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La década de los noventa ha transformado radicalmente a la universidad mexicana, la Benemérita
Universidad Autonoma de Puebla, ha sido uno de los principales ejemplos de que la educacion superior
puede lograr aitos niveles de excelencia académica sin abandonar su compromiso sceial; tan es asi que
ahora se le percibe en una etapa de consolidacion del modele académico que abrird el nuevo milesio. Sirva
pues el presente trabajo para coadyuvar el proceso de consolidacion y futuro que el actual rectorado
impulsa v con el que muchos universitarios nos hemos identificado. Por ello el presente irabajo estd
dedicado, con especial carifio, a la Benemdérita Universidad Auvdnoma de Puebla.



Faba, Memo y Gaille,
gracias por su paciencia



PROLOGO

La investigacién que rodea este trabajo y el estudio posterior para definir su forma final fue motivada por el
interés de conocer en que medida los procesos diddcticos y de investigacién conternporaneos del disefio son
conocidos y aplicados en el medio académico que se desarrolla en una curricula flexible y dinémica
denominada sistema de créditos. La ignorancia de las experiencias didactico-histéricas del disefic desde una
perspectiva reflexiva y critica ha llevado a las profesiones que giran en forno a este campo de conocimienio &
caer a menudo en la repeticién de los errores, al tiempo que las mantiene en una visién limitada que impide
conocer cientificamente sus propics campos de conocimiento ¢ intuir su futuro como profesiones.

No se espera que el presente trabajo Hene todos los nichos que la metodologia cientifica apiicada
para su andlisis va creando, pero se ha considerado de urgente necesidad la revisién de las précticas
académicas que se han construido en torno a la investigacién y docencia del disefio para reconsiruirlas y
proponerlas en términes de calidad y eficiencia cultural una vez identificados los aspectos significativos del
problema. Por ello, y por tratarse de un trabajo que recoge orientaciones, opiniones, sugerencias e inquietudes
de profesionales de la docencia y la investigacién se plantea como una preocupacién inicial que tiende a
coadyuvar, en la parte didactica, para consolidar una cultura del disefio en sus diferentes campos de
conocimiento y aplicacion.

Los més de 20 aftos que me ha tocado ser parte de la Facultad de Arquitectura de la Benemérita
Universidad Autonoma de Puebla, primero como alumno y después como docente le han impregnado al
trabajo en algunas partes una visién parcial de los procesos que se analizan; sin embargo, debo aciarar que, ni
los puntos de vista parciales, ni las de las fallas u omisiones que seguramente podran percibirse, son
imputables a las personas que amablemente han apoyado la realizacién del mismo. Bajo esta consideracion
deseo expresar mi més amplio agradecimiento a los Maestros en Arquitectura Gilberto Castafieda Sandoval,
Hermilo Salzs Espindola, Jaime Francisco Irigoyen Castillo, Francisco Morales Segura y al Doctor Raul Salas
Espindola, todos ello profesores de la Unidad de Investigacién y docencia de la Division de Estudios de
Posgrado de la Facultad de Arquitectura de 1a Universidad Nacional Autdnoma de Méxice.

Asimismo, agradezco al Arq. José Antonio Ignacic Ruiz Tenorio el apoyo brindade para la
finalizacién del presente trabajo; vaya también mi reconocimiento para aquellas personas de las que he
recibido incondicional apoyo, especialmente a los Arquitectos: Manue! Sandoval Delgado, Mercedes
Gonzalez Pérez, José Luis Zeus Moreno Mufioz, Francisco Rodriguez Cabrera, Juan Manuel Pérez Angeles,
josé Cuautle Gonzdlez y a la Doctora Guadalupe Me. Milidn Avila. Contina una interminable fista de
personas gue por cuestiones de espacio no incluyo, sin embargo, a todos ellos, compafieros, amigos y
familiares, ias mas sinceras gracias.

tentamente:

Vigtor Mamel Herndndez Gargla,

Primavera de 1998.



INTRODUCCION

La didactica del disefio basico es el tema central del presente trabajo. La
experiencia de Ia Facultad de Arquitectura de la Benemérita Universidad Auténoma
de Puebla (FABUAP)' es de singular importancia ya que el enfoque que se da a la
formacién de profesionistas asume la idea de que el campo del disefio basico es un
area de conocimientos especificos. El estudio y discusién del caso de la FABUAP
es importante ya que en esta institucién se imparten, desde 1993, tres carreras que
comparten una formacién bésica. Las opciones profesionales ofertadas y la
posibilidad de incorporar otras es posible por el modelo académico en que se
sustenta por que, al igual que el resto de opciones que ofrece la Universidad, se
sostiene desde 1995, en un modelo académico flexible y dindmico denominado
Sistema de Créditos.”

Las propuestas didacticas para la formacion de disefiadores han tendido a
reconsiderar el proceso de formacién profesional en la FABUAP; dichas propuestas
han sido, al mismo tiempo, recomendaciones para reconsiderar el conjumnto de
acciones que garanticen ¢l mejoramiento de la calidad de la educacién superior. La
didsctica del disefic v los modelos curriculares en que se circunscribe tiene su
aplicacién en las préacticas académicas que ejercen las instituciones educativas que,
como en el caso de la FABUARP, tienen el deber de formar expertos en algun campo
de conocimiento del disefio.

En el caso de los modelos educativos que han sido adoptados para las
Instituciones de Educacién Superior, por abarcar diversas areas del conocimiento o
disciplinarias, resultan notablemente diferenciados y en muchas ocasiones hasta
contrapuestos con los planteamientos de formacion integrai del profesionista. Por
ello es preciso sefialar que, en el trabajo de investigacién realizado, los propositos

' En Puchla la ensefianza del disedlo tiens sus rafces en la curricula de Ja carrera de arquiteciura que se crea en desde 1954.
Esta carrera fue la onica en Puebla hasta que en 1974 la Ley de Educacién del Estado permite el funcionamicnto de
instituciones de educacion superior de carcter privado. Desde entonges han surgido diversas carreras que contempian
al disefic como ejc de formaci6n de sus fuiuros profesionistas. En 1992 la Unidad Académica se transforma sa
Facuitad al inaugurarse ¢l Area de Investigacion y Posgrado y desde 1993, a pesar de seguirse denominando Facultad
de Arquitectura, funcionard como Faculiad de Discfio al ampliar su oferta con las carreras de Disefio Urbano
Ambiental, Disefio Grafico ademés de la de Arquitectura,

? La estructura académica por créditos se usa en los modelos educatives norteamericanos desde principios de siglo; en
México su aplicacién es reciente y alin mas reciente s su aphicacion generalizada en el sistema educativo nacional. En
1972 ia ANUIES acuerda implantar dicho sistema en la estructura administrativa de las opeiones profesionales que
ofrecen las instituciones agrupadas en la Asociacion. Por diversos motivos la BUAP no generalizaria el modelo en sus
programas académicos, a pesar que algunos de éstos lo habrian asumido desde finales de los ochenta. El sistema de
créditos, gue sustenta el dinamismo y ta flexibilidad de la oferta educativa, se logra adoptar en 1995, después de un

complejo proceso de induceidn institucional,
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que se han considerado pertinentes no han sido solamente determinados por un
interés particular sino que han sido consecuencia de aproximaciones sucesivas al
problema, considerandc ia necesidad de involucrar a los actores del proceso,
estudiantes y profesores, asi como distintas instancias académicas institucionales.

Objetivos e hipdtesis.

El objetivo general es el de rescatar la experiencia que ha tenido la FABUAP en la
formacion de profesionistas que tienen como eje de formacioén al disefio; por ello se
ha considerado importante contextuar histéricamente el ejercicio de la actividad
docente desarrollada en las practicas académicas cotidianas.

Asimismo, se pretende conocer y valorar las ventajas y desventajas de una
didactica del disefio basico en un contexto de formacién comun inscrito en un
modelo académico flexible y dindmico.” El hecho de que el modelo académico
permita diversas formas de cursar una opcién profesional no necesariamente
asegura que la calidad académica sea lograda.

También se ha considerado importante detectar los principales problemas
que tiene el modelo académico particular pues de ello dependerd que se contribuya
realmente como experiencia historica en la formacién de profesionistas. Debe
recordarse que la remocién de un modelo no logra darse en lapsos cortos; o mejor
dicho, la consolidacién de un nuevo modelo debe esperar a que se tengan las
condiciones iddneas para su pleno desarroilo.

La hipétesis central o idea conductora del trabajo es planteada en los
siguientes términos: el proceso de transicion hacia un modelo curricular flexible y
dinamico es el que obliga a una seria reconsideracion de las formas tradicionales de
desempeiiar ¢l ejercicio académico en la formacién de profesionistas.

Asimismo, debe reconocerse que las determinantes histoéricas en que se
desarrollan tales eventos han sido producto de los procesos sociales concretos. Asi
que también prevaleceré la idea de que la Institucién Educativa, principalmente ia
universitaria, es un crisoi en el que se manifiestan las formas de ser de la sociedad.”

Otro supuesto de partida es que desde finales de los-afios ochenta se han
sentado las bases para reestructurar real y formalmente los modelos académicos que
permiten a las instituciones de educacién superior conformarse en un verdadero
sistema educative nacional; cuestion que les garantiza su funcionalidad e
integracion en un mundo cada vez mas globalizado.

* Cfr, Benemérita Universidad Auténoma de Puebla. Nuevo Medelo Académice, Sistema de Créditos. 1995.

* Se coincide con la exposicién que hace Gilly respecto a que la institucion universitaria reflejard el conjunto de
coniradicciones sociales en los diferentes momentos histéricos, Cfr. Gitly, Adelfo. Nuestra caida en la modernidad.
1988,
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Finalmente, es necesaric mencionar que se ha considerade que, tanto el
disefio en general, como sus diversos campos de especializacién, conjugan
conocimientos y propuestas derivados de las ciencias sociales y exactas con la
tecnologia de produccion de objetos que satisfacen necesidades humanas; por ello
el enfoque interdisciplinario no solamente es importante sino necesario. A dicho
terreno, ya de por si miltiple y diverso, es al que se aflade el de la ensefianza y el
aprendizaje del disefic basico en ia formacion inicial de! futuro profesionista.

Contenido y alcance.

A lo largo del trabajo se manifiestan dos inquictudes centrales: una acerca de los
principales problemas detectados en las practicas académicas en la etapa de
formacién comiln de los disefladores, y otra referente al sentido del uso practico
que se dan a las habilidades y destrezas intelectuales adquiridas en los cursos
curriculares de disefio béasico en funcién de cada uno de los campos de
especializacidn que precede, en tanto éstos responden a deferminadas
intencionalidades educativas plasmadas en los planes de estudio.

A veces, en la formacion de futuro disefiador, buscando que s¢ oriente hacia
un campo de conocimienio especializado, se han disefiado objetivos formativos
estrechamente dirigidos, de¢ manera casi subordinada, a un campeo de conocimiento
particular; en otras, se ha insistido en objetivos formativos que atiendan
requerimientos detectados en procesos de diagnosticacién académica empirica, sin
preocuparse demasiado si los estudiantes podrédn desempefiarse adecuadamente en
los ciclos superiores de formacioén.

Los alcances del presente trabajo se han determinado en funcién de la
buisqueda de respuestas a los problemas que presenta la disfuncionalidad de ias
experiencias didécticas con los modelos curriculares de ensefianza de! disefio; por
elle es importante precisar que se pretende determinar hasta dénde el modelo
académico ha permitido el desarrollo una formacién basica que prepare al alumno
para su adecuade desempefio en el aprendizaje de un especifico campo de
especiaiizacidn y, sobre todo, cudles son ias principales reconsideraciones gue
convienen hacer al mencionado models.

Estructura del trabajo.

Para entender la complejidad las situaciones anteriormente sefialadas, se han
tratado de aplicar sistemas analiticos pertinentes. En la practica, no resulta nada
facil; sin embargo, plantear los problemas relativos al disefio, los métodos y su
teoria en términos de sistemas complejos ayuda a formular nuevas preguntas, con
mayor productividad analitica. El punto de partida se establecié al elaborar un
conjunto de cuestionamienios que tomaron la funcién de orientadores de la
investigacion.



Los aspectos sefialados se formularon come hipodtesis o ideas conductoras
que determinaron el desarrollo de actividades investigativas y que finalmente
definieron la estructura del trabajo, es decir los aspectos planteados, su
delimitacion, sus interrelaciones, etc. El conjunto de aspectos tratados se fue
ajustando y valorando en tanto la definicion tematica se fue transformando en el
transcurso de la investigacion. El resultado es producto de una serie de
aproximaciones sucesivas en donde la delimitacion reconstructiva del objeto de
estudio implicé un progresivo descubrimiento de criterios espaciales, temporales y
conceptuales.

En el proceso de investigacién ha resultado dificil excluir aspectos
considerados como relevantes; por lo general la formacién académica en los
posgrados orienta a la elaboracién de enciclopedias embrionarias, y mediante un
prodigioso acto de fe, tendemos a encomendar al lector un esfuerzo de integracidén
y sintesis en la blisqueda de la pertinencia. Por ello es que se ha procurado, ya que
se estd hablando de procesos de ensefianza aprendizaje, no realizar una forma de
exposicion que sea el reflejo un modo de investigacion, sino de sistematizar el
trabajo de tal forma que sean entendidas las propuestas fundamentales.

La exposicion se realiza en dos partes principales. En la PRIMERA PARTE se
desarrollan las generalidades y el marco histérico del problema, abordando el
analisis de la reiacién disefio-sociedad, Iz didactica del disefio en los principios del
presente siglo y su influencia en la conformacién de los planes académicos en las
instituciones formadoras de disefiadores (originalmente sélo arguitectos); asimismo
se presenta el marco de la modernizacién de los esquemas educativos, sus
antecedentes y situacion en el proceso consolidacion del modelo educativo general
de la BUAP y las particularidades que adquiere en las practicas académicas en la
Facultad de Arquitectura.

En la SEGUNDA PARTE se realiza un estudio referencial de esquemas
académicos y como son implementados en la FABUAP. El planteamiento enfatiza
la necesidad de reconsiderar la didactica del disefio y se establecen lineamientos
generales para el mejoramiento cualitativo de los procesos de ensefianza-
aprendizaje del disefio basico; previa consideracion de la experiencia reciente de la
FABUAP, que al diversificar su oferta educativa ha adoptado un modelo académico
que le ha permitido, no solamente consolidar sino también, difundir una cultura del
disefio en diferentes campos de especializacién.

La conclusién final expone puntos de reflexién acerca de una alternativa
didéactica del disefio basico, concluyendo que existe la necesidad de estudiar més a
fondo el modelo académico que funciona con sistema de créditos, ya que las
primeras experiencias de aplicacidén aln estdn sustentadas en practicas académicas
tradicionales, aunque las estructuras instifucionales permitan, e incluso exijan, un
cambio cualitativo de los procesos de formacion profesional.



Como se podrd apreciar, el presente trabajo aborda los aspectos
significativos que rodean los procesos de ensefianza-aprendizaje del disefio basico
y, aunque éste se encuentra anclado y a veces superpuesto a diversas y complejas
practicas disciplinarias, es posible recortar su campo de la aplicaciones en
diferentes campos de especializacién. De hecho, si s¢ habla del disefio de espacios
para el desarrollo de actividades humanas, el campo de conocimiento se delimitara
considerablemente. Se estara hablando, entonces, de los campos de conocimiento
de! disefic arquitecténico y/o urbano, de la planificacién fisica, urbana o regional u
otros que estan estrechamente vinculados como arquitectura de interiores, disefio
del paisaje, disefio urbano y demas.

La didactica del disefio basico ha sido tema pendiente en el debate actval de
los circulos académicos vy cientificos que mas cercanamente deberian atenderlo;
afortunadamente, desde inicios de la presente década el debate y las contribuciones
a dicha area de conocimiento se han visto ampliamente favarecido.” Se espera que
el presente trabajo contribuya para el enriquecimiento, conocimiento y manejo de
los procesos didacticos en el mencionado campo de académico.

Acerca de 1a Metodologia.

En los cada vez mas frecuentes estudios sobre el disefio y su didéctica ha sido
necesario incorporar instrumentos de analisis que permitan percibir su complejidad
de relaciones. Por ello se considera imporiante explorar algunas implicaciones
metodolégicas que se derivan de las formulaciones contemporaneas de la didactica
del disefio v de esta manera facilitar un mayor grade de conocimiento del problema.

El objetive metodolégico puede definirse, en términos generales, como una
propuesta para abordar el estudio del disefio y sus procesos didacticos enmarcados
en un sistema complejo.b Se trata, en primera instancia, de una metodologia de
trabajo, pero funciona, al mismo tiempo, como marco conceptval que intenta
fundamentar el trabajo de investigacién sobre bases epistemologicas. Una
definicién adecuada sélo puede surgir en cada caso particular en el transcurso de la

5 Un ejemplo de ello es ef trabajo desarrollado a partir de la constitucion del Comité de Arquitectura, Disefio y Urbanismo
(CADU). E1 CADU es ¢l noveno comité que se conforma para la evaluacién de la educacion superior. La Secretarta
de Lducacion Pubiica (SEP} y la Aseciacién Nacional de Universidades e Instituciones de Ecucacion Superior
{ANUIES} ha establecido en cumplimiento con lo planteade en el Programa para Ja Modernizacion Educativa 1988-
1996, la Coordinacién Nacional para la Planeacién de Ia Educaci6n Superior (CONPES) insialo en 1989 la Comision
Nacional para la Evaluacion de la Educacion Superior (CONAEV A). Desde 1990 se empezardn a instalar los Comités
Interinstitucionales para la Evaluacién de la Educacién Superior (CIEES). En 1994 se instala el CADU. Cfr, CIEES.
Marco de referencia para la evaluacidn, doc. mec,, abril de 19935,

S Se coincide con la idea de Tudela de que en la actualidad, la nocién de complejidad constituye uno de los nicicos
fundamentales del pensamiento cientifico y, no obstante que #o exista un consenso en terno a una definicidn precisa
de complejidad en este contexto, se le puede identificar como una caracteristica de unz realidad sistémica, un modelo
concreto en el que se incluyen elementos que establecen entre s{ y con la totalidad de relaciones Ao lineales, cuya
construccidn y andlisis ayuda a comprender los mecanismos funcionales de una situacion especifica. Cfr. Tudels,
Fernando. Peblacion y Medio Ambiente, los desafios de la complejidad. 1996. También ver: Garcia, Rotando.
Cenceplos bdsicos para el estudio de sistemas complejos. 1986



propia investigacién, y aunque no se trata propiamente de una proposicion
epistemolégica sus implicaciones metodolégicas son obvias.

Una definicién de la didactica del disefio no deberia ser el punto de partida
de una investigacién. Sus aspectos significativos no estin dados y no son
observables en el sentido que postulé el positivismo 16gico, es decir, accesibles a la
experiencia directa. Se da por aceptado que no hay lectura pura de la experiencia
pues ésta estd cargada de teoria. Conocer significa establecer relaciones con un
objeto que, sin duda es cognoscible, pero cuya conceptualizacién depende del
sujeto cognoscente. Esto intuye que el conocimiento de los procesos de enseflanza
aprendizaje del disefio se genere por observaciones y por generalizaciones
inductivas a partir de aquéllas.

El enfoque de sistema complejo estd referido al enfoque conduce al
esclarecimiento de algunas distinciones importantes; la primera de ellas
corresponde a la diferenciacién entre datos, observables y hechos. Los observables
son ios datos de la experiencia ya interpretados mientras que los hechos son
relaciones establecidas entre observables. Por ello es que al realizar trabajo de
investigacién v al exponerlo, no se ha sido, de ninguna manera, sujeto neutral que
empieza a conocer la realidad objetiva; por el contrario, se trabaja, desde un
principio, con teorias en un marco referencial explicito o implicito.

Por otro lado, el concepto de teoria es utilizado en su sentido amplio que
incluye, no solamente a las teorias cientificas formuladas con cierto rigor, sino
también al conjunto de afirmaciones y suposiciones, sobre la base de las cuales se
fueron estableciendo los supuestos investigativos, hipdtesis o ideas conductoras. La
teorizacion serd este iiltimo tipo de conceptualizaciones que, por mo e¢star
formuladas rigurosamente, pueden contener aite grado de imprecisiéon ¥
ambigiiedad. Por elio es que se aclara que al iniciar el estudio del problema no se
ha partido de cero sino que se ha puesto en juego un conjunto de teorizaciones o
paradigmas7 que constituyen el cuerpo de conccimientos con el cual se ha abordado
dicho problema.

Metodolégicamente, la informacién que se obtuvo corresponde a la forma
diferenciada en que se presenta; las partes corresponden a dos momentos en el
proceso de investigacién:

e En primer término se ha tratado de corresponder a los objetivos generales
de la investigacién, orientados fundamentalmente por las ideas
conductoras que sirvieron de referencia para la realizacion del trabajo.

e En segundo lugar se hace referencia a aspectos referidos a la experiencia

7 En el sentido otorgado por Kuhn como consenso que comparte una comunidad. Cfr. Kuhn, T.8. La esiryciura de la
revoluciones cientificas.



particular o caso de aplicacion puesio prominentemente de relieve por la
investigacion, en virtud de su relacidon con el planteamiento central.

L.as conclusiones aparecen, desde esta perspectiva, comeo un reguerimiento
en iérminos de necesidad logica vy de coherencia en el seno de las practicas
académicas plasmadas en fos fundamentos dei modelo académico, los planes de
estudio que se encuentran implicados y los correspondientes programas de estudio.
La consideracién de la pertinencia de las propuestas se presenta como una
posibilidad que pretende sentar bases para ganar congruencia entre lo planteado en
los discursos académicos vy la realidad de la formacion del diseftador profesional,
sea que éste desarrolle su campo de aplicacién en la disciplina arquitecténica,
urbana o grafica.



PARTE L.

GENERALIDADES Y MARCO
REFERENCIAL.
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Generalidades y marce referencial.

/

Esta primera parte del trabajo consta de tres capitules. En el primero, PISENC Y
SOCIEDAD. se explica el concepto de disefio como necesidad histérica, sus
implicaciones didécticas més significativas y la necesidad de construirlo como un
elemento complejo. El disefio como cobjeto de conocimiento forma parte de un
sistema global en donde los aspectos didacticos y los procesos académicos que de
éste derivan ocupan un lugar preponderante para su comprensidn. De la teorfa v la
practica del disefioc se desprenden una multitud de determinantes que van
entretejiendo las practicas académicas en ias que se ie puede percibir como una
actividad compleja.

Se ha considerado igualmente importante reflexionar. en un segundo
capitulo, sobre el DISENC Y LA DIDACTICA EN EL SIGLO XX, para ello se rastrea en el
legado didactico-pedagdgice que los europeos heredaron al mundo. El resultado
histérico ha consistido en una inversidén cultural inédita ya que no se podra
etiquetar al movimiento moderno como la mas reciente de las tendencias que se
aiternan periddicamente en los procesos histéricos, sino como una propuesta
cultural que, por haber recogido los planteamientos mas vanguardistas de la época
moderna, atestiguara un profundo cambio en las formas de disefiar y ensefiar-
aprender el oficio de diseflador. Las vanguardias de los paises occidentales actian
sobre el conjunto de diversas tendencias, expresando una nueva direccién y una
nueva exigencia para abordar v poder enfrentar las necesidades de un mundo en el
germen de la globalizacion.

Finalmente en el tercer capitulo se empieza a bosquejar UNA NUEVA
RACIONALIDAD EN LA FORMACION DE DISENADORES; se retomaran las propuestas
que parcialmente se han ido bosquejando en capitulos anteriores y a partir de ello
se plantea una reivindicacion del disefio en el marco de sus procesos didécticos,
aungue anticipadamente se reconoce que no puede hablarse de un planteamiento
cerrado ya que los esquemas deben servir en la practica para la formacion de
especialista en los diversos campos del disefio. El andlisis de los instrumentos
metodoldgicos ha sido necesario no solamente por que en la FABUAP se imparten
al momento tres licenciaturas que tienen una formacién inicial comin, sino por gue
desde la elaboracion de los mencionadcs proyectos académicos se comsideran
integrados por una base comin y un desarrollo curricular paralelo e integrado.

Se espera que tanto el enfoque como el planteamiento metodolégico que de
éste se deriva, asi como la sintesis de los antecedentes de los paradigmas didédcticos
del disefio moderno y la relacion que se tratard de establecer con los procesos de
ensefianza contempordneos sea de utilidad para entender la importancia de la
experiencia de la didactica del disefio en la FABUAP; perc sobre todo, también,
para reflexionar sobre ciertos aspectos de los procesos de disefio en su prictica
cotidiana.




3 CAPITULQ 1.
DISENG Y SOCIEDAD.

1.1. E} disefio, necesidad histérica.
1.2. Disefio, tecnologia y cultura.

i.3. Método, metodologia y procesos de creatividad.
1.4. Disefio, prdctica académica y profesional.



Sintesis.

El capitulo DISENO Y SOCIEDAD consta
de cuatro titulos. En el primero, El disefio,
necesidad histérica se expone como el
hombre desarrotla una capacidad
intelectua! para relacionarse con la
naturaleza; dicha capacidad le permitird
constreirse en un mundo. En el siguiente
capitulo Disefio, tecnologia y cultura se
explica la dimensién tecnoldgica como
atributo de toda sociedad humanay la
cultura como el conjunto de respuestas que
le permite a las sociedades humanas
permanecer y dejar permanencia.
Posteriormente se analiza la importancia de
La metodologia y los procesos de
creatividad, organizar racionaimente su
pensamiento y accién permitird al
individuo optimizar el desarroiio de su
praxis y a partir de ésta mejorar
cualitativamente sus condiciones de vida.
Finalmente, en Disefio, prdctica académica
y profesional se realiza una reflexion sobre
la necesidad de articular en la formacién
académica la perspectiva del desempefie
profesional de un campo de conocimiento
especifico; ello permitird, ademés de
entender el papel de ia racionalidad de los
procesos, la necesidad de sustentarse en
planteamiento cientificos y tecnologicos.




r
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1.1. El diseiio, necesidad histérica.

La facultad de disefiar es un atributo exclusivo de los seres humanos. La categoria
especie humana siempre ha estado unida al disefio y produccién de objetos que
colaborardn con el ser humano en la lucha por su subsistencia y la permanencia en
su entorno. Se asume la idea de que, en su intento por relacionarse con su entorno,
el hombre ha estado en desventaja con el resto de las especies del reino animal; sin
embargo su capacidad para crear las herramientas le ha ayudado a construir una
naturaleza humana. Esta segunda naturaleza no solamente ha constituido su
principal defensa en contra de las inclemencias naturales sino que ha side factor
para entender y someter su realidad natural.

El hombre al nacer con un organismo esencialmente inc:cmrxple‘u),l deberd
terminar la etapa de coastitucion biolégica, que le permita desarrollarse
autébnomamente, fuera del periodo fetal; esto es gue, el proceso bioldgico de
convertirse en ser vivo qutdonomo se realiza en un momento en que el hombre
potencial se halla en interaccidn con un medio extraorgénico, que abarca tanto el
mundo fisico come el munde humano.

El cardcter inconcluso del organismo humano al nacer se halla en intima
relacién con el cardcter relativamente no especializado de la estructura instintiva, ¢
incluso es dificil diferenciar en €l las estructuras instintivas de las culturalmente
heredadas.” A diferencia del resto de los animales, que nacen en un mundo al que
se enfrentan con una herencia genética altamente especializada y con impulsos
firmemente orientados, el hombre debe moldearse un mundo para lograr sus
subsistencia, por ello se puede afirmar que la actividad productora del hombre no
es un fendmenc bioldgicamente exirafio sino consecuencia directa de su
constitucion natural.

Asi la situacién del organismo humano se caracteriza por su inestabilidad
intrinseca. El hombre no encuentra una relacién armonica con el mundo, sino que
debe incesantemente tratar de establecerla, por eilo desarrolla progresivamenie y
como parte de su evolucién una capacidad sui generis de crear ° instrumentos
utiles. El hombre fabrica un mundo e¢n este proceso. S6lo en un mundo creado por

! Lapassade, G. L ‘enirée dans la vie. Cit, en Berger, P. Ef dose! dagrado, elementos para una sociclogia de fa religion,
p.16.

% Covairubias, F. La dialéctica materialista, p.34.

* La nocion de creacién fue expuesta por primera vez por Filon de Alejandria (siglo I de nuestra era} y se encuentra
estrechamente relacionada con el pensamicnto teoldgico de 1z antigiiedad; Filon enuncia que "Diocs, &l crear todas las
cosas, no s6lo las trajo a la luz, sino, mas bien, cred fo que antes no era; por lo tanto, no es simplemente constructor
sino verdadero fundador. En el mismo sentido fue retomada por ja patristica y por ia escolstica y su uso no varid,
incluso en la filosofla modema y contempordnes; sin embargo se ha acufiado el término actividad creadora o
evolucion creadora cuando el significade no se relaciona con un creador ¢ a una causa , ya que el uso del término
implica simplemente aparicicn sin causa. Cft. Abbagnano, N. Diccionario de Filosofia, 1.256.
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é! mismo puede desarrollarse histéricamente; sin embargo en el proceso de
generacion de sus condiciones de existencia, terminard su propio ser, esto €s, el
hombre no sélo crea un mundo, sino también se crea a si mismo,’ en otras palabras,
se crea 2 si mismo en el mundo.

En este proceso, el hombre, por su propia actividad, especializa sus impulsos
para brindarse las firmes estructuras de las que biologicamente carece. El ser
humano desarrollard, en el proceso de produccion de objetos, una capacidad que le
permitira combinar formas utiles: indiscutible principio de imaginacién. La
facultad de combinar imégenes (imaginacion) y la facuitad de intercambiar
mensajes (comunicacién) genéticamente desarrollada, desarrollaran, en un lento
proceso evolutivo, la capacidad de conceptualizacion. La conceptualizacion
posibilitard la descripcidén, la clasificacién y la prevision de los objetos
cognoscibles.

Entendida de tal manera dicha capacidad, su significado puede incluir toda
especie de signo o proceso semantico, cualquiera que sea el objcto a que se refiera,
abstracto 0 concreto, cercano o lejano, universal o individual, etc.’ Se puede tener
un concepto de utilidad segln un tamafio, una distancia, una cantidad, ete.® Aun
cuando el concepto sea indicado con una expresion corporal, sénica o grafica, no es
la expresion misma sino el contenido que lo conmstituye. El concepte no es un
elemento simple e indivisible ya que puede estar constituido por conjuntos de
técnicas simbélicas extremadamente complejas.

El problema de la naturaleza del concepto se refiere a dos aspectos
fundamentales el primero se refiere a la esencia de las cosas y precisamente su
esencia necesaria, aquello por lo que no pueden ser diferentes de lo que son; la
segunda se refiere al signo; sin embargo también es importante el referirse a la
funcién del mismo, ya que puede ser concebide come final o como instrumento. La
interpretacién del concepto como esencia le atribuye una funcion finalista, ya que
por esta interpretacién el concepto no tiene més funcién que la de expresar o
revelar la sustancia de las cosas. La funcién se identifica desde este punto de vista
con la naturaleza misma del concepto. En cambio cuando se le toma desde un punto
de vista simboélico, se admite con ello su instrumentalidad, y ésta puede ser
aclarada vy descrita en sus multiples aspectos (descriptivos, clasificatorios,
organizativos y previsivos, entre los méas importantes).

La funcién descriptiva del conmcepto permite su reconocimiento y
referenciacién. A menudo no se le sefiala como tal por ser obvia, pero el principio

41 a consideracién de naturaleza humana como una creacion humana es una idea que proviene de Marx. Seftala al division
* fundamental entre una antropologia dialéctica y otra no dialéctica. Cfr. Marx, C. Manuscritos, economia y Sfilosofia.

% Abbagnano, N. op.cir., p.196.

% Esencia, idea o forma son las cualidades que pueden ser compartidas por pluralidad de cosasy que daa las cosas mismas
su naturaleza o sus caracteres comunes. Cfr. Ibid, p.1163,
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es de suma importancia para identificar procesos reales. La funcién clasificatoria
permite diferenciar cualidades y atributos de los objetos que se le presentan al ser
humano. La variedad de caracteristicas formales es menor a la variedad formal de
los objetos que conforman la realidad humana. Las relaciones de naturaleza logica
gque establecen los objetos obligan a una organizacion de los datos de la
experiencia,

El hombre no se limitard a describir y a clasificar los datos empiricos, sino
que posibilitard la derivacién deductiva de ellos; es este aspecto por el que la
formulacién conceptual del pensamiento tiende a la axiomatizacion, ya que la
generalizacidn y el rigor de la axiomatizacidn tienden a llevar al limite al cardcter
I6gicamente organizador del concepto. Asimismo, el caracter previsivo del
concepto es fundamental para generar o crear las condiciones ideales de existencia,
aunque no siempre se puedan lograr. Por ello el concepto se configura come un
medic o procedimiento prefigurativo (proyectador) de soluciones a un probiema
formulado como tal.

Al construir sus condiciones materiales de existencia, el hombre disefia su
cultura; la cultura entendida como la totalidad de los productos humanos. Algunos
de eilos maieriales, otros no. El hombre al elaborar herramientas fabrica
extensiones de sus sentidos que le permitirda modificar su medic natural. A
diferencia de Ios otros animales que utilizan frecuentemente instrumentos de la
naturaleza para ampliar su potencizlidad de subsistencia y que pareciera una accién
similar a la humana,? el ser humano al fabricar sus objetos lo hace con base en una
notable capacidad de su pensamiento conceptual (imaginacidén y corunicabilidad).
Por elio las culturas han podido fabricar herramientas, inventar lenguajes, crear
instituciones, adherir valores, etc.

No sélo la participacién individual en una cultura se realiza por un proceso
social {(a saber, el proceso llamado de socializaci6n), sino que su existencia cultural
permanenie depende de! mantenimiento de una organizacidon social especifica. La
sociedad, por ende, no es s6lo un resultado de la cultura, sino una condicidn
necesaria de ésta. La sociedad, desde la mas elemental, hasta la mas compleja,
estructura, distribuye y coordina las actividades productivas y por ello sélo en la
sociedad pueden persistir los productogs de esas actividades. La capacidad
productiva del ser humano, por su caracter imaginative, desborda el marco de lo
esperable.® Es posible, por ello, entender el desarrollo de la humanidad, ya gue las
sociedades, al organizar la produccién y reproduccién de sus satisfactores
perfecciona su capacidad tecnoldgica de innovacidn,

7

El ciemplo dado por Marx, resulta muy ilustrativo; La arafia que teje una red con gran precision geoméirica para hacerse
de su sustento, que lo hace debido a una combinacién de acciones musculares fortuitas y proeesos perceptuales
instinlives pero gue no serd capaz de remendar si ésia es averiada en alguna de sus partes. Cfr. Marx, K. Ei capital,
p.115.

¥ Richard, A. Disefio jpor qué?, p.111.
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Por investigaciones recientes se sabe que la capacidad de innovacion en ¢l
individuo le ha permitido captar aquello que escapa a su razon; dicha efectividad,
se refleja en su capacidad intuitiva que le ha permitido permanecer como tal. No
debe olvidarse el factor genético que le ha permitido al individuo unir todos
aquellos datos vivenciales registrados que se han ide acumulando durante su
existencia para aplicarlos cuando la necesidad se lo exija. Seguramente las
herramientas de piedra y los utensilios de marfil y conchas encontrados en Cro-
Magnon tenian referencias en productos de la naturaleza que, por sus
caracteristicas, sirvieron al hombre primitivo para subsistir; primero usados
instintivamente y posteriormente fabricados a propdsito determinado.’

La influencia del hombre en la naturaleza lo lleva a una seleccién v empleo
diferenciado de los utensilios, determinados por un uso que da como resultado
objetos practicamente idénticos en las diversas culturas, aiin ubicadas en diferentes
tiempos y lugares. Sin embargo, la uniformidad no es absoluta, ya que se presentan
variaciones al incorporar o combinar caracteristicas, haciendo que los productos
evolucionen. Unido a lo anterior esta la concepcion de la idea de un cierto utensilio
en la mente del constructor antes de construirlo.

Mas tarde, esta experiencia de previsidn consciente se convierte en proyecto
y plan, de donde parte directamente el llamado método experimental. Si la
fabricacién de objetos representa un paso importante para la humanidad, el
progreso se vuelve ilimitado al surgir la herramienta que le sirve para hacer
herramientas (metaherramienta), que abre la posibilidad de producir mayor
variedad de objetos utilitarios de los que se podria escoger o simplemente tomar de
la naturaleza. A través de la practica de fabricar y ocupar herramientas, el hombre
aprendié las propiedades mecanicas de muchos productos naturales ¢ hizo mas
eficaz su actividad. ™

Por ejempio, encontrd la forma de preparar utensilios igualmente efectivos,
con materiales mas manejables como ¢l hueso o ia madera o las pieles. Se afinaron
técnicas que perfeccionaron los procedimientos de disefio o prefiguracion de
instrumentos en general. El gran desarrolle de la capacidad creativa que
transformaria cualitativamente los sistemas de ahorro de esfuerzo humanc se
desborda a la actividad intelectual humana; el hombre no solamente resolvera
necesidades basicas sino de cardcter simbdlico que generardn las condiciones

? La produccion y evolucidn de herramientas y utensilios incorpora, seguramente, la experiencia de muchas generaciones
de home sapiens; para tener una idea de [0 lento de dicho proceso citaremos a Childe quién afirma que transcurrid
medio millén de afios de experiencia con la piedra antes de que ésta fuera elaborada con metal. Cfr. Childe, G.
Marxismo y sociedudes antiguas.

'® Marx, al explicar su idea de tecnologia aclara la idea de evolucién al conchuir que, por gjemplo, 12 Revolucién
Industrial comienza cuando el mecanismo se aplica alli donde desde la antigiedad se requeria trabajo humane; ¥ no
alli donde el hombre, segiin la naturaleza de la cosa, no s6lo ackia como un a simple fuerza. Cfr. Marx, C. Cuaderno
tecnoldgico histérico, p.241.

10
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necesarias para la diferenciacién del trabajo manual del intelectual.
1.2. Disefio, teenologia y cultura,

La dimensidn tecnoldgica no es atributo de las sociedades contemporaneas, sinc
que constituye una actividad inherente del procesc evolutivo de las sociedades
humanas desde sus primeras manifestaciones. El objeto de estudio del disefio y sus
procesos de produccidn se centran en el pare v el cédmeo de los procesos de
realizacidn de las actividades que posibilitan en desarrollo histérice de la especie
humana. La evolucién de los procesos implica la evolucién de los instrumentos
{concretos o abstractos) que intervienen en los procescs de transformacién de las
condiciones para la existencia humana; sin embargo, la existencia de instrumentos
1o explica por si sola los procesos que la hacen pesible,

En el analisis de los objetos que, para satisfacer sus necesidades, fabrican
los seres humanos se advierte una progresiva complejizacion, diversificacidn,
interdependencia sistematica que desemboca en el disefio de instrumentos que
intervienen en al fabricacién de nuevos instrumentos.!' El desarrollo de los
procesos tecnologicos estd indisolublemente ligado al desarrolio social y por ello €l
como y el por gué se producen objetos satisfactores de necesidades humanas
representa una significativa variable histérica a estudiar.

La cuffura como un conjunto de respuestas del ser humano para permanecer
sobre la faz de la tierra, se convierte en la mediacidn entre los grupos humanos y su
entorno. En este conjunto de mediaciones, las referidas a la tecnologia tienen un
papel determinante, tanto que es sumamente dificil establecer mecanicamente
relaciones diferenciales de causa efecto'”. Toda proceso productivo incorpora y
determina un conjunto de valores, una determinada estructuracidon de las relaciones
sociales y una determinada vision del mundo. Aunque e! andlisis de los
instrumentos producidos por las sociedades son una referencia importante que
permite saber mas de una totalidad histérica, la complejidad que van adquiriendo
las relaciones sociales que, en muchas ocasiones, impide tener claridad sobre la
correspondencia desarrollo de procesos productives y complejidad cultural del
grupo humano.

Tal es el caso de las naciones contemporaneas gue consumen tecnologias
desarrolladas en los paises centrales; aunque el intercambio tecnolégico ha sido una
caracteristica del desarrollo humano, cudndo el proceso se convierte en mera
transferencia adquiere extraordinarios rasgos de rapidez, masividad ¢ inequivoca

YA veces, cuando se reconoce que para la fabricacién de un instrumento se ha wtilizado otro que e ha ransferido, de
alpuna manera, clertas caracteristicas con las que se puede determinar la naturaleza del instrumento final, se fe llama
metainstrumento. Un ejemplo simple podria ser la fabricacion de un pincel con la ayuda de pinzas, que por cierto para
su ¢laberacion requiere, necesariamente de otros instrumentos.

" Cfr. Tudeta, F. Tecnologia y Sociedad, p.3.

11
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unidireccionalidad.'® Los paises centrales constituyen las principales fuentes de
transferencia tecnolégica; éstas parecen disponer de un codigo genético ya que
cuando hay condiciones favorables consiguen implantarse en un medio en el que
tienden a reproducir las estructuras socioculturales que las gestaron. Generalmente
esta tendencia choca frontalmente con los usos y costumbres del dmbito cultural en
el que se asienta, transfiriendo los desastres ambientales y sociales que le son
inherentes.

Tal cosa se trata de evitar en sistemas culturales tradicionales en los que la
ganancia no es lo prioritario. Un caso concreto es el referido ai espacio que habita
el hombre, concebido como entidad espacial. Las formas que adquiere el conjunto
de procesos de ocupacion de un asentamiento (organizaciéon, equipamiento y uso
del territorio) reflejan caracteristicas culturales de los habitantes. Ejemplo de ello
se tiene cuando en el debate actual que sobre los derechos indigenas se ha
generado, uno de los aspectos centralmente tratados en el respeto a sus usos y
costumbres; y ello implica no-imposicién de procesos productivos, sobre todo si
éstos alteran considerablemente su hébitat.

Aunque la dimensién técnica de estos procesos se han planteado
predominantemente para los instrumentos que facilitan la intervencion del ser
humano en su medio, el sentido amplio de instrumentos abarca, incluso las
herramientas del pensamiento; por ello es importante diferenciar conceptualmente
del término de artefacto-objeto. El interés casi exclusivo por el artefacro-objeto
domina a partir del periodo de gestacion de la primera Revolucion Industrial. '
Pevsner ha mencionade con especial énfasis la precisién con que se presentaron los
aparatos, por vez primera, en la Enciciopedia de Diderot y D’lambert.’® Esta actitud
persiste con fuerza cuando los aspectos mencs tangibles de la técnica se remiten
implicitamente a la esfera de la ciencia pura; al admitir la posibilidad de pasar sin
mediacién alguna del nivel de una teoria cientifica a la del artefacto que en ella se
basa.

Es una tendencia del pensamiento tecnocritico centrarse més en los
artefactos que en las técnicas organizativas a las que se encuentra indisolublemente
ligado, por ello al hablar de tecnologia, incluso en circulos intelectuales, equivale a
hablar de maquinaria. Sin embargo cada vez mds se cuestiona en dichos circulos
que los problemas tecnoldgicos puedan resolverse con los artefactos mas

B Claros cjemplos pueden ser los proceso de expansién del capitalismo en su fase de acumulacion originaria; la
conformacién de tertitorios coloniales tenderia a transferir sistemas culturales en el més amplio sentido det término.

" Quizé sea preciso considerar a la revolucion industrial como un séle proceso de dos siglos {mientras no se sepa cuéndo
termine), dividido en fases cualitativas diferente que estableceria una segunda revolucion industrial en el periodo de
fines del siglo XIX y principios def actual ya que hay un contraste entre la fase anterior respecio a la complejidad de
los procesos preductivos, de organizacién financiero-empresarial, diversificacion de materiales, fuentes de energia,
medios de transporie y comunicacion, etc. Chr. Cardoso, C. México en el siglo XIX (1821-1910), p.259.

' Diderot, Enciclopedia. Cit. En Nikolaus, P. Las fuentes de la arquitectura moderna y el disefio, p.121.
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sofisticados (tecnologia de punta), ya que la forma en que se planteen y conciban
posibilitara una potenciacion cualitativa para la solucion de dichos probiemas.

Por ello se considera que la manera generalizada de concebir ia tecnologia
constituye una ideologfa, incluso en el sentido peyorative del término;'® tanto en el
marco de la opiniones comunes como en el de las practicas sociales profesionales,
se suele tener una concepcidn del hecho tecnoldgico en el que se tiende a pensar
gue constituye un ente neuiro, autdénomo, escasamenie confaminadc por las
determinaciones sociales. Desde la Optica de su pretendida neutralidad, la
tecnologia se presenta como un conjunto operativo constante, de validez universal.
Las opcicnes técnicas establecidas aparecen ante la conciencia phiblica como
determinadas por leyes naturales que la sociedad descubre pero ne cuestiona.

El efecto ideoldgico aludido es bien conocido y consiste en asumir como
estables y naturales procescs que en realidad son de indole histérica y, por ende,
variablemente en funcion del dinamismo social y de los conflictivos intereses que
lo determinan. La Ideologia de la neutralidad tecnologica se difunde y logra
implantarse en la conciencia de cada individuo y cancela la posibilidad de
cuestionar los procesos de transferencia tecnolégica de cuituras hegemoénicas.
Desde el momento en que se asume la tecnologia como un sistema constante se le
atribuyen virtudes de neutralidad, objetividad, universalidad, etc., que impiden
aportaciones desarrollo, alternativos y propios, de las formas culturales en que se
implantan.

Una primera reaccién de defensa contra la ideologia de ia neutralidad
tecnolégica consiste en diferenciar el &mbito tecnolégico del cientifico aun
admitiendo una vinculacién orgénica entre ambos. Asumiendo que la ciencia es
efectivamente conocimiento universal, se mantiene que la tecnologia presenta
caracteristicas muy diferentes que reafirman la historicidad de la tecnologia, en
contraste con la universalidad de la ciencia, y distingue enfaticamente entre
adquisicion y acumulacién de conocimientos, por una parte, y la utilizacién de los
mismos, por otra. La comprensién del mundo y la produccién de bienes y servicios
constituirdn asi dos 4mbitos bisicamente irreductibles, que obedecen a ldgicas
distintas; mientras la ciencia reconoce un método legitimo, la tecnologia recurre a
cualguier método, con tal de que se garanticen pragméticamente resultados.

Mientras la ciencia es desinteresada, ia tecnologia es una actividad comprometida.

A pesar de las buenas intenciones que implica la posicién aludida, es algo
imposible de sostener por que no es diferenciandc la tecnologia de la ciencia como
se podré superar definitivamente la ideologia de 1a neutralidad tecnologica.

nnnnnnnnnnnnnnnn AL rvmariman A1valeién
Cualquier frontera, cualguier diferencia cualitativa esencial que se quiera establecer
L] Y M

I3

entre un ambito tecnoldgico v otro cientifico no resistird una confrontacién con la

4]

' Comw falsa conciencia segin Marx, Cir. Marx, K. La sagrada familia.
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realidad histérica. Ciencia y tecnologia configuran una realidad dnica en la que
ambas se funden, lo que va abandonando sensiblemente la creencia de una ciencia
desinteresada, neuira o universal.

Si Ia ciencia reconoce su inherente historicidad ya que las condiciones de
produccidn del conocimiente no son ajenas al conocimiento mismo producido, de la
misma manera, las condiciones sociales de produccién de la técnica no sélo
determinan la técnica producida sino que quedan insertas en las mismas. Tanto en
el ambito tecnologico, como en el cientifico, las practicas sociales institucionales
se pueden caracterizar en cada una de sus etapas histdricas por lo que se denomina
modos de apropiacion de lo real.

Los modos de apropiacién de Io real se constituyen entonces en paradigmas
y seran identificados en todo aquello que se comparte, por consenso generalmente
implicito, una comunidad y opera como un agente de la practica social.'” La manera
de concebir la actividad tipica propia de una practica, la forma de plantear la
problemdtica, las teorias y los métodos de abordamiento, los rasgos caracteristicos
de la reproduccion educativa, los sistemas de informacién y comunicacién que se
establecen en la comunidad, y muchos otros aspectos son los que configuran dichos
modos de apropiacion.

El proceso de institucionalizacién de una practica social se manifiesia a
través de la constitucion y estabilizacién de una forma de apropiacién de lo real,
que comienza siendo una realidad de facte para transformarse progresivamente en
una entidad con fuerza normativa para los miembros de la comunidad; una vez
establecido limita el marco de la accidén de la practica y encauza las actuaciones de
cada miembro o institucion de la comunidad.

Los cambios histéricos en las précticas sociales pueden interpretarse desde
el punto de vista paradigméatico como una secuencia que incluye la
institucionalizacion de diversos modos de apropiacién de lo real, su implantacién
como pensamiento dominante, su puesta en crisis y su eventual sustitucion por otro.
E! mecanismo general adopta formas histoéricas muy complejas; pero en todo caso,
el proceso evolutivo de cualquier practica social no transcurre por cauces lineales,
sino que acaba presentando rupturas o soluciones de continuidad, fases de
institucionalizacién y de crisis de lo institucionalizado.'®

*" El concepto se retoma de Kuhn, T.S., quien lo expone como el conjunto de ideas y planteamientos que una comunidad
comparte y asume como ¢l deber ser. Cfr. Kuhn, T.8., La estructura de las revoluciones cientificas.

¥ Presenta especial intcrés ¢l definir ¢l modo de apropiacién de lo real como el conjunto de formuiaciones concretas de
los problemas para los cudles la préctica social trata de encontrar soluciones. Este conjunto de formulaciones suele
permanecer implicito, y as{ entendido, constituye un producto social que no es objeto de elecci6n consciente sino que
se impone a cada individuo gue participa de una practica concreta; as{ gue las respuestas que €ste otorgue & cada
problema planteado estarén prefigurada segin los referentes de pensamiento que haya asimilados en su contacto con
la realidad. Cfr. Covarrubias, F. El modo cientifico de apropiacion de Io real, p.16.
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1.3. Método, metodolegia y procesos de creatividad.

Los proceso metodolégicos no se oponen al los de creatividad, mas bien sientan las
bases iniciales de conocimiento de un campo de especializacién en el que el
entendimiento de los proceso complejos debe transitar por précticas o ejercicios
que pueden ser sistematizados como procesos globales de aprendizaje para que, una
vez aprendidos se logra liberar realmente la capacidad de imaginacién del
diseftador.

Organizar el pensamiento y la accién es un principio de la existencia humana
que le permite la correlacidon con el medio que le rodea, asimilando con singular
conviccién la comprensién de las partes que configuran su realidad cbjetiva. El
pensar con método cohesiona, eleva y establece la unidad de los elementos que
componen la cognicién cientifica: el andlisis y la sintesis. La abstraccion, la
empiria, la concrecion, lo singular, lo general, lo particular, la induccion, la
deduccién, ete., son categorias que se encuentran en irrompible unidad dialéctica.
Esta unidad se presenta en toda praxis; es decir, cualquiera de los sistemas
cognitivos y procedimientos empleados pueden ser entendidos unicamente en
relacién con el empleo de otros sistemas.

El disefio como herramienta de conocimiento forma parte de un universo
complejo. EI proceso de aprendizaje y el disefio de sus partes ocupan un tugar
preponderante en la estructura metodoldgica para su comprension. De la praxis del
disefio se desprenden una multitud de determinantes que van entretejiendo proceses
altamente relativos y dindmicos fantc en su representacion como en St
materializacién. El aprendizaje de dichos procesos es columna vertebral en la
formacién de profesionistas que tendran la responsabilidad de prefigurar soluciones
a demandas humanas concretas.

Bn la estructura diddctica de los sisternas de ensefianza es importante
considerar el estudio de la metodologia. Los ejes pedagogicos que conforman los
procesos educativos tendran que funcionar como verdaderos soportes axiales de la
forma en como los individuos se apropian de la realidad. Los aspectos de la
metodologia cientifica del conocimiento reflejan la esencia objetiva e integral en
las practicas proyectuales, y no deben considerarse solamente como un conjunto de
reglas o normas convencionales. Las lineas generaies de la teoria y practica del
disefio, pueden constituirse en la fuerza y el reflejo mas fiel de ios objetivos de los
aspectos que intervienen en la formacion del disefiador.

Los métodos de disefio son procedimientos ensefiables, aprendibles,
repetibles y comunicables que ayudan al disefiador en el proceso de construccidn de
prefiguraciones objetivas. Son precisamente estas caracteristicas ias que hacen al
método tan atractivo para las escuelas de disefio, por ello su promocién y desarrollo

en este tipo de instituciones. La necesidad propia de las escuelas ha obligado ha

15



DIDACTICA DEL DISENO BASICO, la experiencia de la FABUAP

desarroliar técnicas pedagdgicas que independientemente del talento personal, al
ser aplicadas, capacitan al estudiante en un nivel de eficiencia aceptable en tales
tareas.

Los métodos ofrecen una guia racional que permite estructurar los factores
que determinan las caracteristicas de lo 1:srod.ucido.19 El objetivo didédctico de los
métodos en el disefio es el de revisar, evaluar, homogeneizar y estructurar
sistematicamente los contenidos generales de la ensefianza de dichos procesos para
poder delinear un primer acercamiento giobal al modelo productivo, ias matrices y
ias metodologias generales. La sugerencia que se ha hecho a los modelos
did4cticos, empleados al inicio de los procesos formales de ensefianza, €5 que s€
implementen seminarios-taller (tedrico-practicos) con el objetivo de informar al
aprendiz del conocimiento basico y la importancia de los procesos metodolégicos
factibles de aplicar en los procesos de aprendizaje del disefio.

Por lo que respecta a los sistemas de formacién bdsica, se ha procurado
hacer énfasis en las determinantes internas y externas del objeto prefigurado;
debiendo, el disefiador, conocerlas, manejarlas y saber aplicarlas sistematicamente
y en funcién de una determinada metodologia. E1 mecanismo operacional mediante
el cual funciona la formacién metodoldgica del disefiador versa sobre aspectos de:
importancia de los métodos de disefio, técnicas de investigacién e instrumentos de
medicién. Las corrientes y tendencias de los procesos metodoldgicos van
conjuntamente desarrollados con los problemas de disefio que se presentan (a
manera de ejercicios o temas, segan el grado de complejidad establecido.

Gradualmente se buscard dar al disefiador los eclementos tedricos Yy
herramientas necesaria para que gradualmente implemente, con sus particular
formacién cultural, las soluciones a los diversos problemas que disciplinariamente
le seréan planteados. En una formacion bésica, la estrategia pedagogica que se
orientada con el planteamiento de interrogantes y aproximaciones sucesivas a la
problematica planteada; en su respuesta, se percibe la necesidad de conjugacion de
conocimientos de diversas disciplinas; dichas respuestas son conocimiento.

Con la finalidad de generar una actitud critica en los disefiadores potenciales
y, lejos de cuestionar opciones técnicas concretas para dar solucidn a los problemas
detecta, se plantea primeramente que la metodologia debe llevar a preguntar si los
problemas han sido construidos adecuadamente, considerando los aspectos
significativos pertinentes y relevantes del medio social y ambiental en que se
actuard y, en caso de que lo sean, si se encuentran bien expuestos. Es necesario, por
elio, plantear la factibilidad del producto tecnolégico pues la inadecuacion puede
no radicar en éste, sino en el marco de pensamiento que lo gesta y le da sentido.

¥ Morales, L. Teoria del disefio.
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Une de los principales problemas a que se enfrenta la creatividad del
disefiador es que las soluciones parecen contener en si mismas limitantes que no
permiten la incorporacién de propuestas novedosas. Serd necesario aprender a
diferenciarlas de ias condicionantes; mientras que las primeras son impuestas por el
grado de avance de los procesos tecnolégicos, las segundas no limitan nunca al
producto sino a los correspondientes esquemas de pensamiento de los usuarios.

1.4. Disefio, préctica académica y profesional.

Al plantear una formacién inicial para el disefiador no se pretende alejar cada vez
més de la imagen de la practica profesional para fortalecer la idea de que un
profesionista de este tipo pueda sofiar con transformar totalmente su medio.
Aunque lo cierto es que una propercidn cada vez mayor de disefiadores se genera al
margen de cualquier intervencién profesional y que incluso en los ambitos
especificos en que el profesional del disefio interviene, su margen en el toma de
decisiones se ha ido estrechando progresivamente.

Un profesor de disefio puede imaginar el control de la racionalidad del
proceso de produccién de su producto; sin embargo, solamente racionaliza
segmentos de dicho proceso. La practica académicas en el disefio, comienzan a
sentir los efectos de una crisis social mas aguda, que se manifiesta a su vez en una
crisis de sus respectivos paradigmas. E! modelo de profesion liberal, que en su
momento dio forma a las actuales practicas, se ha basado en la consideracion de las
necesidades de un ntclec social cada vez mds restringido respecto a la poblacién
total y ha permanecido ajeno a la irrupcion histérica de los problemas de las
grandes mayorias.

En su estado actual, las practicas tanto académicas como profesionales se
encuentran inermes frente al deterioro generalizade del medio ambiente, de la
calidad de vida, de ia realidad cultural, etc., La reconsideracion de las actuales
practicas académicas y profesionales constituye un proceso inevitable que involucra
profundos cambios en los paradigmas cientificos y tecnologicos vigentes. En el
plano especifico de la didactica, es cada vez mdés evidente que el disefiador
potencial no pueda hacer frente a las nuevas necesidades exclusivamente sobre las
bases de buena voluntad, sin replantear de raiz su instrumental tedérico operativo.
Esta accion de reciclaje, necesaria para implementar cualquier estrategia coherente
de desarrollo presentard un costo social mas reducido si se realiza en forma
institucional o coordinada. El manejo de una perspectiva ¢on una mayor
racionalidad global constituye la meta en toda transformacién de practicas
académicas y profesionales. Es dificil, sin embargo, precisar el concepto de
racionalidad en la medida en que parecen existir distintas racionalidades
inconmensurables entre si.

1.4.1. Racionalidad y disefio.
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La productividad entendida como la obtencién del mayor producto con el minimo
recurso es, desde luego, un ingrediente fundamental de la racionalidad tecnolégica
contemporanea, pero no es el dnico ni puede concebirse en forma aislada. La
obtencidn de la maxima productividad no puede constituir un fin en si mismo, pues
con frecuencia se paga por ello un precio social y ambiental demasiado alto, en
detrimento de la racionalidad global del proceso. Existen pues unas metas sociales
y unos riesgos ambientales que ain desbordando los limites del proceso técnico,
deben tomarse en consideracién para hablar en sentido amplio de una méaxima
productividad. Desde este punto de vista, no resulta factible evaluar la racionalidad
de un proceso técnico si el andlisis se limita al estrecho ambito del proceso mismo.

La irracionalidad no constituye una caracteristica inherente a los procesos
tecnoldgicos. Se trata més bien de valores relativos que se miden en funcién de la
insercion del proceso en un modelo explicito o implicito del desarrollo
socioecondmico. En este sentido serd maés racional aquel proceso que mejor
contribuya a optimizar ¢l uso de todos los recursos disponibles para la consecucién
de los fines del desarrollo. Se insiste en la concepcion integrada de la totalidad de
los recursos, sin perjuicio de que se pueda distinguir entre recursos econdmicos,
naturales, energéticos, humanos y ambientales.

La racionalidad tecnolégica de un proceso técnico comcreto se vincula
estrechamente a los objetivos globales del desarrollo, entendido éste no como
simple crecimiento, sino como replanteamiento del modelo cultural en que se actda.
En los paises periféricos, el principal objetivo del desarrolio sélo puede consistir
en garantizar a los usuarios la satisfaccién de sus necesidades basicas. En cualquier
pais del mundo. el cambio en el modeio de desarrollo no aparece posibie sin un
cambio simultineo en los procesos tecnologicos dominantes.

La consideracion de la racionalidad global de un proceso técnico determina
necesariamente una ampliacién en el 4mbito de analisis. En su estrecho contexto,
todas las practicas técnicas establecidas manifiestan una racionalidad necesaria
para superar las barreras de difusién y consolidarse socialmente. Una técnica
erritica e irracional a cualquier nivel nunca hubiera conseguido implantarse y
difundirse. Pero se necesita estabiecer con toda claridad los limites de esa
racionalidad existente. La frontera entre lo racional y lo irracional de un proceso
técnico aparece cuando se amplia el marco de andlisis de un proceso técnico ya sea
en el sentido socio territorial {contexto social o espacial mds amplio que aquel en
el que se desarrolla el proceso técnico) o en el sentide temporal (un lapso maés largo
que el que sefiala la estricta duracion del proceso).

Las pricticas académicas establecidas suelen carecer de la motivacion y de
la capacitacién suficientes para llevar a cabo la ampliacién del analisis tecnologico.
El disefiador tiende con frecuencia a identificar el medio ambiente con conjunto de
exigencias del usuario; a la tecnologia con el conjunto de medios instrumentales de
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gue se vale para cubrir aquellas exigencias; y al costo social con el conjuntc de
costos directos ¢ indirectos del proceso de materializacién de un objeto. Pero io
que resulta racional para el disefiador potencial puede no serlo para el profesional
en un campo especializado.

Es evidente una vinculacién determinista en las practicas académicas y la
profesionales; dichas consideraciones comienzan a imponerse en los medios
educativos, en virtud del papel cada vez més decisivo que debe jugar un futuro
profesionista. Por ello se requiere de la transformacidén de las précticas educativas
conscientes de una realidad social emergente. Hasta ahora y de manera sustancial
dichas practicas siguen conservandose, en el caso de una formacioén bésica con una
marcada inercia de las practicas académicas convencionales en las que la idea de
desempeiio profesional es remota.

Ante dichas condiciones es importante sustentar el planteamiento en un
enfoque alternativo que se constituya en la instancia que suministre los
instrumentos conceptuales de asimilacion de la realidad del espiritu critico, la
reflexidon y el control de la operatividad inmediata. No se trata, solamente, de un
requisito formal, sino que el enfoque pretende actuar en un segundo nivel,
explicitando y tematizando los aspectos conceptuales que estan presentes a lo largo
del trabajo de formacion de profesionistas.

1.4.2. El papel del discurso cientifico y tecnolégico en la formacién de disefiadores.

La préctica académica que se realiza en las instituciones que forman disefiadores
toma sus lineamientos y sus métodos de lo que suele denominarse la ciencia
moderna.” Surgida hace alrededor de tres siglos, la ciencia moderna se ha
desarroilado en forma exponencial en las dltimas décadas, concentrandose en los
paises centrales y prestigidAndose con base en su contribucién al desarrollo
economico y en su eficacia real, o aparente, para lograr el control de la naturaleza y
la sociedad.

En los medios académicos se puede percibir una actitud contradictoria con
respecto al ol de la ciencia moderna frente a los grandes problemas. Existe, por un

% E| Renacimiento habia determinade nna aciitud nueva ante la naturaieza y habia exaltado en varios modos ia
apasionada indagacién humanaz de los secretos naturales, pero en cambio no habia dade mas que pocas ¥y
contradictorias indicaciones sobre cdmo proceder efectivamente en fa investigacién naturat. Lo que hoy se denomina

wryrIt

mentalidad cientifica entonces no existia no sigoiera en esbozo. No fue sino hasta fa primera mitad del siglo XVik
cuando el problema del método cientifico fue enfocado simultincamente por varios pensadores v se Hegd 2 solucianes
que permiticron el ripido y extracrdinario desarrollo sucesivo de la ciercia y la téenica modernas. De esa forma la
idea de progreso se convertia en una realidad clara y verificable. A fines de ese siglo, Newton, hablande de sf mismo,
diri 8i he podide ver a mayor distancia que nadie, ello es porque me he subido sobre hombros gigantes. Se referia,
desde luego a sus inmediatos predecesores en la investigacién matemdtica de la naturaleza, sobre todo Kepler, Galiteo

y Descartes, en guienes se cimentaré Iz llamada ciencia moderna. Cft. Abbagnano, N. Diccionario de filosafia, p.163.
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lado, un respeto reverencial por la ciencia y las tecnologias que de ella deriva,”! a

ias cuales se les considera potencialmente capaces de proveer soluciones a todo
tipo de problemas; pero se tiene, al mismo tiempo, la sensacion apocaliptica de que
el conocimiento cientifico de la naturaleza, por ser un conocimiento parcial, genera
tecnologias que necesariamente contribuyen a generar catéastrofes sumergiendo a la
humanidad en estructuras cadticas € inestabies, causando, entre otras cosas, que la
mayor parte de la poblacién del planeta viva en condiciones de miseria extrema y
todo lo que ello implica: insalubridad, ignorancia, etc.

Se suele pensar que la ciencia, y mas especificamente la tecnologia moderna,
juegan un papel instrumental del proceso ya que para resolver las necesidades de la
humanidad se acude a la creencia de que la ciencia y la tecnologia podrian resolver
cualquier tipo de problemas, pero la incapacidad de los modelos econémicos
adoptados impide, segin este punto de vista, que se apliquen adecuadamente. Atln
en medios universitarios, cada vez mas permeado por los medios masivos, tiende a
aceptar este tipo de explicaciones y no son pocos los docentes que se adhieren a
esta vision del mundo. La concepcién que subyace en estas explicaciones simplistas
gira en torno a una idea universalista de la ciencia como fuente de conocimiento y a
la que se le han atribuido, al menos, dos cualidades esenciales y absolutas:
objetividad y neutraiidad >

La objetividad » atafie a la independencia de los resultados de una
investigacién cientifica con respecto a las condiciones de produccién del
conocimiento; mientras que la neutralidad estd relacionada con la actitud del
verdadero hombre de ciencia cuya sola motivacion serfa la busqueda de la verdad

' De 1a ciencia se ha derivado una constante que permite agilizar fa innovacién: la tecnoiogia. Ef desarrolio de la
tecnologia se diferencia de la ciencia en la medida en que no es descubrimiento de nuevos elementos lo que
predomina, sino la creacisn de mejoras adicionales a los productos en el sentido mas amplio de su expresion, para
facilitar su uso y difusién. Cf. Gutiérrez, G. Metodologia de Investigacion de las ciencia sociales, p.106. La
dimensi6n tecnol6gica no es atributo de las sociedades contemporéaneas, sinc que constituye una actividad inherente
del proceso evolutive de las sociedades humanas desde sus primeras manifestaciones. El objeto de estudio de la
tecnologia se centia en el como de los procesos de realizacién de las actividades que posibilitan en desarrollo
histérico de ia especie humana, La evolucién de las técnicas implica fa evolucién de los instrumentos (concretos o
abstractos) que intervienen en los procesos de transformacion de las condiciones para la existencia humana; sin
embargo, la existencia de instrumentos no explica por st sola los procesos que la hacen posible. Cfr. Tudels, F.
Tecnologia y sociedad, p.1.

2} .a doctrina que enuncia que la ciencia garantiza la propia validez demostrando sus afirmaciones, o sea estructurdndolas
en un sistema o en un organismo unitario en el cual caca una de cllas sea necesaria y ninguna pueda se dejada de lado,
agregada o cambiada, es ¢l ideal clasico de ciencia. Cfr. Abbagnano, Nicola. Diccionario de filosofia, p.162. La
ciencia puede caracterizarse como conocimiento racional, sistemdtico, exacio, verificable y per consiguiente Jalible.
Por medic de la investigacion cientffica, el hombre ha alcanzado una reconstruccion conceptual del mundo que es
cada vez més amplia, profunda y exacta... La ciencia como actividad, como investigacion, pertenece a la vida social;
en cuanto se la aplica al mejoramiento de nuestro medio natural v artificial. Cfr. Bunge, Mario. La ciencia su
métoda y su filusgfia, p.9.

B Consideracion que intenta ver &l objeto tal como es, prescindiendo de Jas preferencias e intereses del que los considera
y baséndose solamcnte en procedimientos de verificacién y control. En esfe sentido, la objetividad es ¢l idezal de ia
investigacion cientifica, ideal al que se zcerca en la medida en que dispone de procedimientos adecuados. Cfr.
Abbagnano, N. ap.cit., p.865.
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objetiva. Las implicaciones de dicha concepcién son obvias; pues, si s¢ acepta que
la ciencia es unica, objetiva y neutral, el problema se reduce, entonces, a difundir
sus descubrimientos a donde éstos sean requeridos; esto incluye, desde luego,
obligados procesos de transferencia tecnoldgica a cualquier territorio del planeta.

Se ignora aqui que los pafses periféricos se enfrentan a situaciones muy
diferentes de las que histéricamente han enfrestado los paises centrales; por
ejemplo, el hecho de que los primeros no tengan a su disposicién otras partes del
mundo para explotar como lo hacen quienes preconizan su propio desarrollo como
modelo a seguir. Se ignora, asimismo, que el desarrollo cientifico y tecnolégico y
el crecimiento econdmico estan dialécticamente relacionados: el desarrolio
tecnolégice condiciona formas de crecimiento econdmico, perc a su vez éstas
formas determinan la direccion que asume el primero.

La reaccion critica a los procesos mencionados provoca el surgimiento de
planteamientos que consideran que la ciencia y la tecnologia carece de la
neutralidad, que el control de sus resultados escapan a sus creadores vy son
manejados por grupos de poder que los usan con fines de control social
(economico, politico, ideolégico), Los movimientos de critica se pueden encontrar
principaimente en dos fuentes. La primera fuente se ha generado en ciertos grupos
sociales que cuestionan cada vez mas un desarrollo depredatorio del medio
ambiente y dilapidador de los recursos naturales; un desarrolic que, por otra parte,
es en buena medida responsable de la expansién universal de la sociedad de
consume, aniquiladora de formas culturales tradicionales.

La segunda fuente de reaccidn critica proviene del campo de la filosofia®*
que cuestiona la objetividad del conocimiento cientifico sobre la base de dos tipos
de argumentos. Por una parte se ha sefialado que los estudios histéricos muestran
estrechas conexiones entre ciertos procesos socicecondémicos y las caracteristicas
gue asume la produccién del conocimiento cientifico en los mismos periodos; por
otra, se considera que el conocimiento se genera por um proceso de interaccion
entre el sujeto que investiga v el objeto de conocimiento. Un conocimiento no
represents, por consiguiente, propiedades absolutas del objeto al cual se refiere;
también lleva involucrados, en forma inherenie, caracter{siicas del sujeio
cognoscente, las cuales incluyen tanto raices culturales como condicionantes

# Conviene aqui resaltar algunas definiciones de filosofia; entre las que mejor se presta para definir sus significado es la
que aparece en el Eutidemo platonico en donde la filosofia se planiea como el uso del saber para ventaja del hombre.
Plaion observa que de nada serviria la posesion de la ciencia de convertir las piedras en oro si nos supiéramos servir
del uio; ds nada serviria fa ciencia que nos hiciera inmoriales $i no nos supiéramos servir de la inmortalidad, y ast
sucesivamente. En resumen, la ciencia filosofica implica la posesién o adquisicién de un conocimiento (el mas valido
y extenso posible) para uso del hombre. Para Descartes significa el estudio de la sabiduria, y por sabiduria no se
entietide solamente la prudencia en los negocios sino u perfecto conocimiento de todas las cosas que el hombre pueda
conocet, ya sea para la conducta de su vida o para la conservacidn de la salud y la invencion de todas fas artes, Marx,
aiin cuando insiste en el empefio de transformacion que debe caracterizar a la filosofia como tal, mantiens el mismo
fundamento: ia filosofia para conocer la realidad ... transformable.
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sociales.

Ambas reacciones se convierten en fuentes de disidencia que rechazan como
panacea ¢l reinado absoluto de la ciencia moderna y de la tecnologia que resuita de
ella; 1a cuestionan como exponente de verdades absolutas, ponen en teia de juicio
la pureza de sus origenes, restan credibilidad a sus aciertos. Sin embargo, la
legitimidad de las posiciones anunciadas no ha significado que se tengan
consolidados, excepto en forma parcial y fragmentaria, nuevos marcos conceptuales
y esquemas metodologicos que demuestren fecundidad en la practica cientifica y un
mejoramiento sustancial de los productos tecnolégicos. Por ello, los planteamientos
realmente revolucionarios reconocen la necesidad de partir de los progresos
culturales de la humanidad, es decir, no rechazar lo precedente sino més bien,
aprovechar la experiencia historica para orientar la actividad cientifica vy
tecnoldgica de Ia sociedad humana.

Expuesto asi el problema, el planteamiento central acerca de la didéactica del
disefio basico se convierte en una reflexion acerca de la necesidad de acercar, con
base en una propuesta didactica, las préacticas académicas a la comprension de [a
practicas profesionales. La importancia del estudio del disefio enmarcado en los
procesos de investigacién cientifica y tecnoldgica que, en un marco de desarrollo
constructivo, apoyen la consolidacién de una tarea comin a académicos y
profesionistas. Cabe mencionar que ambos campos de accién -académico ¥y
profesional~ se han ido divorciando, desperdiciando la oportunidad de estructurar y
compartir la informacién, de encausar y verificar la consistencia de valores y
deseos, de idear y construir tecnologias (incluyendo entre ¢stas al disefio) que
tiendan a mejorar la calidad de vida de las sociedades contemporaneas.
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3 ) CAPITULOQ 2.
DISENQO Y DIDACTICA EN EL SIGLO XX,

2.1. Referentes histéricos del sistema educative nacional.
2.2. La did4ctica del disefio en el siglo XX, la influencia de la Bauhaus.
2.3. Esquemas académicos y modeles alternativos.



Sintesis,

El capitulo DISENO Y DIDACTICA EN
EL SIGLO XX consta de tres titulos. En el
nrimerc, Referentes histéricos del sistema
educativo nacional se expone una
caracterizacién general de la dindmica de
fa instituciones de educacidn superior en la
etapa posrevolucionaria y la respuesta que
tienen la universidades en o que respecta a
modelos de formaci6n profesional. A
continuacion se rastrea en una de fa
principales influencias que tiene La
diddctica del diseiio en el siglo XX, la
influencia de o Bauhaus: la influyente
tendencia que tuvo su auge en Europa a
principios del presente siglo, aunque es
disuelta, su trascendencia sigue siendo
incuestionable. Finalmente se estudian las
caracteristicas de diversos Esqueinas
académicos y modelos alternativos en la
formacion de disefiadores; la experiencia
reciente a veces se circunscribe a {a
formacion de arquitectos, sin embargo, en
los modelos alternatives, se percibe una
tendencia a tratar con especial interés los
procesos académicos relacionados al
disefio en general.
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2.1. Referentes historicos del sistema educativg nacional.

Aunque constantemente se insiste, cuando se habla de la educacién superior
mexicana, que ésta surge de los modelos europeocs, cuyos origenes se sittan en
Italia alrededor del afio 1088, es evidente que dicho modelo es solamente
referencial general de los objetives de las instituciones de educacidén superior
moderna, va que dichos modelos se han originado es sociedades caracterizadas por
ser las difusoras del progreso y la modernizacién, y nacen con el objetivo de forjar
al hombre moderno, que pone a la naturaleza a su exclusivo servicio e ineludible
beneficio.

Ast como de la universidad europea surgen proyectos de dominacion de la
naturaleza que abarcan al hombre misme en 1o que éste tiene de naturaleza y a la
sociedad como parte de ella; en las sociedades periféricas predominard un tipo
diferente de instituciones en que predomine la idea de pasividad, asimilacién y
sumisién de los individuos. En apariencia, las instituciones de educacion superior
en México fueron ejemplo durante mucho tiempo de la asimilacion pasiva de esta
variante del modelo europeo, hasta que durante el siglo XIX aflorara el agudo
campo de contradicciones que sabemos ha caracterizado a dicha institucion. El
discurso de Justo Sierra con motive de la inauguracién de la Universidad Nacional
en 1910, es bastante ilustrativo de las ideas que en su momento se debatian.?

El rastreo de los referentes histdricos de la didactica del disefio debe
acompaiiarse de el rastreo de experiencias en lo que respecta a posturas
pedagdgicas; por ello, la historia conocida en le que respecta al disefio y a las
actividades artisticas es una crénica marginal ¢ incompleta si no se analiza el papel
de las instituciones educativas. En lo que respecta a los valores representativos de
las mayorias, las formas convencionales utilizadas para explicarlos han situado a
dichas expresiones en una valoracién unilateral de las capacidades creativas del
hombre; en la tradicidn profesional moderna es evidente que se limita severamente
el papel protagénico de los modelos académicos para la formacién de
profesionistas en nuestro pais.

Es necesario aclarar que anteriormente se ha mencionado la necesidad de un
conocimiento mds profundo de los procesos histéricos que determinan las formas
de ensefar-aprender-producir satisfactores de las necesidades humanas. Por ello, un
balance del desarrollo de la educacidn superior no serfa objetivo si, aparte de las
consideraciones tedricas, no se valora su papel en el proceso de evolucién de la

% Zea, |.. Los retos de la Universidad Nacional. Porencia en el Foro preparativo para el Congreso Universitario de 1990.

*® Aguellos decian la verdad esid definida, ensefiadla; nosotros decimos: la verdad se va definiendn, buscadia. Aquellos
decian: sois un grupo selecto encargado de imponer un idea! religiosa y politico resumido en estas palabras, Dios y
el Rey; nosorros decimos: sois un grupo em perpetua seleccion, dentro de la subsiancia popular y fenéis
encomendada la realizacidn de un ideal politico y social que se resume en democracia y libertad. Sierra, J. Discurso
pronunciado por Justo Sierra con motivo de la inauguracidn de fa Universidad Nacional en 1910.

25



DIDACTICA DEL DISENQ BASICO, la experiencia de la FABUAP

sociedades. Sin duds ello ayudara a superar la parcializacién del balance critico,
previsto con anterioridad.

2.1.1. La etapa posrevolucionaria.

Ei primer episodio de las universidades mexicanas como instituciones
contemporaneas se formalizardn a partir de 1910, una vez fundada la Universidad
Nacional, poco antes de la caida de gobierno de Diaz, que en su naturaleza la
caracterizara como ente conflictivo en el que las clausuras y restauraciones van a
ser lo cotidiano. Los sectores que la promovieron no podrian representarla sinoc
como una organizacion radicalmente diferente, sin liga alguna con el modelo real y
pontificio de principio del siglo XIX, no sélo por su caracter liberal y laico, sino
por su estructura juridica y su concepcién de institucion moderna.”’

Juan Bozzano®® ha explicado a la tradicional universidad mexicana a partir
de una fase determinada de desarrollo del capitalismo,29 va que las primeras
universidades feudales y teocraticas fueron también centros de preparacion de la
creciente burocracia del Estado absolutista y el lugar por excelencia del debate
ideolégico entre el teocratismo y la naciente burguesia, que se fortalece con el
contenido profundamente revolucionario de los grandes descubrimientos cientificos
y los importantes perfeccionamientos tecnolégicos de la época. Aunado al proceso
de consolidacién politica de la burguesia, se extiende a toda Europa la primera
Revolucidn Industrial,

Desde ese momento, y hasta la época actual, los egresados de dichas
instituciones estardn formados para contribuir al desarrolie de la capacidad
productiva. Junto con la explotacion creciente, la incorporacién consciente de la
ciencia y la tecnologia a la produccién capitalista. Sin embargo este no serd de
ninguna manera el Gltimo cambio cualitativo y cuantitativo que va a padecer la
universidad en el transcurso del capitalismo. El sistema educativo de la burguesia

27 A |2 ceremonia de inauguracién de Ia Universidad Nacional estuvieron para apadrinar el acto a nombre de otras
invitados, las representaciones de tres universidades: la de Salamanca, la de Parls y la de California, La primera por
haber ofrecido sus estatutos a la vieja universidad colonial que habia iniciado en 1533, la segunda por ser reconocida
como Ja maestra universal de cuatro siglos y es atencion a su vitalidad contemporanes; y la tercera, aunque joven, los
promotores la verian como ejemplo a seguir. Cfr. Wences Reza, R. La universidad en lo historia de México.

¥ Esta universidad es la primera institucién de educacion superior verdaderamente burguesa y, aunque sighe actuando
como formaders de los cuadros de Ja clase dirigente, se han producido des variantes esenciales: por un iado se trata de
una tueva clase dominante que implanta hegeménicamente su ideologia innovadora y audaz para la época: el
liberalismo, por otro, ¢ Va a iniciar un proceso de vinculacion entre la universidad nueva y ¢l mercado de trabajo del
naciente aparato productivo industrial. Bozzano, Universidad y cambio soclal.

P Dichas universidades, penetradas por la burguesi2 en ascenso, son recuperadas por el clero después de las
conirarrevoluciones feudales que azotan Europa durante ef siglo XVI. Dicho proceso explica por que la llamada
revelocién cientifica gue tiene su auge sobre todo en ¢t siglo XV1I, se diera principalmente fuera de las universidades.
No serd sino hasiz la Revolucién Francesa, con la creacion de Escuela Politéenica, directamente vinculada a la
produccién capitalista, y posteriormente con Ja Reforma Napolebnica, que la burguesiz logré arrebataric
definitivamente &l clero y a las clases feudales el sistema educativo en su conjunto, produciéndose con elo el primer
cambio trascendente que e imprimiré af burguesia a sus sistemas educativos. Bozzano, L. op.cit., p.76.
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ha padecido desde los albores del capitalismo hasta hoy, de un incremento
constante; dicho incremento se ve potenciado por el acelerado avance tecnoldgico:
Iz industria eléctrica, medios de transporte, nueves sistemas de organizacién y
produccidn, etc. Durante este periodo florece la universidad debido principaimente
al gran desarrolio de la investigacion y de una fuerte vinculacion entre dicho
proceso de investigacién y el aparato productivo de ia industria capiialista. Se crea
asi, lo que se ha dado a llamar la modernizacion educativa que, en esencia, sigue
siendo una presion ideolégica para regresar a2 una institucidén clasista por su
composicidn, y elitista por las cada vez mayores restricciones para el ingreso.

La llegada del siglo XX marca un viraje en el campo educativo; la
industrializacién hace crecer en la sociedad, la conciencia de que el pais requiere
gente preparada. No se discute si la indusirializacitn es la via para resolver los
problemas econémicos de México, por el contrario hay un consenso. La dificultad
radica en los medios para llevarla, y entre estc estd la discusion sobre el tipo de
educacidon que permita este desarrollo.

La etapa posrevolucionaria inaugurard las primeras discusiones acerca del
nacionalismo de la educacién, lo que va a llevar a una lucha y definicién de
alianzas entre los liberales moderados que, en alianza con al burguesia nacional ¢
internacional, van a plantear modificaciones al sistema educative mexicano en un
franco enfrentamiento con los defensores de la ensefianza socialista. La mayor
precisidn se da a partir del proceso de descapitalizacién, so pretexto de la
inseguridad y falta de técnicos preparados. Lanzando una campafia de difamacion
en contra del joven Instituto Politécnico Nacional (IPN) y la enseflanza socialista;
acusando a los estudiantes de comunistas, agitadores y subversivos.

Las presiones llevan a que en 1938 se cancelen las misiones culturales y que
las presiones a las escuelas catélicas ya no sean severas. Cen el ascenso de Avila
Camache a la presidencia, la politica mexicana en materia educativa va a ser
contraria a la ensefianza socialista y se va a someter a los pardmetros de la
burguesia nacional, el clero y el imperialismo norteamericano.

Las modificaciones a la Constitucién Mexicana, ¥ que establecian la

educacién socialista plantearian claramente que “.. la educacidn gue imparie el
Estado, tenderd o desarrollar arménicamente todas las facultades del ser humano
y fomentord en él ... el amor a la patria y a la conciencia de la solidaridad
internacional en la independencia y la justicia”.3] La concepcidn de la ensefianza
técnica habia cambiado significativamente, dicha ensefianza ya no s cencebia

30 péres Rocha, M. Educacion y desarvollo, la ideologia del Estado mexicano, p.li6

Y En i modificacion de esta propuesta participa ef P.CM, Lombardo Toledano v la C.T.M,, en oposicidn a la
modificacion esta Brito Foucher y Narciso Bassols: ..de los pocos intelectuales...que sefiale la trampa en gue se
hacia caer a las clases trabajadoras...quién desde las pdginas "Combate”, criticaba duramente la politica de Avila
Camacho, Cft. Josefina Zavela. Nacionalismo y Educacion en México, p.244
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como instrumento para elevar ¢l nivel econémico de la poblacién y posibilitar asi
su emancipacién o para dar a los trabajadores armas ideoldgicas y culturales para
luchar contra la dominaci6n del capital. Contrariamente a estas ideas, en 1945, el
entonces presidente de la Repiblica Rafael Avila Camacho planteaba una
educacion al servicio del progreso nacional

Se dieron nuevos contenidos a los planes de estudio y una orientacion
distinta. De tal forma que no interviniera en los planes de expansion econémica. La
burguesia nacional se quejaba de que los educadores del Gobierno que propugnaban
por una educacién técnica con un enfoque socialista, no hayan iogrado resoiver los
problemas de la integracién de los programas a las necesidades del sector privado
de {a economia.”

Durante el cardenismo, la Secretaria de Educaci6n Piblica aspiraria a formar
hombres capacitados técnicamente y de extraccion popular. Esta orientacion
ideolégica se convierte en el punto de friccién con la iniciativa privada quien sale a
la defensa de las élites y los intereses particulares de los profesionales. Entre otros
organismos gremiales, la Asociacién de Arquitectos Mexicanos v el Centro
Nacional de Ingenieros, se¢ oponen enérgicamente al plan académico del
Politécnico, con el argumento de defender su mercado de trabajo. Aducen que esas
4reas técnicas estdn sobre pobladas y que la economia no sera capaz de absorber el
incremento futuro de ingenieros.

Avila Camacho en su segundo informe ante el Congreso de la Unidn,
afirmaba que para lograr la eficacia en la tarea educativa es indispensable la
colaboracion de la iniciativa privada y que ésta se garantizaba con el Comité
Nacional de Iniciativa Privada. En el segundo plan sexenal se proponia:35

« La elevacién del nivel de productividad de las instituciones educativas
estableciendo el control sobre la preparacion de los profesionistas y
técnicos egresados de la Educaciéon Superior;

s La adaptacién de los planes, programas y métodos de ensefianza a las
condiciones econdmico-sociales de cada regiéon y a las caracteristicas
psicofisicas de sus habitantes;

» La adaptacién de calendarios y horarios escolares a los diversos ciclos de
produccion;

e El control de los profesionistas y técnicos existentes en el pais, para
determinar su cuantia por especialidades y su distribucién geogréfica;

* De Leonardo, Patricia. La nueva sociologia de la educacicn, p.12%

33 Una coordinacién entre las escuelas v las negocios para dar al sector privado, el tipo de técnicos que necesitaban en el
momento. Ademas. las escuelas técnicas debfan regular su poblacion escolar, para evitar el exceso de traba dares
adiestrados. Cfr. [bidem.

3 Memoria de Iz SEP, 1934, en Briton, J,A. Educacién y Radicalisme en México. p.72.
3 pérez Rocha. op.cit.. p.123.
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e [l control de la demanda de profesionisias y téenicos.

Estas ideas provenian de la convencidn para el fomento de las relaciones
culturales interamericanas, y consistian en una politica de asesoria técnica de parte
del Gobierne de los FEstados Unidos de Norteamérica hacia los paises
latinoamericanos que en México se conoce como Plan Columbia (por proceder de
esa Universidad). Bs un intento de los norteamericanos por adecuar la educacion
técnica en México para que no interfiriera en sus planes de expansidén econdmica.
Acabar con lo internados, con el sistema de comedores y becas para los sectores
populares, acabar con el comunismo, en sintesis: acabar con cualguier concepcion
de educacién nacionalista v popular.’

Se adopta como prototipc o modelo de Universidad, a la Universidad
Nacional, la Universidad Nacional se coloca al lado del clerc y la oposicidén, como
opositora a la educacién socialista, se fortalece el modelo liberal napoledrico en su
estructura y en la orientacion de sus profesiones, dandose una mayor
desvinculacién entre ensefianza e investigacién. Este modelo se implanta en
provincia y en el IPN; déndole un enfoque humanista similar al confeccionado para
las universidades europeas y norteamericanas, en cuanto a su ensefianza libresca y
de acumulacién de conocimientos.

Se establece una represién para los grupos opositores, principalmente
estudiantiles y magisteriales, logrando un repliegue del modelo de educacion
popular. La tactica que seguiria el Gobierno para enfrentar a la ensefianza socialista
se caracterizaria por:>’

s La creacién de conflictos ideoldgicos al seflalar que la enseflanza
socialista es contraria a las costumbres culturales del Pueblo de México;
que deviene de ideas exiranjerizantes y que son contrarias a las
aspiraciones de libertad y democracia;

¢ E! ataque y divisiébn de los grupos que defienden los postulados
socialistas;

» El apoyo a los grupos que se apegan a los postulados gubernamentales;

s La campafia de desprestigio en contra de quienes estuvieron en conira de
sus posiciones, utilizando los medios de comunicacién a su alcance;
evitando que se gane la opinién plblica y se prepare, de ésta forma, una
efectiva accién represiva;

e [l desgaste al movimiento estudiantil, sabedor que éste es un sector en
una posicion fransitoria y no permanente;

s El encasillamiento al grupo opositor, permitiendo agresiones ¥y

3 0Pkl LRE 0 M dlpeRl) LIPS IAVSS 2

descalificaciones entre los grupos opositores;

% Martinez de la Rocca. Volveremos y seremos miles. En Cuadernos del Congreso Universitario No. 20. p.19.
7 Martinez de la Roces. Estade, Educacién y Hegemonia en México.
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» La utilizacién de la supuesta deficiencia académica y el cuestionamiento
de los contenidos curriculares en los planes de estudios.

o El logro el consenso de la ciudadania y desubicando al grupo opositor de
ios objetivos causales, utilizando el lema de orden, disciplina y unidad
para presentarse ante la sociedad como un grupo salvador del proceso de
la misma;

o La apropiacion de los logros alcanzados en otras fuchas y usindoios como
banderas politicas;

e Solicitar la intervencién del Ejército Nacional, bajo la supervisién del
propio Secretario de la Defensa, entre otras acciones estratégicas.

2.1.2. La modernidad en los modelos educativos.

Con marcada insistencia desde mediados de la década de los cuarenta, y en forma
ininterrumpida, el Estado mexicano ha planteado iniciativas formales que en
conjunto configuran las politicas modernizadoras de las instituciones educativas de
nivel superior. Es a partir del gobierno de Manuel Avila Camacho, que la
educacion superior adquiere tendencias centralistas que la conducen a su actual
situacion; pese a las duraderas influencias de una tradicién maés antigua, la
educacion superior adquiere el elemento esencial que la va a caracterizar en el fin
de siglo: su integracién funcional a los proyectos del Estado y a los procesos de
transformacion de la sociedad mexicana.®

La s6lida correspondencia entre el desarrollo de la educacién superior y las
demandas de la sociedad y del Estado mexicano, aunque con particularidades, se
podrdn considerar, durante el ultimo tercio de siglo como armeniosas, de sélido
prestigio y de una productividad sin precedentes; la educacién se habria insertado
sistemdticamente en la dindmica de la transformacion de la formacién social
mexicana, cuestion que se habia intentado desde finales del siglo pasado.

El desarrollo del sistema educativo va adquiriendo un ritmo de masificacion
sin precedentes, primero en los paises desarrollados y posteriormente en los
dependientes. A partir de la revolucidén tecnolégica contemporédnea, es necesario
que sectores amplios de la fuerza de trabajo se incorporen al aparato productivo
con una preparacion tecnologica y cientifica adecuada a las nuevas necesidades y es
por ello que los economias centrales se proponen infundirle a su vieja estructura
una profunda reforma tecnocratica.™ Sin embargo, el intento por crear una
institucion de educacién superior eminentemente tecnocrética se ha visto
extraordinariamente entorpecido por el estallido, en el caso de los paises
periféricos, de un movimiento universitario cada vez mas radicalizado, que trata de
imponer sus propias alternativas a la crisis académicas burguesas.

* Fuentes Molinar, Q. Critica a la escuela, el reformismo radical en Estade Unidos.
¥ Castrejon Diez. Universidad del futuro.
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Dos aspectos influyen para que los procesos de rteforma universitaria
democratica tomen fuerza, ambos se relacionan con Ia creciente masificacién de las
instituciones de educacion superior; primeramente se tendré que la masificacién se
empieza a dar en un contexto desfavorable par la burguesia nacicnal, ya que se da
antes de que el modelo educativo concluya su proceso modernizador, vinculandose
estrechamente con ¢l aparato productivo;‘m y ademéds de que [a masificacion
coincide con el agravamiento de los conflictos sociales, rurales y urbanos, que
influyen fuertemente en la insurgencia estudiantil pasando, de demandar soiamenie
reformas democratica, a luchar por cambios estructurales de caracter
verdaderamente revolucionarios.'

El anilisis de la incidencia de la dependencia econdémica de los grandes
capitales en el seno del aparato productive mexicano constituye un elemento
importante para la comprensidn de la naturaleza de los objetivos de desarrollo
cientifico-tecnologico de la actual reforma educativa. El adoptar una politica
educativa para el desarrolio de una formacién mas vinculada a la produccion, y de
una tecnologia encaminadas a desplazar las patentes masivamente importadas de
los paises centrales, puede lograr un verdadero desarrollo cientifico-tecnoldgico
auténomeo y constituye, sin duda, un elemento de singular importancia para el
mejoramiento de proyectos educativos alternativos.

La industrializacion y urbanizaci6én acelerada que caracteriza la pais de
mediados de siglo tendié hacia la diversificacion, surgiendo y desarrollando nuevas
ramas orientadas a la produccién; ello provoca que la institucion universitaria
representada en la UNAM, se viera incapacitada para formar cuadro técnicos y
sociales vinculados con el médulo de acumulacién econdmica acelerada. Por lo que
el proyecto liberal implementado desde 1940 que aspiraba a formar las élites
dirigentes del pais, empieza a ser cuestionados y hace crisis a finales de la década
de los setenta.

2.1.3. El movimiento de 1968 y la educacién liberal.

A medida que el crecimiento urbano e industrial tiende a2 presentar
problemas sociales, econdmicos, culturales, técnicos, etc., el proyecto educativo
nacional tiende a debilitarse al no ser atendidas las demandas de la pobiacidn
escolar. Se entiende, por la supuesta neutralidad ideoldgica que se¢ imprimia a la
formacion profesional, que estaba enfocada a atender las demandas de los ssctores
que pudieran pagar sus servicios (profesionista liberal); pero ademads, por el hecho
de que esas profesiones liberales no podian atender las demandas de la industria
que requerfa nuevas profesiones, se preveia un grave conflicto de alcances
impredecibles.

4 Bozzano, 1. op.cit,
# Velez Pliego, A. La sucesidn rectoral, lecciones de historia y tareas actuales del movimiento universilario.
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Fue a finales de los sesenta que se empieza a manejar la idea de que las
universidades y el sistema educativo en general habian fracasado, la rebeldia
estudiantil se convirtié en el testimonio de la incapacidad de las instituciones de
educacién superior para formar nuevas generaciones. Con una sociedad
convulsionada por el deterioro de la estructura so:::ial,‘42 la esperanza de un
mejoramiento de la calidad educativa se esfumaria en poco tiempo.

En la década de los sesenta, el hecho de que la ensefianza superior se viera
desatendida en sus demandas econémicas, permite la consolidacién de nuevas
formas de gesiién que permiten la participaciéon del gobierno universitario
democratico que intentard romper el cerco derechista que le dio la universidad
liberal. Inicia una etapa de reconquista sobre algunos derechos que le habian sido
vetados, sobre todo en lo que se refiere a la participacidn estudiantii y magisterial;
por ello, las banderas enarboladas tienden a ser:

= la democratizacion de la ensefianza,

—la profundizacién de la democratizacién de la estructura politico
académica _

= la legislacién definitiva de la autonomia universitaria, y

= el desarrollo de un modelo de universidad popular.

De hecho estos planteamientos son retomados directa o indirectamente de
los foros y congresos realizados con cierta frecuencia desde los afios veinte, el
movimiento de 1929, las conquistas alcanzadas por el IPN y de educacion socialista
proclamado antes de la represién de 1956, ete. Se puede decir que la lucha
estudiantil es una lucha institucional ¢ impugnadora del sistema impuesto, mismo
que es cuestionado por autoritario y despético. La forma de lucha estudiantil
consistié en un activismo politico donde los estudiantes salieron a la calle a
denunciar ¢! autoritarisme de las autoridades, las formas despéticas del poder y el
tamiz selectivo de ingreso.

Al alcanzar una dimensién social considerable, el movimiento estudiantil
encontrd alianzas estratégicas con diversos grupos de la sociedad civil; al llamar a
la poblacién en solidaridad con los estudiantes® se desarrollaban acciones que
aglutinaran sectores de la poblacién con demandas propias; se conformara, en
palabras de Gramsci, un bloque histérico emergente. Los estudiosos mds serios de
dicho momento histérico coinciden en que entre las principales limitaciones de los
grupos democraticos del México de finales de los setenta destacan las siguientes:*

e Carencia de un modelo acabado en cuanto a propuestas politico-

2 Cardera, Rolando, México, ndusirializacion Subordinada, revotucion, pleneaciony desarrollo.
B Guevara, Niebla, La Crisis de la Educacién Superior en México, p.33.

“ De los documentos Nistoricos mas importantes, a riesgo de entrar en polémica, se encuentra [a obra de José Revuetas
compilada en México 68, fuventud y revolucidn.
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pedagGgicas. Recuérdese que la universidad carecia de un proyecto
volitico académico acabado ya que los planteamientos del movimiento de
1929 no fueron concretados. La intervencién de los grupos conservadores
fue muy significativa mientras que las tendencias de vangunardia eran
considerablemente minoritarias; por ello, la Universidad Nacional se
convertiria en foco de la reaccion y confrontacién con el IPN.

o La critica actividad intelectual centré en la impugnacién a las
instituciones gubernamentales, tratando con ello de abrir espacios
mediante la actividad de denuncia; ello ilevé a olvidar el cuestionamiento
mismo de la universidad y su responsabilidad con la sociedad. En el
desarrollo del movimiento mo se constituyd un proyecto para definir la
adecuacién de la institucién universitaria en el marco de desarrolle
nacional.

El discurso de los setentas tomé la forma tipica del discurso de los sectores
medjos, en los momentos en que son golpeados por el estado burgués, con el uso de
un lenguaje recubierto de alusiones a las necesidades ;:aopulenres."15 Dentro de los
alcances del movimiento de 1968 se pueden enumerar los siguientes:

o Modificacién de la atmosfera interna de las instituciones de educacidn
superior;

» Cuestionamiento a la relacidn tradicional maestro-alumno;

s Modificacion de la cétedra en razén a los contenidos;
Generacién de una conciencia participativa de las masas estudiantiles en
un renovado interés por los problemas nacionates;

o Apertura al debate sobre la reforma universitaria y su funcién social;
Consolidacién de movimiento sindical universitario;
Politizacién de los procesos de formacidn profesional y resurgimiento de
una efervescencia politica hacia la izquierda.%

La debilidad del sistema politico mexicano, para contener la protesta obrera
por el deterioro de las condiciones de vida, para canalizar tode germen de
conciencia revolucienaria y paia incluir las interpelaciones populares
subordinandolas la proyecto dominante, incidieron en el fortalecimiento temporal
de la organizacién politica e ideoldgica de los trabajadores y los sectores medios
que se manifestaban en su contra.¥’ El discurso ideolégico gubernamental le
permite contener protestas y dar sus propias versiones hasta legrar un permisible
consenso nacional. El hecho de desprestigiar a la universidad publica, se puede

ecir. tiene como fin seguir impulsando a las instituciones privadas, peroc ademas

45 abastida Zavala, Guadalupe. Andlisis y Evaluacion Critica del Modelo de Enseranza- Aprendizaje del Autogobierno,
Argutectura UNAM, pp.11-12,

% puentes M. Olac, La universidad mexicana, una mirada a la izquierda.
47 Puigi oss, Lapaco Adriane, Las Corrientes pedagdgicas de la ensefianza de la arquitectura y el urbanismo, p.i5.
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justificar la creacién institucidn alternativas de educacién superior que permita la
formacién de cuadros acordes a los requerimientos productivos.

El planteamiento se fortalece cuando la burocracia universitaria,
fundamentalmente en voz de la Universidad Nacional Auténoma de México por
parte de su rector Soberdn, cuestiona que la universidad esta viviendo una crisis,
porque estd amenazada en su estabilidad u ordenes de funcionamiento por fuerzas
extrahas a la vida académica, como son el sindicato de trabajadores de la UNAM y
otros grupos infiltrados. Al presentar de esta manera la crisis de la universidad
logra dos fines: primero desprestigiar al movimiento sindical, y el segundo encubrir
las causas verdaderas de la crisis, ya que desde esta perspectiva particular de la
burocracia politica, esa idea podia interpretarse como que las universidades no
estaban produciendo el tipo de cuadro requerido de las distintas especializaciones
profesionales.

Quiza uno de los motivos para desprestigiar a la universidad publica es el
querer justificar la creacién de nuevas instituciones universitarias que satisfagan
las exigencias de cuadros altamente calificados y, también para satisfacer el
mercado educativo no cubierto por el sector privado. Muchos de estas acciones van
dando claridad sobre la forma en como el sistema politico mexicano utiliza el
discurso ideoldgico para lograr contener la critica de la sociedad civil, pero a su
vez, encuadrar conflictos sociales, como el del 68, en un planteo de manipulacion y
subversién, con ideas conirarias a las de la Revolucién Mexicana, con objetivos
desestabilizadores.

Se¢ puede concluir que el movimiento estudiantil, pese a todas las campafias
desprestigio, tuvo por ello implicaciones que llevaron a segregaciones vy
polarizaciones de amplios sectores de la clase media y proletariado, llevando a una
polémica tedrica a los intelectuales con el bloque dominante. Representd, ademas,
la manifestacidén culminante de la crisis del capitalismo dependiente mexicano, que
afectd a todos los estamentos de las clases sociales a nivel social, politico,
econémico ¢ ideolégico.

La nueva crisis del modelo liberal, herencia de la cultura occidental,
signific6 la ruptura mas grave en la historia de las relaciones entre ¢l Estado v la
Universidad, permitiendo que emergieran un conjunto de demandas educativas y
sociales v que se estableciera una alianza aunque temporal, entre la pequefia
burguesia y grupos populares, ya que no sélo transformé la vida interna de las
universidades, sino generé profundos cambios en las politicas del Estado, el cudl
tendié a modificar su politica hacia la propia sociedad y a las universidades; a su
vez permitié que se retomaran los planteamientos del modelo alternativo
quebrantado nuevamente por el vigjo modelo.

Se concluye que el modelo liberal, desde mediados de los cincuenta hasta la
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fecha, enfrenia retos histéricos diversos, motivados por los cambios estructurales,
el avance tecnologico, la explosion demografica, etc., que hace més notabies las
deficiencias e impedimentos del susodicho modelo, mostrando ante tales retos
obsolescencia e insuficiencia en cuanto a que queda retrasado respecto a ia
demanda de la sociedad. Los nuevos palrones internacionales de produccién y
consumo, crisis ecolégicas, los avances de la cibernética v la informatica y todo
aquello que represente el avance vertiginoso de la produccién es lo que ha
generado, en poco tiempo, las exigencias de renovacién y cambio de las
instituciones de educacién superior contemporaneas.

E] modeloc educativo liberal que encuentra su expresion pedagogica en el
denominade modelo napolednico constituye una amalgama de tendencias
ideolégicas, politicas, econdmicas ¥y culturales de las diferentes corrientes de
pensamiento que con el tiempo han jdo perfilando lo que se conoce como un
sistema educativo mexicano. En dicho modelo se consolidan los postulados
tendientes a legitimar y justificar el poder de la burguesia y subordinar las clases
explotadas a los requerimientos del estado; con el fin de generar mayor riqueza 2 la
burguesia nacional e internacional, dedicada a la produccion industrial y agraria.

Entre las influencias histéricas mas importantes destacan: las cuestiones
pedagdgicas provenientes de los postulados positivistas en términos de tener un
fondo comun de verdad, basado en conocimientos universales para la explicacién ¢
interpretacion del mundo. De la ilustracién fue el incorporar los principios de la
ciencia mecanica, pero en razén al conocimiento constituido.

La distorsién de las corrientes enciclopedistas y de la ilustracién, proviene
de las academias en cuanto a que propone que la ensefianza sea dirigida vy
conductista, sometida a la politica del gobierno en turno; una enseflanza que
cumpla vna funcién utilitaria, basada en ¢l conocimiento constituido, reducido y
atomizado en una serie de normas y reglas que se le van dando al estudiante, en
paric y fragmentariamente; aislado de los demés conocimientos y ciencias y
aplicado mecéanicamente. En las academias se refuerza el individualismo en cuanic
se acredita y obtiene el reconocimiento, aquel que mejor memorice repita o cite los
planteamientos hechos en los libros o dados per el profesor; reproduzca, emita ¥
copie cbjetos-obra como principio de su formacioén, que en arquitectura ic vemos
expresado con las tipologias basadas en estilos.

También en las academias se reivindican las formas de control gjercidas por
el profesor, en razén a los conocimientos que poseen, que lo convierte en juez
portador de la verdad y el buen gusto, y lo ubica en el circulo de los escogidos que
pueden ejercer su profesion, controlar los espacios de empleo y determinar la
muerte o continuidad de los estilos, modas ¥y costumbres, haciendo del
conocimienic v las cosas un producto mercable, sujeto a sus designios.

35



DIDACTICA DEL DISENO BASICO, ia experiencia de la FABUAP

De las influencias politicas destacan las propuestas hechas por los liberales
positivistas; su modelo de educacién se apoya en las corrientes filoséficas e
ideolégicas del darwinismo y positivismo que legitiman la funcién de mando de la
burguesia sobre la iglesia y el propio gobierno. Con los postulados de obediencia,
trabajo, patriotismo, se impulsa a la politica de seleccion natural de los mas
capacitados, se plantea la libertad como medio, el orden como base de progreso y
como fin. La libertad sometida a las leyes de:la sociedad, pero regidas por los
intereses del capital; el progreso como fin, en cuanto este represente mayor rigueza
para la burguesia, ¢l orden en cuanto no se¢ altere ¢l estado de riqueza o pobreza,
pretender alterarlo es el desorden.

En lo que refiere al modelo napolednico, en el se reivindica la concepcion
pedagégica de las academias y se profundizan en lo referente a la estructura
organizativa y del conocimiento, en él se separa la investigacién para formar
institutos y se le designa el papel de la ensefianza a la universidad, con el fin de
lograr el perfeccionamiento, especificidad y especialidad profesional. En el modelo
napolebnice se propicia el excesivo profesionalismo, en la medida que se
desarticulan la unidad institucional del conocimiento, convirtiendo a la universidad
en un conglomerado de escuelas, que actiian con independencia, haciendo de cada
profesién un universo, con una vision que pretende abarcar la totalidad del
conocimiento.

El modelo napolednico plantea una liga entre educacién y produccion
determinado por el sector privado, en razén al supuesto desarrollo industrial o
comercial, esta propuesta de hecho les ha permitido incidir en el sistema educativo
regulando a la poblacién escolar y al nimero de sus egresados, adaptando el horaric
y calendario escolar a los diversos ciclos de produccion y determinando su
ubicacién geografica. Este modelo ha tenido su mayor desarrollo en las etapas
denominadas de consolidacion (la independencia, la reforma, el porfiriato y de la
década de los treinta a los sesenta), etapas en que la burguesia local, nacional ¢
internacional, asi como ¢l clero y gobierno a fines han minado los avances
educativos realizados en la etapa previa a la independencia, pos-independencia, pre
y pos revolucionaria.

La industrializacién, la urbanizacién acelerada, la tecnologia mas
complicada, la politica proteccionista para la produccién de bienes de consumo
duradero, implementada de los 30 a los 60, hace que las instituciones de educacién
superior basadas en el modelo napolednico, se vean relegadas ¢ incapacitadas para
formar cuadros técnicos y sociales, vinculados con el modelo de acumulaci6n
econdmico acelerado; esto y las aspiraciones de democracia y justicia social se
vuelve inoperante, tanto para la propia burguesia como para los administradores de
la educacion superior.

2.2. La did4ctica del disefio en ¢l siglo XX, Ia influencia de la Bauhaus.
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El siglo XX se caracteriza por las aceleradas transformaciones de las estructuras
productivas que, como sabemios, repercuten en los modos de vida de las sociedades
humanas. Se generan cambios vertiginosos en las formas de producir la cultura
material e intelectual, perfeccionando los modos de permanecer y dejar constancia
de la existencia humana. Cualquier aproximacién critica a los cédiges que han
regido la produccidén artistica contemporanea, y a las distintas tendencias que
modificaron radicalmente las pautas del quehacer de los disefiadores, se encuentran
histéricamente radicadas en este periodo. La Escueia Alemana de la Bauhaus no es
de manera alguna una excepeion a esta situacidn.

En la cultura accidental, el final del segundo milenio sefiala la agonia del
Movimiento Moderno, aquella tendencia que habfa significado la mas progresista
postura diddctico-pedagégica del disefio desarrollada y difundida ampliamente por
todo el mundo. La trascendencia de dicha postura radicé en haber construido y
manifestado una critica légica-racional; pero al mismo tiempo, radical, coherente y
sistematica al eclecticismo, ya decadente, de finales del siglo XIX.

La influencia que dicha tendencia ha tenido en la formacion de disefiadores
en México y el mundo entero, es més comprensible si se reinterpreta el Movimiento
Moderno; no solamente estudiando sus origenes sino confrontandolo con las
tendencias que lo han hecho entrar en crisis.® Cualquier referencia histérica al
capitulo que tuve definitiva incidencia en la consolidacién de tal escuela y en las
pautas de ensefianza del disefio en casi todo el mundo, como es el caso de la
Bauhaus, solo es posible entenderla a través del conocimiento de las condiciones
sociales, econdmicas y culturales gue contextualizaron las posiciones disidentes al
interior de las vanguardias culturales al inicio del presente siglo.

Se pretende, si bien, contextualizar ¢l proceso de desarrollo de la tendencia
cultural aludida con los estudios recogidos por la fradicion histérica, ésta debe ser
entendida como parcialidades intelectuales y materiales histéricamente
significantes. Se puede hablar, entonces, de una profunda permeacién de los
sistemas culturales a partir de modelos desarrcllados en los paises centrales, deniro
de un conjunto de producciones sociales de las cuales, en muchas ocasiones, no se
tiene suficiente informacidn.

La Bauhaus es un lugar recurride sucesivamente por historiadores y criticos
del arte, del disefio, del urbanismo y de la Arquitectura. Si bien su importancia es
indudable dentro del proceso de desarrolle de la Arquitectura del siglo XX, existe

8 Un de los mas importantes pilares de la teorizacin del movimiento posmoderno es Charles Jenks quien dictaminaré Ia
defuncién del movimisnto moderno al existir un reconocimiento explicito del no funcionamiento de sus productos. La
anécdota, gue se haria clésico en las aulas, seria la que describe Ia demolicién, en 1972, de varios bloques de edificios
para viviendas en St. Loais, Misouri, EEUU luego de haber sido objeto de actos vandalicos; se dice que, sus funciones
recles y los codigos que delineaba, sugerian imprecaciones para los habitantes negros. Cfr. Jencks, Ch., y otros. £l
lenguaje de la arquitectura posmoderna, p.95.
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un factor que cronocidgicamente situdé a la Escuela en una peligrosa posicién de
mistificacion: el ascenso, la gloria y la caida del III Reich. Se debe insistir en que
ia Bauhaus no es un fendmeno aislado, sino el vértice de confluencia de un
complejo desarrollo de la actividad creativa; la encarnacién de un vasto patrimonio
de ideas cuya referencia més inmediata se sitia dentro de la linea de continuidad
evolutiva que ha revolucionado el campo del disefio desde los afios que dan
transicion al siglo XX.

Gropius. y sus mdas proximos colaboradores, estin afectados por el
controvertido clima cultural de entonces; la escuela se constituye asi en el
escenario donde confluyen las diversas corrientes artisticas, y donde tensiones
politicas, caracteristico de la Alemania de entreguerras, alcanzan en su interior un
alto grado de desarrollo. La Bauhaus representa la mas importante propuesta
cultural desde ia mitad de los ochocientos dirigida a restablecer el contacto entre ¢l
mundo del arte v el mundo de la produccidn; esto es, la necesidad de que el arte
pueda ser absorbido en la vida cotidiana, al restablecer la finalidad /e d#il del arte
en si mismo.*

Significa, asimismo, el recuperar la integridad entre el artifice material del
objeto y del ideador de las formas, partiendo de la herencia del movimiento Aris
and Crafts de Morris, la idea del arte como producto cooperativo, y del legado aun
més inmediato del Werkbund la obtencién de calidad en el trabajo industrial. Es
indudable el ultimo acto de la lucha roméntica contra la dictadura del clasicismo,
pero también la primera posicion concreta de una teoria del arte como ciencia de un
particular hacer humano, en oposicién a la estética idealista.

2.2.1. El programa escolar de Weimar.

En el primer programa de la Bauhaus de Weimar, un folleto de cuatro caras
encabezados por un grabado en madera de Lyonel Feininger, Gropius empieza a
esbozar su nuevo planteamiento académico, cuyo contenido expresionista es
evidente y aunque su discurso visionario no era muy diferente de los usados en
aquellos afios, el programa no concluye con €l manifiesto de una nueva tendencia,
sino afirmando. la necesidad de una metodologia general fundada sobre leyes
naturales y de la mente humana, donde encuentren equilibrio ¢l pensamiento y la
accién, las exigencias materiales y las espirituales, superando las contraposiciones
abstractas: “... La construccion total es el objetivo final de las artes visuales. Su
Funcién mds noble fue, en otro tiempo, la decoracion de los edificios; actualmente
sobrevive en un aislamiento del que sélo puede ser sacada con el esfuerzo de todos

® En el primer programa de la Bauhaus sc afirma que ef fin de foda actividad creadora es la materiafizacicn
(construccion); todos, arguitectos, escultores, pintores, tenemos que volver al artesanade ... no existe diferencia
sustancial entre artista y artesano Cfr. Selinas. Historia del diseflo industrial, p.98.
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los artifices” ™

Se advierte ya en Gropius su politica integrativa respecto a las artes
aplicadas, asi como el primordial papel que juega el disefic dentro de contexto
creativo global. Al afirmar que los viejos institutos no podian lograr esta unidad en
razdn de que el arte no se puede ensefiar, v es por tanto necesaric el regreso & los
talleres manuales, a las actividades artesanas confirmard que segin su concepcidn,
no existe ninguna diferencia sustancial entre el artista y el artesano. Finaliza este
trascendental documento con una frase muy significativa, que resume la ideclogia
que alentard a la escuela en este primer momento, y que era comun 2 los grupos
liricos de un expresicnismo mesidnico y humanista.

En resumen, el programa desarrollado para la Bauhaus definird su cardcter
pese a sensibles modificacicnes posteriores; propone, ante todo, ia integracién de
todas las formas de creacién artistica {escultura, pintura, artes aplicadas v
artesanado), con el fin de alcanzar la obra de arte unitaria; sin division alguna enire
arte monumental y arte decorativo, v llevado a cabo por una comunidad de trabajo
de artistas-artesanos. Entre los principios elaborados en tal programa, cabe resaltar
la argumentacién de que, ya que el arte surge independientemente de cualquier
método y es pedagégicamente inoperante, es necesario el regreso al artesanado, el
cual si es susceptible de aprenderse, garantizando asi el desarrollo de un programa
dirigido a buscar la sintesis entre arte y artesanade, % por ello se plantea
obligatorio al estudiante una preparacion artesana bésica en los talleres.

La forma no seré entonces una experiencia aislada, sino que estard enraizada
en la actividad productiva, afectando directamente la vida cotidiana escolar.
Conlieva esta premisa el paralelismo teorfa-practica en donde para ia instruccidn
tedrica es necesario un maestro de disefic o de la forma, y para el aprendizaje
practico un maestro artesano que preserve la iniciativa personal, la experiencia
directa y manual propia del artesano, y la dirtja hacia el trabajo colectivo de la
industria. Se pretende en general, alcanzar un nivel de calidad artistica acorde a un
nivel técnico cuantitativamente acelerado por la coyuntura econdmica desde ia
Revolucidén Industrial.

El contacto constante de l2 escuela con el artesano y la industria, a través de
encargos exteriores de los cuales sea posible extrapolar practicas académicas
desarrolladas en comun por maestros y estudiantes de disciplinas variadas, se
plantea como el principio operative bésico. La relacién permanente con la
poblacidn, a través de la promocwn de actividades complementarias tales como
exposiciones, conferencias, publicaciones y fiestas, se consideran también

*® Gropius, et.el. Banhaus 1919-1928, p. 16

3 ge asume que como la escuelz estd al servicio del tailer, y debera en ¢l futuro integrarse a ¢}, en la Bauhaus no habrd
Protesores y Alumnos, sino maestros, oficiales y aprendices. Una franca reminiscencia medioeval, cargada de un
fuerie espiritu Expresionista, Cfr. Benévolo, L. Historia de In arquitectura moderna, 1.866.
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definitivas para garantizar el éxito del programa didactico.

La intuicion pura, como método creativo, con asesoria didéctica proveniente
de la pedagogia moderna, los ejercicios practicos de Montessori>> como premisa
pedagdgica, y las teorias romdanticas de la forma y el color de Goethe, conformaron,
junto con una asesoria de dibujo al desnudo de Kiee, este taller o curso preliminar.
Ttten concebia la Bauhaus como un modo de vida; los ejercicios fisicos y rituales, el
disefio de trajes especiales para los estudiantes y las dietas vegetarianas, no eran
sino las consecuencias de una particular visién integrada de la vida escolar, de su
conviceiéon en que la personalidad entera debia estar involucrada en la actividad
artistica y proyectiva, impregnando la mente, el cuerpo, los sentidos, como
planteaba Itten “... quien no esté dispuesio a sacrificar su cuerpo por amor del
espiritu, no es un hombre espiritual; quien no esté dispuesto a sacrificarlo por
amor al arte, no es un artista” >

La capacidad de vivir un objeto es una facultad espiritual. Si se refiere a
fenémenos de tipo eminentemente material, la experiencia es vivida por los
sentidos fisicos: en cambio si se refiere a aspectos conceptuales, no palpables, los
que viven son los sentidos espirituales.

2.2.2. El enfoque ¢n la formacién de disefiadores.

Entre 1922 v 1923 se generd un decidido viraje con el objetivo de encaminar la
produccion de los talleres a las exigencias del mercado; por medio de una
produccion sistematizadas de objetos précticos que fueran ampliamente consumidos
por el publico. Todos los talleres se orientaron a adquirir una posicién lo mads
ventajosa posible en este sentido. La experimentacion con materiales diversos,
buscando el equilibrio (espacialidad y desplazamiento de elementos), y las
ensefianzas técnicas sobre la variacién de resistencia con base en una adopcion de
formas en el material (como el papel en plegadura). Se buscaba, adquirir en
aprendizaje que vinculara estrechamente la necesidades de mercado

El giro de los talleres hacia el disefic de prototipos de consumo amplio,
perseguia también lograr un autofinanciamiento que le ayudara a la Institucion en
su exiguo presupuesto; ello va a poner en tela de juicio a los Talleres menos
Jucrativos como eran los de pintura sobre vidrio, fresco, escultura y el taller de
teatro. Si bien, una medida dirigida hacia la solidificacién econdmica pretende

52 En Dewey, como es natural, el concepio de actividades manuales y su funcidn se relaciona con su concepto sobre el
modo como procede la actividad mental; a diferencia, ¢l método planteamiento de Montessori no suministra material
ya procesado (intclectualizado), sino materiales brutos (naturales) para garantizar ¢l desarrollo de ideas que
inicialmente surgen de la casualidad. Cfr. Abbagnane. Historia de la filosofia, p.142.

% {os planteamientos de la Escuela se enriquecieron con la inclusién del Vorkus, curso preliminar impartido por
Johannes [tten, que tenia como objetivo aumentar al fuerza de expresion creativa del alumno. Cfr. Salinas, O. Historia
del Disefio Industrial, pp.97-124.
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estabilizar la autonomfa de la escuela y subvencionar tareas experimentales en

areas no rentables, es a la vez motivp para que la extrema derecha popular lance

violenios ataques couira la Bauhaus con la finalidad de privarle e su presupuesio
54

estatal.

Esta politica es impulsada por los gremios de artesanos que ven peligrar su
situacion econdmica ante el decidido viraje de la institucion hacia la produccion
industrial masiva; también lograra la simpatia de aqueél viejo personal docente que
Gropius se vico obligado a incorporar de la escuela de Van de Velde y que habia
salido en razén de multiples conflictos politicos v artisticos.

Ademas de la oposicion del artesanado y de las intrigas del grupo académico
ortodoxo, se¢ suma la desconfianza general con gue la ciudadania conservadora de
Weimar observa sospechosa y prejuiciadamente a la Bauhaus, ya sea por sus
concepcicnes politicas y artisticas, consideradas andrquicas, o por el
comportamiento un tanto bohemio y algo escandaloso de los estudianies durante los
primeros afios. Todos estos factores se aunarén en poco tiempe hasta producir la
salida de la Escuela de [a ciudad de Weimar.

Organizacién de 1a enseftanza en la Bauhaus, 1923.%
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% B Deutsche Volks ¢s el rupo que 2 partir de 1924 se apodera del poder politico en Turingia. Cfr. Trujitlo Jaramillo, 8.
La Bauhaus, p.38.

* Burdek, E. Bernhard, Disefio, historia, teoria y prdctica del disefo industrial, p.28.
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La filtima iniciativa, como todas las demas, no pudieron madurar en Weimar.
A fines de 1924, arrecian los ataques y calumnias desde la derecha, hasta que en
septiembre de tal afio el gobierno despide a todos los maestros bajo pretextos
econémicos. Para nadie era incierto que tal medida albergaba motivos ideologicos.
La Turingia se ha constituido en una fortaleza de las fuerzas nacionalistas alemanas
que daran cuna cultural al naciente nazismo. La intolerable asfixia econdmica, hace
imposible proseguir las tareas de la escuela; la industria no se da plena cuenta
todavia de la posibilidad que encerraba el trabajo de proyectacién de la Bauhaus, y
de que el autofinanciamiento no es una politica que en Weimar pueda concretarse.
Los maestros declaran asi disuelta la Institucién a partir de marzo de 1925,

Dentro del plan de estudios de la Bauhaus de Dessau, vigente desde 1925, el
curso preliminar tenia una duracién de dos semestres, al cabo de los cuales se ponia
a consideracién el ingreso definitivo del estudiante; seguiria el curso general que
ofrecia una formacién profesional en un taller especifico con una duracién de seis
semestres, otorgando en su culminacidn un diploma de “Operario de la Camara de
Artesanos . Este grado habilitaria para pasar a los cursos de Arquitectura o seccién
de experimentacion practica a quienes se consideraba apto; es dicha seccion se
desarrollaban modelos y trabajos para la industria en los campos de la construccidén
y decoracidn.

2.2.3. Nuevas perspectivas para la didactica del disefio.

L. Mies Van Der Rohe dirigir la tercera y tiltima etapa de vida institucional. Mies,
antiguo simpatizante de los movimientos progresistas durante el periodo de la
Comuna de Berlin (1918-1919),56 represeniaba en este momento no sélo un
brillante y prestigioso proyectista europeo, sino el eslabdn regresivo hacia el orden
perdido durante la era Meyer. Al maximo sentido practico utilitario sostenido por
Meyer, se opondra la produccion segin la exigencia Gnica de calidad.

El plan de Mies caracterizaria una acentuacion en 1a estética de la forma
producida, la predileccién y el comocimiento de los materiales nobles, la
incorporacién firme del disefio interior y el mobiliario. Estas premisas orientaron a
la escuela demtro de un esquema firme, propio de una particular - academia de
Arquitectura.” Mies sostendra ahora el caracter particular y no extensible a otras
condiciones en las propuestas proyectuales. La oposicion de este principio con las
tesis promulgadas por Meyer es evidente si se recuerda la normalizacion y
estandarizacién tipologica que plante¢ su programa operativo.

56 Testimonio de lo cual es su monumento a los jefes espartaquistas asesinados durante ¢l Enero Rojo de Berlin, Liebneck
y Rosa Luxemburgo, erigido en 1926.

57 1 a seccién de Arquilectura, junto con los otros Talleres, fueran reagrupados e cuatro sentidos: Tejidos, fotografia,
publicidad y Arguitectura y Decoracion. Los vigjos vestigios artesanales en los laboratorios se suprimen, y el acento
se asigna en la unidad enire espacio mobiliario, material y color. Cfr. Trujillo, 8, op.cit, p.18.
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Los estudiantes comenzaron asi a producir modelos Onicos con materiales
seleccionados en una actitud tipicamente excluyente. Coincide la etapa con 2l fin
acto de presencia de las primeras organizaciones nazis de la Bauhaus. Pero a pesar
de la despolitizacién lograda por Mies, ésta no podia estar ajena al proceso de
consolidacién derechista que se operaba en toda Alemania que iria definitivamente
a cerrar el periodo 1918-1933 con la ascensidén definitiva de los nazis al control dei
Gobierno. Hacia 1931 los nacionalsocialistas serfan mayoria en el parlamento de
Dessau.

La Bauhaus desaparecera pero su influencia se extenderd al 4mbito mundial
pese a diplomar tan solo un poco mas de mil estudiantes en sus catorce afios de
existencia. El proyecto Bauhaus, su interdisciplinariedad, métodos y productos se
difunden sobre todo en Estados Unidos: Gropius v Breuer en Harvard, Albers en el
Biack Mountain College y Yale; Moholy Nagy promueve la fundacion de la Nueva
Bauhaus en Chicago, en la Escuela de Disefio del Institute de Disefio v luego
Departamento de Arquitectura del Instituto de Tecnologia de lilinois.

En 1950 se crea la Hochschule Fur Gestaltung de Ulm, con el propésito de
revivir el proyecto Bauhaus; Max Bill su primer director, define la escuela como la
continuacion lineal de la Bauhaus de Weimar. Bill y Thomas Maldonado opinan
asi, que el valor de la escuela estriba en su fundacion y época weimariana,
ignorando casi totalmente los perfcdos de Meyer y Mies.”®

La escuela no solo estuvo sujeta a influencias culturales externas, sino
también v fundamentalmente, su desarrolle tedrico y su iniciativa préactica
estuvieron muy condicionada por el cuadro politicc social existente; solo asi es
factible comprender todos ios sucesos de importancia que acontecen en Su interior
como Escuela de pensamiento. Muestra de ellos es que si los afios 1924-1926
representan los afios de oro para la Republica Welmariana bajo el aspecio
econémice, este periodo coincide, no por casualidad, con los aflos de mayor
produccién exterior de la Iunstitucion, luego del viraje hacia la productividad
lanzado por Gropius. Es claro también que, si bien s¢ mantuvo bajo un régimen de
produccién subordinada, en lo esencial, ésta supo garantizar cierta autonomia
relativa gue le pormitia desarroilar labores experimentaies y trabajos criticos, sobre
todo en sus primeros afios y al amparo de la politica reformista de algunas
administraciones locales.

Por cuanto al desgaste de la vitalidad productiva de la institucidn era latente,
y sus tareas distanciaban no obstante, de las concepciones politicas v culturales del
nacionalsocialismo. Es posible mirar 2 La Bauhaus como un proceso que influyd de
forma determinante, desde el punto de vista histérico y critico en cencebir de
manera diferente el conjunto de transformaciones que tienen lugar en el campo del

*F Maidonado. T. £ disefio industrial reconsiderado. 45,
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Disefio.

Sin duda, la Bauhaus, continia influyendo la actividad ética, docente y
profesional del disefio, las artes y la arquitectura. Su vitalidad radicado en el
inmenso debate que sigue generando la aplicacion de sus métodos y la influencia de
su estructura formativa. Los dirigentes mas significativos, principalmente Gropius
y Mies, juegan un papel definitivo en el desarrollio de los nuevos repertorios
formales. > La presencia de arquitectos de gran prestigio, quizéd haya influido
demasiado sobre los tipos de produccién, en cuanto la escuela logra afirmar una
semantica del disefio propia en casi todas las disciplinas.®®

Es innegable el conjunto de aportaciones desarrolladas por la escuela, ya sea
en el campo de la habitacién y el disefio industrial, en el campo pictérico como
continuidad de la mutacion estilistica iniciada con el nacimiento de la pintura
moderna, en el repertorio de prototipos industriales, muchos de los cuales han
persistido hasta ia actualidad, y en las dreas pedagdgicas y curriculares, ante todo
los métodos de aprendizaje de su curso preliminar, que llegaron a transformar la
ensefianza del artista y el disefiador en todo el mundo. Pero su importancia no
radica en la suma de todo esto: un balance objetivo de la obra Bauhaus, es
necesario ejecutarlo a la luz de las reales contradicciones histéricas que vivia la
Alemania de entreguerras, y a la encarnacion de tales contradicciones dentro de los
programas académicos y al interior de la produccién concreta de los diversos
taileres.

No es posible, entonces, llegar a un juicio preciso de la Bauhaus aislando los
modelos de su contexto productivo, error tan coman como el de analizar la escuela
al margen de los contradictorios intercambios culturales que tienen lugar en la
Europa de tales afios. Este caso demuestra la imperiosa necesidad de la
reconstruccién histérica de la escuela, a partir de desmistificar el nacimiento y
consolidacién de la Bauhaus con el fin de reconocer la compiejidad de las

5% L a clogiosa critica mundial con que se recibe [a obra de Gropius, para la sede en Dessau, €s razanable si se considerada
que alli s¢ plasman los principios clasicos del Movimiento Modemo: €l alejamiento ahistoricista de la simetria, a
cambio de un equilibrio asimétrico; la definicion precisa de cada funcidn en el conjunto volumétrico; el componente
topolégico de la cuarta dimension como partida hacia una integral percepeién espacial por parte del observador, vy el
recurse de los nucvos materiales como ¢l esqueleto de hormigdn armado y los cerramientos acristalades -como
empleados en <l ala de talleres-. Resulta asi también significative, el interés por intervenir integramente todas las
escalas de disefio -hastz el disefto interior y mobiliario-, con la activa participacién de todos los talleres de la Bauhaus.
Cfr. Tryjiile, S., op cit., p 42.

50 Ta} vez la obra mas Jestacada en la época del periodo Bauhaus, haya sido ¢l edificio para la sede de la institucion en
Dessau, que ha evidenciado una maduracion de los conceptos esenciales que regiran el periodo Heroico del
Movimiento Moderno, Ya desde 1923, las obras de su proyectista, Gropius, en compaitia de Meyer, han evolucionade
stibitamente hacia la disposicién racional de los elemenios con base en una geometria clibica -ver casa Auerbach y
Teatro Municipal, Jena, 1923-1924-; la precisitn y consisiencia propias de [a expresidn purista, dista diametralmente
de la intuitiva posicién expresionista que hasta hacia poco regia la obra de Gropius -ver casa Sommerield, Berlin,
1921-, y gue han formado parte del repentino salto al racionalismo del grueso del expresionismo alemén,
aproximéndase a la obra de Loos, a la Secesidn Vienesa y a sus contemporineos holandeses Neoplasticos. Ibid, p.43.
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influencias gue contribuyen a la conformacién de la didéctica contemporénea del
disefio.

Fue su aporte principal la creacién de una comunidad de educadorss, labor
tal vez mas importanies que la creacién de nuevos modelos formales o la
formulacidn de ideas innovadoras. Porgue, el programa general de la escuela, y ante
todo las elaboraciones teéricas de Gropius, pec6é desde un principio por ser
ambiguas en su contenido, utépicas, en el sentido de no liegar a aceptar que para
ana intervencién real del artista en ta industria, es necesario ¢l control efectivo de
los medios de produccidn.

La busqueda constante de Gropius por alcanzar una autonomia semaéntica
propia de la época a partir de asumir los valores de Ia sociedad industrial (el
introducirse dentro de la méaquina para liberarse de ella) implict la excesiva
importancia de lo empirico, el presente y la nueva tecnologia en toda la linea
pedagdgica de la Bauhaus. Por eilo es que Gropius se presentard, con una posicion
compartida con todo el Movimientc Moderno, abiertamente ahistdrico.

La historia no se ensefia en la Bauhaus, por considerarse prejuiciadora e
inconveniente para garantizar una insustituible autonomia cultural. El racionalismo
del que siempre se pretende adornar toda idea Bauhaus, no estaba excento de
generalidades ahistéricas que encubrian en ocasiones poderosos intereses
productivos para realizar sus mercancias. Ello es claro, cuando la Bauhaus habia
creido construir una alternativa reaccionalista, dirigida a la humanizecion de la
tecnologia industrial, por medic de un lenguaje visual objetivo, universal y
genérico, con que la escuela proponia redimir la sociedad. La Bauhaus, mas que
aplastada por los nacionalsocialistas, fue estrangulada por ia historia en razén de su
esquematismo genérico y su utopismo idealista; sin embargo su valor persiste, en
palabras de Reynar Banham, por su contribucién a la creacién de una comunidad de
educudores.

7.2.4. La Bauhaus v la sociedad contemporénea.

ok 4

A la sociedad del siglo XX la anima una visién tetalizadora que integra muy
diversas escalas de disefio, perc no logran introducir alteraciones substanciales de
la concepci6n espacial, por detenerse en acentuar lo superfluo en la minuciosa
repeticién de motivos orgénicos; tal excesc de formas vegetales, por demas
complejas a la produccién industrial, penetran en el ciclo natural de desgaste
semantico hasta terminar por constituir una variante méas del repertorio ecléctico,

I I . 1
en palabras de Benévolo.®

No obstante los sucesivos revivals, el movimiento tiene una efimera

5! Bencvolo, L. Historia de la arquitectura moderna, p. 701.
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existencia v se considerard superado para la segunda década del sigio XX. La
experiencia Ari Noveau coincide con el periodo de prosperidad econoémica
capitalista de la Europa desarrollada, lapso conocido como la Belle Epoque, durante
la transiciéon del siglo; esto permite explicar la naturaleza de casi todas las
actividades creativas durante este periodo, que si bien relativamente auténomas,
han intercambiado resuitados y logran expresar en el conjunto de la cultura
dominante, una vision alegre, superficial y estetizante.

En so interés comin por recoger la tradicién artesanal alemana y las
experiencias de las escuelas de artes y oficios Van de Velde y Peter Behrens se
constituirén en las referencias mas inmediata que recoge la Bauhaus, circunstancia
que permite esclarecer la necesidad histérica de continuidad en la aparicion de la
escuela. Se establecen las pautas para el desarrollo moderno europeo que resulta
importante por su intento de vitalizar y reinterpretar la larga tradicion tipolégica
vernicula inglesa, que lo conduce a una depuracién morfoldgica en sus disefios
caracterizados por la sencillez propia de formas geométricas basicas, los amplios
ventanales y los paneles lisos.

El paso radical en el cuestionamiento al ornamento, es la obra del austriaco
Loos,* quien afirmaria los nuevos absolutos de la superficie lisa y los voliimenes
geométricamente puros y elementales; la critica moral que Loos opone al
modernismo es la valoracion del componente funcional como eje de partida y la
desnuda expresion plastica, serdn los principios que rdpidamente se¢ propagan y
sirven de premisas incuestionables a las nuevas vanguardias artisticas que se
empiezan a conformar en Europa.”

En tal sentido, los sucesos que acontecen en Europa y Norteamérica a partir
de 1918 en los campos de la literatura, la tipografia, el teatro y en el cine, las artes
visuales, la arquitectura, ¢! disefio de la ciudad, y toda manifestacién de la cultura
humana, significar4n el desahogo de las experiencias previas, en un marco de
continuidad que las contradicciones politicas de la preguerra habian detenido. Si
bien, la guerra ha traido consigo las consabidas crisis econdmicas en varias
naciones europeas y se presencian cambios importantes en el equilibrio mundial
afectan o, en ocasiones, dan sentido notable a la produccion cultural de la sociedad

% En 1908, ¢n su exposicién orramento y delito, Adolf Loos mantiene que la arquitectura y las artes aplicadas deben
prescindir de cualquier ornamento, considerado un residuo de costumbres barbaras. Cir. Loos. Ornamento y delito y
otros escritos. p.26.

% No podria finalizarse <l panorama que antecede al primer conflicte mundizl def afio catorcs, sin hacer mencidn de las
contribucignes francesas en el campo del urbanismo y el disefio arguitectonico. Las categorias tradicionalmente
recurridas por la moderna urbanistica, tienen su origen en las teorias ¢ instrumentos de planificacién desarroliades por
Tony Garnier en su Proyecto para la ciudad industrial: los conceptos de territorio, zonificacién, wsos de suelo,
vialidad, desarrolio urbano regulado, etc.; represenian ya la necesidad de la ciencia la ciudad, y la exigencia de
planificar el desorden urbano capitalista, adecuando el-espacic a las nuevas necesidades ¢ intereses de la produccidn.
Garnier plantea una aliermativa capaz de ordenar racionalmenie la segregacion socio-espacial urbana, y en tal sentido
su aporte es definitivo para las ulteriores experiencias y teorias sobre planeacién fisica.

46



DIDACTICA DEL DISENO BASICO, la experiencia de la FABUAP

moderna.*

Parece acertado afirmar que el movimiento modernc se desarrolla con
madurez a partir de 1920, en cuanto logra afirmar un lenguaje totaimente despoj ado
de cualquier reminiscencia historicista; una expresion del disefio donde la sencillez
y 1a fidelidad a las necesidades funcionales serdn consagradas hasta dogmatizarse.
E] racionalismo en el disefio, se convertira en una postura que no tolerara de
antemano prejuicio alguno en el acto creativo auténomo, renegara de la historia
pasada -para empezar todo de nuevo- y se propondrd el usc de las formas simples,
funcionales v eficientes. El auge del movimiento es explicable en razon de que
ofrece una alternativa superior a la crisis del repertorio tradicional, en cuanto
tipoldgicamente incapaz de responder a las nuevas y complejas necesidades de ia
vida social; pero atin mas importante, su difusién es debida a que representard un
estilo muy favorable a la reproduccién de capitales en el marco de la especulacidn
que caracterizara la sociedad capitalista.

En la esencia misma de la evolucién formal que se ha fermentado, si bien ha
jugado sin lugar 2 dudas un paps! muy importante el aporte individual de los
disefiadores-arquitectos, €l papel estructural ha sido cumplido por las exigencias
productivas que generan, asimismo actitudes morales modernas que determinan una
simplificacion de los lenguajes para garantizar mayor eficiencia en la produccidn
de soportes de consumo masivo, Las posiciones de alguna manera progresistas en
las obras cldsicas de los primeros momentos del movimiento irdn siendo
desvirtuadas ante la presion continuada de las exigencias econdmicas. La obra de
Le Corbusier y la fundacién de La Baahaus en Weimar, Alemania, constituyen ios
dos hechos predominantes que daran inicio al Movimiento Moderno hacia 1920

Todas las prefiguraciones que han redimensionado el panorama cultural
Buropeo, y las mismas experiencias Alemanas, no estdn sin embargo exentas de una
fuerte dosis de conflicto y ambigitedad acerca de los términos definitivos que deben
regir la produccion artistica y la cultura de disefio, en el periodo inmediato al inicic
del conflicto armado. La superposicidn, en ocasiones confusa, de diversas
tendencias y posiciones politico culturales, son consecuencia del choque cada vez
mas radical de las fuerzas sociales enfrentadas al interior de ia sociedad germana,
cuyas instituciones, retrasadas en razén de un estado prusiano (militarista), impiden
1a evolucién de todas las nuevas experiencias culturales, que se ven detenidas por
la crisis de inseguridad ¢ incertidumbre que invade todes los 6rdenes de la vida
social.

Es por tal razén que las corrientes dominantes (expresionistas, racionalistas,
cubistas, etc.), se funden en una amalgama antes de la guerra, misma que una vez
terminada permitira su desarrollo con mayor libertad en virtud de las condiciones

& { a obra de Goya en México sirve como una excelente ejemplificacién del caso.
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de amplitud que ofrece Weimar. La imagen positiva que ofrece la Reptblica
Weimariana, estd unida en buena parte al desarrollo de la actividad artistica y
literaria que coincidié con el advenimiento de la Repiiblica. La guerra ha puesto en
crisis todo el sistema de valores: las corrientes progresistas y de vanguardia
cultural saludan con entusiasmo el nuevo Estado, revalorizando el antimilitarismo,
el pacifismo y la fraternidad universal en medio de un humanismo genérico.®

2.3. Esquemas académicos v modelos aiternativos.

El surgimiento y desarrollo de alternativas didactico-pedagogicas, que en diversas
instituciones relacionadas con la formacion de disefiadores se implementan, se
enmarcan en el modelo hegeménico dominanie ya que la posibilidad de su
permanencia y consolidacién, esta condicionada por la capacidad de respuesta y
puesta en practica de sus planteamientos. Si no respondieran a €stos se habran de
generar las condiciones para desestabilizarlas y dejarlas como experiencia histérica
aun cuando hayan representado importantes avances para la cultura universal.

Sin duda existen muchos y muy variados ejemplos a nivel nacional y no se
diga latinoamericano; sin embargo para enmarcar la evolucién y desarrollo de los
modelos educativos de nivel superior en Puebla se hara referencia a dos modelos
histéricamente significativos. El caso de la carrera de arquitectura impartida en la
Facultad de Arquitectura-Autogobierno de la UNAM que desde principios de los
setenta busca alternativa didactico-pedagdgicas en la ensefianza; y el ejemplo de la
Divisién de Ciencias y Artes para el Disefio de la UAM-Xochimilco que, aunque
nace bajo los parimetros que marca el Gobierno Federal, lucha por lograr una
propuesta alternativa. Las experiencias escogidas no han tenido un desarrollo
lineal y se pueden observar en ellas varios procesos de transformacion en su
contenido curricular, en su estructura de gobierno y en su orientacion filosofica y
pedagdgica.

En el proceso experimentado en la carrera de arquitectura impartida en la
Facultad de Arquitectura-Autogobierno de la UNAM cristaliza el enfrentamiento
con la estructura de la universidad defensora de los planteamientos positivistas y
liberales. Los atagues de los gue ha sido objeto su propuesta pasaran del nivel
pedagbgico al politico y viceversa; tanto en el ejercicio de la democracia como en
la interpretacién conceptual que se le daran a los procesos didécticos y pedagbgicos
fortaleceran la postura progresista en el seno universitario y lo difundira como uno
de los planteamientos mas acabados de América Latina. El planteamiento de taller
auogestivo es acuciosamentie analizado en congresos y reuniones nacionales ¢

% Ejemplo de ello es la propuesta de Bruno Taut, de fundir y vender los monumentos a reyes, guerras y generales, ei
monumento de Gropius a los caidos en la represion de Marzo de 1921, y la gran escultura a Karl Licbeneck y Rosa
Luxermburge de Mies Van Der Rohe en ¢l afio 1926. Cff. Trujillo. op.cit. p. 65.
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internacionales ain a principios de los ochenta.®

Las carreras de la Divisi6én de Ciencias y Artes para el Disefio relacionadas
con el disefio surgen en un contexto politico que pretende mediatizar la
efervescencia del movimiento estudiantil; se analizan las formas de control basado
en las disposiciones legales y la manera como el proyecto de la Universidad
Auténoma Metropolitana pueda tomar parte en el proyecto educativo funcional
promovido por el Gobierno de la Repiblica. En los casos 2 que se hace referencia
no dejan de sorprender los logros académicos que en materia de ensefianza del
disefio se obtuvieron; los aspectos coincidentes y los problemas a los que se
enfrentan con relacién a la implementacién de sus propuestas, se resumen el
conjunto de objetivos v directrices sobre lo que se entiende por modelo alternativo,
de vunguardia o emergenie.

Es innegable el que las instituciones educativas respondan a un proyecto
politico y por lo tanto estdn sometidas a una presidn de grupos de poder; en una
relacién dialéctica. La transformacidn intelectual y moral se da, no sélo cuando se
establece el nuevo modelo de ensefianza sino cuando éste, dentro de los marcos
establecidos logra beneficios sociales para el mejoramiento de ia calidad de vida de
la poblacion en general.

Las instituciones educativas que forman disefiadores que han buscado
implementar modelos de ensefianza vanguardista, comparten intereses y objetivos
del modelo antagénico, de tal forma que no se puede afirmar que, aunque no se a
logrado un predominio hegemoénico duradero, se esta contribuyendo a crear las
condiciones de acceso de un modelo de educative alternativo que reconozca su
cardcter politico y que responda, en su conjunio, 2 la sociedad en la que se
encuentran inmersas. Conceptes como el de la autogestién académica “como una
toma de conciencia adquieren valor en un modelo social claramente conservador y
reaccionario.

El identificar los métodos de la ensefianza liberal permitird conocer sus
divergencias que tienen con las respuestas alternativas para asi poder precisar las
repercusiones de este titimo en a formacidn de disefiadores. El modelo aliernative
de ensefianza que se ha formulando en las diferentes etapas de la historia de la
educacién en México nutre sus planteamientos. La busqueda de proyectos
alternativos ha estado en razén de la integracidn de los conccimientos con una

% Es sorprendente la cantidad de material que respecto af mencionado proceso se fa producido. Rafact Reygadas Robles
Gi! citara mucho de esta basta documentacién en su estudio sobre Ia universidad ia autogestion, destacando ¢l
desarrollado en 1983 con motive del 1V Congreso de Ia Facultad de Arquitecttura-Autogobierno. Cfr. Reygadas, R.
Universidad Gestion y Modernidad, estadio comparado de la formacion de arguitectos 1968-1983. pp.139-168.

7 La autogestion académica es ante todo una toma de conciencia...conciencia de fo que es el estudiar y el conocer, no
como un gjercicio abstracto y al margen del tiempo y la sociedad que ios rodean, 5ino como algd que se produce
dentro de ellos y como parte de clios, en relacién y condicienamiento reciprocos. Cfr. Revueltas, J. México 68,
Juventud y revolucicn, p.107.
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vision de complejidad en la adquisicién del conocimiento que rompe con los
esquemas de la ensefianza parcializada, esta idea es la que a sido retomada en las
instituciones que forman disefiadores en 1o que se conoce como talleres (integrales,
de integracion, de convergencia, etc.).

La ensefianza del disefio y sus estrategias didécticas se basa en métodos y
procedimientos autogestivos, en contraposicion a la ensefianza liberal de
procedimientos controlados y de conocimientos constituidos. En resumen, los
principales cuestionamientos que se han encontrado para el modelo tradicional son
los que a continuacidn de mencionan:

s Sustentarse en un saber constituido y un cientifismo dogmatico;

e Exaltar la interpretaciéon del naturalismo darwiniano o de seleccidn
natural en los procesos educativos;

Dependencia cultural eurocentrista y norteamericana;

Aislamiento de la problemética social;

Utilizacién como forma de dominacion organizada;

Presentarse como apocaliptica y neutra;

Estructurarse conforme a una forma de organizacién federativa;

Aislarse de la investigacién y consolidar la figura de docente erudito;
Control partidario o religioso (muy frecuente, por cierto).

Entre los planteamientos que enfrenta la propuesta liberal positivistas
destacan:

¢ Concebir la ensefianza como el instrumento de cambio a una sociedad mas
justa e igualitaria;

o Democracia y autogestion tanto en {os aspectos organizativos como en los
académicos, en donde la participacién de estudiantes, profesores y
trabajadores conviven en un equilibrio de poder y autoridad.

e Autonomia académica y politica, tanto del gobierno como de toda
institucion que tiende a anteponer intereses diferentes a los académicos.

¢ Ensefianza tedrico-practica confrontada con la realidad y enfocada a
conformar una conciencia politica solida en el alumnado.

» Ensefianza basada en la reflexion cientifica y no en dogmas.

Las tendencias a consolidar los modelos educativos hegemonicos también se
pueden apreciar en las politicas gubernamentales que se ha materializado sobre
todo en el impulso a tres lineas a nivel educativo. En primer lugar, al abrir espacios
controlados en los cudles las distintas propuestas académicas podran dar respuesta
a ciertas demandas sociales pero sin extralimirarse. Por ejemplo, se permitié la
masificacion de la universidad mexicana, atendiendo una de las demandas
estudiantiles de los setenta; ello no modificé el sistema educativo federal ni delegb,
durante mucho tiempo, el control organizative de las mismas a pesar del caracter

50



DIDACTICA DEL DISENO BASICO, la experiencia de la FABUAP

auténomo de las mismas.

Asimismo, en segundo lugar, el modelo educativo se encaminard a satisfacer
las demandas del sector productivo mediante la formacion de técnicos medios; Los
Colegios Nacionales de Educacién Téenica Profesional (sistema CONALEP)
experimentaron una estructura educativa basada en la departamentalizacién perc
con mayor injerencia de los sectores productivos, que exigirian, desde la
inauguracién del medelo, matricula controlada para garantizar la formacion de
excelencia.

Una tercera linea fortalecida se relaciona con el apoyc a las instituciones
privadas dedicadas a la formacién de cuadros profesionales en todas las areas, tanto
a nivel cientifico como técnico y humanistico; por ejemplo, la creacion del Instituto
Tecnologico de Monterrey, La Universidades Iberoamericanas y otras de gran
importancia.

Tal vez el movimiento que significd la ruptura més grave en la historia de
México enire las instituciones de educacién superior e el sector gubernamental ha
sido el de 1968. A un costo social, se permitira la masificacién pero no se daran los
medios econdmicos para evolucionar los procedimientos de ensefianza hasta
entonces fuertemente individualizados. Al permitir el esquema ligar las luchas
estudiantiles con las organizaciones sociales para experimentar una formacién
tedrico-practica, se condiciona toda respuesta a determinaciones politicas y
electorales, descalificando las propuestas universitarias aun cuando éstas contaran
con el nivel técnico requerido para su implementacién.

2.3.1. Modelos alternativos y autogestion en los procescs educativos.

Los intentos por retomar los planteamientos de la autogestion del conocimiento
critico y de ligar la educacién con la reflexion sobre la realidad social enfrentan al
modelo educativo impulsado por el Estado. El gobierno, representante de los
grupos de poder, ha utilizado diversas formas para mediatizar los esquemas
educativos criticos que se han logrado consolidar histéricamente en el pais. Uno de
los mas importantes es el de la desacreditacién al descalificar las demandas de los
universitarios ante la opinioén pablica; para ello encontrard eco en los medios de
difusién, los forcs, los congresos ¢ incluso los pilpitos.

Otra forma es la de aceptar a medias lo inoperante del modelo educativo
impueste con el manejo de un discurso ideolégico encaminado a justificar las
acciones represivas y no a modificar el modelo de ensefianza. Se plantea una
reforma educacional que responda a ciertas necesidades sociales, sin embargo las
organizaciones progresistas serdn consideradas como fuerzas extrafias que
pretenden desestabilizar ¢l pais; orden y progreso parece seguir siendo la consigna
que permitird a la educacion salir del rezago histdrico en que se encuentra.
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El modelo alternativo en educacion es opuesto al tradicional
fundamentalmente por sus planteamientos ideolégico-politicos que repercuten &n
sus aspectos didactico-pedagbgicos que estan encaminados para lograr una
educacién y cultura no elitista, pero tampoco, bajo el planteamiento liberal
positivista de la libre competencia y el favoritismo. El planteamiento de lograr una
educacion democratica implica luchar por el mejoramiento de la calidad de la
poblacién en general cuyos principios se basan en democratizar la accesibilidad al
saber y el pensar.

Un modelo académico es alternative en cuanto se plantea una educacion
libre de creencias, supersticiones, prejuicios religiosos, filosoficos o partidistas
dogmatizados. El método que se propone es reflexivo y critico por que todo
conocimiento puede ser puesto en duda y sujeto a la comprobacién, verificacion,
mediante la confrontacidn tedrico-practica con la realidad local nacional, regional
mundial, para que en la accién académica de docencia, investigacion, y extension
se vaya creando. recreando, o desechando el conocimiento; es decir, se plantea una
educacidn basada en el conocimiento critico, y no en el conocimiento de la verdad
revelada o el conocimiento constituido, como los modelos anteriormente sefialados.

Un modelo se instituye como alternativo en cuante reivindica a la juventud
universitaria como parte de la sociedad, al integrarse e incorporarse a los
movimientos méas generales de la sociedad, denmtro de una unidad politica,
ideolégica, econdémica y cultural encaminada a lograr justicia social, ¥y
reivindicaciones fisicas a corto plazo de mejoramiento material, laboral y cultural.
Adgquiere dicho caracter por identificarse con los intereses y aspiraciones historicas
de los sectores mayoritarios de la poblacion, sean esta rurales o urbanas. Toda
accién estd encaminada a la cooperacidn y solidaridad, tanto a mivel técnico-
cientifico, artistico-cultural como de desmistificacion denuncia o impugnacién a
aquello que atenta u obstaculiza los intereses de la sociedad civil en su proceso de
liberacién y transformacién social. El modelo reivindica a la educacion como
instrumento para elevar el nivel economico de la poblacién y para dar a los
trabajadores armas ideolégicas y culturales que enfrenten la dominacién del capital.

El modelo propuesto reivindica la justicia social que debe traducirse en el
togro de la libertad absoluta en materia educativa; libertad y autodeterminacion en
las estructuras de gobierno de las instituciones educativas en las que los integrantes
de la comunidad académica, incluyendo a los alumnos puedan ser los que
determinen la finalidad politica, econdémica, social y filoséfica del modelo
educativo construido para garantizar la formacién de profesionistas con capacidad
para gozar y disfrutar junto con toda la sociedad de la riqueza cultural en todas sus
formas.

Esta interpretacion del modelo educativo ha conducido, en su
implementacion. a la masificacién de la ensefianza en las universidades mexicanas.
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La consigna de la democratizacién de la ensefianza en lo referente al accesc para
todos en su implementacidn ha modificado la politica de admisién. Elle, a su vez,
ha traido una serie de problemas que ni la estructura académica tradicional ni aun
fa alternativa le han dado la respuesta adecuada; entre los problemas suscitados
destaca la falta de profesores capacitados, la falta de espacios fisicos, esquemas
organizativos inadecuados, equipo y mobiliario deficiente, etc.

Otra interpretacién de modelo alternativo es el que pretende colectivizar y
democratizar las instancias de organizacién académica y politica a través de
organos paritarios, autogestives y de representacion directa, via delegados etc. En
la experiencia de Puebla, la estructura organizativa durante el modelo progresista,
estaria estrechamente relacionada con la estructura académica, en lo que en ia
UNAM se le conocié como autogobierno en Puebla se le denomina gobierno
colectivo. Estas formas de organizacidén se constituyen en espacios para deliberar,
resolver, o ejecutar, dependiendo del nivel que ocupen dentro del organo del
gobierno.

En Universidades como Guerrero, Oaxaca, Guadalajara, Coahuila, Sinaloa, y
muchas otras més se ha experimentado lo que se concce come autogestion
académica, basada en el pluralismo en donde la participacién estudiantil se
encuentra ampliamente reconocida. No sucederd asi en estructuras de gobierno de
otro tipo que estan dirigidas organizada para delegar decisiones en la figura central
de un director, 0 coordinador segiin sea el caso, en e¢sta se subordinan las
necesidades académicas a las funciones administrativas, desarticulando de manera
institucionalizada la posibilidad de participacién en la planeacién académica y
érganos de gobierno de manera colectiva de democrdtica, para deliberar resolver, vy
gjecutar.

Sin embargo ese no es el problema sino ¢l como se entienda la democracia
educativa. Las cualidades de lo académico en las instituciones educativas, las
estructuras formales universitarias que representan una barrera dificil de superar,
en cuanto a que éstas, el Gobierno y los defensores del modele tradicional dan su
apoyo y reconocimiento®® son, hasta ahora, las condiciones subjetivas de los grupos
que tienen el poder, las que hacen que en lag instituciones actfien en un estade de
hecho v no de derecho como se haria en un marce de pluralidad y respeto.

Es el caso de la Division de Ciencias y Artes para el Disefio de la UAM-
Xochimilco en cuyo modelo supuestamente s¢ actda en una democracia académica
concesionada, que se impide la participacién colectiva mediante acciones
centralistas encaminadas a controlar toda instancia de organizacién universitaria

8 B movimiento de Reforma Universitaria fue un compenente muy imporiante en los cambios habidos en Puebla...quizd
fue su columna vertebral, Cfr. Condes Lara, B, Los @lfimos afios del Partide Comunista Mexicano (1969-1981),
p.122,
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que se niega la autogestion y el pluralismo aceptando a cambio el control
burocratico impide a la comunidad universitaria el ejercicio de la critica y la
autocritica. Estos hechos han conducide a la democracia de activistas que se
desarrollan al margen del grueso de la comunidad, causando apatia en aquellos a
los que se les prepara para elaborar propuestas alternativas. Convirtiéndolos en
colaboradores inconscientes del sistema académico tradicional.

De los instrumentos democriticos que se han implementado en las
instituciones progresistas destacan las asambleas colectivas como Organos
resolutivos; sin embargo tal medida si bien es valida en momentos de emergencia
de los movimientos universitarios, esta forma enfrenta varios problemas. El mas
significativo de ellos sera el de que, ante la incapacidad de convocatoria de los
grupos de poder, se han institucionalizado formas de decision que permite & los
dirigentes tomar decisiones colectivas mediante una democracia representativa. Es
por ello necesario generar mecanismo que permitan la participacion que promueva
la participacion colectiva como ejercicio cotidiano en la vida académica de las
instituciones educativa.

Uno de los problemas al que se enfrentan la democracia académica es el
inherente a la propia organizacién, en cuanto a que ésta es considerada
politicamente como un vehiculo para llegar al poder, olvidando los fines de dichas
practica, contradiccién compleja y dificil de dilucidar entre manipulacién o
convencimiento. Si en sectores magisteriales es complejo garantizar los
mecanismos de participacién, en los estudiantes el asunto es doblemente dificil si
no comparten el proyecto politico-académico. De esta manera se condiciona la
existencia y permanencia de la organizacion de sus intereses individuales,
sujetando a los actores del proceso a centroles ajenos, llegandose el caso de ser
utilizados para fines diferentes a las actividades académico politica

La experiencia de la Benemérita Universidad Auténoma de Puebla al
respecto es bastante ilustrativa. En su estructura formal se han creado diversas
instancias que pareciera mantendrdn contacto estrecho con los universitarios en
todas y cada una de sus actividades; 10 que esté haciendo falta es, entonces, no
instancias sino una cultura de participacién no institucionalizada que fomente una
conciencia politica critica, conscientes de momento histdrico que le toca definir.

En la formacién académica es urgente una organizacion académica-politica
democrética, plural y real y no solamente institucionalizada. Las experiencias que
se tienen en este campo han permitido comprobar que parte de la capacitacion
profesional estd en intima relacién con la formacion critica y autogestiva del

% El Estaruto Organico sefiala al menos 8 tipos de organismo colegiados y de actividades sustantivas; sin embargo lejos
estan los representados de enterarse de lo tratado en sus sesiones, salvo en algunos momentos coyunturales de
relevante importancia.
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potencial profesionista. No basta un nivel de escolaridad formal aunque en el
mercado profesional sigan predominandc los criterios subjetivos v clasistas que
imponen los controladores del empleo. El credencialismo escolar (referide éste 2 la
procedencia del egresado a la que se le da mayor importancia si procede de
instituciones privadas), a los méritos de familia, afiliacion partidista e incluso
cuestiones de origen étnico como el color de piel o sexo, dejando de lado las
habilidades que el solicitante pueda tener

La importancia del modelo alternative radica en que sus fundamentos, a
pesar de los problemas que implica su implementacién, representa una ruptura con
la aceptacién neutral del conocimiente codificado y transmitide en el sistema
tradicional, quizds uno de los errores en los que se persiste es pensar que la
transformacion de la ensefianza puede ser realizade a partir de un conjunto de
concepciones acerca del curriculum y del perfil profesicnal, asi como de algunos
elementos generales de diagndstico sobre los problemas que generan una
determinada organizacién de los contenidos de la arquitectura o del area afectada;
ya que los presentan de una manera en que los planes y programas fueran un
elemento que en si mismo jugaran un papel y una racionalidad en los procesos
educativos sin atender su ubicacidn real, su funcién en el proceso de formacion
profesional, concibiéndolos bajo una perspectiva fragmentaria y pragmatica.

Se asume de esta forma que no basta con la sustitucion del saber y del
discurso para que el sentido alienante de la educacidn tradicional se pueda
transformar en un proceso liberador. Las reformas convencionales se han
concentrado en las modificaciones programiticas de contenido, relegando a un
lugar secundario los procesos diddctico pedagodgicos desarrollados en los modelos
de educacién superior. Es decir, no se han generalizado formas de aprendizaje que
se conduzcan en una relacién polémica con el conocimiento critico, tendientes a
desarrollar la capacidad de seleccidn y uso de la informacion en 1a investigacion y
el aprendizaje basado en la experimentacion e innovacidn creativa y recreativa del
saber.

Los encargados de la implementacién del proyecto se han concentrado en
hacer constantes modificaciones a los programas y planes de estudio, llevéndolos a
contradicciones de las que no han sido capaces de superar hasta hoy, se le sigue
dando poca importancia a la organizacidn del conocimiento vy a las condiciones
subjetivas, es decir no se profundiza en el coémo transformar la estructura
organizacional de las instituciones de educacion superior de tinte vanguardista que
intentan integrar sus funciones sustantivas: ensefianza, investigacidn, extension
social.

En la mayoria de las instituciones que forman disefiadores han venido siendo
manejadas bajo esquemas deduccicnistas basada en prototipos; se les sigue
quitande el cardcter propio del saber cientifico, técnico y cultural,
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imposibilitindolas @ su aplicacion en el campo profesional en el trabaje
interdisciplinario e interactuante con las demds escuelas, dejdndola imposibilitada
para dar solucion a los problemas de las necesidades actuales de la sociedad. La
ambigiiedad que persisie en las escuelas con modelos innovadores es que,
finalmente, en la préictica se identificardn al menos dos tipes de contenido, el
critico y el constituido.

Cuando predomina el conocimiento critico se permité la autogestion y el
pluralismo, es evidente, entonces, la capacidad de individuos y sectores para
concertar y hacer interactuar el campo de la investigacion con el de la extension
social y la academia; en cambio, cuando predomina el saber constituido son
sistematicamente negadas las virtudes anteriormente mencionadas. Sin embargo los
dos modelos cohabitan vy su predominic aun sigue siende determinadc por
condiciones subjetivas; la ambigiiedad de los contenidos, y de la preparacién
didactica de los docentes. El conocimiento constituido, experimentado, analizado,
codificado y cualificado que requiere el alumno, por ser basicos. especificos y
elementales deben permitir el manejo del instrumental, reglas o
conceptualizaciones técnicas o filosoficas que le permita teorizar y expresar
mediante el lenguaje técnico y cientifico adecuado.

Cuando el conocimiento se esquematiza y dogmatiza se refuerza el modelo
liberal que lo orillard a una formacidén neoacadémica basada en la acumulacién de
conocimientos, repeticién de textos y citas de autores de renombre; en
reproducciones de esquemas canones y estilos de supuesta validez universal. En el
campo de la ensefianza de la teoria del disefio se tiende a suplir por la teoria del
conocimiento; en el caso de la historia del disefio tiende a ser suplantada por una
descontextualizada historiografia de los procesos de produccion de objetos.

Se habla, entonces, de una deficiente capacitacidn diddctica profesional en el
profesorado misma que generalmente se ha pensado como algo independiente de los
atributos docentes pero que repercuten, finalmente, tanto en las formas de ensefiar
como en lo que se ensefia. En la FABUAP, por ejemplo al irse incorporando los
cursos de marxismo, muchas veces en substitucion de las teorias de la composicion,
" sucedia frecuentemente que, ademds de pasar por alto la naturaleza especifica del
marxismo como teoria social, no se tocarian los aspectos elementales que se
requieren para problematizar la actividad de disefiar. Asi también, los cursos se
fueron reduciendo a un cuerpo de conocimientos totalmente desligados de la accién
politica v transformadora, convirtiéndose en un saber que se justificaba en si
mismo (saber doctrinario y dogmdtico), un saber abstracto y constituido que
perderia significacién ante los ojos de los estudiantes y profesores.

La busqueda de un modelo de ensefianza alternativa en las instituciones

™ Ver cuadro anexo de la evolucidn del Plan de Estudios de la FABUAP.
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referidas tiende a basarse en un enfoque social y éste radica fundamentaimente en
romper las posturas clasicas de las escuelas tradicionales, en que se reducen a
simples ejercicios de composicién y creatividad formal. En &stas se amplia el
campo de incidencia del hacer profesional, al reivindicar el derecho de uso social
de disefio, sin distinciones ni condiciones de ninguna especie; este modo de
ensefianza pretende ser desmistificador de la realidad y formar con esio
vrofesionales conscientes y consecuentes con su hacer profesional.

En teoria estas son aspiraciones y fines politicos los que crean la diferencia
con los otros modelos de ensefianza. En las instituciones referidas, se puede decir,
que !os intentos por ampliar el campo de incidencia se ha visto restringide por ¢l
subjetivismo que le imponen la tradicién académica, el enfoque dado a las politicas
de formacién del profesorade, los grupos inteleciuales que dominan las academias,
la configuracién del estrato social de las nuevas comunidades universitaria, etc.
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CAPITULO 3.
UNA NUEVA RACIONALIDAD EN LA
FORMACION DE DISENADORES.

3,1. Reivindicacién de una didédctica del diseifio.

3.2. Instrumentos metodolégicos para la valoracién expresiva.
3.3. Externalizacién y procesos didactices.



Sintesis.

El capitulo UNA NUEVA
RACIONALIDAD EN LA FORMACION
DE DISENADORES consta de tres titulos.

En el primero, Reivindicacién de una
diddctica del diseiio se expone la
necesidad de consolidar un modelo de
ensefianza que supere sus formas didécticas
tradicionales; En seguida se plantea que los
procesos de formacién de disefiadores
deben incorporar Instrumentos
metedolégicas para la valoracicn
expresiva o estética que garantice que
realmente se trabaje sobre propuestas
culturales. A partir de estas
consideraciones, en exfernalizacion y
procesos diddcticos, se recapacita sobre las
formas en que s¢ ha concebido actividad
proyectual del disefiador desde
perspectivas académicas.
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3.1. Reivindicacion de una didactica del disefio.

Los factores que permiten ir reestructurando los procesos didécticos en un modelo
de ensefianza alternativo dependen de la utilidad que tengan en el campo
profesional los conocimientes adquiridos en una formacion académica; sin embargo
ello no es aplicable directamente al los procesos de formacién basica de los
disefiadores ya que la perspectiva de una formacion basica se relaciona mds con los
requerimientos de una formaci6n especializada de aplicacidn inmediata superior.

Entre [os aspectos a que contribuyen a la definicién de esquemas didécticos
son las consideraciones acerca de la naturaleza. Se aprecian, los conocimientos
basicos, susceptibles de ser transmitidos y experimentados mediante un proceso de
ensefianza-aprendizaje, basado en acciones prospectivas, apoyadas cientifica,
técnica y estéticamente. De estas acciones destacan principalmente:

e La reflexidn sobre la naturaleza del objeto en relacién con el usuario del
mismo {tecrizacion);

= La relacidn idea y proceso de proyectacién previendo los aspecios
significativos que determinan la naturaleza del objeto (procesos de
prefiguracidn).

s La relacidén objeto y naturaleza de su produccién (tecnclogias
constructivas, organizativas, financiera, etc.) en un marco de desarrollo
sustentable y cambio global;

La primera accidn se refiere a la relacion que se da previa al proyecto, y que
constituye, en términos epistemolégices, el conjunto de referentes que tiene el
disefiador, independientemente de su capacidad creativa y organizativa. La segunda
aceion encierra un conjunto de polémicas que se diluyen si se adopta posicién
epistemolégica en relacioén a como el hombre conoce; asi que por ahora solamente
se mencionard como la actividad por medio de ia cual se externalizardn propuestas
de formalizacién de un objeto. Finalmente, la tercera accién aparece como
resultado de la necesidad de objetivar’’ lo prefigurado; estc es, el conocer qué se

requicre para materializar el objeto pensado y como se deben realizar dichos
procedimientos.

Es, sobre todo, en la segunda accién que se construyen modelos formales,
bidimensionales y tridimensionales previos a su materializacién real-formal, con la
finalidad de evitar ai méximo irregularidades en el proceso objetivacion. Las
acciones prospectivas sefialadas le permitirdn al disefiador tener una idea globai de
las implicaciones de la obra a realizar, sus ventajas o de fallas probables, tanto en
la relacion e integracion de los espacies o materiales como en su expresién formal.
La accién, eminentemente perspectiva permitird hacer modificaciones pertinentes,

" Beracr, Peter. E dasel sagrado, p.13.
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La prefiguracion representa por ello un avance en la teorfa del conocimiento
en cuanto que rompe con la creencia de la verdad revelada, por el de la verdad
constituida. La sensibilidad estética o expresiva utilizada para determinar las
caracteristicas fisicas finales del objeto son altamente compiejas y en torno a ella
existen importantes debates en los circulos académicos. Sin embargo no por ello se
deben dejar de exponer las principales ideas gue al respecto se han planteade.

El proceso de elaboracién de imégenes o modelos prospectivos, esencia de
trabajo del disefiador requiere tener un conjunto de conocimientos conceptuales,
normativos y metodolégicos basados en la ciencia y la técnica, asi como de
habilidades y destrezas que permitan ¢l manejo del instrumental de sistemas
compositivos. Al conjunto de elios en cantidad y calidad se les denominara
creatividad.™ Esta se valorard mas bien por el éxito que logren las innovaciones
incorporadas al objeto producido. Pero también, en funcién su pertinencia con los
paradigmas establecidos sean estos de tipo tecnoldgico, ideolégico, cientifico, etc.

El como ensefiar a procesar la informacién, necesaria para la elaboracion
propuestas y materializacion del objetos constituyen los denominades procesos
didactico-pedagdgicos y ha sido el objeto principal de estudio de muchas corrientes
de pensamiento. Los académicos desde sus primeros enfrentamientos con los
artesanos y artistas, y entre ellos mismos, han presentado a los procesos didéctico-
pedagdgicos como una actividad inherente a sus procesos de elaboracién.

Esta manera de ver los procesos academicistas del disefio ha servido de
justificacién para determinar los paradigmas formales que necesariamente se¢
enfrenta el disefiador. La evolucién o extincién de los estilos, por ejemplo, ha
provocado serias y enconadas discusiones que rebasan los ambitos escolares. Los
ideales de belleza que cambian en cada cultura determinardn la validez de un
prospecto, pero éstos, al mismo tiempo irdn moldeando los ideales de belleza en ia
cultura universal.

Los académicos tradicionales, con el fin de imponerse y ser congruentes con
sus formas de pensamiento acentiian el cardcter dogmadtico del disefio mediante el
sofisma de la promocion social, convirtiendo sus prospectos en simbolo mistificado
que garantiza al aprendiz (o al menos se le hara creer) que es poseedor de un bien;
con ello garantiza simbolicamente su sfarus de profesional eficiente-creativo. Asi
también se ha creado un misticismo en torno a todo disefiador que le sirve de
investidura para poder presentarse como el portador de la verdad-estética y del
buen gusto, convirtiéndose en juez y parte para acreditar o desacreditar lo que 2 su
juicio considere buenos o malos disefios.

" La nocién de creacion se encuentra estrechamente relacionada con el pensamiento teoldgice de la antigiiedad; Filén
{Alejandria siglo I d.C.) enuncia que Dios, af crear todas las cosas, no sélo las trajo a ln luz, sino, mds bien, cred lo
que antes ho era. por lo tanto, no es simplemente constructor sino verdaders fundador. Cfr. Abbagnano, N.
Diccionario de filosafla, p.d46.
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La pretension de los modeles académicos tradicionales de aplicar esquemas
universales constituye otro de jos desaciertos; las consecuencias se pueden apreciar
no sélo en los ceniros académicos sino también el ejercicio de las practicas
profesionaies. Es evidente que el disefio, al convertirse en un modelo idealizado
tipologice v rigido sujetc a normas y cénones que coarta la creatividad e
imaginacién humanas representa una desventaja cuando se pretende aplicario en
condiciones culturales diferentes. Se constituye en un clemento agresive a las
tradiciones v costumbres, a la naturaleza y a cultura regional, pere sobre todo 2 un
obstaculo para el desarrollo pleno de la sociedad.

En la medida en que el disefio se reduzca a esta concepcion tradicionalista
también se reducen las posibilidades de formar un disefiador que reconozca, valore
e identifique las aportaciones universales de culturas. Caso claro es el papel del
disefiador en un medio rural en donde, aunque sabemos que existe una cultura de la
configuracién de espacios y objetos, ésta dista ser mucho de desarroliarse mediante
métodos académicos convencionales. El disefic no académico, desarroilado
empiricamente, se integra, generalmente, mejor al medio fisico-cultural pues
proviene de una idea de convivencia armoénica con su medio fisico natural. La
herencia académica del racionalismo ha generado un grave rompimiento cultural y
apenas, al final de! milenio se empiezan a descubrir las bondades de Ia
sustentabilidad cultural.

La cultura de la sustentabilidad ha estado presente en casi toda sociedad
precedente; esta cualidad parece haber formado parte en todo sincretismo”” cultural
resultante de la fusién de culturas. En México, s6lo por ejemplificar el caso, uno de
sus mas significativo precedentes pueden ser localizados en la €poca de la
conquista espafiola; mediante un sincrefismo o simbiosis cultural se permittd una
transformacién de los satisfactores materiales de manera fenta y paulatina y en la
que se van incorporando técnicas y procedimientos constructivos sin afectar
entidades culturales; por el contraric se van reafirmando y creando tipologias
diversas en razén a las condiciones fisiograficas de! sitio, dando diferencias
formales que expresan en la configuracién de espacio y uso de materiales ¥y
procedimientos de elaboracion de los objetos.

Esto no sucede con los prospectos desarroliados en las comunidades urbanas
modernas que son sintomaticamente agresivas al medio fisico y que tienden a
generar patrones de vida homogéneos en los diferentes estratos sociales que las
conforman. Es necesario reconocer que en una cultura que acepta los avances
tecnologicos vy cientificos genera, al mismo tiempo, problemas a las generaciones
futuras; se carece de una identidad cultural que a la sociedad pensarse a si misma

7 Chanfon Olmos, Carlos, Apuntes para la historia de la arguitectura colonial. Conferencia dictada en la FABUAP en
abril de 1996.
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en et futuro.” Las condicionantes econémicas gue determinan toda la vida social,
politica y cultural de la sociedad estardn causandc la mayor catastrofe de Ia
humanidad por los aicances universales que su desarrollo tecnolégico ha generado.

El los procesos de disefio académico (critico y propositivo) deben permear y
los procesos de disefio pragmatico aunque ambos parezcan intereses radicalmente
opuestos; ambos estan condicionados por determinantes econdmicas y politicas en
funcion de ios intereses de los grupos hegemonicos de la sociedad; ambos, por ello
deben tender a manejar mas diestramente sus prospectos. Es algo que los circulos
académicos deben valorar e incorporar en los procesos didacticos que se
desarrolian en el aula. Asumir tal posicion lievaria a una reestructuracién de los
procesos didactico-pedag6gicos y abriria nuevos caminos a las instituciones de
ensefianza que decidan incursionar en esos campos; lo que se daria como resuitado
que la formacién de disefiadores garanticen un respeto a la naturaleza humana, pero
al mismo tiempo al desarrollo cultural de la sociedad.

3.2. Instrumentos metodolégicos para la valoracién expresiva.

En las metodologias de disefio, uno de los temas mas rchuidos ¢s el referido a los
aspectos expresivos. Es muy general, sino es que ambigua, la manera especifica del
como abordar el cardcter formal, estético o expresivo de los objetos disefiados, 1o
que no impide que sea significativo en los procesos didactico pedagdgicos. Aunqgue
es importante sefialar que poco a poco aumenta el interés por incorporar este
aspecto de los diseflos para ganar en calidad proyectual. Seguramenie no es
suficiente, sin embargo es pertinente incorporar los estudios estéticos desde una
perspectiva que explique cémo y qué faciores intervienen en la conformacion de los
valores artisticos de las comunidades culturales.

Al respecto también serd necesario generar instrumentos para valorar el
caracter estético de los disefios producidos por profesionales y en qué tanto
corresponden a los paradigmas intelectuales de ia formacion cultural. En el analisis
de los objetos de disefio que hace el especialista, en su valoracién estética se parte
de dos supuestos esenciales. El primero considera su dimensién cultural como
criterios de verdad fiable; mientras que el segundo parten de la propia naturaleza
del objeto actuando con escepticismo, desconfiando del conocimiento que les
antecede y, por tanto, como una consideracién ahistérica.

Tanto los que sostienen el principio de la continuidad cultural como los

7 Se ha retomado el concepto de sustentabilidad difundido ampliamente en reuniones internacionales desde mediados de
los setenta. Sin embargo, desde el famoso informe Burtland, ha tenido diversas y variadas criticas; un enfogie que se
han considerado cspecialmente pertinente es el expuesto por Lopez Rangel que plantea el paradigma de la
sustentabilida (no comprometer los recursos de la generaciones futuras) enmarcade de una nueva racionalidad {critica
y propositiva). Cii. Lopez, R. Propuesta de FPlan de Estudios del Doctorado en Desarroilo Sustemsable para la
FARUAP.
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sostenedores del cardcter estético (ahistdrico) de los objetos consideran autfnomo
¢l sistema proysctual respecto al medio fisico y cultural. Ambas concepciones han
dado respuestas diferentes histéricamente; de la primera son los eclecticismos
entendidos estos como las pretensiones consolidaterias de los diferentes estilos, sin
llegar a posiciones cerradas & exiremas; en las que se ve expresada la creatividad,
innovacion, complejidad formal, contradiccién, variedad, desarticulacién,
sofisticacion, e incluso en algunos casos incoherencia. Este tipc de obras s¢ ha
manifestado en épocas sociales dificiles.

Del segundo son los prototipos idealizados y acotados con los que se
pretende alcanzar un significado estético de caracter universal, el llamado justo
medio compuesto de una dgica unitaria y exclusiva, basado en ia pureza del estilo
con elementos limpios v rectos. Este tipo de disefios se ha realizado en é&pocas
sociales estables curiosamente cuando los grupos dominantes tienen mayor control
social. Los profotipos idealizados han desembocado en dos vertientes: una de
cardcler formal y otra funcional, La formal es la que determina la estructura
organizativa en ella los principios de la composicién se basan en la vnidad, la
simetria, equilibrio, orden, etc. la acotacion de estos elementos formales esta en
raz6n a los cdnones y reglas estrictas y son éstas las que constituyen en si su propio
contenido simbélico.

La posicion del movimiento moderno esta basadc en programas
pormenorizados de caracter utilitario tecnologico en ellos predominan las
estructuras de sus disefios como soporte organizativo, las limitaciones en su
composicion estdn en razén a una racionalidad en el uso de materiales y espacios;
tendiendc ha hacer disefios eminentemente formalistas basadas en formas
geométricas puristas y de formalidad extrema. Es evidente que, a los productos
disefiados en el periodo ecléctico, los racionalista hap otorgado un significado
cultural y ello se encuentra expresado en los espacios habitados por el hombre; las
ciudades, por ejemplo, representan la continuidad para uros y lJa modernidad para
otros. La significacién estética tanto de una como de la otra se basa en
caracteristicas subjetivas y objetivas cambiantes en el tiempo.

Para los primeros la significacion estética esté en razén de los principios de
fa tradicién proyectual y se apoya en ¢l existencialisme y relativismo que e sirve
de medio para proponer los eclecticismos. Para los segundo el significado estético
se basa en la discontinuidad histérica, en la ruptura coit el pasado, en el creer que
las formas propuestas son las que superan a las anteriores; esta corriente del
pensamiento se apoya en la teoria evolutiva y organicista para proponer modelos
tipologicos cerrados, no sélo al pasade sino al futuro de un presente llevado a la
inmortalidad, por tanto desprovisto de cualquier propdsito  transformador
convertido en simbolo de progreso eterno.

La significacion estética para ambos, pareciera convertirse en un conjunto
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incoherente de sentimientos subjetivos sumamente volatiles, basados en axiomas
en contradiccién cuyo fin es lograr una doctrina estética que supere a las anteriores
o reivindique los eclecticismos. Para alcanzarla algunos recurren a la ciencia
convirtiéndola en un instrumento que sirve de filtro para suprimir cualquier atisbo
de subjetividad. reivindicando con ello la creatividad con el descubrimiento
cientifico. Los otros no descartan la invencién como un proceso creativo basado
incluso en la propia subjetividad y espontaneidad.

Actualmente toma fuerza una lercera postura en la que no se pretende
recuperar ninguna tradicién normativa o cultural, como tampoco imponer alguna
tipologia de aplicacién universal; esta postura mas bien se basa en el estatismo y la
comercializacidn pero llevada al extremo, sobre todo cuando utilizan al disefio
como una alacena o batl al que recurren para tomar el estilo que les resulte mas
comercializable, haciendo de ello un producto eminentemente comercial.

Todas las apreciaciones recurren, directa o indirectamente, 2 un
revisionismo, ya sea para avalar o justificar sus propuestas o para presentarlas
como una continuidad para lograr su perfeccionamiento. En el planteamiento, las
obras no académicas son las que mejor se identifican con el eclecticismo, sobre
todo por considerar ja dimensién epistemolégica y cultural como criterio de verdad
fiable, mas esta visién es reducida, ya que el principio de continuidad cultural esta
condicionando a la sumatoria de los diferentes estilos, en un afan conciliatorio ¥
por lo tanto no abarca las condiciones fisicas o culturales de las regiones en que
usan los objetos. Por el contrario los productos no académicos se integran al medio
fisico, convirtiendo este hecho en la principal diferencia, en la medida que crea
entidades culturales de cardcter regional; donde los objetos que se disefian son una
respuesta logica a las condiciones naturales del sitio,

Sin embarge es conveniente aclarar que, tanto las obras académica como la
no académica, recurre a principios de composicién como la unidad, la simetria, el
equilibrio, el orden, asi como sus contrapuestos, el contraste, la complejidad
formal, etc. Ello quiere decir que el disefio se ve expresado en formas geomeétricas,
constituyéndose éstas en el elemento comun, la diferencia quedaria en razén a la
forma como se resuelven las condiciones extremas de la naturaleza; en una se
anteponen y en la otra de adecuan.

3.3. Externalizacién y procesos diddcticos.

En general, se puede afirmar que los disefiadores han recapacitado lo suficiente
sobre la actividad proyectual y c6mo se lleva a cabo, Por ello, entre otras causas, s¢
ha dado la recurrencia a modelos ajenos que si bien ayudan a ciertas fases del
proceso, no pueden dar respuesta eficaz a todas las necesidades especificas del
disefio.
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Tina de las necesidades sspecificas de la activided proyectual es la de dar
forma. Los métodos desarrollados a la fecha tienden a la verbalizacién ¥ no a la
practicidad de los procesos; ello conlieva diversos conflictos. En las escuelas de
disefic es frecuente que los alumnos presenten un abundante reporie por escriio
para justificar un proyecto que se limita a unos planos. Esto quiere decir que la
informacion escrita deberd estar acorde al trabajo de proyecto que se tiene que
presentar. Gran parte del tiempo de proyecto debe ser tiempo de disefio (actividad
de diseflar).

Otro factor es la dificultad para entender y explicar los conceptos
lingiiisticos, con multiples connotaciones, a una forma concreta. Esta dificuitad es
la misma que s¢ presenta, por ejemplo, al tratar de hacer una representacion
pictérica de una poesia. Surge en este caso, de nuevo, ¢l problema de la pertinencia
de algunos de los factores y de como ésta es resuelta. Bn un gran niimero de casos,
por la subjetividad del disefiador, lo que un proceso de caja transparenie no
resuei;;'e se logra con un procedimiento de caja negra en los términos descritos por
Jones™".

Lo anterior remite, necesariamente, al problema central del salto al vacio.
Los actuales métodos de disefic nos dan una serie de datos, que sin duda son ftiles,
pero aln marcan el cémo hacer 1a sinfesis formal, como ya se vio anteriormente. En
este punto es importante citar los estudios de Alexander en los que se cuesiiona la
profundidad y la pertinencia de los datos que se obtienen.

La mayor parte de las dificultades de disefio, dice Alexander,% no sen de
indole computable. Por dos razones: a) casi todos los casos de disefio dependen de
la profundidad de la visién que se posea y cualquier investigacion preliminar al
disefic que se requiera tendra que profundizar la visién del problema presentado;
ademas de la profundizacion de la visidn, esta se fusiona a otras visiones para crear
formas; esto es operar lejos del campo de las matematicas, por ello ningin métedo
es capaz de solucionar problemas morfolégicos. (Ver: Alexander, Tres aspectos de
matematicas y disefic).

Ta actividad proyectual no puede limitarse al ordenamiento cientifico de
piuy ¥

pertinencias pues éste dependerd de la vision e ideologia de cada disefiador al
estudiar al objetc en si y al contexto en que s€ da dicho objeto. Es necesario
mencionar que los métodos de disefio se originaron en los paises centrales
(sociedades altamente tecnificadas); por ello es necesario recordar que ni la ciencia
ni ia tecnologia (y por ende los métodos) son ideolégicamente neutros, pues son

actividades que, entre otros maliiples factores, responden & visiones del mundo

particulares. Los métodos han servido para dar cierto orden al proceso de diseiio,

5 Jones. Ch. Métodos de diseRo.
% Aleaander, Ch. Tres aspectos de matemdticas y disefto.
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sin embargo no se debe olvidar que el concepto orden es cuitural y no una ley
universal.

La objetividad en el disefio ha dejado fuera la experiencia del disefiador, ¥
no sdle aguella que se obtiene del ejercicio de la profesion, sino mas bien la que se
adquiere en la vida cotidiana, la que se podria llamar conocimiento tacito. Todo el
conocimiento implica el uso de simbolos y juicios que no siempre pueden ser en
palabras y que s6lo se aprenden por la tradicion cultural. Los métodos de disefio, al
no manejar de una manera explicita este tipo de conocimiento, bloquean ¢l posible
enriquecimiento que podria aportar al proceso de disefio y, si este conocimiento
emerge, o hace de una manera desviada, casi subrepticia, de tal manera que pueden
producirse fuertes contradicciones con el proceso objetivo.

El disefio, a grandes rasgos, s¢ propone como meta proyectar objetos
funcionales, que satisfagan necesidades; sin embargo existe un gran vacio teérico
sobre esios dos factores: funcién y necesidad. Sin embargo, no existe una
definicién clara sobre dichos conceptos, es decir no existe tampoco una reflexion
tedrica al respecto.

Al no existir una reflexion tedrica clara sobre estos conceptos, el usuario
queda reducido a objetos de estudio ergondmicos (como si la funcién fuera un mero
problema ergonométrico), y en el mejor de los casos se e inovolucraran aspectos
psicologicos. Por este motivo el usuario es estudiado como bicho ai microscopio,
siendo el disefiador el que decide queé se necesita para satisfacerlo y cémo debe
funcionar ¢l objeto. Asi el diseBador se convierte no en proyectistas de
satisfactores, sino en directores de estilo de vida, sin ser del todo conscientes de
esto, pues se piensa que el supuesto de conocer las necesidades y la funcion es
suficientemente. metodolégicamente hablando.

Las criticas hechas no han demostrado que los métodos en el disefio no son
del todo inutiles ni que deban ser desechados del todo. Aunque no se puede negar
que la creciente complejidad de los problemas de disefio requiere de procesos
sisteméticos de los que, obviamente se derivan las metodologias aplicadas a las
problematicas particulares. Solo la razon analitica y la imaginaciéon pueden
ofrecernos medios para entender y manejar una realidad que cada dia es menos
captable tan sélo de un modo visual o intuitivo’. No se pretende, por lo tanto,
criticar veladamente la razén y el analisis.

Las criticas hechas, sefialan tan sélo algunas de las limitaciones de los
métodos, al mismo tiempo sefialan nuevos caminos de investigacion para
superarlos, no se¢ pretende menospreciar la funcién de los métodos ya que
potencialmente estos seran guias para entrar al estudio de la teoria base para

™ De Ventos, R. Utapias de la sensualidad y métodos del sentido. p 21.
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estructurar los objetivos de la actividad proyectual.

El disefio, se reconocia en iz Bauhaus desde las primeras décadas de siglo
XX, debiz aceptar pardmetros objetivos tales como la adaptacion al medio
ambiente, funcién, estandarizacién de los materiales, etc., buscando con ello
sistemas didacticos que garantizaran un efectivo control de los procesos. De esta
manera nacieron importantes pianteamientos que ayudarian al manejo mas objetivo
de los diversos factores que influyen en los procesos de prefiguracion.

Uno de los primeros resultados de este acercamiento fue el método conocido
como Operational Research (OR), desarrollado en Inglaterra durante la segunda
Guerra Mundial v que marcaba un orden coherente y disciplinado que ayudaba en la
toma de decisiones. La aplicacién de las técnicas OR a ia toma de decisiones
administrativas, al final de la década de los cincuenta, fue un modelo que los
pioneros de los procedimientos didacticos del disefio usaron para justificar el
desarrollo de nuevas técnicas para la toma de decisiones en los procesos.

De esta manera s¢ fue produciendo una gran inquietud por sistematizar la
ensefianza del disefio y diversas opiniones se fueron sumando hasta desembocar en
los afios sesenta en la fiebre de los métodos del disefio. En 1962 en una conferencia
sobre métodos de disefio en Londres’™. La preocupacién seria lo sislematico con un
énfasis especial en las técnicas. En la década de los sesenta se realizaron mdés
conferencias sobre este tema; destacaron la de Birmigham, Inglaterra en 1965,"
donde se realizé un claro intento por buscar los puntos comunes enire el método
¢ientifico y el disefio.®. A partir de la conferencia en el Instituto Tecnologico de
Massachusetts, que versd sobre procedimientos emergentes en disefio ambiental y
planeacidn los procesos didacticos ganarian es sistematizacion y coherencia. ®' Luis
Rodriguez, acertadamente, distingue tres corrientes principales en el campo de los
métodos de disefto:

o La tendencia que, en afan de incorporar la mayor cantidad de variables de
disefio, busca la manera de utilizar computadoras en €l proceso de disefio.
En esta corriente se distinguieron los trabajos de Asimow, Alexander,
Archer y Simon. En México se destaca particularmente el trabajo de Oscar
Olea, Carlos Gonzaiez Lobo, Rodolfo Goémez Arias o otros;

s La corriente de la creatividad, que tiene sus rajces en técnicas tales como
lluvia de ideas, la sinéciica, y el pensamienio lateral en la gque se
destacan trabajos de Adams y de De Bono;

7 Jones, Ch. Y Thornelly, D. Conferencia sobre métodos de disefio.
¥ Gregory, S, £ métode de disefio.
% Broadvent, G. La metodologia del disefio en lo arquitectura.

¥ Moore, G. Métodos para ¢! disefio y el planeamiento urbano.
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o Asimismo, estd la que podemos considerar la corriente constructivista o
critica que ha planteado sistematicamente la necesidad incorporar la
determinante social en los procesos de disefio (participativo) y la
formacion dialogal-autogestiva. Se destacan autores c¢Omo Jones,
Broadvent, Banfnall, Maldonado, Gegelot y en México, Rafael Lopez
Rangel, Daniel Gonzdlez Romero y otros.

Si bien es claro que el mejoramiento de los procesos didacticos ha
representado un progreso importantie en ciertas 4reas del disefio, no todos han
tenido los resultados esperados. En un primer nivel, es necesario aclarar la
confusién entre términos. En el campo de la didactica del disefio, hace falta un
primer nivel de analisis que estudie la adecuacién entre sus estrategias, sus
métodos especificos, sus principios, sus objetivos y los medios disponibles para
alcanzarios. Es a través de la investigacidn que se podrad ponderar la utilidad de los
actuales procedimientos. Pues hasta la fecha s6lo se tienen experiencias aisladas y
generalmente sin mecanismos de seguimiento y evaluacion que sean aceptados con
base en su coherencia interna.

Qi se atiende a la definicion de didactica del disefio, lo que ha faltado en el
campo del disefio ha sido la premisa epistemolégica/metodoldgica. En ocasiones
parece que mnos enfrentamos a una tautologia en la que la consideracién
metodolégica hace las veces de consideracién epistémica y viceversa. La aportacion
del enfoque de los sistemas complejos es por ello valiosa, ya que permite, en
primera instancia trabajar con una metodologia de trabajo interdisciplinario, siendo
al mismo tiempo, un marco conceptual que intenta fondamentarlo sobre bases
epistemologicas.
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Implicaciones significativas.

Tniciar un estudio sobre el disefio y sus implicaciones didécticas mds significativas,
implica indagar tanto acerca su naturaleza como de los elementos que log
caracterizan en la época contempordnea; asimismo, resulta igualmente necesaria ia
reflexién sobre aquellos aspectos que historicamente han configurado las practicas
dominantes en las instituciones de educacién superior y particularmente en la que
es motivo de analisis y reflexién.

Aunque la actividad del disefio, como una prictica profesional aplicadas en
diversas y muy variadas especializaciones se consolida en la época contemporanea,
no significa que sus procedimientos diddcticos y pedagdgicos hayan nacido en el
presente siglo. En realidad existe una larga tradicion historica que ha tratado de ser
revisada a 1a luz de un enfogue que tiende a destacar los siguientes aspectos:

s Al consolidar su cultura, el hombre, por su propia actividad, especializa
sus impulsos para brindarse las firmes estructuras que requiere para
subsistir y dejar permanencia. El ser humano desarrolla, en el acto de
produccién de objetos, una capacidad que le permitird combinar formas
atiles: indiscutible principio de disefio.

e El disefic como objeto de conocimiento forma parte de una realidad social
en la que los aspectos didécticos y los procesos académicos que de éste
derivan ocupan un lugar preponderante para su comprension. De su teoria
y practica se desprenden una multitud de determinantes que van
entretejiendo las practicas académicas en las que se le puede percibir
como una actividad compleja.

s El siglo XX se inaugura con una inversion cultural inédita con una
propuesta cultural que recoge los planteamientos més vanguardistas de la
época moderna y atestigna un profundo cambio en las formas de disefiar y
ensefiar-aprender el oficio de disefiador. Las vanguardias de ios paises
occidentaies actian sobre el conjunto de diversas tendencias, expresando
una nueva direccién y una nueva exigencia para abordar, para poder
enfrentar las necesidades de un mundo en el germen de la globalizacion.

s Los planteamientos acerca de la didéctica contempoeranea del disefio que
se consolidan en el presenie siglo, al tener una difusién casi universal,
permean toda préctica, tanto docente como profesional; ello generard
cambios en instituciones educativas tradicionales y sentardn las bases de
las que surgiran posteriormente.

e La experiencia de las instituciones de educacion superior en ia formacion
de disefiadores ha sido de singular importancia cuando el enfoque que se
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ha dadc a la formacién de profesionistas asume la idea de que ¢l campo
del disefio basico es un area de conocimientos especificos. El estudio,
discusion, analisis y difusién de los casos es importante para consolidar al
disefio como un campo de conocimiento perfectamente identificabie.

Los esquemas académicos innovadores presentan una oportunidad de
renovacién de propuestas alternativas cuande lo que se pretende es
reconocer v valorar las ventajas de una didictica inscrita en un modelo
académico flexible y dindmico.

El hecho de que un esquema académico pueda contribuir realmente como
experiencia histérica en la formacién de profesionistas dependera de la
visién histérica de los procesos académicos. Debe recordarse que la
remocién de un modelo no logra darse en lapsos cortes; o mejor dicho, la
consolidacién de un modelo alternativo depende de que se tengan las
condiciones de flexibilidad y dinamismo curricular para su pleno
desarrollo.

Aspectos genético historicos.

Los aspectos que influyen la configuracién de los procedimientos didacticos
contemporancos implica el reconocimiente de una compleja relaciéon que
posiblemente no se perciba en la estructura de exposicion; sin embargo, a manera
de conciusion se sefialan los que se han considerado mas importantes:

e Los procedimientos didacticos de disefio son actos ensefiables vy

aprendibles, repetibles y comunicables, que ayudar a garantizar eficiencia
en la formacién de profesionales en dicho campo de conocimiento.

Son precisamente estas caracteristicas las que hacen tan atractivo el
estudio de los procedimientos de ensefianza en las instituciones que forma
disefiadores; las necesidades propias de estas escuelas, que empezaron a
recibir un gran numero de alumnos para prepararlos en el campo de
disefio. las han obligado a desarrollar técnicas para  que,
independientemente del talento personal de los docentes, al ser aplicadas,
capaciten al estudiante en un nivel de dptimo de formacion académica.

El contexto del disefio y sus implicaciones didacticas ha tenido cambios
radicales en los ultimos afios. El acelerado desarrollo de la industria en el
mundo, ha ido creando una demanda creciente de profesionales que
solucionen los problemas del disefio; por ello, ante la tarea de ensefar a
disefiar, la did4ctica contempordnea ofrece alternativas que permiten
estructurar los factores significativos que influyen en las procesos de
prefiguracién,
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o La formacién de formadores de profesionales del disefio ha side
escasamente tratada al parecer por la creencia casi generalizada de que la
creatividad, elemento indispensable en un disefiador que s precie de tal,
no se adquiere en una carrera profesional (cuestién que se comparte en ¢l
presente trabajo), pero también tiene que ver con:

= la poca confianza hacia los procedimientos did4cticos,

=>la pertinencia en su estructura conceptual que permita hacer
abstraccién y construir problemas de disefio, y

>de que esta consiruccién contenga realmente Jos aspectos mas
significativos para la toma de decisiones.

o Aunado a lo anterior se ha generalizado la idea de que en el mundo
académico, ser profesor significa estar formado a la luz de procedimientos
cientificos, por ello los problemas planteados requieren, necesariamente
de ser expuestos en esos términos.

e Sin embargo, en el caso del disefio es necesario el establecimiento de una
congruencia de dichos planteamientos con las habilidades para proyectar.
De esta situacién es que se genera la inquietud de conferir a la actividad
proyectual el estigma de la respetabilidad cientifica, con razén o sin ella.

Complejidad de los procesos de prefiguracién.

El hecho de plantear el estudio de la didActica del disefio a la luz de los aspectos
que se derivan del contexto tanio social como productivo de la actividad
profesional implica el reconocimiento de que sus cualidades genético-histéricas
influyen en la configuracién de los procedimientos didacticos contemporaneos.

El aporte més significative en los procesos académicos del presente siglo ha
sido. sin duda, el estudio de los métodos; aunque los métodos de proyectacion se
empiczan a imponer ante la necesidad de conirolar los cada vez més complejos
sistemas productivos, el campo educativo ha sido el mayormente beneficiado.

¢ Si bien en el siglo XIX tomaron auge disposiciones como la de Morris ¥y
Ruskin, que buscaban un retorno a las formas artesanales de produccidn,
va se preveia que el avance de la técnica obligaria al perfeccionamiento y
complejizacion de los métodos convencionales. Se bosquejaba con ello la
necesaria unién de la actividad artistica con el legitimo sucesor de
aquellos oficios medievales y de aquellas técnicas renacentistas: a la
produccidn racionalizada y normalizada del proceso de disefio en generai.

s Ei disefio en la primeras décadas de siglo ¥ X, se reconocia en la Bavhaus,
debia aceptar parametros objetivos tales como la adaptacion al medio
ambiente, funcién, estandarizacion de los materiales, etc.; buscando, con
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elio, sistemas productives que garantizaran un efectivo centrol de los
procesos. [De esta manera nacieron importantes pianteamientos que
ayudarian al manejo mas objetivo de los diversos factores que influyen en
los procesos académicos de prefiguracion.™

e El procese de conformacion y consolidacion del movimiento moderno
comprende un gran niimero de contribuciones individuales y colectivas y
resultaria imposible fijar su origen en un lugar dnico o en un sélo
ambiente cultural. Lo que si se puede identificar es que desde las primeras
décadas del siglo XX es posible identificar lineas comunes de trabajo
entre las personas y los grupos de diferentes regiones del mundo; tras esta
red de intercambios se iréd definiendo un planteamiento unitario.®

El diseifio en los procesos académicos.

La relacién establecida entre teoria del disefio y los procesos didacticos que le son
inherentes se fundamenta en la practica académica que ha sido heredada de los
lineamientos establecidos por las corrientes del diseflo contemporaneo. Estos
trabajos tienen sus precedentes méas importantes en el intento racionalizador
formulado por la Bauhaus para el disefio, las artes y los oficios en una época de
posguerra y, por tanto con una gran necesidad de optimizacién de los recursos.

En Meéxico, los planteamiento del movimiento moderno permearén el
quehacer de los disefiadores, sobre todo a partir de los centros en que éstos se¢
formaban: las instituciones educativas. Se garantizaba asf una penetracion de largo
alcance; Félix Santaella dejara en sus 50 afios de arquitectura mexicana plasmadas
algunas referencias que dan idea de los grados de penetracion cultural que lograba
el movimiento moderno ... eso era la verdadera arquitectura™ afirmaba al referirse
a las obras publicadas en revistas europeas y que poco a poco irian siendo
aceptadas por profesores, alumnos y profesionistas.

Sin embargo, no sera sino hasta los afios setenta que la cultura
latinoamericana generard movimientos innovadores de gran importancia para
intentar la renovacidn de paradigmas en el campo de las artes, los oficios y el
disefio en general. Las propuestas, aunque siguen mdas bien un tono politico,
permitird la generaciéon de propuestas innovadoras como el disefio participativo o

® Uno de los primeros resuitados de este acercamiento fue ¢l método conocido como Operationat Research {OR},
desarrollado en Ingiaterra durante fa segunda Guerra Mundial y que marcaba un orden coherente y discipiinado que
ayudaba en la toma de decisiones. La aplicacién de las técnicas OR a la toma de decisiones administrativas, al final de
ta década de los cincuentas, fue un modelo que los pioneres de los procedimientos didacticos del disefie usaren para
justificar el desarrolio de nuevas técnicas para fa toma de decisiones en los procesos. Cfr. Morales, L. op.cit.

¥ Dicho planteamiento unitario desembocara en dos experiencias innovaderas, en voluntario contraste con la tradicion
proxima: 1a obra didéctica de Gropius y de sus colaboradores en la Bauhaus, y la obra de Le Corbusier como
arquitecto.

84 gantaelta, Félix. 50 wios de arguitectura mexicana, p, 25.
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proyecio aliernativo, que fornaran auge enmarcados en exigencias de grupos
académico-politicos con participacién de grupos organizados de la poblacidn civil.

Con el surgimiento de los movimientos artisticos de vanguardia se han
desarrollado planteamientos tedricos profundos acerca dei disefio, el arte v la
tecnologia que constituyen los referentes méas importanies para el desarrollc de la
practicas académicas y profesionales relacionadas con el disefio. Todos constituyen
el paisaje de fondo de la cultura técmico artistica actual y cada uno de los campos
de especializacion, con sus condicionantes y caracteristicas propias, contribuyen g
delimitar -al disefio- como campo base de conocimiento.

El que la didéctica del disefio se plantee en este ambiente hace necesario el
conocimiento del mecanismo de funcionamiento de su produccion, que si bien no
anulan la produccién intuitiva, abren nuevas posibilidades de enriquecer el campo
de conocimiento sensible. La ensefianza escolarizada seguira siendo una institucion
social vigente en la cultura occidental por mucho tiempo y, en el caso de México
por ¢jemplo, la modernizacién de las instituciones de educacién superior, en
muchas ocasiones, se han limitado a la reforma de su régimen juridico pero elle no
ha impedido la introduccién de esquemas alternativos.

s [os grupos de poder se han preocupado més por manicner su control
politico y su influencia ideologica entre los universitarios que por realizar
transformaciones profundas en la estructura académica y en ias
condiciones materiales en que se desarrolla el quehacer universitarios.

o Esta tarea deberd ser asumida afios méas tarde por el movimiento
democratico universitario. Los procesos didacticos del disefio de caracter
critico y propositivo encuentran en los medelos flexibles una oportunidad
para permear los procesos diddcticos tradicionales aunque estos ambos
aparezcan con intereses radicalmente opuestos

s Las inquietudes por sistematizar modelos alternativos para la formacion
de profesionistas se han ido sumando desde principios del siglo XX; es,
sobre todo, en los afios cuarenta (auge del disefio industrial)® v en los
sesenta {fiebre de los métodos) que se advierten las primeras alternativas

de ensefianza del disefio basico para diferentes campos de gspecializacion.

¢ Los procesos académicos del ultimo tercio de siglo tenderdn, en sus
planteamientos fundamentales, a garantizar la formacién basica de

% Diversas investigaciones coinciden con ¢f planteamiento de Oscar Saiinas de que en México cobrard impertancia et
estudio del disefio a partir de! despegue econdmico de los aflos cuarenta cuando “los primeros industriales y
protesionales interesados en aplicar y promover ésia nucva disciplina en México™. Tal vez no hayan sido los primeros
{los arquitectos ya habian hecho planteamientos importantes desde principios de siglo) pero si s una perspectiva
importante que permitird concebir, posteriormente, al disefio como un aspecto comin de diferentes campos de
especiatizacion, Cir. Salinas, 0., op.cit,, p.278. -
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profesionistas con amplio dominio de los procesos de prefiguractén pero,
ai mismo tiempo, con plena consciencia de participacion en ¢l desarrollo

cultural de la sociedad.
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Didactica del disefio y esquemas académicos,

Una vez que se han expuesto lo que se ha considerado como las referencias
significativas, para el estudio de la didactica del disefio; en la segunda parte se
desarrolla e} estudio de dichos procesos en caso de estudio. La segunda parte del
trabajo la conforman los capitulos 4, 5 y 6 y se han estructurado de tal forma que se
van figurando, a ia vez, come conclusiones parciales.

En el cuarto capitulo se ofrece una referencia historica general acerca del
INICIO Y DESARROLLO DE LA ENSENANZA DEL DISENG EN PUEBLA concretamente
en la FABUAP que, desde principios de la presente década, ha ido consolidando un
modelo que le ha permitido diversificar su oferta educativa, flexibilizarla y
dinamizarla. Cabe mencionar que la FABUAP representa una de las experiencias
més ricas que, en el campo educativo en general y del disefio en particular, se han
dado en los dltimos afios.

En el quinto capitulo, LA EXPERIENCIA DE LA FABUAP, ¢l objetivo principal
es el de contribuir a consclidar un proyecto educativo que, ain estando inmerso en
un modelo académico generado externamente, ha permitido ajustes y adecuaciones
para conservar, consolidar y potenciar un cardcter vanguardista en la educacidn
superior mexicana; su conocimiento y difusién es de suma importancia si se toma
en consideracién que dicha experiencia puede aportar planteamientos novedosos,
tanto para la ensefianza del disefio, como de los procedimientos de ensefianza
aprendizaje que han tenido resultados satisfactorios.

A partir del anédlisis de dicha experiencia, en el sexto capitulo, EL DISENC
BASICO RECONSIDERADO, se empezara a formular la justificacién de la necesidad
de ampliar y reforzar el campo del disefio basico y sus implicaciones didacticas.
Aungque su experiencia como tal es reciente en la FABRUAP, ésta ha consolidado el
planteamiento de un campo base de conocimiento para el disefio y que se ha
constituido como punto de partida para aplicarlo en cualquier campo de
especializacién. El disefio desde un punto de vista cientifice serd entendido come
la aplicacién del conocimiento a la produccion de nuevas tecnologias u objetos en
el campo bésico o especializado.

Construir un consenso académico sobre la naturaleza de la investigacidén y
desarrollo en los disefios es algo indispensable ¢ inaplazable come lo es también la
reconsideracién de sus procesos didacticos. Es, sobre todo, en ésta iitima parte en

e . . . . T
que se trata de condensar la investigacion realizada y, aungue lleva implicitas

diversas propuestas, no se considera agotado el plantzamiento mds bien tiende a ser
objeto de estudic de una investigacién més amplia.
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: CAgiTUm 4.
INICIO Y DESARROLLO DE LA ENSENANZA

DEL DISENO EN PUEBLA.

4.1. La instruecion superior en Puebla.

4.2, Inicios de la ensefianza del diseiio.

4.3. La concepcion del disefio en la primera época de Ia FABUAP.
4.3. La propuesta académica de los setenta.



Sintesis.

El estudio dei INICIO Y DESARROLLO
DE LA ENSENANZA DEL DISENO EN
PUEBLA se ha dividido en cuatro partes,
en la primera, La instruccién superior en
Puebla, se conforma como marco de
referencia hist6rico para ubicar los Inieies
de la ensefianza del disefio en Puebla a
mediados de Jos afios cincuenta. Se intenta
en La concepcion del disefio en la primera
época de la FABUAP un andlisis filologico
en el que, con datos obtenido de algunos de
los mas importantes actores del proceso, se
han deducido los fundamentos didacticos
en la formacion de los profesionales del
disefio (arquitectos) a partir de las formas
que adquirieron las practicas académicas
de Ia época. A partir de ello se
comprenderd mejor el proceso que se vive
en los setenta, cuando e modelo entra en
crisis y es influide por una corriente
general de renovacion de la ensefianza,
Finalmente, en la parte dedicada a La
propuesta académica de los setenta se
exponen los aspectos que conducen al
modelo académico & prolongada crisis que
sienta las bases para el cambio a principios
de la altima década del siglo XX.
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4.1, La instruccién superior en Puebla.
4.1.1. Aniecedentes histéricos.

f.a Benemérita Universidad Auténoma de Puebla recoge la més antigua tradicion de
fa educacién superior en Puebla; fue primogénita de frailes y sacerdotes europeos
que llegaron después de la conquista.’ A partir de 1570 se funda el Colegio del
Espiritu Santo, llamado més tarde Colegio Carolino en 1579; de San Jerénimo en
1592; Seminario Consular en 1624; de San lldefonsc en 1646; de San Pedro y San
Pablo en 1702; de San Ignacio y San Pantaledn en 1734, de San Javier en 1774 y en
1856 de San Luis. Nunca faltarian establecimientos de educacidn superior, de tal
manera que el movimiento intelectual no era muy reducido ni escaseaban los
hombres ilustres v aln eminentes. Reinaba en la Puebla de los Angeles cierta
atmoésfera de cultura que favorecid el desarrollo de la produccmn editorial y
permitié manifestaciones artisticas de mérito sobresaliente.>

La ensefianza monastica que se sustenta en la verdad revelada se iniciarfa
tempranamente y, aln con la expulsion de los jesuitas, los dominicos continuarian
la obra educativa. El afioc de 1825 el Congreso del Estado decretd el 6_}61'01010 de
una suprema inspeccién y superintendencia en el Colegio del Espiritu Santo.” Los
liberales incidirdn por primera vez en los proceso educatives de la regién no
solamente por el cambic de nombre a Colegic del Estado, sinc por la
transformacion cualitativa del enfoque de la ensefianza. Se empiezan a incorporar a
partir de entonces principios pedagégicos basados en el conocimiento constituido,
objetivo, comprobado y experimentado, aunque dicho objetivo no serfa del agrado
de los partidarios de la ensefianza mondstica y la institucién sufrird una década de
vaivenes ideolégicos.

Las turbulencias politicas por la ocupacién del gobierno, unas veces por
liberales y otras por conservadores, no liberarian a la institucion de estrictas reglas
de conducta; atn como Colegio del Estade se normara el tipo de vestimenta
debiendo usar los gramadticos beca encarnada, los filosofos beca verde y los
estudiantes beca verde con rosca y palma en los extremos® En 1846 se le
denominard Colegio Departamental; entre 1864 v 1867, Colegio Imperial del
Espiritu Santo vy después de 1867 se le denominard Colegio Civil del Estado de
Puebla.

Respecto al tipo de ensefianza, los historiadores distinguen los modelos
académicos en los que prevaleceran los estudios teoldgicos y los laicos. A pesar de

! Cordero y Torres, E. Historia Compendiada del Estado de Pueblg. p.172. i
2 Bernal, M. Cit. En: Cordero y Torres, E., op.cit. p.173.

? Pérez Pefia, A. El Colegio del Estado en su primer centenario de vida civil, p.39.

* Carrelo, José Maria. Noticias histéricas del Colegio del Estado. p.19.
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ia incorporacién de laicos cuando se establece la ensefianza de profesiones
liberales, siguen siendo dominante en el esquema educativo hasta que, en 1868, ia
reforma liberal permea sensiblemente el modelo educativo y con ello los esquemas
de ensefianza. Los profesores serian verdaderas eminencias, de ideas liberales,
adictos al positivismo de Comte, cuyo principal y entusiasta propagador fue ei
ilustre poblano Gabino Barreda, pionero del positivismo en México. Elle originé
que ningan elemento contrario a la tendencia ingresara al Colegio del Estado.

El siglo XIX caracterizd al colegio estatal por su tendencias ideoldgica,
aunque también por las limitadas condiciones en que se desempefiaba la comunidad
aunado a que la enseflanza que s¢ impartia era totalmente gratuita. No existian
ingresos por concepto de inscripcién o exdmenes y por eilo, en muchas ocasiones
los profesores v empleados dejaban de percibir sueldo por periodos largos.” En
1880 se establecen las carreras de medicina, obstetricia, derecho, notaria puiblica,
ingenieria topografica y civil entre otras. El antiguo Colegio del Estado, que desde
el afig de 1825 habia funcionado como una dependencia estatal, se transformaré en
1937 en la Universidad de Puebla mediante la promulgacién, a iniciativa del

general Maximino Avila Camacho, de su primera Ley Organica.
4.1.2. La época contemporanea, el contexto sociai de la ensefianza superior.

Bajo el impulso de las reformas cardenistas, y en particular de la reforma
educativa emprendida por su gobierno, es que se crea la Universidad de Puebla; de
igual manera, la efervescencia politica y la lucha de las masas que se despliega con
intensidad en este periodo, coadyuvan al entendimiento de! ambiente politico
prevaleciente en la institucién y en la sociedad pobiana en ¢! momento en que se
produce ese cambio. Antes, los intentos por fundar la Universidad en Puebla habian
fracasado. En 1924 un grupo de estudiantes del Colegio del Estado, bajo ¢l impacto
de la lucha revolucionaria, anuncia la fundacién de una Universidad Obrera,
convencidos de que en las instituciones existentes los estudiantes no estaban
organizados ni siquicra para salvaguardar sus propios intereses.

Las instituciones estudiantiles Ilevan una vida raquitica, desconectadas de
las ansias vagas de la renovacion que anidan en la juventud, dirigidas por cendculos
obedientes a muy restringidos propdsitos personales. Inutil buscar en esas
instituciones una minima resonancia de los problemas del pais. Era evidente que las
aspiraciones a una universidad popular vinculada a los problemas del pais y a los
intereses del pueblo trabajador, que cuyo quehacer se sustentara en €l conocimiento
cientifico de la realidad natural y social, no podian cristalizar en la naciente
universidad.

.
México se internaba por un rumbo distinto. En esos afios la burguesia

* Cordero v Torres, E.. op.cit. p.183.
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estableceria definitivamente su dominacién. Los estudiantes, al igual que los
obreros y campesinos y sus organizaciones, quedarian atrapados en la ideologia de
la Revolucion Mexicana, sujetes al régimen politico creade peor eila. En la
Universidad Oficial del Estado, desde sus inicios, el conocimiento pasa a ser
predominante pero no absoluto, la lucha en su interior se encamina al control
politico. Los conservadores reaccionarios consiguen el predominio y con ello la
autonomia en 1956. El gobierno de Maximino Avila Camacho normaliza
(desconflicthia) las relaciones iglesia-gobierno y se inicia un periodo de
fortalecimiento del clero poblano ya de por si influyente en el pais; el jacobismo de
la Revolucidn Mexicana y las persecuciones habian reforzado las concepciones
integristas en el seno de la iglesia y entre el pueblo catélico.®

El primer rector de la nueva universidad fue el abogado Manuel L.
Mérquez,” a iniciativa de los liberales se le denomina Universidad Oficial del
Estado; a partir de esta fecha el conocimiento pasa a ser predominante pero no
absoluto, la lucha en su interior se encamina al contrel politico, los conservadores
reaccionarios consiguen el predominio. El rectorado de Marquez se caracterizé por
la actitud de sumisién ante ei gobierno de Avila Camacho. Aceptd sin resistencia
alguna las reformas a la Ley Organica decretadas por éste y emprendid una
campafia orientada a moralizar y disciplinar a los estudiantes universitarios.®

Las acciones de control de la institucion universitaria perduraran hasta 1956,
afio en que se le otorga la autonomia; antes, en 1941 el gobernador Bautista
buscaria como una de las transformaciones necesarias de la mentalidad actual, Ia
adquisicion de una disciplina severa que subordine todos los actos de conducta

® Véler Pliego, Alfonso. La sucesicn rectoral, las lecciones de historia y las tareas actuales del movimiento universitario
demoerdtico. p.46.

" No muy buen recibimiento habria causado su nombramiente ya que siendo estudiante del Colegio del Estado en visperas
del estaitido de fa Revolucion de 1910 habia traicionado a sus compaiieros. En efecto, ja Agrupacién de Estudiantes
del Colegio del Estado habia adoptado la decision de participar ¢n la campaia electoral de Madero por e Estado de
Puebla. Midrquez se¢ dio entonces a la tarea de delatar 2 los estudiantes que encabezaban ¢l movimienio
antirreleccionista, suseitande con ello su expulsion del Colegio. No conforme con eso, después de verificadas las
glecciones y con motive de los preparativos que realizaba la agrupacién para una manifestacidn en protesta por el
fraude electoral, suscribié -junto con otros estudiantes adictos al gobierno de Mucio P. Martinez y a fa dictadura
porlirista (entre los que se encontraba también ¢l entonces estudiante Arturc Ferndndez Aguirre, que afios después
ocuparia también el rectorade de la UAP). Un documento titulado Los estudiantes del Colegio del Estado, cuyo texto
constituye el antecedente miés remoto de la consigna reaccionaria los estudiantes a estudiar, que a lo largo del las
maluples fuchas universitarias vamos a escuchar en boca de a burguesia, de sus politicos ¢ idedlogos y de los
oporturtista y traidores. A pesar de estos antecedentes, cuatro afios despuds, ya en plena revolucion, Marquez se habia
incorporado a elta en calidad de coronel del Ejéreito Constitucionalista; bajo las Grdenes del gencral zapatista Antonio
Medina, jefe de la 3a. Divisidn de Oriente. Cfr. Vélez, ibidem.

¥ Por ic que hace a la parte administrativa, diria Mirquez, “...me di cuenia desde luego de que, tratdndose de un plantel
mixto, se habia descuidado por completo Ia discipling, ¥ que 1a concurrencia de alumnos y alumnas habia suscitado
penosos incidentes que era necesario evitar. Y dada la fbertad que se concedi6 a las seftoritas para deambular por los
edificios, no eran sorprendentes los resultados que se obtenfan, por lo que para prevenir futuras consscuencias
indebidas, dispuse que se acondicionara una pieza...a efecio de que no tuvieran més acceso al edificio que el necesario
para llegar a su pieza de estudios, para salir de alli 2 sus clases, y, finalmente, volver a sus casas.” Cfr. Marquez, M.
Informe de labores. 1937. p4.
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publica o privada de la obtencidén rdpida y arménica de los fines de utilidad
colectiva que se¢ adopten, por lo tanto, el sometimiento de la juventud universitaria
a las normas estrictas de una disciplina severa, ademds de significar un
mejoramiento importante de su aptitud para asimilar las ensefianzas impartidas,
constituird también una ayuda valiosa para facilitar la asimilacién de los propésitos
que persigue la ley del servicio militar.” En 1942 la Universidad se militarizaria y
se auspicia la creacion del Pentatlon Militar Deportivo Universitario.

Seguirian afios de conflicto, entre 1947 y 1956 la universidad tuvo 10
rectores, todos ellos nombrados por el gobernador del Estado. A lo largo del
periodo la vida universitaria transcurre en un clima de rezago académico y sujecion
politica extraordinarias. En las aulas la enseflanza acientifica y el fortalecimiento
de concepciones ideologicas retrégradas conformaban la conciencia universitaria.
La dependencia gubernamental de la institucién la sometia a los vaivenes politicos
del régimen que en consecuencia explica la forma en que se han desarrollado las
relaciones entre dirigentes politicos universitario (estudiantes y profesores), la
burocracia gubernamental y el partido oficial.

Todo este proceso se refleja también en los partidos y agrupaciones politica
que paulatinamente van, o desapareciendo, o sumandose al gobierno corporativo.
Se intentard una interpretacion de los aspectos mas significativos del proceso que
caracterizara la modernizacion de la institucion universitaria; para ello se analizan
el curso que en diversas coyunturas han seguido esas relaciones. La conclusiones
que se desprenden de éste analisis, si bien, no pretenden ser definitivas si pretenden
ser formulaciones provisionales que tienen el objetivo de entender los procesos
recientes y que caracterizan a la universidad modernizada.

En mayor o menor medida, en el siglo que estd por concluir, 10s procesos
internos de las universidades se han visto involucrados en una dinamica que se
caracteriza por respuestas diversas, desde tibias y reprimidas inquietudes, hasta
francos movimientos de renovacion. Aunque ahora es mas claramente perceptible el
camino de la modernizacién educativa, que desde los albores del México
contempordneo habia tratado de generar esquemas solidamente fundados y menos
endebles a los heredados de a etapa posrevolucionaria.

No se trata, desde luego de planiear proclamas encendidas o los esloganes
renovadores en las propuestas especificas de forma-contenido de planes, programas
de estudio, formas de relacionarse con la sociedad, etc.; sino de que la gran
variedad de alternativas que dieron a la ensefianza universitaria una imagen
caleidoscopica v rica en propuestas culturales se capitalice en beneficio de los
procesos de formacion de los profesionistas universitarios.

° Bautista O'Tartil, G. Proyecto de Ley Orgdnica para la Universidad de Puebla. Peritdico Oficial del Gobierno del
Estado de Puebla, 18 de abril de 1941.
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El contexto en que se inscriben los procesos educativos de mediados de los
cincuenta se caracteriza por el deterioro de las condiciones de vida de Ia poblacidn
mayoritaria como resultado de la crisis econdmica, la inflacidn, el incremento de
precios, el desempleo, etc.; Ia extensién del movimiento huelguistico que se da en
el marco de la revision de los contratos colectivos de las principales industria del
pais; el fortalecimiento de los sindicatos de la industria se lanzan a la huelga y,
junto con ellos, oiros sindicatos de menor importancia que se incorporan al
movimiento. Al calor de la lucha reivindicativa, en el seno del movimiento obrerc
resurgen las tendencias a la independencia v a la democracia sindical, i¢ cual da un
cardcter politico que permean, incluso, ios modelos académicos en ias instituciones
de educacion superior.

A principios de los afios cincuenta se inicia, por otra parte, la reorganizacion
del Partide Comunista Mexicano (PCM)en la region. En el ambiente politico
regional los resultados de esta labor se dejaran sentir en la reestructuracion de la
juventud comunista v de su actividad entre los estudiantes universitarios, en la
campaiia electoral de 1952 que desarrcllan conjuntamente el PCM y ¢l PPS
(Partide Popular Socialista), en el surgimiento del movimiento por la paz en el
ambito local, en el despliegue de una ofensiva contra el cacicazgo de la
Confederacion Revolucionaria de Obreros de México (CROM) en Puebla y, también
con gran importancia, en las regiones de Atlixco, Cholula y Tlaxcala.

Una interpretacién de los aspectos mas significativos del proceso que
caracterizard la modernizacién de la institucion universitaria se plasman en las
diversas coyunturas han seguido esas relaciones. Las conclusiones que se
desprenden de éste andlisis, si bien, no pretenden ser definitivas si pretenden ser
formuiaciones que tienen el objetivo de entender fos procesos recientes y que
caracterizan a la universidad modernizada.

La eleccion de autoridades y dirigentes identificados ya no con el régimen
gubernamental y la politica de la familia revolucionaria y de la burguesia poblana,
sino con la ideologia liberal, ademds de expresar un cambio en la conciencia social
y en la correlacion de fuerzas en la universidad y el conjunto de la sociedad, se
traduciréd en una aeccién permanente, desarrollada a través de formas diversas, por
parte del gobierno estatal y de los circulos mas reaccionarios de la burguesia,
tendiente a restablecer su dominacidn en los dmbitos universitarios.

Fn las distintas legislaciones universitarias, implicita o explicitamente se¢
habian establecido como una de las funciones del rector la de ser el conducto a
través del cual se desarrollan las relaciones entre la universidad y sus integrantes y
las instancias gubernamentales. Asi se tiene que en las leyes de 1956 y 1963
otorgaban al rector el cardcter de representante legal de la institucion pero en la
prictica seguiria sujeto a las determinaciones que éste tuviera para con la
institucién universitaria.
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Lz independencia de la institucién universitaria se pretendié resolver
juridicamente tantc en la ley de 1937 como en la de 1956 estableciendo la
incompatibilidad del cargoe de rector con el de aigin cargo publico. En realidad, la
independencia del rector frente a gobernador del Estado no podia ser el resultade
de una férmula juridica. El principal impedimento radicard en la pertenencia de la
mayoria de los rectores a la burocracia politica, al partido oficial, en la utilizacién
de la universidad como escalén politico.

4.2. Inicios de la ensefianza del disefio.
4.2.1. Primeras referencias

Las primeras referencias que se tiemen acerca de la ensefianza de profesiones
relacionadas con el disefio en Puebla coinciden en tiempo con el surgimiento de los
movimientos de vanguardia en dicho campo de conocimiento pues datan de la
tiltima década del siglo pasado. La Ley de Instruccién Publica del Estado de Puebla
sefialaba que los estudios de Ingenieria deberian comprender tres profesiones,
dentro de las cuales se encontraba la de Ingeniero-Arquitecto.'® Sin embargo no fue
sino hasta 1954 que el H. Consejo Universitario de la entonces Universidad de
Puebla aprueba la creacidn de la Carrera de Arquitectura tutelada por la Facultad de
Ingenieria Civil.!! Desde que la carrera de arquitectura inicia formalmente su
funcionamiento el 22 de febrero de 1956," se realizan gestiones para su posible
independizacion de la Facultad de Ingenieria Civil.

La carrera de arquitectura encontraria seria contradicciones con los
esquemas establecidos para la ensefianza de la Ingenieria civil y de su campo de
conocimiento. Por ello, desde ese imicio formal de actividades académicas
encontrardn serios problemas para el desarrollo de un trabajo académico flexible.
Sin embargo el hecho de que los cursos se realizaran con baja matricula, permite el
desarrollo de experiencias académicas y extraacademlcas que tienden a seflalar la
necesidad de una formacién integral en la carrera.” Eso ya la hacia d1ferente a otras
tradiciones curriculares.

19 Gobierne del Estado de Pucbla. Ley de Instruccién Publica del Estado de Puebla. 1956.

" La Facultad de Ingenieria Civil ha sido, por tradicién cuna de diversas propucstas académicas, entre estas nuevas
carreras, que han enriquecido la vida académics de la universidad ptiblica poblana. Pocos afios antes se habia gestado
alli ef proyecto de !z carrera de Fisico Matematicas, un verdadero pilar de fa Universidad de Puebla durante varias
décadas; mas adelante nacerd y se consolidara la carrera de Ingenieria Agrohidrautica y otras de importancia para la
region.

1 La carrera de arquilsctura inicia actividades de manera informal en 1955. Guzmén Santos, R. Entrevista personal.
{Profesor fundador de la carrera de arquitectura en la UAP).

'* Qe llegaria a una convivencia plena con los docentes; con muchos de ellos, importantes constructores de la ciudad de
México “... aprenderiamos la arquitectura en los lugares mismo en que se le disefiaba y construfa...”. Zafra Mata,
Sergio. Entrevista personal. (Miembro de la primera generacidn de arquitectos de la Universidad Auténoma de
Pustla).
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Desde la creacién de la carrera de arquitectura, el plan de estudios vy los
programas académicos se caracterizaron por continuos cambios y/o adecuaciones.
Ei plan de estudios aprobado en 1954 ez modificado en 1958, antes de haber
egresado su primera generacién. Modificaciones importantes se realizaran también
en 1963, 1965, 1969, 1972, 1981.1984, 1992 y 1995. Aunque es posible hablar de
dos cambios sustantivos, desde ia creacion de la carrera, el que se da en 1973 a raiz
del auge del Movimiento de Reforma Universitaria Democratica v ef que se
formaliza en 1992 al diversificar su oferta educativa ¢ implementar ¢l sistema de
créditos en las curriculas académicas que para entonces son tres a nivel licenciatura
y un posgrado.

Los cambios generados en 1969 y 1984 tienen también una gran importancia.
A partir de ellos se consolidan enfoques que en la ensefianza de la arquitectura en
general, y del disefio en particular que definirdn formas de ensefiar y formas de
relacionar la ensefianza con el contexto social. En 1969 se elaboraran de manera
detallada instrumentos legales y administrativos para el buen funcionamiento
institucional. En 1984 se presenta un primer cambio sustancial en la propuesta de la
ensefianza del disefio; aunque no es cosa nueva en la ensefianza de la arquitectura,
si o es en la formacion de arquitectos en Puebla, ya que los anteriores cambios no
habian consolidado formalmente una propuesta académica de tal magnitud.

4.4.2. Las practicas académicas tradicionales.'

El aspecto pedagégico es de especial interés a la relacidén maestro alumno en los
primeros afios de funcionamiento de la FABUAP. Estas relaciones se daban en
forma particular segin la organizacién interna de cada escuela perteneciente a la
universidad, con sus respectivas variantes en cuanto a: planes de estudio tipo de
examenes y demds particularidades académicas.

Las practicas académicas desarrolladas en la naciente Escuela de
Arquitectura van a diferenciarse de las del resto de la Universidad; en cuanto a la
implementacién de los talleres de proyectos en los que se sigue el método
pragmatico (ensayo-error), tal como es descrito por Broadvent.”” El objetive seria
que se cnsefiase a disefiar planteando problemas y resolviéndolos a criterio del
docente.

** Los planteamientos desarrollados en ¢l presente apartado son desarrollados con informacion recabada de conferancias,
conversaciones o entrevistas ralizadas con alumnos y profesores de las primeras generaciones formadas en la Escuela
de Arquitectura de la Universidad Autonoma de Puebla; de entre las mas significativas estdn: Miguel Pavon Rivero,
profesor fundador (diversas conferencias); René Guzmdén Santos, profesor fundador {conversacién), Sergio Zafra
Mata, alumno fundador (conversacién); Victor Manuel Teran Bonilla, alumno fundador (conversacion); entre otros.

"5 La mayor parte de la propuestas de proyectos parecen seguir el método de ensayo-error. Cfr. Broadvent, G. £/ lenguaje
de la arquitectura moderna. p149.
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Tiene este fipo de ensefianza influencia de los planteamientos positivasvw
Dentre del discurso se destaca el cardcter universal y laico que se le pretende dar a
la universidad; se dejard completamente libre el campo de la metafisica negativa o
afirmativa, al monismo tanto como al pluralismo para hacer pensar y sentir
mientras percibimos la vision pura de esas ideas eternas... un dios distinio del
universo, un dios inmanente en el universo un universo sin dios."’

Los fundamentos del tipo de ensefianza estaban basados en el darwinismo, es
decir, 1a seleccidn narural para ingresar a la institucidn se daria mediante una serie
de filtros que funcionaban creando desventajas para los alumnos que no pertenecian
a las élites de la época, por tanto, la escuela estaba encargada de 1a educacion en su
fase mas alta. Uno de los mecanismos que garantizarian el control de los procesos
fue la incorporacidn de profesores libres, es decir, con libertad para desarroliar sus
cursos (libertad de cétedra). No hay que forzar al maestro, se tiene que dejarlo en
libertad para que realice su obra, con tal de que el fruto corresponda al interés del
alumno y de la sociedad. 18

Otro de los elementos que contribuyeron a la definicion del modelo didactico
fueron los congresos nacionales de arquitectura, en donde se ponia énfasis para
ensefiar la teorfa del disefio, ya que a esta materia se le dio un cardcter fundamental
para la formacion de profesionistas; Villagran publica su teoria de la arquitectura a
principios de los sesenta'®, misma que se considerard como la piedra angular en los
estudios de arquitectura de muchas instituciones nacionales y extranjeras
(centroamericanas, sobre todo).

El modelo napolednico que tiene auge durante los primeros afios de vida de
la FABUAP, constituye una amalgama de tendencias ideolbgicas, politicas,
econdmicas y pedagdgicas de las diferentes corrientes de pensamiento, que con el
tiempo han ido perfilando lo que se conoce como un sistema educativo mexicano:
en el modelo liberal napolednico se consolidaron los postulados tendientes a
legitimar y justiciar el poder de la burguesfa y subordinar las clases explotadas a
los requerimientos del estado; con el fin de generar mayor riqueza a la burguesia
nacional e internacional, dedicada a la produccion industrial y agraria. Entre las
influencias destacan: las cuestiones pedagogicas provenientes de los

'S Justo Sierra. Discurse pronunciado durante la inauguracion de la Universidad Nacional. 22 de septiembre de 1510.
7
Ibidem.

" Chévez, Ezequiel. Estudios y apuntes para una reforma, urgencia de organizar la universidad. Cit.en: De Maria, A.
Estudio juridico de la Universidad Nacional 1881-1929, p.62.

% Bl libro Teoria de la Arquitectura sers publicada como tal en 1979; sin embargo su contexio tebrico se puede apreciar
con toda nitidez en los cursos que desde finales de fos afios treinta impartia en la entonces Escuela Nacional de
Arquitectura de la UNAM. “De las 43 platicas sustentadas entre los afios de 1961 a 1976 en la ENA-UNAM y el
Colegio Nacional, he incluido en el presente libro aquellas a partir de las cuales podia dar forma al programa escolar
de 1a clase de teoria de la arquitectura que imparti de 1926 a 1976 en la misma Escuela™ (Cir. Villagran, J. Teoria de
la Arguitectura, p.13.
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enciclopedistas en términos de tener un fondo comun de verdad, basado en
conocimientos universales para la explicacién e interpretacion del mundo. De ia

ilusiracién se incorporarén los principios de la ciencia mecdnica, pero en razdn al
conocimiento constituido.

La distorsién de las corrientes enciclopedisias y de la ilustracion definiré en
gran parte las practicas académicas en cuanto a que supone que la ensefianza debe
ser dirigida y conductista, sometida a la politica del gobierno en turno; una
ensefianza que cumpla una funcidén utilitaria, basada en el conocimiento
constituido, reducido y atomizado en una serie de normas y reglas que se le van
dando al estudiante, en parte y fragmentariamente; aislado de los demas
conocimientos y ciencias y aplicado mecanicamente.

En los procesos de aprendizaje se refuerza el individualismo en cuanto se
acredita y obtiene el reconocimiento, aquel que mejor memorice, repita o cite los
plantcamientos hechos en textos cldsicos o dados por el profesor; reproduzca, emita
y copie objetos-obra como principio de su formacion, que en disefio arquitecténico
lo vemos expresade con las tipologias basadas en estilos; también en las academias
se reivindican las formas de control ejercidas por el profesor, en razén a los
conocimientos que poseen, que lo convierte en juez portador de la verdad y el buen
gusto, y lo ubica en el circulo de los escogidos que pueden ejercer su profesion,
controlar los espacios de empleo, haciendo del conocimiente y las cosas un
producto mercable, sujeto a sus designios.

Del caracter politizado de la ensefianza destacan las propuestas hechas por
los dirigentes reaccionarios, su modelo de educacién se apoya en las corrientes
filosoficas e ideolégicas del darwinismo y positivismo para legitimar la funcioén de
mando de los sectores hegemonicos. Con los postulados de obediencia, trabajo,
patriotismo, se impulsa a la politica de seleccidn natural de los mas capacitados, se
plantea la libertad como medioc, el orden como base de progreso y como fin. La
libertad sometida a las leyes de la sociedad, pero regidas por los intereses del
capital; el progreso como fin, en cuanto este represente mayor riqueza para la
burguesia, el orden en cuanto no se altere el estado de riqueza o pobreza, pretender
alterarlo es el desorden.

El modelo napolednico, reivindica la concepcién pedagégica tradicionalista
y se profundiza en lo referenie a la estructura organizativa y dei conocimiento, se
propicia el excesivo profesionalismo, en la medida que se desarticulan la unidad
del conocimiento, convirtiendo a la institucidn en un conglomerado de equipos de
competencia, que actdan con independencia, haciendo de cada estudiante un
UNiverso,

El modelo académico plantea una liga entre educaciéon vy produccidn
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determinado por el sector privado, en razén al supuesto desarrollo urbano,?® esta
propuesta de hecho le permitié incidir en el mercado de la construccion,”
regulando a la poblacion escolar y a sus egresados, adapitando el horario y
calendario escolar a los diversos ciclos de produccién y determinando los lugares
de irabajo. Este modelo ha tenido su mayor desarrollo en las etapas denominadas de
consolidacion la década de los sesenta. Etapas en que la burguesia focai asi como el
clerc v gobiernc afines han minado los avances educativos realizados en [a etapa
pos-revolucionaria poblana.

Sin embargo la institucidn escolar se ve relegada e incapacitadas para formar
cuadros técnicos y sociales, vinculados con el modelo de acumulacion econdmico
acelerado; esto y las aspiraciones de democracia y justicia social volverdn
inoperante, tanto para la propia burguesia como para los grupos democraticos y de
izquierda, el esquema de formacién de profesionistas.

4.3, La concepciéon del disefio en la primera época de 1a FABUAP.

La documentacién histérica respecto a los procedimientos académicos empleados
en la ensefianza del disefio no es lo suficientemente detallada para deducir las
formas que adoptaron las practicas académicas que se implementaron en la
ensefianza del disefio; sin embargo los testimonios de los actores de dichos proceso
seran una fuente de informacién fehaciente que afortunadamente ha podido ser
rescatada.

Tanto los puntos de vista de quienes fungieron como alumnos, como los de
quienes fungieron como docentes coinciden en plantear que los sistemas de
ensefianza no podian caracterizarse precisamenie por su sistematicidad u
organicidad.? Aunque si corresponderian a un proyecto académico unitario
inspirado en la practica académica de la entonces Escuela Nacional de
Arquitectura; dichos planteamientos se expresan con gran claridad en las
conclusiones del Primer Congresc Nacicnal de Directores y Estudiantes de
Escuelas de Arquitectura de la Republica Mexicana realizada en 1a Ciudad de
México en 1959.%

Tomara fuerza el planteamiento de la funcidn social del arquitecto para que

B« desde su origen. la escuela se caracterizard por abordar problemas de tipo urbanistico, pues eran los problemas en

boga de dicha época.” Pavén Rivero, Miguel. Entrevista personal. {Profesor fundados de la carrera de arquitectura de
ia UAP).

2 Es en los sesenta que Puebla tendré un desarrolio sin precedentes en su historia. La obra piblica se ocupard de
transformar radicalinente fos espacios urbanos de la ciudad; se entuba el rio de San Francisce, se inaugura la autopista
México-Puebla, se hardn la ciudad Universitaria y la deportiva, etc.

2 Q¢ logrs entrevistdr a dos profesores fundadores v tres alumnos pertenccientes a ia primera generacién de egresados.

3 Asociacién Nacional de Estudiantes de Arquitectura. Conclusiones del Primer Congreso Nacional de Directores y
Estudiantes de Escuelas de Arquitectura de la Republica Mexicana reatizada del 6 at 1t de julio de 195% en Civdad
Universitaria, D.F.
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Hlegue a la sociedad para infundirle el verdadero concepto de su pmf’esmm
atilizande para sllo todos los medios de difusién a su alcance;™ asimismo se
planteard la necesidad de que el estudiante participe en el estudio de los problemas
de la regidn; el estudiante corresponderd al esfuerzo realizado por la sociedad para
la obtencion de su preparacidn profesional, convertira la regién en iaboratorio de
sus estudios; en consecuencia, logrard un trabajo real v productive, comprendiende
su futura posicion como arquitecto ante la comunidad.”

Todo parece indicar que dichos principic serian asumidos tanto por los
profesores como por los estudiantes de la época que desde el principie de su
formacién tocaban temas derivados del estudio de la realidad regional. El disefio se
aprendia directamente al realizar los ejercicios académicos de los problemas
planteados en los cursos de Composicién que vertebraban la carrera del primer al
quinto afio. Dichos curso se apoyarfan en el primer afio con las asignaturas de
Historia de la Argquitectura, Teoria de la Arquitectura, Urbanismo, Estabilidad y
Dibujo.*® Uno de los cursos que funcionaria comeo piedra angular en la ensefianza
del disefio fue el de Teoria de la Arquitectura.

El curso de teoria de la arquitectura podia considerarse enmarcado en la
linea tradicional de los enfoques predominantes de la época y que coincide con la
créonica de los acontecimientos realizada por los actores del proceso. La teoria de la
arquitectura de José Villagran Garcia, ampliamente conocida en circulos
especializados, sustentada en el principio de que /o estético es un valor auténomo,
que, en concurrencia con lo util, lo légico y Io social conforma el llamade valor
arguitecténico.

Al curso de Teoria de la Arquitectura se le identificarda como la principal
influencia para que la ensefianza adquiera el cardcter pragmaético y tecnicista en €l
modelo académico. El contenide de la teorizacién es, sin lugar a dudas un
indicador eficaz para detectar el caracter de la concepcidn que se tiene el disefic y
el tipo de profesionista que se plantea crear. El Plan de Estudios implicard una
posicion positivista y estructuralista en la que se identifica a la arquitecturz como
preducto social y no como parte activa de la estructura social, es decir, no se toma
en cuentz a la arquitectura como praxis.

La arquitectura, para esas concepciones es un resultado, un producto de la
sociedad, no es tal y como pensarse objetivamente, una expresioén de la sociedad
misma, una expresion scbreestructural, sino que es algo que en ultima instancia, ya
esta dado. En el fondo de esta concepcidn se halla la idea de la arguitectura como

* Ibidem,
% Ibidem.
* Datos proporcionados por el Arg. René Guzman Santos, profesor fundador de la Escuela de Arquitectura de la UAP.
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respuesta técnica a la necesidad o requm‘imien’to.27

Aln mas. el enfoque de dicha asignatura se identificard como resultado de la
tendencia individualista en la formacién profesional; dicha formacién pretende
sustituir la verdadera y objetiva busqueda de leyes histéricas del fendmeno cultural
y arquitectonico y de las caracteristicas reales de expresién formal de los objetos.?
Ya en aquella época la influencia de los planteamientos de Hans Mayer en
México,” aunque habia declinado considerablemente, seguia ejerciendo influencia
en las tendencias renovadoras de la ensefianza a nivel nacional; desafortunadamente
en Puebla, por la situacién que atravesaba la Universidad, no fueron lo
suficientemente conocidas para tomarlas como referencias didacticas. Sin embargo
si pueden ser referencias generales de dichos procesos.

A lo que llega la teoria villagraniana en el campo del disefio cuando lo
intenta una definicién es que éste expresa la realidad de su época; en ello se
denota su idealismo fundado en los valores universales. De su Teoria de la
Arquitectura® cabe destacar el parrafo que alude a los planteamientos socialistas;
es bastante esclarecedor que se refiera a éstos como los que conciben el poder de
relacion que tiene el uso del valor social de la arquitectura en determinadas
situaciones. La historia contempordnea nos presenta una multitud de casos de
delaciones socialistas; el caso de lideres sociales cuya mansiéon no puede
compararse en lujo con los empresarios capitalistas a quienes se les persigue y
condena.

Se puede concluir que la ensefianza del disefio corresponde a la adopcioén de
un esquema axiolégico como instrumento para descubrir la esencialidad de éste;
por ello la exigencia de una investigacién sistemdtica y rigurosa ya que la real
conformacion de los objetos se deben al mundo imaginario de los valores efernos 'y
absolutos. De los esquemas considerados, es particularmente importante recordar
los conceptos basicos de inmediata aplicacion a nuestro estudio particular: la no
demostracion dei valor; su absolutismo, o sea su no relativismo; su intemporalidad
e inespacialidad, y por ello, su impersonalismo.”' El desarrollo de las practicas
académicas y por ende de los procesos didactico-pedagodgicos predominantes en los
primeros afios de vida de la institucién parecen centrarse en la denominada
axiologia cientifica villagraniana.

La esencia de los planteamientos tedricos se reflejara en la asignatura de

¥ Escuela de Arquitectura. Andlisis del Movimiento Académiceo Poiitico de la EAUAP. Doc. Mec. p.13.
B
Ibidem.

» Hans Mayer visita México por primera vez en 1938 con motivo del Congreso Internacional de Arquitectos; en 1939
iogra que Cardenas [o invite a impartir clases en el IPN. Permanece hasta 1949, dos aitos después que Miguel Alemin
asume la presidencia de la Repablica. Cfr. Rivadeneyra, Patricia. Hannes Meyer en México. pp.115-134.

}g,viuag,én’_josé Teoriq de la Arquitectura

31 Lopez Rangel, R. Contribucidn a la visién critca de la arquitectura. p.148.
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Composicion al desarrollar los ejercicios académicos sin necesidad de reflexionar
sobre la naturaleza de las propuestas ya que éstas deberia corresponder a /o 4#i/
que, como se sabe, para Villagran es un valor de esa naturaleza (junto con lo
logico, lo estético y lo formal, por supuesto). Precisamente se recordaba que los
conceptos bdsicos de inmediata aplicacion a cualquier propuesta proyectual
deberian ser su dtil; la utilidad viliagraniana apareceria como una esencia ndmada
32 que caracteriza a todo objeto disefiado ya que exige una adecuacién formal de la
cosa util a la obtencién del bien gue se persigue a través o por su medio.

En tal contexto académico se desarrollaran jos primeros zfios de vida de
ensefianza del disefio que, como se empezaran a criticar quince afios mas tarde,
generaran esquemas docentes en los que predominard el cardcter eminentemente
tecnicista; el disefio dentro de este contexto se torng un acto aislado, donde no hay
cabida a cualguier intento de cuestionamiento social;* en la préctica académica
toman fuerza los procesos operativos y se les eleva, transplantande problemdticas
ficticias, a la categoria de problemas reales. En el extremo de todo este proceso se
llega a plantear que la ensefianza entera debe supeditarse al problema de disefic en
turno, empobreciendo al limite el analisis critico y la profundizacion de los
estudios de factibilidad tecnol6gica, facilitdndose la manipulacién de los procesos
académicos y de los actores de los mismos, profesores y alumnos.

Ante este panorama y teniendo como marco de referencia el auge de las
experiencias innovadoras de la ensefianza en América Latina, la blsqueda de
alternativas se torna imprescindible. El nilicleo del planteamiente constituird la
bisqueda de una concepcion objetiva, rigurosa y sistematica de los procesos
académicos para la formacién de diseftadores. En el caso de la ensefianza de la
arquitectura se planteard la necesidad de generar un profesional capaz de ubicar
historicamente la arquitectura y de entender asimismo é&sta como lenguaje
histéricamente conformado y de ver con objetividad su carédcter estético.

Todo ello supondrd, como se verd mas adelante, la eliminacién de enfoques
tecnicistas y populistas sociologizantes, sin que ello implique, en relacién con los
primeros, que la técnica proyectual y constructiva sea subestimada; por el
contrario, el arquitecte critico debe trabajar con el conocimients de més alto nivele
tecnoldgico en todos sus aspectos y debe adiestrérsele para el manejo maesiro del

isefio, pero no debe ver la técnica como fin en si misma, ni como algo aislado dei
contexto social, lo gque acarrea la situacidon de la tecnologia en un pais
dependiente.”

2 Ibiden.
# Villagran, José., op.cit. . p.34.
* 1.6pe Rangel, R, op.cit. p.186.

¥ Universidad Auténoma de Puebla, Hacia una alternativa académico-politica en la ensefianza de la arquitectura.
p.187.
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4.4. La propuesta académica de los setenta.

La década de los setenta haréd de la Universidad Autonoma de Puebla un vasto
campo de experiencias académicas. La formacién de arquitectos se caracterizara
por impregnar una perspectiva politica y social que desembocard en nuevas
experiencias de ensefianza. El disefio participativo en que se sustenta €l proyecto
académico de Autogobierno en la Universidad Nacional Auténoma de México y
que encuenira eco no solamente en Puebla sino en otras universidades de corte
progresistas.®® La critica situacién social imperante en el Estado permitiria
establecer una estrecha relacion con los sectores sociales que poco a poce s¢ habian
organizado para demandar democracia y justicia social (colonos, obreros,
campesinos, estudiantes, etc.).

El movimiento renovador de la ensefianza perfilado los albores del presente
siglo encontrard campo fértil en el proyecto de universidad critica, democratica y
popular impuisada en las universidades piblicas, las mas importantes en el sistema
educativo nacional. Se criticara, desde la llamada Escuela Progresista, el caracter
elitista con que se habia implementado la formacion profesional hasta esas €pocas,
el enclaustramiento a que se habia sometido al estudiante y al limitado horizonte de
desempefio de los campos profesionales.’’ La formacién de arguitectos, se decia,
debe contemplar todas las formas posibles de resolver las necesidades actuales y
futuras de los sectores sociales mayoritarios; como se sabe, el tipo de escuela que
la universidad tradicional tenia estructurada estaba dirigida a formar arquitectos
para el servicio de los sectores pudientes, aquellos con capacidad econémica para
pagar el servicio calificado.

El movimiento renovador de la ensefianza constituyé una estructura
radicalmente diferente en el caso de la formacion de arquitectos que se propondria
erradicar las concepciones y préacticas tradicionales y consolidar un modelo
educativo que pugnard, tal y como lo expresaba el lema de la entonces Escuela de
Arquitectura de la UAP: por una ensefignza cientifica, critica y revolucionaria.
Seran estos tres aspectos los que caracterizarén la reorganizacién de la vida
institucional de la atin Escuela de Arquitectura;

s Primeramente se tenderd a la consolidacién de una estructura democrética
en la que tendran participacion estudiantes, docentes y trabajadores,
ademss de los directivos®™ y en el que surge la figura de un méximo

i Ei proyecto de Autogobierno en la UNAM lo aprueba el Consejo Universitario el 11 de septiembre de 1972, después de
un intenso proceso de concertacin; un proceso diferente, aunque no menos importante se darfa en fa UAP poco
tiempo después.

7 Ef ejercicio de la arquitectura se relacionaba ya desde entonces més al campo de la construccion que del disefo. El
disefio, como eje rector de la carrera ganard consenso hasta finales de los ochenta. Se puede aformar que adn esta en
proceso de rejvindicacion.

% Formalmente fungiran como COURDINADORES, aungue en ta prictica poco-a-poco-asummirdnrolesdiferentesenla———
toma de decisiones.
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organo de decision constituido en una Asamblea General.

e Otro aspecto lo constituird el programa académico; los objetivos serén
determinados una vez valoradas las necesidades sociales prioritarias. Se
destaca lo que es considerado comoc un planteamiento central: la
formacioén de universitarios con una amplia conciencia social {popular),
en donde es imprescindible ia incidencia de la universidad en {a sociedad,
refiriéndose desde luego a sus sectores mayoritarios.® Naturaimente, ias
alternativas se problematizarian al definir las estrategias didacticas
adecuadas y los principios pedagdgicos en que se apoyarian.

e {)tro aspecto de mucha importancia seria la valoracién politica del
proyecto. Este se determinard por la estrecha relacidn entre al institucion
v los diferentes grupos sociales a los que prestard servicios. El aspecio
politico serd sobrevalcrado llegard a anteponerse incluso a los aspectos
académicos.

La actividad escolar sera volcada al estudio y realizacién de propuestas para
ia satisfaccién de demandas en comunidades marginadas, urbanas y rurales. Las
acciones impregnadas de populismo, propio de la época, caracterizaran el perfil del
arquitecto critico, mismo perfil que delineara ia vida académica institucional y que
logra realizaciones de suma importancia en lo politico-académico. Frente al perfil
de profesionista que habia logrado rescatar la recién inaugurada universidad
privada® y que estaba generalizado en las instituciones de corte tradicional, la
universidad piblica fortalecia su proceso democratizador con el apoyo de los
sectores sociales que ganaban espacios en la vida politica poblana.

El mercado de trabajo profesional, del que se daba cuenta sobre todo en los
celegios de profesionistas, pugnaba por el regreso al sistema tradicional de
formacior académica e implicitamente a la estructura vertical y autoritaria,
exaltando la deficiente capacitacion de los egresados en sus conocimientos
practicos, pero sobre todo su rebeldia al status profesional tradicional. Se generaba
desde entonces un rechazo sistemadtico a la estructura democratica que amenazaba
con expandir rapidamente sus principios. La democracia, se llegaria a plantear,
deb4e3'ia llegar a todas las instituciones sociales, incluso a la iglesia, al ejército,
etc.

No obstante Ia fecundidad de sus postulados, el cardcter anarquista natural
de la dirigencia del movimiento renovador y la constante presién de los grupos
hegemoénicos de la sociedad poblana, sobre todo el clero, impidieron que se

¥ La realidad misma expresada en los procesos urbane edificatorios; la posibilidad de accidn de los estudiantes v los
profesores en la realidad misma; y las posibilidades reales de trabajo de los epresados.

* La Universidad Popular Autéroma del Estado de Puebla, primera universidad privada en ef Estado, iniciara actividades
con la Escuela Popular de Administracién de Empresas y 1a Escuela Popular de Arqutectura en 1973,

* Vélez Pliego, Alfonso. Entrevista personal. (Exrector de la BUAP).
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concretara una linea académica soélidamente fundamentada en los principios de
democracia social postulados; Incluso los modelos mds acabados como los que se
generaron en la UNAM (caso, por cierto, no aislado) no lograrian su consclidacién
plena. La experiencia pedagégica del movimiento renovador siguié siendo motivo
de analisis y reflexidon, pero sobre todo de discordia entre los nuevos grupos de
poder universitario. A esta experiencia renovadora se le debe reconocer:

La implementacién del Taller Vertical, cuyos objetivos fueron la
formacidn integral, con un amplio sentido de clase;

La creacién de las Brigadas de Comunidades que acfuaban en estrecha
relacion con sectores populares organizados; y

La introduccién de las discusiones sobre la teoria del conocimiento desde
el enfoque dialéctico materialista. Ello provocaria que, en no pocas
ocasiones, se diera mayor importancia ‘que a la ensefianza misma del
disefio.

El valor de la apertura residié en mostrar la necesidad del analisis cientifico
de los procesos edificatorios, involucrando a las ciencias sociales. Los cambios
efectuados a raiz del movimiento renovador de los setenta se pueden resumir de la
siguiente manera:

Decision de establecer una escuela que pugnara por un disefio con caracter
de clase. Se intentaria la formacion de un tipo de profesionista que
enfrentara la realidad criticamente y se opusiera a las practicas y a las
ideologias del Estado y de la clase dominante.*

La conformacion de una forma de organizacién denominada Gobierno
Colectivo, con instancias que mediaban con la méxima autoridad
institucional: la Asamblea General.

La introduccién en la formacién profesional de la herramienta mas
poderosa producida por ias ciencias sociales: el materialismo histérico.
Aunque no con una idea didactica clara, la teorizacion de los procesos
edificatorios se desarrolle como parte cotidiana de la formacién
existiendo en todos los niveles de la carrera.

El trabajo de taller organizado por gémero de edificios, en funcién de
atender problemas reales.

La enfatizacién de la ensefianza del urbanismo.

La implementacién de los Talleres Profesionales en donde se
desarrollaban los trabajos de titulacidén con rigurosas normas para el
desarrollo de las investigaciones.

4 Cuadernos de Arquitectura Latinoamericana publico en el primer y @nico nGmero de su primera época (tuvo Gna
segunda época con un nimero mas) los planteamientos esenciales de las tendencias progresistas en arquitectura. D¢ lo

CXpucsio por Puebla se hace diche reforencia—Cfir—EAUAP—La—experienciade la—ensefianza Cuadernos de
Arquitectura Latinoamericana. p. 13.
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La incorporacién de la investigacién a las actividades escolares, apoyada
por un Departamento de Investigaciones Arquitecténicas y Urbanisticas
{posteriormente separado de ia Escuela por motivos politicos).

Un estudio profundo de la llamada etapa de auge de la ensefianza de ia
arquitectura, inscrita aln en fa corriente progresista menciona que entre 1575 y
1978 se encontrara la etapa mas productiva, brillante, creativa y participativa

e 6 @& @

iUn gobierno colectivo democrético y funcional;

Una entusiasta participacién estudiantil;

Un trabajo unitario entre estudiantes y profesores;

Una participacién organizada de la Escuela en la vida institucional,
politica y sindical de la Universidad;

Uno de los planteamientos de vanguardia mads organizadas politica y
académicamente. Su presencia en las instancias superiores de la
Universidad, organismos sindicales, partidos politicos, entre otras, fue
muy notoria v siempre derivadas de amplias discusiones colectivas;

Se inician labores formales de investigacién involucrando al personal
docente y al alumnado;

Se impulse la publicacién de la revista Cuadernos de Arquitectura
Latinoamericana;

Se disefian los lineamientos generales para que los planes para las
actividades de prestacidn del servicio social obligatoria se canalicen
prioritariamente al apoyo de las actividades sustantivas de la Universidad,
desarrollando un amplio y productivo trabajo de los pasantes de
arquitectura;

Se normatizan las actividades de las Academias de Profesores de Disefie y
Construccion;

Se realizan proyectos ejecutivos para readecuar y ampliar el espacio fisico
de la Escuela;

Se contratan becarios y auxiliares de docencia para apoyar los trabajos de
investigacidn institucional que se inscribe en una politica académica de
profesionalizacidn de la planta docente.

En la década de los setenta se experimentd ia puesia en marcha de un nuevo
modelo académico en la formacidn de arguitectos pero también se experimenta su
agotamiento. Es posible afirmar que la busqueda de respuesta a los planieamientos
permitiria encontrar:

fammron histAuinan
LUiids LHISWULIvAD

IS AvmsTttomtiira o

estrechamente articuladas a las contradicciones entre las clases sociales y
que en Puebla, como en todo el pais, la modificacién de la préctica social

# Salemanca Montes, §.F. Tesis de maestriz. Universidad Auténoma de Puebla. Mex, 1990,
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dominante de la arquitectura se ha visto presionada por el crecimiento
desmedido a los grandes centros de poblacién. La nueva configuracién de los
sectores urbanos, reclamard la organizacion de espacios sociales y en general
de nuevos problemas arquitecténicos: urbano arquitectonicos y de
planificacida.

B. Asimismo, la universidad pliblica definird nuevos perfiles profesionales

modernizantes o alternativos, que modificaran substancialmente la practica
liberal de la arquitectura hacia la transformacién urbana y por lo tanto de los
problemas que ésta presenta. La ensefianza misma requerird de grandes
transformaciones que en muchas ocasiones no seran correctamente
orientadas y que generaran el fracaso de los modelos escolares vigentes; este
es el caso de las universidades privadas y posteriormente también el de las
publicas.

C.En cuanto a la relacion escuela sociedad se puede sefialar que se presenta un

perfil profesional que priorizé el campo de trabajo representado por la
inmensa mayoria de la sociedad mexicana, como terreno privilegiado al que
se deberia orientar el futuro profesionista. Otro aspecto importante es que, al
consolidarse el nuevo plan de escuela, cambia el modo de ensefiar-aprender
la arquitectura. Los congresos, los debates, las asesorias, las experiencias
directas compartidas y en la nueva relacion establecida con la sociedad seran
parte fundamental en la formacién del arquitecto,

D.El principio de la democratizacion de la ensefianza, como colectivo de

profesores, trabajadores y estudiantes, pasa a ser sujeto activo y participativo
en la problemdtica general (a través de diversas formas: foros, congresos,
ponencias, frentes politicos, frentes sindicales, etc.}. Un breve balance de la
década de los sesenta permite sefialar que la escuela critica, cientifica y
revolucionaria ha interactuado con sectores de la poblacién que no habia
recibido los beneficios sociales que la universidad publica podria ofrecer.

E.En los que se refiere al plan académico politico se puede agregar que la

nueva forma de ensefiar cambiard radicalmente de la relacién maestro
alumno va que ubicados en diferentes niveles de¢ experiencia proyectual,
plantea la necesidad de discutir conjuntamente las condiciones de toda
indole para dar respuestas concretas a los diferentes problemas que se
presentan en la realidad urbano arquitecténica. El proceso de formacion
profesional contribuyé asi a delinear nuevos métodos pedagégicos en la
ensefianza y el aprendizaje de la disciplina y sus nuevos campos de accion.

F. La ensefianza de la arquitectura y el urbanismo en los setenia ha implicado

como formas pedagogicas el didlogo fluido entre el docente y sus estudiantes

y como formacion didactica el encuadre en tota problenrdtica del compl lejo
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contexto de su historia, as{ como de las condiciones materiales y sociales en
que se desenvuelven los grupos sociales demandantes de alternativas. De
este modo, se ha coniribuido a formar profesionistas que investiguen y
gestionen su hacer profesional enmarcados en un proyecto social amplio.

Si bien es cierto que la practica arquitecténica exigida por los monopolios en
el campo edificatorio y por las dominantes formas liberales de la préctica
profesional influyeron de manera determinante en la crisis de! modelo que estallé al
final de la década, también es cierto que la exigencia se enfocaba mas al campo de
lo politico que de lo académico.

El periodo que inicia en los ochenta tiene singular importancia por las
condiciones en que se desarrolla el quehacer universitaric en general. Uno de los
primeros balances realizados sobre los aconteceres de los ochenta sefialaban la
intencion de algunos grupos de izquierda, principalmente del Partido Comunista
Mexicanc (PCM), de estructurar la accion politica de los universitarios como el
equivalente a la de partido politico.

La universidad estaria asi en posibilidad de intervenir en todas las luchas
populares; de ser detonadora de otras que no hubiesen llegadc a estallar; de
sustituir & los oprimidos cuando éstos no fueren suficientemente conscientes para
organizarse y luchar; de constituirse en ejemplo para todos los trabajadores, y en
vanguardia de quien permaneciese bajo control corporativo ¢ simplemente
indiferente. La universidad deberia ser un conglomerado en movilizacién
permanente, y su estructura institucional deberia funcionar en consecuencia.

Los grupos de poder que actuaban en la Escuela de Arquitectura no fueron
ajenos a la tendencia corporativa antes mencionada y, aprovechando el decaimiento
de la vida académica politica de la Institucién que se reflejaba en un franco
centralismo en la toma de decisiones, para muchos autoritaria, exaltaran los broies
de descontento estudiantil y magisterial que, una vez acentuados, determinardn un
cambio, poco sustancial en lo que respecta a lo académico en la estructura
organizativa de la Institucién. ‘

La crisis, abanderada académicamente, t{rae consigo graves repercusiones
como: la derogacidon del Sistema de Evaluaciones sin la instauracién de uno
alternativo, la desaparicidon paulatina de los pagueies de conocimienio
desarticulando las academias conformadas, la renuncia masiva de un buen ndmero
de profesores de reconocida calidad académica, la supresion del ingreso a la planta
docente por la via del examen de oposicién, con la consecuente aparicion del
clientelismo académico-politico-laboral, entre otros problemas.

La dreas académicas, que si bien es cierto no funcionaban adecuadamente,
pierden paulatinamente la poca disciplina de trabajo que tenfan y solamente son

103



DIDACTICA DEL DISENO BASICO, la experiencia de la FABUAP

reactivadas como soporte académico-politico, segliin aparezcan en la escena
académica de la Escuela en diversos intentos por reestructurar su forma de
organizacién. La época de un escaso avance académico en tanto que desde 1980
que inicia un Gobierno Provisional (de cuatro afios) y al que le siguen cuatro
periodos de Coordinaciones Generales con una estructura en que no se identifican
jerarquias organizativas preponderantes.

El Gobierno provisional impulséd, ya en su decadencia, un primer Congreso
Interno en 1981. Los resolutivos de tal evento sélo quedaron en el papel, pues
carecian de consenso. El objetivo de la totalizacion de conocimientos planteado, su
integracion a la realidad, el trabajo de vinculacién con los sectores populares, ctc.,
no se atenderian en las instancias académicas. Solamente el primer ciclo de ia
carrera denominada Taller Integral y en menor medida {a etapa de elaboracion de la
Tesis Profesional realizada en talleres académicos amplios denominados Talleres
Profesionales.

Es a principios de los ochenta que la formacion de profesionistas alcanzé sin
duda una mejora sustancial mediante procesos de profesionalizacion docente de su
planta académica. Sin embargo, también es cierto que por sus caracteristicas
estructurales dicha medida no tuvo como objetivo en todos los casos elevar los
niveles académicos ni de investigacién, ya que el personal profesionalizado no
siempre mantenia contrataciones acordes a su nivel académico o experiencia
profesional. Es mds, profesores con extraordinaria capacidad y alta calidad
académica serian excluidos de los procesos contractuales por motivos politicos.

Otro aspecto que es necesario destacar es que aun la profesionalizacion del
profesorado que eleva la calidad de sus egresados, de la nueva universidad egresan
profesionistas realmente comprometidos con los planteamientos de transformacién
democratica de la sociedad, una de las metas fundamentales del Programa de
Reforma Universitaria.

Es dificil sostener que haya cambiado radicalmente el caracter del proceso
de ensefianza aprendizaje y de las relaciones que en éste se establecen. El
autoritarismo de los profesores seguird prevaleciendo, salvo contadas excepciones,
la pasividad del estudiantado seguiré acentudndose con una actitud casi
generalizada. Se dird que se estudia menos para reflexionar, aprender y actuar que
para obtener culificaciones; y se ensefia mds para cumplir minimamente con los
programas académicos, que para llevar a la prdctica la formacién de sujetos
diferentes.®

4.4.1. La orientacién del modelo progresista.

“ Hernandez, V. Balance académico-politico de la gestién 1984-1986.
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Las caracteristicas de los planes de estudios que se imparten en la FABUAP en los
setenta derivan, sin duda, de radicales modificaciones al plan original de 1956,
aunque tiende a parecerse en su flexibilidad pragmética, a los implementados en la
UNAM.® Cada modificacion, a su vez, ha venido obedeciendo a situaciones o
necesidades académicas, administrativas y hasta politicas coyunturales que fueron
necesarias en st momento aunque no respondieran a una estrategia académica
general o integral,

En 1974, después de la crisis politico-académica se introducen substanciales
modificaciones de forma y fondo en el plan de estudios y sus respectivos programas
académicos. En los programas de disefio de los primeros semestres de la carrera de
arquitectura se sientan las bases para implementar un esquema de formacion
integral del estudiante. La idea general se sustentaria en el planteamiente de formar
un arquitecto que conozca objetivamente la realidad nacional y la realidad de la
arquitectura actual, con todas sus contradicciones y problemas, para que pueda
maniener una posicion de andlisis y de critica de tal realidad y pueda ser factor de
cambio de nuestra sociedad, un arquitecio que domina su técnica y que la domine
ampliamente para que conozca las posibilidades técnicas reales de nuestro pais y
que pueda plantear su utilizacion al servicio de las clases populares. Un arguitecio
que entienda a la arguitectura como praxis y come un fendémeno ideoldgico,
expresive e histérico en si mismo.*®

Los planteamientos renovadores en la formacidn de arquitectos se centraban
en los siguientes aspectos:’

e Arquitectura al pueblo. Esto se plantea ademds en virtud de la dispersidn
y de la arbitrariedad de los trabajos de proyectos, en los que en lo general
se abordan temas que estan fuera de las necesidades més importantes de la
poblacién.

o Totalizacién de conocimientos. Dada la concurrencia y la falta de
asignaturas de caracter especializado.

o {onocimiento de la realidad nacional. Frente al contenido abstracto e
histérico de la ensefianza.

¢ Asimismo, se comprende, dado el porcentaje del trabajo de los Talieres de
Proyectos y su aislamiento con el resto de las asignaturas que se proponga
como algo fundamental, que la ensefianza del disefio gire en torno al

“ Lépes Rangel, Rafael. Las raices de la educacicn técnica en México. P. 23.

% Escucla de Arquitectura, Benemérita Universidad Autonoma de Pucbla. Primera conferencia sobre problemas de la
Ensefianza Superior y la Investigacicn Clentifica. Anexo. p.12.

7 Ibid. p.18.
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Taller de Proyecios, y que ias demas asignaturas sean auxiliares y
complemento de aquel.

De ello derivara la propuesta de Plan Académico que se implementa a partir
dei primer semestre de 1974:* dicha estructura se planteara en los siguientes
términos:

A. El curso normal de la carrera se desarrollard en nueve semestres para
captacién y aplicacion de conocimientos basicos y un semesire (décimo) que
sustituira la tradicional Tesis Profesional.

B. El total de conocimientos requeridos y su aplicacién se concentrarén en tres
tipos de materias o asignaturas.

e Materias Auténomas (MAs).

e Taller Integral de Tecnologia y Disefio de la Arquitectura (Talleres de
Disefio -TDs-).

s Problemas tedricos (Asignaturas Tedricas -ATs-).

Los tres ntcleos académicos jugarin funciones importantes en la formacién
de los profesionistas, sin embargo, los que sufrirdn cambios substanciales en su
estructura organizativa seran los TDs y las ATs, ya que para las asignaturas
auténomas se planteard que cubran la necesidad de conocimiento
(fundamentalmente técnico) previos, del estudiante de nuevo ingreso. Sus alcances
serdn los estrictamente necesarios para la incorporacion a los talleres integrales,
por lo que sélo se impartirdn en los primeros semesires. ¥ Estas asignaturas se
cursan y evaltan aisladamente.

Las ATs se proponen como conjunto de conocimientos que se impartirdn en
lo nueve semesires. En esta area se pretende que el estudiante adquiera todos los
conocimientos basicos necesarios en el campo de la teoria, no sélo en el aspecto
estético arquitecténico sino en todas las disciplinas necesarias para la formacion
del profesionista tal como se pretende dentro de los objetivos de la Institucién. El
programa contendrad el estudio de la historia y teoria del arte, los problemas
sociales, politico y econémicos, el método cientifico y metodologias y las técnicas
de la investigacién y del disefio. Su peso especifico respecto a los antiguos planes
de estudio, aumenta en forma considerable consecuentemente a su importancia
dentro de los nuevos lineamientos.*

* Ibidem.
* Thidem

* Ibidem.
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Entre otras particularidades, al conjunto de asignaturas integradas en este
Nucleo, se le asigna la responsabilidad de la formacién del prefesional critico-
conscientie, ademas de influir definitivamente en el proceso de cambio, evaiuando y
promoviendo ios alcances de éste y previendo las modificaciones, adecuadas a las
nuevas situaciones que se presenten. Los cambios mds significativos que tienden a
modificar la ensefianza del disefio en el campo de conocimiento de la arquitectura
se pueden deducir de los cambios en los esquemas de conformacion del plan de
estudios:

e Al establecer una subdivisidn por asignaturas en cada ciclo curricular
{semestral). Los ntcleos o paguetes definirdn sus contenidos en funcion
de los contenidos propuestos para los TDs.

» En 1975, para poner en practica las ideas centrales de la reforma de 1974,
se implementan los Talleres Profesionales {TPs), en donde los egresados,
una vez cubierto su servicio social obligatorio, deberian desarrollar su
tesis profesional. La institucidén proporcionaria, durante el lapso de su
titulacién espacio fisico para el desarrollo de sus trabajos y asesorias
sistematicas para la culminacién del mismo.

e En 1976, se implementa el esquema de Talleres Verticales (TVs). A partir
del séptimo ciclo de formacién de la carrera, al alcanzar el estudiante un
nivel de conocimientos necesario para el desarrollo de proyectos
complejos, es posible integrar sus trabajos con estudiantes ya
experimentados, de quienes recibird asesoria y orientacién. Los TVs se
dividiran en ciclos (7, 8 v 9) que integran verticalmente a los alumnos.”?

o En 1979, se crea el Taller Técnico-Practico (TTP), especial y tnicamente
para el primer semestre de la carrera. En el taller se agrupard lo gue
anteriormente fueron 4 materias asignaturas: Disefio Arquitecténico,
Dibujo, Geometria Descriptiva y Elementos Arquitectdénicos; quedando a
cargo de un solo profesor que adeinas ensefiaria la feoria del disefio.

Este primer intento por implementar una formacion basica al estudiante de
la carrera dejard experiencias productivas que generardn, casi de manera
permanente, importantes discusiones académicas que iran definiendo el rumbo de
ios procesos didécticos-pedagdgicos.

A partir de 1979 se inician medificaciones poco significativas como Ia
reduccién de los tallerss verticales a dos ciclos (8 y 9); asimismo, se introduce la
modalidad de integrar las materias de Disefio y Construccion, entre el ciclo 4y 7,

' En los TV se integrarian alumnos de diferentes ciclos curriculares; ¢l esquema académico suponia que ef conocimiento
adquirido era suficiente en dicho nivel v lo que se tendria que priorizar eran sucesivas aproximaciones para la
elahoracién de proyectos técnicamente completos.
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impartidas por un s6lo profesor; éste fue un intento més por integrar el
conocimiento, al menos en las materias basicas.

De 1980 en adelante, después de que tuvo lugar otro movimiento académico-
politico en ésta escuela, en el que propiamente se abre una nueva etapa en el
proceso de la misma, se efectiian diversos cambios, de los cuales podemos destacar
los si,cg;uientes:52

e Desaparicién de la subdivision de materias por paquetes o nicleos (MAs,
TDs y ATs);

e Desconocimiento del reglamento de evaluaciones y el sistema de
compatibilidades y equivalencias vigentes, sin que se propongan otros
nuevos que los sustituyan;

» Desapariciéon de los talleres verticales de los ciclos 8 ¥ 9;

o Integracion de las materias de Disefic y Construccion,

e Unificacién de las materias de Problemas Teéricos Generales y Problemas
Teéricos Historicos en una sola asignatura; pero mds tarde, Ia materia de
urbanismo que se cursaba a partir del 3er. semestre, como materia
independiente se agrega también como contenido de la asignatura Teoria;
atin cuando administrativamente se siguen considerando como materias
independientes.

e Introduccién de la modalidad diddctica denominada espacio comiin, en
donde cada nivel escolar, del ciclo 2 en adelante, dedica un horario para
propiciar el desarrollo del Taller Integral. Esta alternativa, a pesar de
poder haber sido una experiencia significativa en la historia de la
formacidn de profesionistas, no logré mantenerse por la rigida estructura
didactica en que se sustentd; la naturaleza de dicha estructura en la
practica nc permitié que se incorporaran planteamientos metodologicos
alternativos al institucional >

e Aparicién nuevamente la modalidad de trabajo con una temdtica Unica;
para todos los niveles escolares de la escuela (por ejemplo, Centro
Histérico de la Ciudad de Puebla para el ciclo escolar 1983/2).

o Integracién del servicio social obligatorio (ciclo 10) con la tesis
profesional (ciclo 11} en un solo periodo semestral.

La ensefianza del disefio adquirié sus mas significativas experiencias
después de 1974, aunque durante mucho tiempo el plan oficial de estudios para la
carrera de arquitectura siguiera siendo el mismo en la prictica se habia venido
modificando, casi en cada ciclo escolar. Con la implementacion de una politica de

32 S presenta una tabla de carécter descriptivo y comparativo sobre la evolucién de los planes de estudios en la FABUAP,
con informacién referente a la situacion hasta 19935. Es importante observar la constancia de drea zcadémicas
fundamentales: Teoriz, Disefio y Tecnologia

S gaiclo Mendiola, B farexpericaciz de
1084.

108




DIDACTICA DEL DISENO BASICO, ia experiencia de la FABUAP

optimizacién de recursos se generé una tendencia a implantar modificaciones
parciales sobre la marcha, a sabiendas de que para esto, mads tarde se harian las
adecuaciones necesarias en 1o administrativo.

Dicho en breves palabras, una seria la sifuacidon formal, reconocida

oficialmente, y otra ia situacién de lo que se haria en las practicas académicas y
administrativas en general. Como informacién para reconocer el contexto en que se
dan los mencionados cambios se tendra gue:

Al

El ntimero de 4reas académicas, su denominacién y ias materias que la
componian, no estuvieron formal y oficialmente establecidas. La
clasificacidon que se presenta en el cuadro de evolucién del plan de estudios,
deriva de la experiencia y la préctica académica que se acostumbré en la
practica académica;

De! total de tiempo destinado en horas /semana, del ciclo 1 al 9 de la carrera,
se observa que a la asignatura que se le asigna un mayor tiempo relative es
a disefio con un promedio de 6 Hrs./semana en cada nive! escolar. Si a este
porcentaje se le agrega el destinado a las asignaturas de Medios de
Representacidn, asignatura intimamente relacionada, se obtiene un total de
35%;

La proporcidn de tiempo destinada al drea de Disefic y Medios de
Representacidn (35%) es menor que la correspondiente a las asignaturas del
Area de Tecnologia (47%) pero, a su vez, es mayor que la destinada al 4rea
de Teoria-Urbanismo (18%);*

En los periodos antecedentes a la diversificacion de la oferta educativa, las
materias de Medios de Representacion, Geometria Descriptiva y Dibujo,
tenian asignado sélo el 10% del tiempo durante la carrera, en los primeros 3
semestres de la misma;>

Al area denominada Teorfa-Urbanismo, que propiamente fungia como una
sola asignatura, seriada a lo largo de los 9 ciclos curriculares, se le asigna el
18% del tiempo en la carrera (4 Hrs./sem.) en cada nivel escolar);’®

La asignatura de Teoria de la Arquitectura, misma que pudiera incluir entre
sus contenidos: andlisis de edificios y Teoria del Disefio; Historia de la

> En este sentido, puede justificarse, en ceincidencia con los profesores encuestados v a nivel de propuesta general:

Agroncre red ol mafacin Hoale A onvmantar ol afoaars Ao nenfocacng Ane otiondae sodo gmimma casddoainar aatn
Golzlidl LHad MVHDY d 1d Lidel la GREARY U auliibililal Vi DUl Lt FEUILIUIVS un alliviluall vaua EIUPU Abaiciaiilyyy, Lol

independientemente de que deberdn mejorarse los programas de estudios y los métodos de ensefianza-aprendizaje.

%% Se considera que es poco el tiempo destinado a los Medios de Representacién Arquitectdnica; concretamente, s¢ juzga
conveniente ei destinar una materia nueva, referida especificamente a los Medios de Representacion.

% Bn csta sub Area conviene diferenciar claramente 3 asignaturas como minimo, alin cuando no todas cubran los 9
semestres. Estas son: Urbanismo, Disefio Urbano y Teoria-Historia.
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Arquitectura; Urbanismo y Disefio Urbano 6 Planeamiento Urbano-Regional.
Esta Gltima materia deberia deslindarse de é€sta area;

G. En lo que concierne a las materias del area de Tecnologia, que juntas suman
¢l 47% del tiempo en toda la carrera, puede decirse, en términos generales,
que la proporcién de tiempo asignada es apropiada; tal vez pudiera reducirse
ioc referente a estructuras y a sus materias seriadas, ya que por si solas
cubren el 16% de la etapa escolar (dos puntos porcentuales menos que la
asignatura de Teoria-Urbanismo);”’

H. La carga horaria se hard cada vez menor. Por indicar una comparacion
extrema, se puede observar que en el Plan de Estudios anual, que todavia
operd hasta el afio de 1971, el promedio de carga horaria era de 37 % horas
por semana para cada nivel escolar; a partir del plan de 1974 se reducird a u
promedio de 22 % horas por semana. No siempre serian homogéneamente
distribuidas dichas cargas; casi siempre los cursos iniciales serian los mas
saturados;

I. En general, no existieron programas de estudios oficiales por asignatura en
ninguna de las 4reas académicas incluyendo la de Disefio Arquitecténico;

J. Algunas 4reas académicas trabajaban coordinadamente en funcién de sus
programas de estudios, sin embargo no era una actitud académica
generalizada, es decir no en funcion de una estrategia institucional dirigida
o impulsada.

4.4.2. Decadencia y fin del esquema.

A pesar de la crisis académica permanente de los afios ochenta quienes han
estudiado dichos procesos coinciden en que es en esta etapa que se han dado los
intentos de reestructura mas serios. Es en los ochenta cuando la preocupacién por
el modelo académico aumenta, aunque manifiesta ya los primeros signos de su
decadencia, se desarrolla una importante cantidad de propuestas de cambio.

La primera experiencia, respecto a los planes académicos tuvo lugar en
1981, en el Primer y tnico Congreso Interno. En dicho evento se reafirmaban los
planteamientos del Programa de Reforma Universitaria en los aspectos de:
universidad y sociedad, planes y programas de estudio, y formas de gobierno;
asimismo se puntualizaba en los instrumentos e instancias operativas y se anexaban
algunos resolutivos especialmente los transitorios vendrian a engrosar la

57 parece conveniente aumentar el tiempo destinado a la materia de Topografia, que slo se Heva en el 40. semestre con 3
Hrs fsemana, cubmndo sdlo eI 1% de! nempo de ia etapa escolar de la carrcra., csto, mciependlentemente de que se

de matena! dzdactaw aproplado y suﬁmcnte
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maquinaria administrativa institucionalizada, sometida cada vez més a la
burocracia de la organizacién corporativizadora partidista.

Entre los resolutivos mas importante que garantizaban el predominio de un
grupo politico estaban ios especiales transitorios que proponian que el Congreso
nombrara una comisién que impulsara la materializacién de todos los resolutivos
recogidos acerca del Nuevo Plan de Estudio; asimismo que la Comisidn quedaba
integrada por 9 miembros, uno por cada una de ias cinco ponencias centrales, y uno
por cada una de las 4 4reas académicas que estaban integradas; Finalmente se
proponia la reestructuracién académico-politica a partir de una planificacién
integral de Ia EAUAP a través de la formulacion de planes de desarrollo, planes
extensos” de asesorias académicas y participacion democrdtica en los organos
colectivos de gobierno y administracidn.

En 1983 se generaron las condiciones para reorientar la formacion de
arquitectos. El segundo ciclo escolar de 1983, cuando se dieron las condiciones
para renovar ¢l hasta entonces Gobiernc Provisional de la Institucién, cuya
provisionalidad se mantenia desde fines de 1980, nuevamente se reagruparon las
facciones en torno a lideres que compartian y gozaban de los beneficios de ser
direccién. Para presentar un frente comuin que contrarrestara los, para ellos,
peligrosos impulsos de renovacidn del gobierno y administracidn académica.

Se acordd un proceso de discusién organizada para decidir, a través de
ponencias, las alternativas en torno a la nueva forma de gobierno. Nuevamente se
recurri¢ a la intriga y a la descalificacion, en contra de la corriente de oposicion,
acusandola de prepotente e intransigente. La corriente de oposicién a la dirigencia
de ese momento acabd por desistir en su intento por promover un nueve modelo de
plan de estudios.

La construccién académico-pelitica de la Facultad de Arquitectura es una
cuestion que no depende de ciertos momentos coyunturales o de algunas personas
en especial, es un proceso complejo de transformacién que se ¢nmarca en los
procesos sociales mas amplios de cambio que se desarrollan en el seno de la
sociedad civil, que por tanto influyen vy se ven influidos dialécticamente por unos y
otros.

Resuita necesario, enfonces, presentar un balance académico de tal proceso
mismo que debe enriquecerse con las aportaciones y precisiones al mismo por los
que fueron o son sus actores. Lo que si se puede assgurar es que ¢l producto aqui
presentado tiene gran influencia de los trabajos, enfoques, posiciones y acciones

previas de grupos y personas, de manera permanente o eventual y colectiva o

* Qe veferfa a grupos académicos, equipos de extensién universitaria y servicio social y talleres de tesis profesionales,
fundamentalmente.
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individuaimente. Desde este enunciado, probablemente impreciso, seria posible
notar la diversidad de concepciones tanto de forma como de fondo pero que
finalmente, contindan influyendo en el proceso.

Es necesario destacar que el trabajo de balance desarrollado en los Gltimos
afios, tiene Ia enorme virtud de incorporar procesos de discusion y consenso de
academias y grupos de trabajo; es dichos esfuerzos se han reflejado las experiencias
por las que ha transitado ia Facultad pero, sobre todo, la orientacién social que
prevalece en una institucioén critica y autogestiva en muchas de sus acciones. El
trabajo individual de importantes profesores seria altamente significativa en para la
consolidacién de nuevas practicas académicas que permiten una vision firme hacia
la institucionalizacién de los procesos.

En lo que respecta a la ensefianza del disefio (en general) se observa un
marcada importancia a dicha asignatura; en coincidencia con lo realizado en la
mayoria de los planes de estudios implementados, un promedio del 40 % de las
asignaturas tienen que ver directamente con el disefio; con poca variacion entre un
plan y otro aunque tiende a acentuarse la importancia. Como se verd mas adelante,
en las mas recientes reformas académicas, aunque los parametros de referencia no
contengan datos fehaciente, nada hacer suponer lo contrario. Al disefio bésico
(inicial, introductorio, etc.) siempre se le ha dado la importancia debida y tiende a
exhalarse en la Etapa de Modernizacion del esquema educativo.

La Escuela de Arquitectura, de repente Facultad,” recién se envuelve en una
rigida estructura administrativa. En el acelerado proceso de reforma académica de
perspectivas que rebasan el ambito local e incluso el nacional, poco tiempo ha
tenido para reflexionar sobre la importancia de los estudios y propuestas realizadas
en su historia reciente.® Sus esquemas organizativos en mucho se han adaptado a
las condiciones impuestas por estos procesos y en algo se confunden con éstos. Los
grupos de poder de mayor influencia tienen la posibilidad de coexistir y erigirse
formalmente en los dirigentes de un proceso que tiene sus raices en los
planteamientos de el Programa de Reforma Universitaria que, por cierto, rescata
una de las posiciones mas progresistas de la época contemporanea.

%% Aunque no ha aparecide como tal, pues formaimente no ha cambiado de denominacion, la Facultad de Arquitectura
funciona en realidad. desde 1992, como una Facultad de Disefio al impartisse ademds de la de Arquitectura, la de
Diseto Grafico y lu de Disefio Urbano Ambienta, pero sobre todo por que se integran orgénicamente por un tronce
comiin y un tronco terminal, como s¢ hara notar mas adelante.

® Escaso ha sido el cjercicio de escribir y analizar e historia, relativamente coria, de la FABUAFP. De entre fas mas
importantes y reflexivas encontramos las elaboradas por Juan Francisco Salamanca Montes, Lorenzo Pérez Arenas,
Edmundo Sotelo Mendiola, Rafael Lopez Rangel y otros que han abordado perfodos especificos imporiantes.
parciales. En las practicas académicas ello resulta de mucha utilidad pues entonces las experiencia didécticas por
implementar tienen un marco de referencia que evitarfa repetir errores del pasado, retomando solamente lo mejor de

G ST arcore 2 £Harn T1s) er-gue-tan-1nnovaco nerttnen

digHas experiencia; asimi es son los

modeios implementados en un contexto de creciente globalizacion.
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5.1. Planteamientos innovadores en la ensefianza del diseflo.
5.2. Diversificacion de Ia oferta educativa.
5.3. Fl disefio en ef nuevo modelo académico.



Sintesis.

El quinto capitulo analiza LA
EXPERIENCIA CURRICULAR DE LA
FABUAP. Inicia por exponer los gue se
han considerado como los Planteamientos
innovadores en la enseitanza del disefio,
dichos planteamientos, al reconocer la
necesidad de una formacién integral, dara
pié a debates académicos amplios que
lograran cierto consenso acerca de una
nueva visién en la formacién de
profesionistas. Coincide lo anterior con una
exigencia externa de Diversificacion de la
oferta educativa que, desde luego, se
atendera con gran interés toda vez gue era
evidente un estancamiento en los procesos
de revisién de la curricuia académica de la
carrera de arquitectura y existia gran
inquietud por proponer nuevas opciones
profesionales. Finalmente se expondra El
disefia en el nueve modelo académico; La
estructura universitaria reconfigurada, Ias
nuevas formas de concebir el ejercicio
docente, los cambios radicales en los
programas, ¢tc., permiten analizar la
necesidad de superar las practicas
académicas conveacionales y a elaborar
fundamentadamente nuevas propuestas en
la formacidn de profesionistas.
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Resultaria evidente la necesidad de modificar la situacién tanto del Plan de
Estudios como de los sus programas debiendo realizarse con una visidn integral de
la probiematica académica de ia institucién. La experiencia en el proceso demostrd
la inconveniencia de continuar con la tendencia de las modificaciones parciales,
que solo retrasan la solucién efectiva de la problematica general de la ensefianza-
aprendizaje; por ello la urgencia de efectuar modificaciones en lo cualitative y en
lo cuantitative.

e LHn lo cualitativo, se hard necesario estructurar y el contenido de ia
curricula escolar para que funcione como un sistema integral;

¢ En lo cuantitativo se preparard una reserva adecuada de docentes con
amplios conocimientos de disefio basico, ain a aquello a los que se les
supone una amplia experiencia en el campo del disefio especializado,
arquitectdnico o urbano;

e En lo organizativo, se coordinard el trabajo de las diferentes academias de
profesores, legislar la vida académica v administrativa de la escuela,
administrar correctamente los recursos fisicos, materiales y humanos de
que dispone la escuela y, en general, planificar sistematica ¥y
oportunamente el desarrollo futuro de la carrera gque tiene como base
comun, orgdnica e integral al disefio basico.

Es posible concluir que se han generalizado dos formas de abordar la
didéctica del disefic béasico. Estas se seleccionan en funcién de la complejidad de
los problemas planteados; sin embargo, cabe aclarar que no son formas
contrapuestas sino complementarias, es decir que afin cuando hay posiciones que
pretenden situarse en los polos opuestos de cualquiera de éstas, en realidad, no se
llega a la racionalidad suficiente para desechar los juicios subjetives aplicados al
proceso selectivo de elementos integrados a un proceso de disefic. De igual forma
que todo problema por elemental que se presente no escapa a la aplicacion del
razonamiento sobre la relacion de las partes que lo componen. En todo caso sigue
existiendo el problema del grado de complejidad y requerimiento de herramientas
necesarias para solucionarlos.

A.La wvertiente intvitiva. Por imtuitivo se entiende al proceso de
prefiguracién de  posibles alternativas  construidas  articulando
mentalmente experiencias personales relacionadas o no al género de
problemas que se trate. Se aplica a problemas que demandan soluciones

£
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B.La vertiente racionalista. Por racional se entiende el procedimiento
analitico aplicado a problemas de mayor complejidad para su
descomposicion en elementos manejables. Con los cuales por medio de
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diversas operaciones logicas se somete a ensayos seclectivos de
jerarquizacién u ordenamiente diferentes hasta encontrar soluciones
Optimas,

C. Destacan también las formas de andlisis que se pueden caracterizar como
generalizadas, el conceptual y el grdfico; el primero consiste
fundamentalmente en la descomposicion de problema en elementos
manejables, el establecimiento de sus relaciones y la deduccién de sus
implicaciones. Generalmente son ordenados de acuerdo a: a) aspectos
técnicos de usc {funcién, 4dmbitos de realizacidn, etc.); b} aspectos
técnicos de realizacién; y ¢} aspectos formales. A este nivel es poco
probable que el disefiador potencial tenga elementos suficientes para
desarrollar un proceso de prefiguracién efectivo, pues resulta ser mas un
ejercicio intelectual que expresivo.

Es precisamente cuando al utilizar las herramientas expresivas podra
prefigurar soluciones a problemas de disefio planteados. El andlisis grafico es un
instrumento en el sentido de que apoya la capacidad de imaginacion del disefiador
pudiendo éste establecer relaciones que caracterizaran fisica y espacialmente lo
prefigurado. El trabajo grafico parte de la confrontacion de la idea preliminar y las
condiciones que se van estableciendo para su objetivacion. Es este sentido las
representaciones graficas actiian como primeras propuestas formales que forman
parte de un proceso complejo que tiene como objetivo final la realizacién de un
objeto.

El nivel de respuesta de un disefiador se percibird en su capacidad para
conjugar su experiencia previa con la elaboracién de propuestas formales; por ello
la importancia de ampliar y consolidar su capacidad de respuesta a partir de
considerar las diferentes soluciones posibles que se puedan dar como respuesta en
un proceso de disefio. Eso es lo que parece haber sido el reto que las practicas
académicas han intentado resolver y que, de alguna manera, han ido respondiendo.

Por lo menos en lo que respecta a la ensefianza aprendizaje del disefio bésico
se puede intuir la necesidad de hacer una reconsideracién a partir de esquemas
diddctico-pedagdgicos que tiendan a sentar bases sdlidas para su desempeiio en
alglin campo de especializacion.

5.2. Diversificacién de la oferta educativa en la FABUAP.

La renovacién de la estructura organizativa de la Benemérita Universidad
Auténoma de Puebla iniciado en 1992, de manera generalizada, planted revisar y
actualizar permanentemente contenidos, métodos, enfoques disciplinarios,
conceptualizacion didictico-pedagégica, implementacién y control de planes y
programas; jutci fti i mpos
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profesionales del disefio, la arquitectura y las artes, mismos campos con que
disciplinariamente se relaciona a la Arquitectura.

Con base a este planteamiento se inicia una ardua discusién tendiente a
diversificar aiin mas jos servicios educativos en otros campos interrelacionados y
que, desde luegeo, no Ie son ajenos. Un logre importanie que en maieria curricufar
se obtuvo en el va mencionado proceso de 1992 y principios de 1993% fue ef disefic
de planes y programas que apoyados en el enfoque de la investigacidon accidn
permitié la incorporacion, bastante heterogénea, dados los diferentes niveles de
convencimiento, sensibilizacién, compromiso y actuacién de gran namero de
docentes; asimismo se lograran discutir los diferentes tipos de: enfoques,
conceptualizaciones y por tanto de posiciones politicas frente al problema; si bien
esto ultimo complejizé el proceso, constituyd una fuente de riqueza indudabie en
ios resultados, de los distintos actores involucrados en un proceso de esta clase:
profesores, directivos, estudiantes, egresados y empleados administrativos, técnicos
y manuales.

También esta participacion se dio de una manera diferenciada en el
proyecto-investigacidon segun los distintos momentos del mismo, actuandc la
totalidad de ellos en las diferentes fases del proceso. En la de prospectiva, v con
indicadores minimos proporcionados por egresados v usuarios del mercado
profesional se realizaron los ajustes posteriores méas claros y definitivos; las fases
prepositiva 'y de implementacion: las realizaron fundamentalmente el sector
docente y el directivo; aunque en la de convalidacién se integraron, ademis, a los
gstudiantes. Asimismo, para la fase de evaluacién se crearia la estructurz para
garantizar su seguimiento y evaluacién periédica.®

El proyecto de revision curricular, incluyé el conocimiento y debate para
lograr el consenso requerido. Se tocaron, sin prejuicios, después de mucho tiempo,
las diferentes esferas propias del quehacer universitaric como la conceptual o la
politica. La conceptual, respecto de las propias disciplinas, como las referidas a su
enseflanza y sus aspectos diddctico-pedagodgicos; la politica: sentando posicidn
frente a lcs problemas de su competencia y su correlato académico-politice como la
traduccién de tal posicién en la curricula frente a las relaciones sociedad-
universidad vy academia-sociedad civil; a la de Organizacion y Gobierno: que
permite la participacion amplia y plural, para la atencién y solucién adecuada en
términos democraticos, transparentes y oportunos de los problemas externos e
internos; la de les recursos de diversa indole: como son los humanos, los técnicos y
los financieros, entre otras de menor importancia.

® Sotelo Mendiola, E. Etal. Prayecio de readecuacion de la oferta educativa en la Facultad de Arquitectura de la
Benemérita Universidad Autdnoma de Puebla, p2.

® La Administracion central de la Benemérita Universidad Autonoma de Puebla crearia la Direccién General de
Educacion Superior cuyo principal objetivo era el de generar los mecanismo de control de los proceso de seguimiento
v evaluacion del proceso de diversificacién de |a oferta educativa,
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De todo ello surgen acciones tanto externas como internas que permiten
elaborar proyectos alternativos a situaciones conflictivas o contradictorias, tanto en
su propio seno como en ambitos externos, dentro de la Universidad o fuera de ella.
Mediante un seguimiento institucional, con sus propias implementaciones a través
de planes y programas especificos, se consensa ¢l objetivo final y univoco como el
de cumplir cabalmente con las funciones universitarias de control de los procesos
académicos.

El trabajo previo constituye a su vez el soporte de la referencia inmediata,
que es el producto de la revisién y redefinicion curricular desarroliada bajo las
orientaciones institucionales a partir del mes de enero de este 1993, donde participa
fundamentalmente un conjunto de profesores de diferentes academias de la
Facultad de Arquitectura con interés manifiesto en la mejora substancial de los
planes y programas de estudio hasta entonces logrados. Las mejoras, que se
apoyaron en la experiencia de la implementacion de los mismos, las constituyeron
las experiencias tomadas desde su aplicacion inicial a partir de 1992 y de los
ajustes y modificaciones parciales que no afectaban ni estructura o enfoque de lo ya
instituido.

5.2.1. Aspectos significativos de la reestructura de 1992.

Las modificaciones y adecuaciones en todos los Sectores de la Produccidn originan
ajustes en los procesos productivos de los bienes y servicios. En las industrias
relacionadas intrinsecamente con ello, existe una nueva divisién social del trabajo
cada vez mas especializada en las diferentes disciplinas ofertadas en la
Instituciones de Educacién Superior; asuntos que reclaman nuevas exigencias en la
formacion de los profesionales del disefic y la construccién de objetos
inmobiliarios y de la materializacion de otras expresiones de la practica de la
prefiguracidn.

Asimismo, las necesidades regionales del area de influencia de la
Benemérita Universidad Autéonoma de Puebla han convertido a sus unidades
académicas en instancia que atienden demanda educativa del sur y sureste del Pais.
Estudiantes de los Estados de: Chiapas, Guerrero, Hidalgo, Oaxaca, Morelos,
Tabasco, Tlaxcala y Veracruz componen gran parte de la poblacién estudiantil de la
Benemérita Universidad Auténoma de Puebla, lo que ha originado hasta 1992, que
sea la institucién con mayor poblacién estudiantil a nivel nacional, seguida por la
Universidad de Guadalajara y la Universidad Nacional Auténoma de México.%
Aunque las politicas institucionales tienden a modificar dicha situacion desde
principios de los noventa, la calidad de la ensefianza y de las condiciones de trabajo
no variardn substancialmente sino hasta que empiezan a generarse reales
condiciones de apoyo académico.

& Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de Educacidn Superior, Anmario, p.135.
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La transformacién de la estructura general Facultad de Arquitectura® y la
concepcién de su actuacion en el seno de la sociedad reciamé, también, una
iransformacién substancial tanto de su esfructura orgédnica, como de sus contenidos
curricularss, pero sobre todo, de una mayor incidencia en la realidad cambiante del
entorno social, cultural y natural. Por estas razonmes la Unidad Académica se
transformard radicalmente, ubicéndose en el marco de los cambios actuales y
futuros de la regién y del Pais, ofertando nuevas licenciaturas, posgrados y
educacién continua vinculados criticamente a nuevas variantes del mercado
profesional.

En este contexto se entienden los intentos por estudiar y proponer nuevos
esquemas didacticos en las dreas esenciales de formacion que, al mismo tiempo, se
inscriben en un proyecto institucional de disefio curricular con politicas propias,
consecuentes planes y programas y acciones que se deriven de ellos. No se tratard
solamente de una experiencia diferente sino de un cambio pensado hacia una
consoclidacion de la oferta educativa que atienda las demandas sociales percibidas.

5.2.2. El sistema académico flexibie en la formacidon de disefiadores.

Los procesos en el disefio, revisién, seguimiento y evaluacién de una opcidn
profesional son sumamente complejos ya que en ellos intervienen infinidad de
factores; por ello, en el marco expuesto en el presente trabajo, y a riesgo de omitir
algunos otros significativos, en la conformacién de las curriculas que se estructuran
en torno a la formacidn de disefiadores se ha destacado:

e Amplia experiencia en la enseflanza (aunque no asi en la investigacién) de
problemas de disefic en sus diferentes niveles. Cabe recordar que desde
los primeros planes académicos la ensefianza de! disefio ha tenido singular
importancia, y, a decir de sus fundadores, las principales tematicas
tratadas como ejercicios académicos fueron eminentemente a partir de
problemas de composicidn, siendo esto congruente con los requerimientos
de profesionista altamente creativo.

o {Claridad en las exigencias de los esquemas académicos desarroliados en
torno a los denominados taileres. El plan de estudios de 1974
contemplaba la implementacién de talleres de disefio los nueve ciclos de
formacién de arquitectos, asimismo, existia una academia de profesores
con el nombre de Area de Disefio. Las reformas implementadas en 1984
integran las asignaturas de Diseiic v Construccion, confunden al
estudiante, sobre por que un docente experto en construccion dificilmente

57 Cuya denominacién, para muchos, todavia esté pendiente, ya gue con la ampliacion de su oferta educativa y < enfoque
dado a les campos de canocimiento que se estudian, los &mbitos de estudios no se limitan al campo de Ia arquitectura
y ¢l urbanismo. Existe 1a idea de constituir el Area de Ciencias y Aries para el Disefio, sin embargo ésta no ha
progresado.
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abordaba adecuadamente los problemas de disefio.-La consecuencia fue
que en 1986 se reconsideraria la implementacion del esquema de taller en
las asignaturas de disefio, y se madura la idea del disefic de nuevas
opciones profesional.

Importante experiencia de docentes en la imparticion de cursos
introductorios de disefio cuestion que facilitard ia comprensién dei campo
del basico como de importancia estratégica. Aunque no existian
especialistas de grado, se debe reconocer que la practica empirica de los
cursos introductoria al disefio habia generado profundos conocedores de
la materia..

Tendencia a una profesionalizacién de la ensefianza. Entre 1980 y 1990
las politicas institucionales facilitaron la superacién académica del
profesorado, logrando elevar cualitativamente la calidad académica en la
formacién de arquitectos, logrando tener una planta académica con un
gran porcentaje de profesores con estudios de posgrado, lamentablemente
no en ¢l area de disefio como campo especializado de conocimiento.

Apertura de programas de posgrado. Aunado a lo anterior, la puesta en
marcha del programa de maestria en Ordenamiento del Territorio con
especialidad en Urbanistica en 1992 permitié, en gran medida fortalecer
los planteamientos de las nuevas licenciaturas, aungue no serd sino hasta
1996 que se planteard un programa académico de posgrado para fortalecer
la ensefianza del disefio®.

La reforma a la estructura universitaria® ha generado diversas reacciones,
de las que mds han influido en el mejoramiento académico son aquellas
relacicnadas a la evaluacidn, seguimiento y adecuaciones de los planes y
programas académicos, introduccion de programas académicos generales
universitarios, incorporacién de un sistema de créditos, etc.

Igualmente es importante mencionar la participacién directa en los
procesos de aprendizaje de la primera generacién de alumnos de las
licenciaturas en disefio grafico y urbano ambiental (generacién 93-98}) y
sus respectivos profesores. La experiencia del disefio curricular se
compiementa necesariamente con su puesta en practica, a esta primera
experiencia se han sumado una cantidad importante de docentes de la

& El programa de posgrade de disefio se implementars formalmente hasta finales de 1997.

% La creacion de Ia Vicerrectoria de Docencia en la BUAP en 1992 fue un factor determinante para que la vida académica
de la universidad adquiriera una verdadera funcién sustantiva. La Direccion General de Educacién Superior ha
logrado unificar criterios académicos para que en €l dessmpefio docente institucional no s¢ antepongan aspectos

eminentements admimstaivos, aun asi, deberd pasal algun Tiempo S parad que e iz docenciz se—togren—tas

condiciones de trabajo adecuadas para una verdadera excelencia.
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Facuitad que con mds entusiasmo que recursos han logrado ampliar las
posibilidades de desarrolio del programa propuesto en 1992.

e La pertinencia del modelo académico es evidente al permitir incorporar
mejoras a partir de su puesta en practica; asi que para 1995 se han
realizado consultas que se han reflejado en adecuaciones substanciales
que, sin lugar a dudas, logrardn. Involucrar en el disefio curricular a Ias
primeras generacién de estas licenciaturas. La participacion académica y
extra académica de los actores de ios procesos, verdaderamenie
interesados integrar y consolidar los estudios del disefio en sus diversas
opciones de especializacidén.

5.2.3. Planteamientos de vanguardia en la reestructura del nuevo modelo
académico.

Visto de tal manera, ha quedo abierta la posibilidad para poder emitir aportaciones
constructivas que tiendan a consolidar, integrado a un esquema alternativo, la
formacion basica de los disefiadores.

La nueva curricula académica de ia Facultad de Arquitectura se basa para su
implementacion en una estructura por niveles de conocimiento en cuantc a una
gradacién de complejidad ascendente para su apropiacién aplicacién, establecido a
partir de dos tres niveles académicos determinados por orientaciones naturales de
los procesos de aprendizaje. Con base al planteamiento se dara la formacion de
profesionales en diversas disciplinas que en nuestro caso y cuyo objeto principal de
estudio y transformacién es el disefio de diversos objetos satisfactores en campos
ya mencionados en el parrafo inicial.

Otros factores que han posibilitado la consolidacion de una didactica del
diseflo pueden encontrarse en la sistematica reflexion académica sobre la necesidad
de buscar modelos didécticos sobre bases cientificas. Tal parece que la bisqueda de
dicho status se debe a una confusion entre ciertos procedimientos que ayudan a la
ciencia a alcanzar sus objetivos, 10 que es esencial y caracteriza a esta forma de
conocimiento. En otras palabras: parece ser clara la necesidad de un cierto orden en
el proceso de disefio aunque esto no hace del mismo una ciencia, ni obliga a aceptar
la I[lamada didactica cientifica del diseiio como modelo de sistematizacién del
conocimients.

Si bien la ciencia actualmente representa uno de los pilares de la civilizacion
de final de milenio, ello no implica que todas las disciplinas deban aspirar a tener
ese caracter. Es importante que los profesores de disefio reflexionen sobre sus
formas de pensar y hacer, para convencerse de que, al disefiar, si bien se requiere
apoyar en algunos principios cientificos, esto no es razon suficiente para querer
convertir al disefio en una ciencia, que es el error en que cayo, por ejemplo Tomas

127



DIDACTICA DEL DISENQ BASICO, la experiencia de la FABUAP

Maldonado en su época como director de la Escuela de Ulm. %1 .a actividad
proyectual, como se verd mas adelante, requiere en ocasiones de enfoques y
conocimiento de los cientificos.

Una de la necesidades que determinaron la necesidad de consolidar una
did4ctica del disefio fue ia de dar un apoyo a la incertidumbre del papel en bianco y
ha sido precisamente en esto en que los el profesor de disefio ha mostrado su mayor
limitacién, pues en realidad ha sido poco abundante su aportacién en la fase
creativa. Hasta la fecha se han ofrecido herramientas intelectuales que ayuden a
establecer requerimientos, ordenarlos, jerarquizarlos, evaluarlos, a tomar ciertas
decisiones, pero no se dice como transformar esta cantidad de informacién en una
forma construible.

Continda existiendo una brecha entre el andlisis de un problema y su sintesis
formal, alin a pesar de técnica heuristicas que pretenden despertar o motivar la
creatividad para producir formas funcionales y producibles. Mas atn, al avanzar las
investigaciones educativas, cada vez generan més informacion, tanta que tal parece
que son insuficientes los instrumentos de analisis. Los problemas tratados asi,
parecen excesivamente complejos, se desarrollan analisis que llegan a una gran
sofisticacion y abarca detalles antes ignorados; sin embargo parece en ocasiones
imposible dar forma a tal avalancha de datos y el disefiador sélo toma aquellos que
conforme a su criterio considera pertinentes y, con s6lo su capacidad creativa
volverd a vivir nuevamente su angustia.

Otro aspecto que requiere de una reflexion es el apoyo pedagogico. La falta
de una didactica de las teorias del disefio y del manejo de instrumentos complejos
ha obligado a que a través del tiempo se hayan establecidos diversos consensos que,
en su momento. han sido tomados como paradigmas y que han guiado la actividad
proyectual y su método de ensefianza. Referidos sobre todo al respero a las
caracteristicas de los materiales, mostrar honestamente los procesos de
produccién, formas limpias sin decoraciones superfluas, y més recientemente /a
forma sigue a la funcién y su consecuente necesidad de un procedimiento de disefio
racional, que han demostrado paulatinamente sus limitaciones tanto en la practica
de la profesion como en su ensefianza.

En el caso especifico de la didactica del disefio, ha sido clara su aportacion a
las teorfas educativas, pues siendo éste una actitud hacia la vida en la que se
integran un sinndmero de factores, es imperiosa la necesidad de una herramienta
intelectual que ofrezca la posibilidad de un cierto orden y permita explicar la
complejidad de la actividad proyectual. Sin embargo, en ocasiones se ha caido en el
error de convertir el medio en fin y se han estructurado planes de estudio cuya
estructura es el mismo método que se quiere ensefiar, limitando dec este modo la

™ Rodriguez Morales, L Teorfa del diseiio. p.23.
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reflexidén y explicacién de otras posibilidades, tanto de ordenar factores, como de
levar a cabo la sintesis formal.

Estrechamente relacionada a la buisqueda de un status cientifico, es la
aplicacién al disefio del llamado método cientifico. A grandes rasgos, la educacion
en el métode cientificc consiste en un proceso que tiene por objeto una
simplificacién racionalista de algin principio o ley. El procedimientc para estc es
el siguiente: primero se define el campo de la investigacién, posteriormente se
analiza la légica de diche campo y finalmente se produce algo objefivo; al haberlo
realizado mediante procesos puros, ya que no debe existir algo que pueda generar
fronteras borrosas, aunque se restrinja la imaginacién del disefiador.

Si bien se tiende a pensar que todo surge de nuestra experiencia, también lo
es que hay grandes zonas de conocimiento que estin basadas en la intuicidén o en
procesos mentales atin mdés profundos; como lo muestra el quehacer artistico, es
posible conservar lo que puede llamarse la libertad de creacion artistica y utilizar al
méximo, no como via de escape, sino como un medio necesario para descubrir y
quizas incluso cambiar las propiedades del mundo en que vivimos.”' Si eso se
puede afirmar sobre la ciencia en general, con mayor razén lo podemos hacer para
el disedio.

Existe otro elemento para reconsiderar la aplicacidén rigurosa del método
cientifico a la actividad proyectual es el hecho de que el objeto de la ciencia, y por
tanto del método en que se apoya es descubrir leyes o principios en fendmenos
existentes, mientras que el del disefio es proyectar, entendido esto como determinar
las caracteristicas formales de objetos que atn no existen. Esta razén por si sola es
suficiente para obligar a la revisién de la bisqueda obligada de un status cientifico
y del método en que se apoya la actividad cientifica aplicada al disefio.

Sin duda ejercen un cierto atractivo los valores cientificos tales como la
coherencia interna del pensamiento, el rigor de sus comprobaciones, el analisis
racional, etc., mds no se debe confundir la posible adopcion de algunos de estos
valores con la utilizacién de un método especifico de unas disciplinas, en otras con
objetivos y formas de trabajo distintas. Argumentos similares se pueden utilizar
para cuestionar la validez de aquellos métodos de disefio que har tomado como
modelo los de la informacidn. Si bien es claro que en las primeras fases del proceso
de disefio es necesario recabar y ordenar una gran cantidad de informacidn, no es
éste el fin del disefio, tan sélo es uno de los medios que se utilizan para proyectar.
No debe olvidarse, por otro lado, que una mejor y mas amplia informacion, sin
instrumentos para hacerla operativa, es ella misma generadora de desorden.

Es posible afirmar que los proceso didacticos del disefio han sido

7 Feyerbend, P. Contra ef método. p.12
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recapacitados lo suficiente en el ditime sigio sobre la esencia de la actividad
proyectual y como se ileva a cabo. Por ello ia gran ensefianza de la historia reciente
respecto a las implicaciones didactica en la formacion de disefiadores es que las
metodologias de investigacion cientifica, si bien, no son aplicable a todas las fases
del proceso, pueden dar respuestas eficaces en los procedimientos de formacién de
disefiadores; pero para ello se requieren de condiciones minimas de flexibilidad
operativa en los modelos académicos, un respeto expreso a los principios
constitucionales de autonomia: libertad de catedra e investigacion y de libre
examen y expresion de ideas.

La experiencia histérica ha demostrado que los -periodos de mayor
fecundidad en los diversos campos de conocimiento han sido aquellos en que se
han dado estas condiciones.

5.3. El diseiio en el nuevo modelo académico.

El modelo académico estructura tres niveles de formacién del profesionista. El
esquema adoptado por la FABUAP para la diversas alternativa educativas que
ofrece establece a su vez etapas que internamente permiten controlar y evaluar la
complejidad gradual ascendente en la formacién disciplinaria tanto en la esfera
académica como en la académica-administrativa, de tal manera que es posible
garantizar el logro de la eficacia y la eficiencia terminal con la mejor calidad
académica posible que demanda la sociedad civil, tanto desde la aceptacién
definitiva de los estudiantes aspirantes a la Facultad como en los momentos
intermedios de su formacidn y al término de la misma, al dar por concluido su
curricula escolar.

La primera etapa es precisamente la que corresponde a una formacién basica
en el disefio v corresponde a la denominada ETAPA DE FORMACION BASICA; Esta
corresponde, al mismo tiempo, al del nivel denominado FORMATIVC en los
lineamientos del modelo académico general, misma que se puede apreciar en los
siguientes esquemas.

Esquema general

100 % DEL PLAN DE ESTUDIOS
20% 20% 20% 20% 20%

NIVEL BASICO

NIVEL FORMATIVO
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Esquema particular
100 % DEL PLAN DE ESTUDIOS

20 % 20% 20% 20% 20%
ETAPA DE
FORMACION
BASICA
INICIAL
ETAPA DE
FORMACION
BASICA
INICIAL
ETAPA
DE
FORMACION PROFESIONAL
ETAPA
DE
PRODUCCION
PROFESIONAL

5.3.1. Estructura curricular del Nivel Basico.

La Estructura Curricular se basa en la orientacién y conduccién del proceso
de la enseflanza del aprendizaje en ejes curriculares mediante los cuales los
alumnos transitardn para la obtencién-produccién de lo conocimientos, habilidades,
capacidades y actitudes inherentes al ejercicio propio de la profesién en que
decidan formarse. Los Ejes Curriculares de la estructura son:

e Eje Disefio.

e Eje Teoria.

o Lje Tecnologia.

Si bien cada uno de los ejes curriculares tiene su propia especificidad ¢
importancia, se establece que existe una relatividad de esta tltima, en tanto que la
interrelacién de ellos estd dada por las caracteristicas de la propia estructura de los
objetos de esiudio y transformacion.

En este sentido, por su cardcter de sintesis e integrador donde confluyen los
conocimientos de los restantes ejes, es el EJE DISENO el de mayor importancia
didactica respecto de los demds. El elemento articulador, no de la produccion en si
del objeto disefiado o por disefiar, sino a la manera o forma de enfrentar su estudio
y transformacién que es lo que nos permite tal propdsito y que posibilita integrar
adecuadamente los conocimientos, y decisiones sobre elios, de los otros ejes
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académicos.

Los ejes curriculares de teoria y tecnologia, asi como las asignaturas
complementarias, estdn supeditados por cuestiones organizativas precisamente a tal
elemento, que es el planteamiento vertebrador, tanto para la ensefianza-aprendizaje
tedrico-practico de la solucién de los problemas de disefio como del propic obijeto
de disefio. Esto es, son complementarios en términos del proceso de disefio, en
tanto e! ya mencionado planteamiento metodoldgico es de corresponsablilidad de
estos tres gjes.

Si se consideran a las disciplinas del disefio con sus resultados, acciones
eminentemente empiricas, sin negar la busqueda y precision de su cientificidad se
ha ubicado como otro elemento que refuerza y posibilita desde otro dnguio o punto
de vista también complementario las funciones dentro de la estructura curricular a
los conocimientos complementarios que proveen al estudiante de conocimientos
para enfrentar con verdadero oficio los problemas del disefio, en tanto que estos se
desarrolla sobre diferentes esquemas: de aplicacidon, de reforzamiento vy
consolidacion y de investigacidn-experimentacién de conocimientos los cuales, con
un enfoque totalmente practico, constituyen el soporte técnico-empirico del
profesional.

Existe un conjunto de asignaturas en los planes de estudio de todas las
curriculas de licenciatura impartidas en la Benemérita Universidad Auténoma de
Puebla, En la Facultad de Arguitectura se le denomina Tromco Comiin
Universitario, que también es resultado de otra de las orientaciones generales de la
Institucién, mediante el cual se pretende lograr un nivel de cultura general
adecuado al egresado de la Benemérita Universidad Autéonoma de Puebla y que no
solamente se ha respetado, sino que se ha contribuido en la conformacion de sus
programas académicos.

No se considera que los ejes se desarrollen paralelamente, sino de una
manera integradora o globalizadora, que fundan sus premisas cognoscitivas en los
kechos propios de la préctica cotidiana, de tal manera que los resultados de los
procesos de conocimiento y transformacion tengan una intima relacién con los
problemas de nuestra sociedad v que permita la colaboracién estrecha entre los
diferentes actores de tales procesos y que posibiliten de una manera clara la
relacion entre la teoria y la practica.

Es por ello que la FABUAP, define como base para su actuacién en el seno
de la sociedad que le confiere motivo y razdn de ser los siguientes postulados:

A.Conocimiento de la realidad. Tanto de las diferentes disciplinas propias

de la Facultad, como de los problemas objeto de estudio y transformacion
e

¥ del contexto histérico en su sentido méas amplio; ya que-se—concibe—ta
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Realidad como Realidad Social y ¢ésta como Totalidad con ias
multideterminaciones y sobredeterminaciones de toda indole (ccondmicas,
sociales, politico-juridico-administrativas, ideclégicas y culturales), en un
enclave de tiempo-espacio con caracteristicas geoecondmicas
determinadas, que en conjunto constituyen un sistema Ecoregional, el cual
puede tener diferentes escalas o 4mbitos que a su vez constituyen otros
sistemas de diferente nivel pero interrelacionados entre si como un todo vy
que pueden ser inicialmente: metropolitano o local, zonal o regional v de
pais o nacicnal y que por tanto son manifestaciones de diferentes niveles
de la Realidad, en que ambas cuestiones aparecen.

. Globalizacién e integracién del conocimients. Un enfoque que enfrente
la concepcion de Ia acumulacién parcial del conocimiento, que encuentre
las interrelaciones ¢ interdependencias del conocimiento y sus formas de
apropiacion y transformacion, basado en planteamientos propios de una
vision del mundo que siendo totalizadora y totalizante permita construir
modelos alternativos de comprension, ‘explicacién y solucién a las
relaciones y sus problemas entre la naturaleza, la sociedad y las
transformaciones entre ellas, en tanto constituyen un sistema ecolégico-
regional-cultural.

.Fermacién dialogal autogestiva. EI proceso de ensefianza del
aprendizaje realizado por y entre los distintos actores del mismo, de una
manera dialéctica y dindmica, promoviendo ¢ impulsando la blisqueda de
nuevos y mejores conocimientos sobre todo de una manera colectiva para
generar la interdisciplina y la multidisciplina, apoyado tal proceso en los
principios propios de la Didéctica Critica y de la Investigacién Accién.

. Vinculacién social. Las transformaciones sufridas por la humanidad 2 lo
largo de su historia, pero sobre todo en el pasado reciente, nos orillan a
actuar conforme otros paradigmas que en principio reconozcan que la
dicotomia entre capitalismo y socialisme a le finico que nos conducen es a
la destruccion del planeta, en tanto que ninguno por si sélo ha sido capaz
de enfrentar las crisis que de todo orden se han generado en las
manifestaciones de las sociedades de cualquier tipe; asi como el
reconocer que ninguna de las filosofias que los generaron podrédn
desaparecer por su simple desprecio. Por tanto, resuita pertinente que la
Facuitad mediante sus postulados programaticos intente generar un nuevo
modelo de concepcidn de mundo que oriente los esfuerzos y por
consiguiente la utilizacién de toda la energia a su alcance (los recursos
disponibies en su entorno natural y transformado), mediante un
redireccionamiento que promueva y facilite una redistribucion
proporcional de los resultados de los hechos humanos. Es asi, que los
productos universitarios (profesionistas, servicios profesionales, servicios
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educativos, resultados de investigacién v experimentacion, etc.), deberan
vertirse y apoyarse en el servicio a la sociedad en general sin distincién de
clases y sectores, pero si comr jerarquias y prioridades. Siendo éstas: la
posicién politica congruente frente al ejercicio. profesional y sus
realizaciones en tanto cultura material y soportes materiales de la
sociedad y los problemas locales, regionales y nacionales que requieren
mas atencidén y urgencia para su solucion,

. Praxis. Solamente existe un camino para la libertad y una mejora

substancial de las condiciones de vida del hombre y su sociedad: el saber;
el conocimiento cientifico y tecnologico y su puesta en practica en €l senc
de la misma; y ello sdlo se lograra estableciendo la indisciuble relacién
entre la teoria y la practica que para la F.A. debe ser hasta simbidtica, en
tanto que ello permite niveles superiores de conocimiento que den libertad
a quien o quienes lo logran y permite ofrecer alternativas, no para dar
libertad a otros, pero si ofrecer caminos o vetas no recorridas a través del
conocimiento al resto de nuestros congéneres.

En funcion del conjunto de postulados basicos es que se han elaborado las

siguientes consideraciones:

¢ Que los estudios deben estar dirigidos no a agobiar al estudiante con un

cimulo de conocimientos ya dados como buenos, muy cuantioso, variado
y sin organizacién alguna, sino a proporcionarle una serie de instrumentos
tedricos de caracter general que den coherencia a su pensamiento-accién
(sobre todo métodos de andlisis y de sintesis de naturaleza practica-
intuitiva-l6gica y del tipo inductivo-deductivo, como por ejemplo, entre
otros), que le permitan apropiarse por s{ mismo de los conocimientos que
vayan resultando necesarios para la solucién de los problemas propios de
su profesidn, lo cual desarrollard en é1 la capacidad para llevar a cabo la
misma y efectuar las autorregulaciones y redireccionamientos
imprescindibles para ajustar su actuacidn a la dirdmica cualitativa y
cuantitativa de la profesidn en que se desenvuelva.

Que en consecuencia y en la medida que el proceso de disefio implica,
fundamentalmente, un problema de conocimiento, los contenidos basicos
de las carreras deben estar constituidos por el conjunte de los métodos
particulares para realizar el analisis de la sociedad en funcién de las
implicaciones que sobre ella tengan los campos de conocimiento propios
de la curricula de la Facultad, el analisis de los problemas de disefio
considerados dentro de ese marco general de referencia, el anélisis de las
respuestas tipologicas dadas a esos problemas a través de la historia y en
diferentes ubicaciones geograficas, €l andlisis de las estructuras de los

objetos y de las maneras, recursos y procedimientos para su realizacion
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material; asi como por los métodos y técnicas de investigacion para
obtener los diferentes datos que serdn la materia de los citados analisis, y
por los métodos mediante los cuales s¢ desarrollard el proceso de sintesis
del que resultaré la propuesta de disefio como intento de solucién al
problema; asi sea: urbano, arquitectdnico, urbanc-arquitecténico, urbanoc-
vegional, de comunicacién visual, etc., ete.

e (Que desde luego, la asimilacién de tales conocimientos basicos debe darse
mediante un desarrollo académico de naturaleza teérico-préctico lo cual
implica necesariamente la incorporacién de los contenidos tradicionales
de la carrera pero considerados ahora como conocimientos
complementarios que no persiguen ¢l propodsito de cubrir exhaustivamente
el area disciplinar a la que pertenezcan, y que no se consideran como
definitivos y vaélidos para siempre, razén por la cual deben estar
permanentemente sujetos a un proceso de revisidn critica y superacién
mediante un Sistema de Seguimiento y Evaluacién Curricular en el cual
seran utilizados y ejercitados los conocimientos basicos (el conjunto de
los métodos particulares de analisis y los métodos para el proceso de
sintesis).

e Que lo importante no es que los egresados de la Facultad posean un
conocimiento muy erudito de cardcter enciclopédico, sino el lograr que a
través de las carreras desarrollen una actitud responsable y positiva
respecto del estudio y del trabajo; con una ética, criterios morales, leyes y
normas para regular su comportamiento individual con miras a otros
niveles superiores de conciencia colectiva soctal de colaboracién,
conjuntamente con la formacién de una légica social que satisfaga o por
lo menos vigile celosamente la coherencia, pertenencia y pertinencia entre
1o que creé o lo que dice y entre lo que hace y sus resultados.

e Que lo importante es que el egresado persiga y logre una actitud de
liderazgo que les permita autogestar su propia formacién y contar con los
instrumentos necesarios para obtener por si misme los conocimientos que
ira requiriendo el desarrollo de su propia vida y de su prdctica
profesional, teniendo en cuenta gue tanto éstas, como las circunstancias
en las que se llevan a cabo son cambiantes y a un ritmo acelerado, por lo
que es preciso estar actualizandose en forma continua y de manera muy
répida y eficaz.

La intransigencia natural de los administradores de la educacidn superior se
entiende cuando se participa en ella. Los lineamientos que son dictados deben ser
cumplidos al pi¢ de la letra dejando poco margen de actuacién. Asi la adaptacién de
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los esquemas generales a las curriculas académicas se complica cuando se
incorporan planteamientos renovadores en la formacién de profesionistas; sin
embargo pueden lograr avances significativos si se tiene clara idea de los objetivos
centrales los planteamientos alternativos.

Dando por sentados os postulados basicos, se tiene una idea mas ciara de la
forma como opera en términos generales la curricula y de como se ha podido
acoplar al esquema alternativo al modelo académico general; las etapas definidas
de manera general son incorporadas y organizadas en subetapas o fases que tienden
a lograr objetivos diferenciados, Para la formacion béasica y desde la etapa de
preparacion se establecerd como etapa de ineludible continuidad a su formacién en
la educacion media y de complementariedad propedettica especifica y de
preparacion para las personas que aspiran a ser considerados como alumnos.

En relacién a las actividades propias del tipo particular de proceso de
ensefianza del aprendizaje al que se veran sujetos una vez que acrediten esta etapa,
en tal sentido, también se desarrolla un proceso de seleccion de los aspirantes, de
tal forma que se pueda contar con estudiantes con los que se garantice de Iz mejor
manera posible el optimizar los recursos y resultados de la apiicaciéon de la
curricula académica.

En la etapa de formacién bdsica se definird una estructura curricular que
internamente la Facultad la concibe como un Tronco Comin Bdsico {TCB), es la
primera fase académica o punto de partida del nuevo proceso de formacién del
disefiador. Es en este momento donde se generan y precisan las bases objetivas,
subjetivas ¢ instrumentales para el procese de ensefianza del aprendizaje.

Objetivos informativos:

s Preparar a los aspirantes de las opciones que ofrece la F.A. para su
formacién profesional y tiene el cardcter de adiestrar y orientar su
vocacion, para que asuman su decision final.

o Informar al posible alumno sobre los rudimentos acerca de Metodologias
del Disefo y la Investigacién, asi como de las manifestaciones ¢
implicaciones de diversa indole tanto actuales como histéricas del Disefio,
sus productos, las imégenes bésicas de la prefiguracion, su lenguaje
grafico-reflexivo v sus medios de representacion.

o Aclarar y reforzar las habilidades y aptitudes del aspirante en el dmbito
psicomotriz, que inicialmente le condujeron a elegir la Facultad para su
formacion profesional, mediante ejercicios de apreciacion de los hechos
del Disefio y de tareas dirigidas elementales del ejercicio de la

prefiguracion y su representacion.
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e Mostrar al estudiante las caracteristicas de ias Licenciaturas ofertadas,
con ello las situaciones y posibilidades reales de los campes profesionales
y los mercados de trabajo que generan a tales carreras universitarias.

e Mostrar al alumno detalladamente las caracteristicas de los Planes y
Programas de la Facultad, las exigencias y posibilidades o "nichos” de
estudio-trabajo académico, las organizaciones académica y de gobierno,
los diferentes tipos y niveles de participacion del sector estudiantil en su
conduccién, as! como las obligaciones "de los diferentes sectores
{alumnos, directives, profesores y empleados), para con la Facultad.

e Evaluar al aspirante para orientar su eleccion final y tener indicadores
precisos para correlacionarlos con el examen general de admision al nivel
de Educacién Superior que realiza la Institucién, para garantizar una
seleccién lo méas objetiva posible al ingreso definitivo a la F.A.

Se define por la funcién didactico-pedagodgica en el conjunto de la estructura
curricular, que es de informar, pero informar sobre los métodos particulares de
analisis v de sintesis para llevar a cabo el proceso de disefio, esto es, como un
primer nivel de conocimiento que desde luego implica también ciertos niveles de
respuesta v que ésta vaya a demostrar que se conocen y comprenden las
caracteristicas elementales, aunque fundamentales del "oficio” gue se desea
aprender, v que mediante la aplicacion del bagaje instrumental, se adquieran las
habilidades iniciales que permitan la actuacién dentro de la profesion elegida.

Objetivos formativos:

s Entender que el Disefio es tanto una practica profesional, como materia de
ensefianza, que €s una accién inter y multidiciplinaria con determinantes
externas: fisico-contextuales, socio-culturales y politico-ideoldgicas; asi
como determinantes internas: estético-formales, funcionales, fisico-
ambientaies y tecnoldgicas; cuyo conocimiento, precisién, aplicacién y
grado de complejidad, se define considerando la curricula académica
especifica del disefio.

e Generar y precisar el conocimiento de las bases subjetivas, objetivas e
instrumentaies para el proceso de ensefianza del aprendizaje del Disefio
con respecto a las unidades de conocimiento y produccidn, especificas de
fa curricula académica.

» Concebir al Disefic como un proceso de prefiguracidn con bases
Conceptuales, Estéticas, Histéricas, Metodolégicas, Tecnclogicas ¥
Ecolbgicas cuyo propdsito final es la ‘produccién -con sus procesos
particulares-, de objetos satisfactores en el 4mbito ecoregional (en sus
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diferentes niveles) y en diversos campos de la Comunicacion Espacial y
Visual.

¢ Entender gue los productos del Diseflo como préctica profesional
modifican al medic ambiente transformandolo, alterdndolo: ya sea
colaborande en su deterioro y pérdida energética o bien integrandose
funcional, visual, espacial y socialmente a €l.

e Lograr en el aiumnado las habilidades técnico manuales y técnico
computacionales (de usc especifico en la Facultad) minimas, para que
sean capaces de expresar sus ideas proyectuales en diversos tipos de
documentos (graficos y escritos) de caracter analitico-reflexivo de tal
forma que sea posible establecer codigos de comunicacion adecuados.

o Establecer un coédigo de comunicacién verbal adecuado mediante una
terminologia clara, comun, precisa, y de acuerdo a las exigencias de cada
Licenciatura con sus especificidad, a un grado tal que permita la
comprensién de las conceptualizaciones propias del objeto satisfactor
disefiado o por disefar, dadas por los diferentes Ejes Curriculares y que
eslabonen al lenguaje grafico.

La etapa de formacién profesional se precisa como la fase formativa para
alumnos de cualquiera de las carreras que se ofrecen u ofrezcan en ella. En
congruencia con su cardcter formativo, se brinda al alumno el cuerpo mas solido y
especifico de elementos y herramientas tedricas y précticas para que gradualmente
pueda aplicarlos en la obtencién-apropiacién-transformacion de los conocimientos
particulares de las diferentes disciplinas que se ofertan en la Facultad.

Otra caracteristica importante consiste en que su desarrollo se basa en
criterios eminentemente practicos v desde luego sin olvidar los razonamientos y
determinaciones tedricas, que deben ser incorporadas en la practica del disefio y su
solucion tecnologica. Es decir, responder desde esta etapa a la integracion practica
de los conocimientos que estén presentes en la realidad objetiva de los objetos de
disefio o de estudio y transformaciéon. Una cuestién importante que tiene que ver
con el caracter practico de la etapa y la relacion con los Ejes Carriculares y su
articulacion, es [a manera como se estructuran los contenidos de conocimiento gue
son propios de dichos ejes. Lo cual estructuran en funcion de:

e Niveles de complejidad de los problemas de disefio por abordar como
objetos de estudio y transformacion.

e Tipo de ejercicios o experiencia de aprendizaje, por abordar como
pretexto para el desarrollo del proceso de ensefianza del aprendizaje, Yy

que deben ser problemas tomados de Ia realidad y ahimrentados—porel—
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Centro de investigaciones de la F.A., por las Lineas de Investigacién de
Pregrado o de Grado.

e De! instrumento didictico pedagdgico que sirve de vehiculo para el
desarrolic del procesc de disefio y del propio proceso de ensefianza del
aprendizaje.

¢ En temas y subtemas que a su vez se organizan en una secuencia légica
que permite la integracién de los conocimientos, tanto horizontalmente
(en cuanto a la relacién de interdependencia con los otros ejes y sus
asignaturas), como verticalmente (en cuanto a su seriacién), evitando al
méximo el criterio de acumulacion de conocimientos.

Ademéas de tener como objetive el mantener una relacién estrecha de los
aspectos cognoscitivos en términos del significado del tronco comin, pero con una
separacion parcial y gradual de los diferentes campos de conocimiento del disefio.
Parcial en tanto que existe en esia etapa, todavia un conjunto de conocimientos
comunes a las distintas Licenciaturas, aunque no en la totalidad de los cursos; y
gradual en tanto que esta separacién se va dando paulatinamente, en la medida que
el cuerpo de conocimientos tiene una mayor especificidad.

Se plantea la necesidad de mantener una coherencia en términos de la
directriz principal de la Facultad, que es el Disefic de objetos de diversa indole.
Aungue cada Eje Curricular tiene especificidad, el planteamiento metodologico
desempefia ¢l papel fundamental ya que la formacién del estudiante se pretende
desarrollar a través de un trabajo continuo y sistematico para lo cual se requiere de
dotarlo de los elementos necesarios para que paulatinamente transite del
conocimiento pre-cientifico al cientifico.

S6io a la luz de estas herramientas se podrd desarrollar en el estudiante la
capacidad de conocer, analizar, sistematizar, sintetizar y en general indagar sobre
los objetos de estudio y transformacioén de sus respectivos campos disciplinarios.
Al finalizar la etapa, los alumnos deberan conseguir los siguientes alcances:

e Contar con el conjunto de conocimientos que les permita elaborar
proposiciones de Disefic a nivel profesicnal con un alto grado de
complejidad sin traspasar los linderos de la especializacion.

» Estaran en condiciones de iniciar la conformacién y operacion de
empresas en el ramo afin a su campo disciplinaric, avalados ¥
supervisados técnicamente y legalmenie por la Imstitucidn, a través del
Departamento de Servicios Profesionales de la Facultad y su Programa de
Empresas Parauniversitarias.

» Estaran en condiciones de iniciar el Servicio Social que por ley se debe
cumplir, e ingresar por tanto al Programa de Extensién Social de ia
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Facuitad que permite el llevar a cabo una Préctica Profesional Inicial.

e Podran obtener reconocimientos institucionales del conjuntc de
conocimientos, habilidades, capacidades y actitudes que les permitiran, si
esto fuera necesario, acceder a fuentes de empleo mejor remuneradas.
Significa este Gltimo objetivo el reconocimiento de los esfuerzos
personales ¢ institucionales en la formacién de los estudiantes; la
legitimacion de tales estudios (carreras técnicas o salidas laterales), sujeta
a los reglamentos de acreditacion; la optimizacion de los recursos
financieros invertidos en la educacién superior; la respuesta inmediata a
requerimientos del mercado de trabajo en la demanda de técnicos
profesionales; la respuesta inmediata a las expectativas de realizacién
personal del alumnado con posibilidades de una mejora substancial de sus
condiciones de vida y en no pocos casos la Unica posibilidad de concluir
sus estudios.

Finalmente en los Talleres Integrales de Produccion Profesional (TIPPs)
considerado el nivel mas alto en cuanto a conocimientos; en estos talleres se trabaja
con temadticas de gran importancia y cardcter social, que den respuesta a las
demandas de los distintos sectores de la sociedad, asi como a las particularidades
de Jos organismos publicos y privados que lo requieran. Que permitan a la Facultad
tener incidencia y presencia en la solucién de los problemas de Disefio de objetos
satisfactores (urbano-arquitecténicos, ambientales, tecnolégicos, de comunicacién
visual, etc.), locales, regionales y del pais.

Las diferentes Licenciaturas establecerdn un conjunto de talleres que no
seran definitivos ni estiticos, sino que guardardn una flexibilidad de acuerdo a la
realidad que permita su permanencia, transformacién o desaparicién, lo cual
involucra !a creacién de otros que sean necesarios y en el momento pertinente, ya
que permiten el dinamismo acorde con la situacion cambiante de los ajustes
estructurales de la sociedad, los avances cientificos y tecnologicos y los nuevos
paradigmas que los generaron.

Los talleres tendran una estrecha relacién con el Centro de Investigaciones y
Estudios de Posgrado de la Facultad, con proposito, no dnicamente operativo de
funciones, sino de motivar e incentivar al alumno para la' continuacién de sus
estudios superiores y de investigacién de su disciplina.

Otra caracteristica destacada es que la etapa lleva consigo la realizacién del
Servicio Social de los alumnos y que por su importancia se detallara en un apartado
especial, ya que requiere su tratamiento de un proyecto, programa y planes de
trabajo particulares, baste mencionar que no estd desligado de los talleres y que
forma parte de una continuidad fundamental en tanto que se propicia en el
Programa de Extension Social el desarrollo de una Préctica Profesional Inicial que

.,
———sgconcatena comrel sentido-y-funcién-de-lostalleres
S.
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El carécter de profesionalizacién y produccién de los talleres le confieren y
dan pie a la alternativa de titulacién de las Licenciaturas de la Faculiad, que por las
caracteristicas basicamente empiricas y praciicas de las disciplinas, de facto sélo
permiten un trabajo de esta naturaleza para la obtencién del grado respectivo, es asi
gue se consolida la idea de que es también en esta etapa final donde los alumnos
obtendran su maximo desarrelio y, por ende el de sus productos como disefiadores.

Es conveniente como parte de Ia Curricula establecer con la mayor precisién
posible la definicion de los diferentes tipos de asignaturas en cuanto al papel que
éstas desempefian. Conviene ademds, porque el conjunto de docentes actuales o
futuros encargados de aplicar el Plan deben tener la informacion pertinente para la
comprensiéon del mismo y facilitar la interpretacién adecuada a través de la
cotidianeidad de su trabajo. Conviene también, por formar parte de la informacién
que deben conocer los profesores que desarroilen actividades de asesoria a
estudiantes dentro del Sistema de Tutorias, pieza ineludible en el modelo de
Sistema de Créditos. Conviene asi mismo, por brindar otros elementos para la
generacién de indicadores y parametros de evaluacion en el modelo de Seguimiento
y Evaluacion Curricular de la Facultad.

El disefi¢ el Plan de Estudios con la premisa de tener ¢l menor nimero
posible de cursos seriados para lograr la maxima flexibilidad curricular, apoyados
en los criterios anteriores y en las asignaturas que se consideraron bésicas para la
formacion del arquitecto en los diferentes ejes, jerdrquicamente, en los referidos al
manejo de conocimientos y a los contenidos.
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Sintesis.

En EL DISENO BASICO
RECONSIDERADO se propone, 2 partir
de las reflexiones realizadas a lo largo del
trabajo, establecer consideraciones
necesarias en torno a lo que puede
denominarse como la dimensionalidad
conceptual y practica de la didactica del
disefio basico; como campo de
conocimiento la disciplina involucra, por
un fade, aspectos teérico metodologicos,
como de indole tecnolégico educative. En
la parte dedicada al Disedio bdsica,
delimitacidn de contorno, se expone la
necesidad de asumir una teoria del disefio
como campo de conocimiento. Aungue un
apoyo importante se ha podido encontrar en
el planteamiento de su
multidimensionalidad, al estudiar El
cardcter del disefio y sus impiicaciones se
notard que aun es insuficiente dicho
analisis; sin embargo, ello no impide gue se
aborde el estudio de los procesos
académicos implicados y se elaboren
propuestas que coadyuven en el
mencionado proceso (de consolidacién
como campo de conocimiente). Exponer
una estrategia didictica pretende enmarcar
la experiencia de la FABUAP; misma que
se expone en la parte final del capitulo: La
didictica del diseiic bdsico en ln FABUAP
y Plan paru la formacién bdsica del
disefiador.




DIDACTICA DEL DISENO BASICO, la experiencia de la FABUAP

6.1. Disefio bdsico, delimitaciones de conforne.

Constituye una defensa del argumento que sostiene y fundamenta la validez de un
moide educativo plural, en la ensefianza del disefio. Sirva pues esta parte final
como un conjunto de notas iniciales, orientadas a la definicién de una didactica
particular, aplicada a un proceso de ensefianza. La delimitacién de contorno todavia
no esta suficientemente claro y es cotidiana la discusidn de lo que hay de general y
comiin, de particular y diferente, en las distintas practicas del disefio, especificadas
en disciplinas académicas profesionales. En especial se mantiene una confusién
sobre los componentes formales, estéticos y creativos, convertido en generalidad
unificadora, en la practica de los disefios.

La investigacion en el campo de conocimiento del disefio basico, entendida
como produccién de conocimiento cientifico, y su desarrollo, entendido como la
aplicacién del conocimiente a la produccién de nuevas tecnologias u objetos ha
sido levemente desarrollada y por ello poco identificada; esta identificacion,
mayoritariamente, lleva a restar importancia y apoyo a las actividades que, como el
caso de sus procedimientos didacticos, histéricamente no se consideran relevantes.

Es evidente lz ausencia de teorias del disefic elaboradas en contextos
culturales similares al nuestro; las que existen son, generalmente, teorias
claboradas en paises desarrollados y, generalmente, casi siempre son reflexiones
cerradas vy autovalorativas sobre contextos culturales diferentes al nuestro. Por ello
mismo, las teorias sobre el disefio, como reflexiones desde otros campos del
conocimiento, sus determinaciones y su interseccion en la totalidad social y
cultural, son desestimadas y en muchas ocasiones rechazadas. Las teorias que
abordan contextos culturales similares al nuestro se encuentran en proceso de
consolidacion; su consolidacién implica la generacidn de una amplitud de eriterio
para reConocer sus aportes.

En las practicas académicas ha predominadc el empirismo y con elio poca
reflexion de lo que en éstas se hacen; scbre todo si se reconoce que la investigacion
cientifica y tecnologica ha generado diversos métodos y técnicas que garantizan
resultados en el campo de conocimiento en que se aplican. La generacidn de
métodos v técnicas de disefio son un punto de partida para el mejoramiento
cualitativo de la préactica docente; sin, desde luego la pretensién de un lenguaje
fnico de comunicacion del disefio que impide el desarrollo y convergencia de los
miltiples lenguajes especializados segin los campos de conocimiento en que se
trabaje, o el bésico si el caso es el disefio en general. Un lenguaje diverso no se
contrapone al caracter cientifico, técnico y humanistico del disefio. Ello facilitaria
no sclamente la identificacion de experiencias diversas en los procesos de disefio
sino evitaria dificultades para un seguimiento y evaluacion de éstos.
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Construir un consenso académico sobre la naturaleza de la investigacién y
desarrollo en los disefios es un proceso histérico, dilatado en el tiempo, pero es
indispensable e inaplazable iniciarlo. Una cendicién es abandonar las posturas
cerradas v excluyentes, y aceptar las miltiples aportaciones venidas de otras
ciencias, indépendientemente de su origen intelectual. El proceso de globalizacion
de la economia mundial que ha ido definiendo contradictorios procesos de cambio
econémico, tecnoldgico, politico y cultural en el pais, exige a las instituciones de
educacion superior programas académicos y de investigaciéon que generen
profesionales con grado de calificacién académica nacional e internacional. Por
ello es necesario el impulso a las actividades de docencia e investigacién que, sin
duda aumentarian significativamente la produccién de conocimiento concreto sobre
nuestro campo o campos de trabajo.

Es necesario encontrar salidas a los problemas antes sefialados, mediante la
descripcién abierta y un impulso decidido al desarrollo de fos procesos didactico-
pedagdgicos, a su planeacién académica, a la organizacién y creacidn de
condiciones materiales, humanas y financieras, a su seguimiento y evaluacion. Uno
de los requisitos es definir lineas prioritarias de analisis al menos en los siguientes
aspectos:

» Los procesos de desarrollo cientifico y tecnolégico y sus implicaciones en
el campo del disefio y los aspectos diddcticos que de éste se deriven:
transformaciones de las estructuras materiales, regionales y urbanas y
nuevas exigencias soportes materiales infraestructurales, urbanos y
arquitectonicos; la mercantilizacion del trabajo profesional de disefio, la
competencia internacional y los requerimientos del disefio de los espacios
humanos, la legibilidad de los c¢édigos de comunicacién; la temporalidad
de los disefios; el papel de las artes y los oficios en la profesién de
disefiador, etc.

» La irrupcidn de la cibernética en la vida cotidiana; las nuevas tecnologias
y los cambios en las estructuras territoriales, regionales y urbanas;
cambios organizacionales, nuevas técnicas productivas y nuevos
materiales en la edificacién de! habitat humano; robotica,
microelectronica y nuevos materiales para el disefio especializado;
cambios en los procesos de trabajo industrial, produccién flexible y
disefio de objetos; cambios en la fuerza laboral y en la produccién de
objetos de disefio; informacion geogréfica, etc.

s La hibridacién cultural generada por el proceso de globalizacién en un
marco de predominancia de culturas hegemonicas y, consecuentemente
culturas subordinadas; lo local y lo global, culturas defensivas y
ofensivas: los objetos materiales, sus disefios y los valores dominantes;

nuevas corrientes culturales v estéticas y sus efectos sobre y desde ¢l

146



DIDACTICA DEL DISENO BASICG, ia experiencia de la FABUAP

disefio, las estéticas de lo cotidiano y ias contradicciones culturales de ja
produccion de objetos disefiades y su combinacion caédtica; los disefios en
la formacion de las culturas.

¢ Los procesos de empobrecimiento y exclusion social que funcionan como
limitantes del acceso a los objetos disefiados; la subsisiencia de los
excluidos; el disefio empirico en la construccion de las cindades; la
elitizacién de los disefios y disefiadores; privatizacién, mercantilizacidn y
elitizacion del acceso a los disefios.

» La crisis ecolégica y procesos de produccion de disefios; los objetos
diseflados como consumidores de recursos no renovables v
contaminadores ambientales; las prioridades de la preservacion de la
naturaleza y las opciones de disefio; el consumo acelerado, la obsolencia
de los objetos, su disefio y la contaminacién ambiental; el ahorro de
recursos y ia necesidad de disefios ambientalmente susientables; Ia
comunicacidn grafica y la formacién de conciencia ecoldgica.

o Especializacién en campos de conocimiento: cambios socioculturales y
transformaciones en la organizacién, las practicas y la formacién de los
disefladores en los distintos campos de la practica; diferenciacién de las
préacticas de los disefios y combinacion de los objetos de los disefios en las
estructuras arquitecténicas, urbanas y regionales; culturas y estéticas
viejas y nuevas, y su aplicacién a los disefios.

e Procesos didacticos: teorias para los disefios; sistematizacién de la
teorizacién sobre los objetos de disefio en la sociedad actual hechas desde
otros campos del conocimiento; seguimiento v evaluacidn de procesos
educativos; formacién profesional para la certificacién especializada;
integracién de las préacticas profesionales del disefic a la formacién
académica.

El andlisis de los aspectos delineados como signiﬁcativos son parte del
proceso de consolidacion del campe del disefio como parte del quehacer cientifico
y tecnolégico y de proposicién de nuevas alternativas de desarrolio v sclucicnes
pertinentes; todos ellos son de gran amplitud y cabe infinidad de posibles
particulares de irabajo. Su complejidad es tal que se requiere de excepcionales
esfuerzos para lograr su consistencia y permanencia en el tiempo.

~
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En el caso del disefio como caiupo de conocimiento bdsico Y para garantizar
la formacion de nuevas generaciones se hace necesario definir su estatuto propio y
el perfil de su actividad de investigacion y desarmilo; en una palabra se requiere
construir como particularidad. Su necesaria relacidén, por ser base para el
despliegue de campos especializados, debe definir sus relaciones v aspectos en que
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contribuye para ia formacién de disefiadores, de tai manera que no se identifique
como limitadora en ia formacién de un profesionista potencial.

6.2. El cardcier del disefio y sus implicaciones.

Se ha concluido que el disefio como campo de conocimiento, tiene una doble
acepcion en relacidn a sus valores: por un lado, se tiene el cardcter de lo formal que
lo implica como acto creativo’~ para quién produce o para quién percibe; por otro
lado, est4 su caracter de uso (funcién préctica y satisfactor de necesidades). En este
sentido, el disefiador se convierte en un mediador entre estas dos caracteristicas,
tendencias 6 niveles; es decir, es el intérprete de necesidades y creador potencial de
una propuesta.

El campo de conocimiento del disefio se le relaciona, irremediablemente, a
una disciplina con un status intermedio entre lo objetivo y lo subjetivo. En ella se
combina la atencién entre lo imaginativo-creativo con lo pragmatico (iécnico y
utilitario) en una intencién humana que busca satisfaccién de necesidades. El
disefio se distingue de las artes representativas, tales como la pintura, el drama, la
poesia y la escultura, y atin de la misica, por ciertos rasgos o caracteres: su sentido
de funcién, su técnica, su caracter publico ¢ impersonal y su continuidad con las
artes decorativas. Algunas definiciones importantes son:

e Forma de conocer y modificar el conjunto de objetos materiales -objetos
moviles, casas, calles, ciudades, territorio- entre los que vivimos y que
forman el escenario natural y artificial de nuestra vida.”

e Practica en la que se forjan y determinan ideas y formas que han de
materializarse posteriormente mediante procedimientos manuales o
mecanicos.”

s Capacidad humana que permite prefigurar acciones u objetos, antes de
sean realizados.”

Dorfles apunta que el disefio se distingue de entre todas las artes por una
razdn obvia: refine, por lo general, los dos aspectos de interés humano: utilidad y

7 En fa filosofia moderna y contempordnea se ha acufiado el término actividad creadora o gvolucion creadora cuando el
significado no se relaciona con un creador o 2 una causa , ya que el uso del término implica simplemente "aparicién
sin causa”. En este sentido el término creatividad es adoptada mucho mas frecuentemente para cortegir o rectificar el
concepto de evolucién y para intreducir en éste la caracteristica de imprevisibilidad, de la libertad y de Ia novedad; asi
que estos rasgos son los que estan implicites en los usos que lo refieren a actividades humanas, come cuando s¢ habla
de creatividad artistica, creatividad literaria creatividad técnica o creatividad cientifica. Cfr. Abbagnano, N,
Diccionario de filosofia.

7 Benevolo, Leonardo. Disefio de la ciudad, La descripcidn dei medio ambiente. pT.

# gal D, Jestis Dysef fincion. p.8

7 Colectivo Académico. Ejercicio de andlisis de definiciones del disefio.
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belleza; si no se logra alcanzar la belleza, cosa que por desgracia ocurre muy a
menudo se debe conseguir irremisiblemente la utilidad. 76 Schuls, propone al disefio
como una actividad humana con dos funciones: una practica (instrumental) v una
artistica. Concretizard un complejo de polos diversos que comprende objetos
culturales (valores), pero también es artistico porque concretiza nuevos objetos
intermediarios gue actian sobre la sociedad.

El disefioc consecuentemente es tanto un instrumento practico como un
sistema de simbolos. Decir que el disefio es instrumental y artistico significa que su
propésito incluye componentes cognoscitivos, y valorativos. No es puramente
cognoscitiva porque nos proporciona conocimientos y, no obstante, contribuye a
ordenar el entorno. No es puramente lidica, porque no tiene el fin de
proporcionarnos éntretenimiento, no obstante, es una fuente de placer y disgusto.
No es puramente valorativa, porgue no establece reglas para nuestro
comportamiento y, no obstante, pone de manifiesto normas sociales y culturales.

Utilidad vy forma, funcién y estilo, necesidad y libertad expresiva no se
pueden deslindar: de hecho son aspectos que la critica del disefio, y del propio arte
ha divulgado para simplificar las cosas. De la utilidad, la forma y el entorno del
disefic se desprende una serie de planteamientos aparentemente propios a cada uno
de éstos campos para fundirse, como lo dice Jordi, inseparablemente en la sintesis
de un objeto. 7’ En cualquier caso, el disefio es algo mds que un instrumento
puramente practico por ser méds esencial para la vida del hombre en tanto, forma
parte importante del entorno.

6.2.1. La dimensidn artistica del diseiio.

Si la actividad prefigurativa debe procurar una ordenacion de los detalles en el
mundo fisico, con el objeto de producir experiencias de percepcidn, ¢l estudio del
disefio debe partir del estudio del mundo de la percepcidn. Para Fiedler, uno de los
mas influyentes tedricos del arte, éste se produce dentro de la percepcion objetiva y
es ajeno a la percepcidn subjetiva. Esto exige una explicacién; Kant, por ejemplo
distinguia dos clase de percepciones, a saber, La subjetiva, en la que se dan los
sentimientos de placer, de pena o de suerte que deniro de su campo se dan en
realidad todos nuestros sentimientos y emociones. La otra manera de percepcidn es
la objetiva; a ella van unidas das todas nuestras representaciones de las cosas; a un
iado se hayan, por consiguiente, las representaciones emotivas, sentimentales, a
otro, las de ias cosas.

De que el arte proceda de la percepcién objetiva se deduce que el arte se
identifica con la visiébn y representacién pero que no se aleja de la intuicidn y

" Dorfles, 1982
" Llovet, Jordi, 1981.
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experimentacién.”® Sanchez Vizquez afirma que lo artistico se puede referir
diferenciadamente a:

e la propiedad o manifestacién de un ser espiritual universal; se admite la

objetividad de lo bello en un sentido idealista y se niega el papel de lo
material como fuente o condicion necesaria para lo artistico; por ello lo
belio es trascendente al hombre;

la creacién de nuestra conciencia, ya general o individual, independiente
de las propiedades de los objetos; y

a cuaiidades inherentes a las cosas mismas, que se haila en clertas
cualidades formales en donde lo bello reside en los objetos,
independientemente de sis relaciones con ¢l hombre.”

Para la caracterizacion de la dimension artistica del disefio es util recurrir al

enfoque materialista dialéctico analizando las aportaciones de Marx a la cuestion.
La dimensi6n artistica de los objetos no es una propiedad que los objetos tengan en
si mismos, sino algo que adquieren en la sociedad humana gracias a la existencia
social del hombre como ser creador. Kosik complementara el punto de vista cuando
afirma que no se puede comprender a la vida de {a obra de arte Gnicamente por la
obra misma. Si la eficacia de la obra fuese una cualidad analoga a la irradiacién
como propiedad, cllo significaria que la obra viviria, es decir, ejerceria una
influencia incluso cuando ningln ser humano la observase.®’ La eficacia de la obra
artistica no consiste en la propiedad fisica de los objetos sino que es un modo
especifico de existencia de la obra como realidad social.

La dimensidn artistica de los objetos no emana de los objetos mismos, sino

de la reciproca interaccion de la obra y la humanidad. Nos encontramos asf con una
nueva solucién al problema, segiin la cual lo artistico es algo que se estabiece a
través de la accién humana (el hombre como ser social histérico) sobre los objetos
y fenomenos, es decir se halla en el proceso de praxis. Asimismo, lo artistico se da
al hombre en virtud del significado que la obra tenga para él, al hacerla suya. Con
tal enfoque el camino para comprender al disefio en su dimensién artistica, empieza
a despejarse, pero necesariamente tendrd que buscarse una explicacién en la
dimensi6n cientifica y tecnoldgica.

6.2.2. La dimension cientifica y tecnoldgica del disefio.

La dimensién cientifica y tecnolégica no es atributo de las sociedades

"D |a Encina, J. Teoria de fa visualidad pura. p11.

1 Sfinichez Vzguez, A -Las ideas estéticas de Marx. p.89

¥ Kosik, Karel. Diglécrica de lo concreto. p.159
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contemporaneas, sino que constituye una actividad inherente del proceso evolutivo
de las sociedades humanas desde sus primeras manifestaciones. El objeto de
estudio de ia tecnologia se centra en el céme de los procesos de realizacion de las
actividades que posibilitan en desarrolic histérico de !a especie humana. La
evolucidn de las técnicas implica la evolucién de los instrumentos {concretos ¢
absiractos) que intervienen en los procesos de transformaciéon de las condiciones
para la existencia humana; sin embargo, la existencia de instrumentos no explica
por si sola los procesos que la hacen posible.

En el analisis de los instrumentos producidos por los seres humanos se
advierte una progresiva complejizacién, diversificacién, interdependencia
sistemdtica que desemboca en al creacion de instrumentos que intervienen en al
fabricacién de nuevos instrumentos (metainstrumentos®'), El desarrollo tecnologico
estd indisolublemente ligado al desarrollo social y por ello 12 tecnologia representa
una variable histérica. El ser humano, como ser genérico posee una serie de
caracteristicas integrales que lo diferencian del enteramente animal. Una de ellas es
precisamente que establece en forma natural y necesaria una relacién peculiar con
todo lo que le rodea, inclusive con ¢l mismo: los procesos mediante los que
produce sus satisfactores.

Tal relacién ne se establece en forma independiente, sino conexa y
simultanea con el resto de los significados que los objetos y fenémenos tengan para
el hombre. Es precisamente el ser humano el que, al entrar en contacto con ellos,
les otorga la categoria de Wtiles, pero al mismo tiempo, esta es posible solamente de
funcién de sus propiedades. Asi, cuando el hombre produce objetos (cuando
verdaderamente los produce) su produccién es racional, es decir, adquiere
propiedades logicas y significativas en un proceso de produccién concreto. Si el
hombre que produce el objetc en diseflador, el objeto que conforme estard
impregnado de una tecnologia que le conferird capacidad de satisfacer la relacion
utilitaria. Cierto que también los otros miembros del reino animal producen, pero
solamente aquello que necesita para si o para su cria; produce de un modo
unilateral, mientras que la produccidén del hombre produce ayudade por
procedimientos creados por €l

Las reglas, leyes y procesos proyectnales no son unicos e indiscutibles
varian, no son constantes. No todo puede ser explicade con absoluto rigor
cientifico o ser traducido a lenguajes 16gico-discursivos. En el caso de 1a actividad
prefigurativa, cualquiera que sea la técnica que se utilice, esta serd renovadora es
sus contenidos cuando ponga en crisis los modos de convivencia y propongan
nuevas formas que posibiliten niveles superiores del habiiat humano.

3! Cuande se recenoce que para la fabricacién de un instrumento se ha utifizado otro que le ha transferido, de alguna
manera, clertas caracteristicas con las que se puede determinar la naturaleza del instrumento final. Un ejemplo simpie
podrfa ser la fabricacion de una aguja rastica con fa ayuda de una herramienta cortante hecha a base de piedra. Cfr.
Tudela, F. Techologia y sociedad. p.3.
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Tecnologia y ciencia son un conjunto de respuestas del ser humano para
permanecer sobre la faz de la tierra, y se instituyen como mediacidn entre los
grupos humanos y su medio. En este conjunto d¢ mediaciones, las referidas a la
tecnologia tienen un papel determinante, tanto que es sumamente dificil establecer
mecanicamente relaciones diferenciales de causa efecto®. Toda tecnologia
incorpora y determina un conjunto de¢ valores, una determmada estructuracion de
ias relaciones sociales y una determinada visién dei mundo. Aunque el andlisis de
ios instrumentos tecnoldgicos son una referencia importante que permite saber mas
de una totalidad histérica, la complejidad que van adquiriendo las relaciones
sociales se impone como una nube que, entre mis densa més compleja; dicha
complejidad implica, desde luego, de los objetos que las sociedades prefiguran y
producen.

6.2.3. Estrategia didactica v disefio.

Para ayudar a didactizar este campo de conocimiento, como disciplina, se debe
reconocer que el disefio implica bésicamente un acto de creatividad, un acto de
invencién que va desde el comienzo de la idea hasta la ejecucién de un plan, que es
desarrollado y que conducira a una situacién deseada. La obra. ya terminada es pues
la finalidad del disefic.®® Asimismo el disefio, en €l rol docente no debe limitarse o
mostrar la imagen del tema, sino que debe plantearse ¢l problema que da origen al
tema. Y todo problema es siempre una perspectiva y un foco critico, una dificultad
y un obstaculo que hay que salvar, 8 '

Los planteamientos bauhasianos sostuvieron que las escuelas de disefio
deberian convencerse de que no eran escuelas cientificas, ni artisticas, sino
escuelas de interdependencia (transdiciplinarias), o escuelas que analizan las
involuciones sociofisicas en si mismas; por ello, puede adelantarse como una
primera conclusién que la facultad de disefiar es una capacidad humana natural
consecuencia de diversos factores genético historicos y genético dindmicos que
incluyen otros de caricter social, politico, historico y cultural. A éste respecto,
provisionalmente y con fines meramente analiticos, se afirma, en relacion a las
cualidades perceptuzales adquiridas por el ser humano se desarrollan en funcién de:

o ¢l descubrimiento, cualidad necesaria para ¢l desarrollo de la ciencia;

e la invencidn, cualidad necesaria pare el desarrollo tecnoldgico y la
capacidad de producir artefactos tiles, y

e la creatividad, como cualidad necesaria para la actividad artistica. Esta

¥ Ibidem.
& Molina ¥ Vedia 1973

% Muntafiola, 1974
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cualidad permite resoiver problemas mds nuevos y pertinentes, o cudl
implica un proceso de sintesis y aplicacion de conceptos y habilidades. Es
una forma avanzada de conocimiento supracrdinario.

Una estrategia didactica para la formacion basica de los disefiadores debe
plantear aspectos de valoracién formal del trabajo desarrollado. En este sentido en
relacion al aprendizaje del disefio, puede afirmarse que atendiendo a su caracter
objetivo, s¢ podra dar énfasis a los métodos de medicién, entendiendo que el medir
es asignar nimeros a propiedades fendémenos, a través de ia comparacion de éstos
con una unidad preestablecida; por otro iado, atendiendo a su carécter subjetivo, el
criterio para aplicar seria justamente el de la valoracién cualitativa, la cual equivale
a una segunda fase de la medicién, es decir, la interpretacién de sus resultados,
todo lo cual se desprenderia de los productos de disefio que presente ¢l estudiante
para la toma de decisiones.

A ello tiende el establecimiento de las siguientes consideraciones:

¢ En el disefio se integra lo artistico y lo cientifico y tecnolégico; sin
embargo, nadie puede afirmar a priori en que proporcién. Cabe
preguntarse sobre los aspectos que merecerian mayor valeracién ain a
riesgo de ser incongruente con algin presupuesto planteado (por ejemplo,
¢l menosprecio de la dimension estética en beneficio ce la técnica o
viceversa).

e En consecuencia puede pensarse que segun las circunstancias en que se dé
el problema, en el marco de una realidad concreta, eventualmente podria
predominar una dimensién sobre la otra. Esto podria ser también asi,
desde el punto de vista escolar, partiendo, entre otras cosas de la
intencionalidad misma del disefiador, es decir, de sus preocupaciones, de
su nivel formativo, de sus aptitudes y cualidades detectadas, etc.;

e Con ello se quiere decir que, en la planeacion didactica se debe pensar en
formar disefiadores, aungue con conocimientos basicos, c¢on un
conocimiento referencial del campo de conocimiento a que se orienta
(disciplina especifica para el desarrollo de uma préctica profesional),
seghn o expuesto anteriormente;

e Sin embargo, en cualquier caso, habria que tener un modelo educative de

cardcter flexible y dindmico que atiende tanto al caracter tan particular de

disciplinas especificas, como a la natural heterogeneidad del estudiantado.

Evidentemente, en la actualidad esto constituye un desafio debido, entre
otras muchas razones, a la problemética del modele curricular y a las
limitaciones que éste ha demostrado.
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En lo que respecta a la problemadtica de la evaluacién en el aprendizaje dei
disefio, por io expuesto anteriormente, seria poco pertinente pensar en un modelo
finico: también deberia pensarse en un modelo miitiple, plural y eldstico. No es
facil comprender ni practicar una actividad sintética en un periodo de extremadas
limitaciones de tiempo, pero se puede asegurar que las actividades concretizadoras
v sintéticas son esenciales para la interaccion y el desarrollo cultural.

El hecho de que se reconozca el caracter analitico y sintético del disefio no
significa que se deba intentar un conocimiento profundo de sus componentes. Este
conocimiento se puede adquirir sobre la base de una teoria integrada del disefio y la
composicién. Cuando se haya complementado el conocimientc con un
entrenamiento adecuado en la creacién y en la percepcion del disefio se podra
esperar alcanzar la meta de un sistema de formacién ordenado de forma més
satisfactoria.

6.3. La diddctica del disefio basico en la FABUAP.

Con lo expuesto queda de manifiesto la excepcional complejidad, caracteristica de
disciplinas como el disefio, que a diferencia de otras mdas de cardcter
predominantemente técnico, artistico, tedrico o cientifico; luego entonces, también
la problematica que ello reviste, en el momento de su ensefianza y aprendizaje. El
proposito de demostrar, ademas del marco de la problemaéiica, la necesidad de
retomar algunos conceptos y criterios vertidos anteriormente, con ¢l objeto de
sustentar teéricamente el planteamiento de nuevas alternativas para la ensefianza de
nuestra disciplina, esto es, para fundamentar la reestructuraciéon de los programas
en funcion de una plataforma basica de! disefio previa a la formacion del alumno en
campos de conocimiento especializados.

Se debe mencionar que tanto los planteamientos que se presentan a
continuacién como el ejemplo ilustrativo de programa de curso que le sigue,
constituye una version sintética del trabajo que se desarrolla durante el Tronco
Comin de la Facultad de Arquitectura tomado como referencia del conjuntio de
observaciones realizadas en una exploracién pragmatica. Evidentemente lo que se
ha planteado no es todo lo que puede decirse para fundamentar la revision de los
programas académicos pero sirve, seguramente, de referencia para garantizar el
mejoramiento de los aprendizajes significativos del futuro disefiador de espacios
para el desarrollo de actividades humanas.

Atendiendo al aspecto objetivo, técnico y cientifico del disefio se puede
afirmar que es una marferia ensefiable y, en consecuencia, aprendible. En lo que
hace a su cardcter creativo, al ser de cardcter subjetivo se puede decir que sélo es
inculcable y motivable, para que se desarrolle en los estudiantes, en mayor o menor
medida, segln sus cualidades innatas y en funcién de la capacidad de quien ic

cnsefia. Ambos procesos, el de disefio y el de sus procesoes didéacticos, tienme cada
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unc un caminc que es paralelo y en muchas ocasiones comin. El objetivo del
proceso didactico del disefio es el proyecto antes que la cbra realizada; el objetive
del proceso de ensefianza es la adquisicion de conocimientos, habilidades y
destrezas potencialmente aplicables a la solucién de problemas de disefio.

Sin embargo, el proceso didactico también extremadamente complejo. La
capacidad para ensefiar requiere de una formacion y capacitacion orientada z la
docencia vy la investigacidn, por tanto, puede decirse que es igualmente complejo
aprender a disefiar que ensefiar a hacerlo. Existe una estrecha relacidén entre el
propésito v contenidos de la ensefianza, particularmente, la de disefio como eje
vertebrador de una carrera. El perfil profesional de un especialista en un campo de
conocimiento debe responder a las necesidades de la realidad econémica, social y
cultural del pais y la regidn o localidad especifica en donde se ubican la institucidn
de ensefianza. Sin embargo e disefiador debe establecer y mantener un COmMpromiso
con los problemas y necesidades de nuestra sociedad presente y futura.

En concordancia con lo antes expuesto, resulta evidente que aun después de
una formaciéon basica en el campo del disefio se encuentra una preparacion
simultianea en diferentes areas y disciplinas, ligadas al disefio en diferentes niveles
o dominios del conocimiento. La so¢lida formacién tedrica en el ambito
humanistico-social, la amplia capacitacién social en los ambitos cientifico,
tecnoldgico, estético-artistico y, ¢l consecuente manejo de herramientas son parte
de una preparacién en los aspectos practicos del ejercicio del disefio en alguna de
sus areas de especializacion.

6.3.1. Consideraciones para el mejoramiento de los procesos diddciicos del disefio
basico.

La didactica del disefio en carreras profesionales frecuentemente tropieza con
dificultades para el manejo de procedimientos de aprendizaje eficientes y objetivos.
Para poder correlacionar de manera logica los aspectos genético historicos
analizados y ubicar las conclusiones y proposiciones generales de la investigacidn
se intentaré una primera reformulacion general a partir de establecer los conceptos
fundamentales de una didéctica general del disefio, misma que es herencia de la
experiencia contemporéanea entendida €sta en los términos expuestos anteriormente.

o El conocimiento v ia asimilacion de conceptos fundamentales sobre
didactica general pueden contribuir a la elaboracion de una teoria propia
de la did4ctica del disefio y, consecuentemente, al planteamiento de
nueves lineamientos para su planeacién, realizacién y evaluacién. Por ello

se considera que es posible una capacitacién y evaluacion sistematica
didactico pedagégica de los profesores durante su ejercicic docente.

e Una apropiada formacién pedagégica y un suficiente conocimiento de la
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materia de ensefianza, redundan en una mayor.capacidad para disefiar ¢
planear, con creatividad y eficacia, una nueva didactica aplicada a la
did4ctica del disefio, acorde con la visién propia de la universidad en
general y de la facultad en particular. Por ello sigue siendo necesario el
promover y apoyar la conformacién de instancias exprofeso,
prioritariamente dedicadas a la investigaciéon y planeacién pedagdgica
para cada una de las asignaturas, incluyendo al disefio basico.

Es manifiesta la excepcionai complejidad de disciplinas relacionadas con
el campo del disefio v ia problematica que éste encierra ai momento de su
ensefianza v aprendizaje; por lo tanto, no es facil comprender ni practicar
ia actividad  sintética del disefio en un periodo de extremada
especializacidn; sin embargo, las actividades concretizadoras y sintéticas
son esenciales para la interaccién y el desarrollo cultural. Solo serd
posible el conocimiento sintético del disefio sobre la base de una teoria
integrada.

Dado el caracter complejo y polivalente del diseiio, habria que tender a un
modelo educativo de caracter plural, que integre lo artistico, lo
humanistico, lo social y lo cientifico-técnico; en virtud de lo cudl es
imprescindible pensar en un modelo didactico que priorice los aspectos
significativos que determinan el problema en cuestidn.

La problematica principal de la didactica del disefio no es una cuestion de
orden meramente metodologico, sino gue también proviene de las
condiciones generales en que se desenvuelve. Las condiciones de trabajo
escolar, cuando son restringidas e inadecuadas, no sélo se deben al
déficit presupuestario, sino también a la responsabilidad e incapacidad de
quienes definen las politicas escolares y administran los recursos
correspondientes.

En una estrategia general, tendiente a sanear la situacion académica de las

instituciones académicas, en particular, las que forman disefiadores, se debera
considerar, entre los aspectos prioritarios la solucién de los problemas
caracteristicos de formacién profesional de los docentes y la mejora de las
condiciones fisico ambientales de los espacios escolares, en lo cuantitativo y en lo
cualitativo, asi como del equipo y servicios de apoyo didactico.

e Una de las causas probables del bajo aprovechamiento escolar es la poca &

mula informacién de las implicaciones del campo del disefio bésico en las
areas de desempefio profesional especializadas. Tal situacién se expresa
también en un rechazo a la formacidn del estudiante en campos abstractos
de conocimiento.
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e FElaborar v ejecutar programas de capacitacidén a docentes y/o exponer
cursos cortos 6 platicas a los aspirantes a una catedra de disefio basico,
para informarles objetivamente de las caracteristicas de esie campo
disciplinar bésico, de sus disciplinas auxiliares, de las caracteristicas de
las especializaciones u opciones probables para la practica de ia
profesion, entre otras cosas.

Otros aspectos que contribuirfan a resolver los problemas de formacidn
profesional més significativos y que involucra de manera directa ¢ indirecta al
ejercicio docente y a sus resultados entre los estudiantes son:

» el estimulo al desarrollo de pensamiento-accion que le permita reflexionar
sobre {a importancia de!l trabajo intelectual;

» un impulso al desarrollo intelectual que le permita debatir, confrontar,
proponer y acordar sistematicamente, ' mediante analisis y sintesis
sencillos diversos aspectos sobre descripciones iniciales del entornc fisico
y social que le rodea;

¢ el conocimiento y comprensién de los clementos basicos del lenguaje
convencional del disefio gue le permita identificar planteamientos
referidos a diversos campos especializados como la arquitectura, el
urbanismo y el disefio grafico, etc.;

e comprensién del hecho de que en todo proceso social, la critica y la
autocritica son fundamentales;

s su disposicién a la colaboracion en tareas colectivas, que incorpore su
creatividad personal al logro de metas en una dindmica grupal con miras a
reconocer la interdisciplina como base elemental de perspectivas
empresariales;

» una percepcion de su condicién humana y social y la de los demds, como
sujetos miembros de una comunidad, mediante su sensibilidad ante los
valores éticos y morales de tal convivencia;

o el dominio de los conceptos de que las propuestas emanadas de su accidn
al disefiar, son acciones formales que involucran los aspectos técnicos y
estéticos del objeto (datos técnmicos, aspectos formales-espaciales,

integrados expresen su realidad social, considerando en este concepto
{ambién las implicaciones de afectacién, respeto y beneficio al medio
ambiente), ¥ que por tanto, estas propuestas son propuesias culturales.
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La idea que rige concibe al sujeto (tanto al disefiador como al usuario directo
¢ indirecto de los objetos satisfactores), como algo més gue un recepldculo de
necesidades, ya que estas Gltimas se hayan dotadas de una carga cultural en tanto
son producto de kechos humanos en lugares y momentos histoéricos concretos.
Vaya pues, una carga cultural de muy diversos sentidos e intencionalidades, que
modifican la relacidn entre el disefiador, su cultura y la cultura de su tiempo,
elevandolo por encima de la superficialidad de los encargos y las tendencias de
moda, vy por consiguiente, que sus propuestas llenas de creatividad deberén
considerar este marco cultural.

Mediante sus habilidades y capacidades, debe dar respuesta eficaz a traves
del objeto satisfactor disefiado a ” lo socialmente necesario”, incluyendo
evidentemente el costo y la recuperacién de las inversiones en los porcentajes
atractivos (social, cultural y econdémicamente) al inversionista, considerando que
atn la comunidad mas modesta, invierte recursos de todo tipo en sus realizaciones
materiales. Por ello es necesario:

o Contar con la capacidad suficiente para poder pasar de una accidn verbal a
una accion formal, es decir, pasar a la materializacién de la palabra (oral
o escrita), mediante una serie de codificaciones y decodificaciones de
multiple naturaleza, en las cuales se va resumiendo y traduciendo el
encargo verbal;

e Dominio del hecho de que existen: relaciones entre la funcién (uso,
destino, organizacién interna y externa del objeto), que es perseguida, asi
como de los grados de confort ambiental conseguido, la adecuacién al
medio ambiente en el que se propone al objeto y la pertinencia de
determinadas cualidades formales en el mismo; relaciones entre la
aplicacion de los sistemas y procedimientos que permiten la
materializacién o realizacién del objeto satisfactor.

+ Dominio del concepto de que sus propuestas en tanto culturales, contienen
la dicotomia entre la satisfaccién de lo que le demanden y la satisfaccion
de su necesidad-capacidad creativa y artistica;

e Dominic del concepto de que el objeto disefiado se dirige a una
comunidad, y que es a través de su propuesta que la cultura sera
transformada (enriqueciéndola o no); ¥y que esto ccurre en un campo
ideol6gico-cultural en el que las propuestas son contempladas no a partir
de la estricta realidad, sino a través de una serie de enmascaramientos en
los que los objetos no valen por si mismos, sino a partir de la relacién
estructural que tienen con su contexto (histérico, social, econdémico,
juridico-politico-administrativo), evidentemente con una carga culitural

poderosamente ideologizada;
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e Dominio del concepto univoco de que todo objeto diseflado, responde a un
acuerdo dialéctico entre la necesidad por un lade y la posibilidad por =
otro, pero nunca la necesidad sin mas, sino como la necesidad satisfecha
desde la posibilidad; la que obviamente, no siempre e&s compatible
optimamente con la demanda del objeto. Sin embargo, el elemento rector
que hace posible la solucién de tal contradiccion es el diseflo en su
acepcién mas amplia y en el sentido de conseguir el méximo grado de
optimizacién en la solucion integral del problema y que ésta constituya la
satisfaccién real, del problema real, que generan el desarrollc de
determinados hechos humanos;

s Dominio del conocimiento de las caracteristicas superficiaies vy
esenciales, relacionadas entre si, de la disciplina en que se formo, y de ias
posibilidades y limitaciones que offecen el correspondiente campo
profesional con su propic mercado de trabajo, en tanto que ello le
permitird intentar nuevas alternativas;

¢ Dominio de los conocimientos propics de tecnologias de punta que le
faciliten la incorporacién rapida al mercado de trabajo por un lado, y por
otro que le faciliten la practica del trabajo intelectual en la expresién de
sus ideas de disefio.

o Desarrollo intelectual que le permita con una actitud critica y autocritica:
debatir, confrontar, proponer y acordar sisteméticamente, mediante
analisis, sintesis y teorizaciones en diversos aspectos, que sobre la
creacién de nuevos objetos satisfactores se presenten para su disefio;

s Dominio del concepto de que su creatividad personal compartida
organizadamente con otras personas €s parte fundamental para el logro de
metas en un trabajo grupal que permite la inter y multidisciplina, que ello
es piedra angular de perspectivas empresariales y de nuevas y mejores
relaciones humanas y sociales.

o Dominio del concepto de que los conocimientos prepios de su profesion,
encontrados en su formacion, son punto de partida para otros y mejores,
que hay que construirlos, mediante la disciplina de estudio y trabajo gue
adquiri6. Ya que su paso por la institucion es cuantitativamente corio pero
cualitativamente grande, donde aprenderé el como hacer las cosas y no 2
operar con soluciones alienantes. La erudicion la conseguird en ¢l
gjercicio de su esfera de ensamiento-accién con las experiencias

sistematizadas.

Los fundamentos para la formacion basica de profesionales en algin campo
especializado del disefio se han definido, acertadamente en tres campos principales
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de grupos de conocimiento: Prictica del disefio y sistemas de expresidn,
conceptualizacion e historizacion del disefio, sistematizacién y conirol de los
procesos de disefio y, un cuarto grupo constituido por los apoyos generales y
particulares a la formacién profesional. La triada tiende a generar capacidades de
analisis y critica que apoyvan la formacidn de un generalista que pueda, en su
prictica, a especializase en algiin campo de conocimiento o desempefio profesional.

6.4. El plan de formacion bdsica del disefiador.

El panorama general permite ubicar, en primer lugar, el conjunto de requerimientos
en la formacioén béasica de un disefiador pero también la organicidad que requiere
este conjunto de requisitos para lograr una efectiva formacién basica. El punto de
partida encuentra, entonces, especial relevancia en el grupo de conceptualizacién e
historizacién del disefic. Las asignaturas bésicas, que concentran los
planteamientos sustantivos y que marcan la reflexion del disefio como objetivo
principal son las referidas al estudio de las Bases Tedricas Histéricas dei Disefio
(BTHD) y la Teoria del Diseifio y la Composicién (TDC).

El panorama curricular que se propone® para la formacién basica es el
siguiente:

Asignaturas: | Caracterizacion general:

= Grupo practica del disefio y sistemas de¢ expresion.

Taller de Diseiio Basico 1 y fRealizar ejercicios de disefio basico atendiendo los

li{principios fundamentales de composicion pléastica. El
alumno deberd comprender criticamente la funcién de
cada uno de los componentes que intervienen en la
solucidn de los problemas planteados.

Medios y Técnicas de | Adiestrar en el manejo de las herramientas basicas de
Represeniacién 1y IL Jexpresion en la actividad de disefiar

= Grupo conceptualizacién e historizacion del disefio.

Teoria det Disefio y Ia |Reflexionar al disefio como el conjunto de ideas

Composicion. | coherentes y sistematicas que permiten explicarle como
campo de conocimiento que tiende a organizar
respuestas formales.

Bases Tebricas ¢ Histéricas | Rastrear histéricamente los principales planteamientos
del Disefto T y IL. fque constituyen el campo disciplinario del disefic.

85 Recugrdese que en el sistema de créditos el estudiante decide, en una marco de flexibilidad establecido, su carga horaria

{asignaturas y secucncias).
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Matemdticas Aplicadas al
Pisefo.

Seminario de Métedo I y
1.

Métodos y Metodologias
’ del Disedio

=

Diversas asignaturas
complementarias,®

Asignaturas def Tronco

= Grupo sistematizaei6n v control de los procesos de disefio.

Ofrecer las herramientas necesarias que se requieren del
campo de las matematicas para disefiar en funcién de
aspectos légico numeéricos.

Fundamentar la actividad de disefiar como proceso
compleje que permite un pensamiento coherente y
sistemitico a la luz de una teoria cientifica del
conocimiento humano.

Analizar las principales herramientas que en el disefio
permiten concebirlo como un proceso Iégico-racional y de
resultados previsibles.

Grupe apoyos generales y particulares a la formacién profesional.

Son talleres de aplicacién que permiten al alumno
desarrollar diversas habilidades, aptitudes y actitudes.

Otorgar una formacién complementaria gue permita al

Comitn Universitarie.” { futuro profesionista desempefiarse en correspondencia con

principios éticos socialmente aceptados.

Tantc BTHD como TDC, con una perspectiva histérica reflexiva sefiala la
necesidad de analizar el pensamiento y las acciones de disefio como facultad
humana que le ha permitido comprender la correlacion entre el pensar y el ser,
demostrando con singular conviceién la realidad que lo circunscribe. El pensar en
la temporalidad cohesiona, eleva y establece la unidad de los elementos que
permiten un conocimiento légice racional histérico; el andlisis, la sintesis, la
abstraccién, la empiria, la concrecién, lo singular, lo general, o particular, la
induccién, la deduccién, etc., son aspectos que se encuentran en irrompible unidad
dialéctica.

La unidad referida se presenta en toda actividad teérico-practica; es decir,
cualquiera de los métodos y procedimientos empleados pueden ser entendidos
Gnicamente en relacién con ¢l empleo de otros métodos. El disefio como objeto de
conocimiento forma parte de un universo mas complejo. Sus procesos didacticos
ocupan un lugar preponderante en la estructura metodologica para su comprension.

% Necesariamente deben ser desarrolladas por el alumno duranie su formacion basica.

¥ B Troncs Comin Universitario, en ios planes de estudio de las licenciaturas de la Benemérita Universidad Auténoma
de Puebla, esté constituido por cinco asignaturas, dos de apoyo al desarroflo de habilidades (Computacién e Ingles) y
tres dirigidas al desarrollo de una formaci6n integral critica y analitica. Cfr. Benemérita Universidad Autdnoma de
Pucbla. Nuevo Modelo Académico. p.31.
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De la historizacién del disefio se desprenden multitud de determinantes, que van
entretejiendo los procesos de proyectacion como productos relativos y dinamicos
tanto para su analisis como para su representacién y materializacion; de ello se
deriva su organicidad con los demds componentes en la formacién del disefiador.

La reflexién de la accién de disefiar como producto histérico-cultural se
constituye como un punto de partida necesario en la formacion del disefiador; su
estructura didactica debe corresponder a situaciones concretas de andlisis
conformindose como un verdadero soporte axial del conocimiento y reflexion de
tales procesos. Los conocimientos para la conceptualizacién y teorizacién del
disefio implican una organicidad que tienda a reflejar la esencia objetiva e integral
de dicha actividad; por ello la conceptualizacién y teorizacién deben considerarse
como un conjunto de contenidos necesarios que, sin la pretensién de que sean
estaticos, sean establecidos como lineas generales rectoras de la practica misma del
disefio y de los instrumentos complementarios en que necesariamente sean utiles
para su sistematico estudio.

Los procesos de disefio se inscriben didacticamente por ser ensefiables y
aprendibles, repetibles y comunicables; dichas caracteristicas, histéricamente
identificables, permiten revisar, evaluar y estructurar sistematicamente los
contenidos basicos del cuerpo de asignaturas en un modelo académico dindmico y
flexible sin menoscabo de los objetivos esenciales. Una formacion bésica
orginicamente estructurada deberd permitir al alumno que conocer, manejar y
aplicar los conocimientos adquiridos a su practica proyectual. El conjunto de
grupos de conocimientos se comprenderd como “una unidad de ecnsefianza
aprendizaje basada en un objeto de transformacién e interrogantes sobre el mismo
en el que se conjugan diversos campos de conocimientos para dar respuesta
cientifica; estas respuestas son conocimientos.®®

El grupo de asignaturas que apoya para ejercer la conceptualizacion e
historizacion de los procesos de disefio tenderd, esencialmente a:

o reflexionar sobre las formas de concebir ios origenes de los procesos que
logran determinar los objetos producidos por los seres humanos;

¢ valorar la importancia de la reflexion (andlisis y sintesis) en los procesos
de disefio;

o detectar la complejidad o multideterminacién de los productos humanos;

e analizar criticamente las formas en que pueden satisfacerse las
necesidades humanas y la relacién de pertinencia de caracteristicas ha

**Fundamentos para Id onsenaitZa del diserto. ireZ i - Doc e TABAGR:
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tenido un objeto disefiads.

Asimismo, en la parie operativa, se instrumentaran procesos de seguimiento
y evaluacién que permitan rectificar, en caso de ser necesario, la estructuracién de
fos contenidos. Los procesos de rectificacidén no deben limitarse al recomido de
contenidos o a revisiones de las practicas académicas; la reestructura requiere ser
orientada con un plan que progresivamente mejore las pricticas didacticas en los
procesos de ensefianza aprendizaje del disefio basico. Por ello es importante
garantizar la coherencia organica de los contenidos y enfatizar en los instrumentos,
es decir, las herramientas que garantizan un aprendizaje significative de los
procesos de reflexion, analisis y critica.

6.4.1. Conceptualizacidn e historizacion de la practica del disefio.

Aunque cada grupo de contenidos necesarios tiene especificidades, la
conceptualizacién e historizacion del disefio tiene especificidades que los pretenden
involucrar en el desarrollo de un ejercicio orgdnico y sistematico en el que la
reflexidn se constituye en la actividad cotidiana en el proceso de formacién bésica.
No se trala solamente de funciones de apoyc a un quehacer académico, sino que
pretende actuar en un segundo términe respecio a la operatividad inmediata v
mediata, explicitando, problematizande y tematizando los aspectos tedricos
histéricos y metodolégicos con los que se pretende abordar la formacion basica de
los disefiadores.

Se parte de la idea de que la experiencia de disefiar es algo de muy especial
importancia para el estudiante, porque constituye el contexto que permitira, si lo
hace con conocimiento de causa, entender las consecuencias que tendré su
actividad prefigurativa. Cada estudiante ha tenido diferentes vivencias y por ello ha
interiorizado valores, actitudes y conceptos que necesariamente seran plasmados en
sus propuestas de disefio.

Por ello es que las bases para la elaboracién de proyectos deberan abarcar
todas las posibles diferencias, diagnosticando el nivel de manejo de los elementos
fundamentales de disefic. La idea didactica es reflexionar sobre como
histéricamente se han producido objetos para la satisfaccion de necesidades
humanas, que desde luego, no son muy diferentes en la actualidad. Lo cierto en que
se liene gue asumir, necesariamente y antes que nada, una teoria de la forma en que
el conocimiento se produce.

Tanto las necesidades como las forma de satisfacerlas han cambiado
considerablemente a través del tiempo (o lo que se supone ha ocurrido en el devenir
histérico de la humanidad). Cabe citar a C. Marx cuando menciona gue la carne que
se come cruda y con las manos en los principios humanos no es la misma que se
come con cubiertos desde la Europa barroca. Entender lo anterior permite
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comprender la evolucion histérica de las necesidades. Por ello se plantea partir de
un proceso que implica el analisis a la sintesis en las diversas etapas de los
procesos de prefiguracion, independientemente de que se¢ sepa que ésta no es
suficiente para entender los complejos procesos de generacién de necesidades y la
forma de satisfacerlas completamente. Siempre dicha satisfaccion quedara
idealizada y por tanto insatisfecha. Por ello se parte de que los procesos de
prefiguracion se deben abordar:

e no como si se tratara de una experiencia mistica o mdgica en la que
solamente los iluminados pueden desarrollar cosas “sorprendentes” o
“novedosas”; sino como,

e un proceso sistemdtico cuyo control depende de dos factores
fundamentales; en primer lugar, del conocimiento de la realidad en que se
circunscribe el objeto de disefio, pero también la experiencia en el campo
metodolégico del disefio.

Las reflexiones sobre los procesos de disefio abarcan por ello un primer
diagnéstico del nivel cognoscitivo de los estudiantes sobre el disefio en general,
tomando como ejes de estudio sus ideas sobre lo que significa composicidn, disefio,
creatividad, necesidad y funcién; operacionalizados dichos conceptos se
desprenderan infinidad de conceptos sustantivos y complementarios que haran caer
en ia necesidad de estudio y reflexién de los mismos en el sterno aprender del
disefiador.

Un ejemplo de reflexion critica y creativa es al estudiar ordenadamente el
lenguaje visual: cabe aclarar que orden no significard, en el presente trabgjo, la
aplicacién de un enfoque regulado, inflexible, insulso, imaginativo o mecénico,
sino una forma de disposicién, funcionamiento u organizacion en donde es posible
determinar el proceso por medio del cual se ha ido conformando, o se conformara,
si se habla de un nivel proyectual.

Tradicionalmente en el estudio de los elementos del lenguaje visual, a
diferencia del lenguaje hablado o escrito, parece carecer de leyes obvias que, sin
embargo, se¢ ha construido a partir de al menos cuatro upos de elementos que no
son més que diferenies formas de apreciacién del objeto: ®

¢ clementos conceptuales,

¥ Los estudios actuales sobre ¢l lenguaje visual han tratado de establecer principios tedricos sobre ia percepeidn visual en

vistas a fa elaboracion de un gramética de las imégenes. Este tipo de trabajos tiene sus precedentes en el intento que

representd la Bauhaus para el arte visual, el dissfio, la arquitectura y las artes aphcadas. Textos como ios de Moholy

Nagy {La nueva visién), Kandisnsky (Punto y finea frente al plano) o de autores mds recientes como Munari (Cémo

o nacen los objetes) Dondis, A. Donis. {La sintaxis de la imagen), etc., seguirin insistiendo en la necesidad de contar

con una gramética para los disefiadores.
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e eglementos Opticos percepiuales,
o glementos de relacidn, vy

® clementos pragmaticos.

Asimismo, se caracterizard por presentar, como cualquier producto humano,
tres aspectos:”

s un aspecto de uso, que deberd responder a la necesidad de la cual surge, y
gque por lo mismo tendrd que cumplir con una funcién en un entorno
determinado fisicamente.

e un aspecto técmico de realizacién que permite al objeto su existencia
material en funcidén de las posibilidades existentes, y

s un aspecio expresivo que tiene que ver con la intencionalidad
comunicativa del obijeto.

La reflexién debe orientar a la ensefianza pues implica un proceso de
administracion del saber por vias didicticas; en un proceso que integra la
adquisicién de conocimientos pero también el andlisis critico de las concepciones y
teorias formuladas en torno al disefio. Otro aspecto igualmente importante de
rescatar es el que tiene relacidn con la reflexidn de los problemas relacionados con
el sustento epistemoldgico de los procesos de investigacion. El uso de determinadas
metodologias de investigacién implica la profundizacién del estudic de los
problemas; la utilizacién de conceptos, métodos y técnicas de investigacién como
formas de aproximacion al saber se han incorporado deliberadamente a los
esquemas didacticos por ser una forma de inducir al ejercicio autodidacta y
autogestivo tanto a profesores como estudiantes.

6.4.2. Tratamiento de conceptos significativos para el disefio basico.

Sabemos que las definiciones formales son bastante engafiosas, pero aiin a riesgo de
entrar en consideraciones polémicas, el docente se debe establecerlas a partir de
reflexionss y no sclamente de rigurosas extracciones bibliograficas. Por ejemplo en
concepto de creatividad como facultad fundamentalmente humana; o el diseflo
como acci6n transformadora que cumple una finalidad y que podra tener una
gxistencia real, material o ideal, vy requiere de una estructura
organizativa/compositiva determinada; entendiende por composicién, la forma en
que finalmente queda organizado el objeio.

A los elementos del lenguaje visual se les denominard: elementos

% Aspectos gue corresponden més al campo de la metedologia del disefio aunque no muy por fuera de sus teorizacidn.
Cfr Gomez Arias, R. Metodelogia del disefio. p.12.
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conceptuales, pues existen solamente en la imaginacién de los individuos { p. . la
idea de dios, o la idea de que existe una linea divisoria entre las fronteras de los
paises, etc.). Los elementos conceptuales se refieren a aquello que tienen una
concrecidn en el pensamiento de los individuos; por ejemplo:

En composicién cuando se habla de {a estructura organizativa implicita en
los objetos se puede hablar de cuatro o cinco elementos conceptuales:

¢ ¢l punto. Elemento que sirve para indicar posicidén, no tiene dimensiones
espaciales y puede ser identificado como un espacio de encuentro o cruce.
Siempre estard determinado por su relacion con el contexto;

o la linea. Se concibe como una extension del punto, y por ello se le
atribuye una direccién posible, tiene largo pero no ancho, y en el caso de
que existiera, €éste seria también relativo;

e ¢l plano. Si un punto se desplaza para conformar una linea, la linea, al
desplazarse en sentido contrario a su direccién intrinseca conformara un
plano. El plano tendra un largo y un ancho, pero su grosor serd lo menos
posible, un casi nada;

e ¢l volumen . Es producto del recorrido de un plano para dar dimension a
su grosor; al igual que la linea y el plano, supone secuencias que se dan
en el tiempo y en el espacio, a partir de la existencia de un antes y un
después;

e otro elemento conceptual que puede ser agregado es el movimiento, ya
que puede también ser conceptual. El movimiento cuando se construye
mentalmente puede provocar reacciones fisioldgicas en los individuos,
dependiendo de su formacidn cultural. ®

Los elementos visuales son elementos conceptuales més complejos; es mas,
estan determinados por éstos. El ser humano tiene que aprender a observar; en ios
demas animales, la vista tiene, en muchos casos un valor secundaric pues en su
permanencia terrena otros sentidos son mds valiosos, por ejemplo: el olfato en el
siervo, el tacto en la salamandra, la percepcidn sénica en el murciélago, etc. El
mismo instinto de supervivencia provocan reacciones que corresponden a los
cédigos genéticos que le han sido heredados. En el hombre es muy dificil
diferenciar las reacciones son provocadas por sus cddigos genéticos de las que son
provocadas por sus codigos culturales.

" Un ejemplo que ilama mucho la atencién al estudiante es cuando se le explica el daracter conceptual de témino
movimiento. Un ejercicio clasico consiste en mantener el cuerpo en posicion horizontal y mirar hacia arriba sin que se
e tengan visualmente elementos de referencia fija en ef campo visual de la persona. La sensacién emociona y facilita la

explicacion de los aspectos conceptuales er la mente de las personas.
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Pueden ser establecidos al menos cinco tipos de elementos visuales:

» la forma. La percepcion humana relacionard al objeto material siempre
con formas bésicas que culturalmente ha interiorizado. Incluso, si habla
de algo a lo que no le encuentre forma, ésta siempre serd la referencia
los topografos, por ejemplo, cudndo han encontrado un terreno sin forma
definida lo primerc que hacen es segmentarlo en formas trabajables -la
triangulacidn, la nivelacidn, etc.};

e ¢l nimero. Ademas de referir los objetos a una forma, identificars si éstos
estan conformados por elementos simples o complejos, ¢ si existe mas de
ung { la ciudad de Puebla tiene dos millones de habitantes,
definitivamente, ya es una ciudad muy grande};

s la medida. Otra relacién establecida es la referida a la extensién o
desplazamiento de los objetos por medio de lo que adquirirdn un largo y/o
grosor. Generalmente la escala humana serd la referencia, aunque a veces
el mismo hombre determinard sus referentes;

e ademas de los elementos visuales que se han mencionado, deben
agregarse los que enfatizan cualidades en los objetos come el color . La
impresién que tiene sobre los sentidos humanos un objeto material es
siempre respectc a la luz. En este sentide, y para efectos de
caracterizacién de los elementos visuales, se le llamara color también al
blanco, al negro y a los grises intermedios, asi como a las variaciones
tonales y cromdticas;

o asi también, la textura oOptica, se referird a las lejanias de los
componentes en una superficie imaginaria. Si se tuviera la sensacién de
que una superficie tiene protuberancias o hundimientos, sea, que no es
lisa-, se podra hablar de una superficie rugosa, dspera, ete,

Finalmente la ubicacion espacial y temporal de los objetos materiales tiende
a definir relaciones entre éste y su contexto. Algunas pueden percibirse como
direccién y posicién, mientras que otras como amplitud espacial y efecto
gravitacional. Se estard haciendo referencia a los elementos de relacién como:

e direccion. El camino que intrinsecamente es determinado por los
elementos visuales y conceptuales, respondera a los cddigos de direccion.
Depende, asimismo, de c¢omo estd identificado el objeto por el
observador, tante con el marco que lo contiene como con los dmbitos en
que se encuentres ubicados. Consecuencia de la nocién de direccion, se
tiene la de gravedad que viene a ser la influencia psicoldgica y
fisiolégica de la gravedad fisica y que tiene repercusién en la relacion
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cognoscitiva de la realidad. La idea de pesantez o livianidad, estabilidad o
inestabilidad siempre esta presente en la mente humana y cuando no
existe dicho referente, acrecienta la sensacion de estar fuera de la realidad
( el uso de bebidas embriagantes o enervantes puede confirmar esto,
aunque hay formas no dafiinas de hacerlo 10 );

¢ posicion. Ubicacién espacial respecto a una estructura idealizada (por
ejemplo, la ubicacién de la tierra en el sistema solar, o de éste en la Via
Lactea, etc. );

s espacio. Todo ocupa un lugar, material o ideal.

Los elementos de lenguaje visual estardn determinados por el contenido y
alcance de los objetos, v fundamentalmente estan referidos a sus cddigos de
representacion, la significacién y equivaiencias de dichos cédigos. Los primeros los
identificamos cuindo una forma, o ha sido derivada de la naturaleza ¢ de un
producto de la actividad humana. La representacioén puede ser realista, estilizada o
abstracta. La significacién se hace presente cuando el individuo puede percibir
mensajes en los objetos, mensajes que por supuesto han sido intencionales y las
equivalencias son imdgenes que se substituyen al establecer relaciones de simititud
entre los objetos que aparecen en la realidad de los individues, y que estan
establecidas culturalmente.

A pesar de que en torno a la vista, sentido humano que percibe 1a realidad en
su forma mas compleja, se han estructurado diversos codigos visuales, se debe
recordar que no son los unicos. Los sentidos humanos reciben impactos gque,
finalmente, determinan una forma de concebir y enfrentar la realidad en que
cotidianamente se desenvuelven los individuos. El entendimiento de esta realidad
ha sido explicada por las diferentes teorias de conocimiento que el hombre
histéricamente ha construido; de hecho, toda explicacién es producto de forma de
relacion con la realidad.

Did4cticamente, es importante presentar a los objetos de disefio como
cuerpos de informacién que tienen una estructura légica y razonable que puede ser
aprendida. Puesto que los objetos no se nos presentan tal y como son, es
conveniente utilizar modelos de analisis-sintesis para determinar y valorar sus
cualidades.

Ningin niodelo proporciona por si mismo un panorama completo de las
partes constituyentes de un objeto y sus multiples determinantes, por ello es que se
advierte que, sobretodo cuando se emplean modelos de ensefianza, se sacrifica el
entendimiento de Ia realidad que define al objeto y al objeto mismo, en favor de
una sistematizacién logica formal que, aunque sea limitada, permite que el
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poco a poco adquirird mayor complejidad. A mayor grado de complejidad seran
requeridos esquemas metodolégicos mas eficaces que, de no existir, tendran que ser
construidos por los disefladores.

6.4.3. Sistematicidad de la didactica del disefio.

La teoria que ha ofrecido mayores posibilidades andlisis, sintesis y valoracién de
objetos de disefio es la que brinda, al disefiador, la oportunidad de articular sus
diferentes niveles de conocimiento & las diversas soluciones que ha prefigurado
para ¢l problema planteado. Sin duda que ello permitird una experiencia proyeciual
arménica y coherente, ya que los procesos de analisis y sintesis toma como
referencia un desarrollo dialéctico de las mencionadas respuestas y permite la
incorporacion de otros modelos e, incluso, variaciones del mismo.

La sistematicidad en el disefio permite analizar, en principic, los objetos
desde una perspectiva dialéctica materialista, planteando una contradiccién inicial
entre una necesidad y las posibilidades de satisfacerla; de esta contradiccién inicial
surgira un objetc que, necesariamente, tendrd una forma de sintesis o
materializacién (o conceptualizacién si hablamos de productos de! pensamiento).
Es posible establecer diferenciadamente tres fases generales en la produccién de
objetos:

A.Una fase de extermalizacién . En dicha fase se percibe un vuelco
permanente del ser humano hacia el mundo; es una necesidad
antropolégica pues ¢l hombre, tal y como lo conocemos empiricamente,
no puede comprenderse como una criatura que se aisla dentro de si
misma, en alguna esfera cerrada de interioridad, para "posteriormente”
tratar de expresarse en el mundo que lo circunda. Es un hecho
antropoldgico por que se funda en la constitucién biolégica de los seres
humanos; recordemos gue el Homo sapiens ocupa una posicién peculiar
en el reino animal; dicha peculiaridad consiste en que, a diferencia de los
otros animales, €] nace con un organismo esencialmente incompleto y por
tanto dependiente de un munde humano;

B.Una fase de objefivacion . El mundo que en el que el hombre se
externaliza se convierte en aigo que existe fuera de él; esta objetividad
adquirida de los productos humanos la poseen tanto creaciones materiales
como no materiales. No es dificil, por ejemplo, que los ciudadanos se
quejen del tipo de ciudad que viven por que les impene una forma de vida
que puede ser no del tode agradable; algo similar sucede con el uso dei
lenguaje (creacidon no material), el lenguaje en la ciudad es diferente al
lenguaje campesino y hard, en muchas ocasiones, imposible establecer una
comunicacién abierta y franca entre un hombre de campo y uno de ciudad,
incluso personas que viviendo la misma ciudad, hayan asumido a ésta de
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prefiguracion de diversas SOIUCIONES d ta qu

diferente manera. La objetivacion, aunque productc de una
externalizacion humana, se enfrenta a ésta como uvna facticidad externa
que logrard incorporarse paulatinamente en la formacidén cultural del
individuo.

.Finalmente se presenta una fase de imternalizacion. El proceso de

internalizacién implica que la facticidad objetivada se convierte también
en una facticidad subjetiva, es decir, cuando el ser humano aprende los
significados objetivados en el mundo exterior y los asume como pautas de
comportamiento. Alguien que ha incorporado a su existencia los
significados objetivados, no solamente los poseerd, sino que también los
representaréd y expresard. El éxito de ia internalizacién depende del
establecimiento de una simetria entre el mundo objetivo de la sociedad y
el mundo subjetivo del individuo, para bien o para mal.

Solamente si se comprenden juntos estos tres momentos puede alcanzarse
una concepcién empiricamente correcta de los procesos que condicionan la
existencia de productos humanos. La externalizacién es el vuelco permanente del
hombre hacia el mundo humano, Ia objetivacién se resuelve al concretar ese vuelco
dando lugar a ia existencia independiente de productos humanos {(materiales o no)
y, la internalizacién es cuando los productos objetivados son (re)apropiados por los
individuos quienes transforman las estructuras del mundo objetivo en estructuras de
su conciencia (mundo subjetivo). En resumen, la sociedad llega a ser un producto
humano por la externalizacion; se convierte en una realidad sui generis por la
objetivacion; y es por la internalizacion es que el hombre condiciona su existencia
en la sociedad.

En el proceso de produccién de objetos es posible observar el desarrollo de
las tres etapas bosquejadas: a) la externalizacién corresponde a la parte en que los
individuos manifiestan sus necesidades, al disefiador le corresponderd analizar,
sistematizar y jerarquizar los elementos de la demanda; b) la objetivacion estard
representada por el momento en que son desarrollas las posibles alternativas de
sclucion a las necesidades detectadas, incluyendo el momento de su
materializacion: ¢} la internalizacion sera propiamente la forma en que serd usado
(o consumido) el objeto ¥y que condicionara toda actividad que esté referida a €l.

La sistematicidad en los procesos de disefio tiene la ventaja de hacer énfasis
en el proceso de produccién de los objetos, lo que le da calidad de instrumento
efectivo para el manejo de opciones posibles en la realizacién de los mismos
(proceso de prefiguracién); por esta cualidad, ademéds, podran establecerse
gscenarios de desarrollo en que puedan lograr materializarse dichos planteamientos.
El principio de la sistematicidad logico racional se puede sefalar en la
conceptualizacion de la necesidad que se pretende atender, le contintia una fase de

¥ L

170



DIDACTICA DEL DISENO BASICO, la experiencia de la FABUAP

una alternativa -que, desde luego, deberd ser la mejor, misma que, previo estudio
de los escenarios de desarrollo concluird con un proyecto técnicamente viable.
Desde luego escapa come hecho, desde esta perspectiva, las etapas de consiruccion
(objetivacidn) y uso (interiorizacion).

El proceso seguido, que tomard poco a poco la caracteristica de modelo
personalizade que servird como catalizador para la ensefianza y aprendizaje de una
metodologia del proyecto que sera, tal vez, ia herramienta implicita més importante
de un disefiador. La metodologia, implicita o no, es una ventaja cuando el
disefiador se enfrenta a necesidades poco o totalmente desconocidas; aunque no
existen reglas fijas para el desarrollo de proyectos, si existen conocimientos y
habilidades fundamentales que forman parte de cuaiquier camine elegide para
proyeciar. Se pretende que los principios establecidos por el MAS ayuden a
desarrollar un sistema de procedimientos individuales que permitan abordar
cualquier problema , no sélo urbano-arquitectdnico, sino, atin mas, de la vida
cotidiana.

6.4.4. La diferencia con el método positivo.

Toda produccién humana (incluso la proyectual) debe alcanzar dos rasgos
esenciales: racionalidad y objetividad. La racionalidad se entiende como la
construceién de todo objeto a partir de conceptos, juicios y raciocinios
sistematicamente ordenados de acuerdo a un conjunto de reglas légicas que se
constituirdn en paradigmas . Por objetividad se entiende la correspondencia del
discurso racional con e! objeto proyectades o realizades. Si esto fuera asi,
seguramente la arquitectura jamdas hubiera evolucionado y posibiemente tampoco
existido; aun Ia arquitectura vernacula es una forma de demostrar que el sentido
comin v la empiria no pueden ser las unicas fuentes para el desarrollo de la
actividad proyectual. El método positivista parte del método elaborado por
Descartes que sefiala cuatro preceptos:

o Jamés admitir nada como verdadero si no se¢ muestra evidentemente como
tal;

o Dividir cada una de las dificultades que se examinan en tantas partes
como sea posible y necesario para que sea posible su solucién;

e Conducir por orden los pensamientos empezando por los mas simples y
maés faciles de conocer para subir poco a poco, como por gradoes, hasta el
conocimiento de los mas compuestos, vy aln suponiendo orden entre
aquellos que no se preceden naturalmente unos a otros;

e Hacer en todo enumeraciones tan completas y revisiones tan generales
para tener la seguridad de no omitir nada.
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Un modelo personalizado en los términos descritos anteriormente permitirdn
partir al disefiador de una observacion empirica que sometida a un tratamiento
légico pueda ser trasformada (por el ser humano) en problema de conocimiento y
transformacion; se debe aclarar que las observaciones empiricas son resultado del
desarrollo de una capacidad perceptiva y no de emanaciones inherentes de los
objetos. A esto se debe que en las primeras fases del proceso de disefio { que inicia
con una primera interpretacién de la realidad ) el proyectista debe proceder a
rransformar sus preocupaciones investigativas en temas posibles de investigacidn
que posteriormente pasard a un proceso de jerarquizacién y depuracién. Para esto el
proyectista deberd definir sus criterios de valoracion tomando como referencia los
siguientes:

« Intensidad con que se presentan los requerimientos;
¢ Importancia social del proyecto;

e Interés intelectual,

e Factibilidad de realizacién;

e otros.

La operacién légica que procede una vez percibidas las miltiples
determinantes del tema elegido es su delimitacion. De conformidad con el proceso
que se ha venido siguiendo, la manera en que se realiza esta fase del proceso de
construccion del problema a resolver es la consistente en la expresion racional de la
intencionalidad del proyectista y una obligada confrontacién de los campos
percibidos. Se trata de emplear el para qué como criterio de seleccién del campe o
ios campos que han sido tomados como problema.

El para qué como criterio de seleccién es la herramienta mediante la cual,
nuevamente la subjetividad del proyectista entra a escena, solo que azhora se
presenta de un modo méas concreto que aquel en el que aparecié al inicio del
proceso. La intencionalidad se define a partir de una posicion politica anidada en el
bloque de pensamiento del investigador. Qué, cémo, cudndo y para qué se quiere
algo debe ser expresado racionalmente por el disefiador en cada uno de las partes
que conforman su disefio para asi poder otorgar una identificacién espacial al
objeto en cuestion.

A partir de aqui, los procesos de desarrollo son semejantes pero aplicados a
niveles distintos de desarrolio. Solamente la sintesis ultima de un proceso
particular de la investigacidon se realiza, se pude decir, de manera diferente;
mientras las sintesis preliminares aparecen indeterminadamente como sintesis
cadticas (sobre todo las primeras ). la sintesis final debe ser coherente y
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sistemdtica, porque precisa todo tipo de relaciones estabiecidas en el proyectc
como totalidad. Esta es una sintesis alcanzada por un rigor metodeldgico
extraordinario en donde el nivel de concrecién debe ser de casi. Esta siniesis
describe tal cual al objeto proyectado en términos de recuperacién de las maltiples
determinaciones que fueron siendo descubiertas y/o disefiadas en los procesos de
jerarquizacién, depuracién, identificacién, problematizacién. La sintesis dltima es
una cosa casi real.

Finaimente debe mencionarse que el proceso de disefio puede ser separado
en dos grandes fases: a) el de apropiacién sistemética del problema por parte del
disenador, a partir de sucesivas fases de valoracidn; y, b) el de la exposicion de ia
sintesis final, a veces eminentemente técnica. La primera fase estd dominada por la
logica del descubrimiento y la creatividad, mientras que la segunda esta dominada
por la [6gica del proyecto mismo. En la primera, la atencion del disefiador se centra
en la busqueda de soluciones compositivas formales, en la segunda se centra en
como responder a las determinantes formales.
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CONCLUSION GENERAL.

PLANTEAMIENTOS ALTERNATIVOS EN UN MODELO ACADEMICO
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3. Didactica y models flexible.



Nota.

La conclusiéon general se presenta para
destacar la importancia de coexistencia de
una propuesta alternativa del formacion
profesional en el marce de un madelo
innovador. No es rigurosamente
conclusiones va que, como se menciona en
la presentacion de la segunda parte del
trabajo, éstas se ha venido estableciendo
sistematicamente de tal forma que los
altimos capfiulos del trabajo se han
presentado como tales; sim embargo es
necesario destacar el planteamiento en el
sentido de oportunidad histérica para la

implementacion de modelos educativos de
caracter critico
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Planteamiento aliernative en un modele académico innovador.
1. Determinantes del modelo educativo.

Al hablar de modelos educativos se hace referencia a un concepto fundamental en
los procesos de investigacion y docencia modernos; aunque se debe reconocer que
desde Ia antigliedad se han desarroliado diversas y complejas formas de educacion
que han sentado bases firmes para el desarrollo de las actuales.” Los modelos
educativos se presentan como referencias gendricas que deben adoptarse para
parantizar la transmisién y el aprendizaje de la cultura, o sea de las técnicas de uso,
de produccién, de comportamiento mediante las cuales la sociedad esta en situacion
de sobrevivir y dejar permanencia.

Una convencién no arbitraria suele fijar el principio de la época
contemporanea en los grandes trastornos producidos en el mundo por las
revoluciones norteamericana y francesa, en las conquistas napolednicas y la
revolucion industrial; sin embargo, la caracteristica més importante consiste en la
multiplicacién y el reforzamiento de los vinculos de interdependencia entre las
diversas partes del mundo, merced a lo cual los acontecimientos de una nacién
repercuten en los de otra, tendiendo relaciones de interaccion cada vez mas
estrechas. En México, la influencia de la Revolucién Industrial llegard con la
extensién del mercado mundial durante el periodo de reformas borbonicas desde
arriba y desde afuera’ Desde entonces la complejizacion de los modelos
educativos es sumamente dinamico hasta desembocar en etapa posrevolucionaria

La estructura reflejard un sistema orgénice centralizado que tomaba en
consideracién la totalidad de los niveles escolares, desde preescolar hasta la
superior. Vasconcelos trataba de restituir el esquema educativo que en el porfiriato
se habia pregonado pero que nunca habia sido puesto en practica;’ aunado a esto, se
trataba de una puesta en valor de una actividad tan trascendental para la vida de la
nacién. E! planteamiento educative fue pieza fundamental del programa de
reconstruceidn nacional que se orientaba a lograr un consenso ideoldgico en torne a
la politica misma del régimen; dichc proyecto organizd el proyecto educativo
retomando los planteamientos de los idedlogos del porfiriato.

El contenido de proyecto se caracterizaria por una franca oposicién al
positivismo cientista e ilustrado de la educacién porfiriana; se sustenté en la

1 Diversos estudios sefiatan al pensamiento educativo griego como ef que recoge y transmite el patrimonio cultural de
muchas civilizaciones precedentes como la egipeia, la babilonia, la hindb, la chinay muchas de los pueblos de Oriente
cercano y lejano; sin embargo serd propiamente hasta principios del sigio XIX en que se estableceran las instituciones
escolares que caracterizaran la época actual. Cfr. Abbagnane, N. Historia de la pedagogia, p.448.

2 Gilly, A. Nuestra caida en la modernidad, p.v.

3 Ei porfirismo, bajo la accién de la ilustracion de Baranda y Justo Sierra, habia dejado en teoria a ia educacién popular,
restituiremos, al misme tiempo, la tradicién latina que busca en tode unidad, regula y centralizz la enseflanza,

177



DIDACTICA DEL DISERO BASICO, la experiencia de la FABUAP

orientacién ideolégica de la denominada escuela progresiva, retomando su
vertiente instrumentista representada por Dewey.* El proyecto, también, impulsara
una intensa campafia educativa en el medio rural exaltando la mistica redencionista
con Ia que deberia llevarse a cabo dicha actividad.’ De esta manera se participaba a
los sectores campesinos de los logros revolucionarios.

En el fondo, desde el México posrevolucionario se intensifican los intentos
por comsolidar un proceso de incorporacion de sectores sociales hasta antes
notablemente marginados® a la vida econoémica del pais. Tal vez por ello se
evocaba en las acciones educativas de los maestros, la actividad evangelizadora de
los misioneros catélicos de la Colonia;’ de hecho, la educacién rural, casi
inexistente en el régimen porfirista adquiere una singular importancia en el
proyecto nacionalista revolucionario. Las Misiones Culturales recorreran el campo
mexicano para integrar a los grupos rurales a la modernidad.

Las referencias didécticas del disefio en la educacion superior en el México
contemporaneo pueden ser apreciadas en el proyecto educativo social nacionalista;
serdn principalmente dos vertientes en las que se podran apreciar las influencias
did4cticas de las vanguardias del disefio contempordneo y sus correspondientes
estrategias didacticas.

La primera vertiente se encuentra en el planteamiento de educacion
tecnolégica que en 1921 hace la Direccion de Educacién Técnica. Se plantea la
insuficiencia de las escuelas que se hallan en funcionamiento en esos afios y la
necesidad de la creaciéon de un conjunto de establecimientos entre los que se
incluyen centros como la Escuela de Artes y Oficios, Artes Graficas, Nacional de
Maestros Constructores, etc.® La iniciativa sustentaba su proposicién en una serie
de comsideraciones muy generales que abarcaban la ensefianza técnica total en el
pais y que en buena medida dan la idea del concepto que de ella tenia la
recientemente creada Secretaria de Educacion Pablica.

La segunda vertiente se pude identificar cronologicamente antes. Como se
sabe, la educacion universitaria posee una larga tradicion académica que se remonta
al afio de 1871. cuando se funda la primitiva académica, antecesora de la Real
Academia de San Carlos de la Nueva Espafia y de la misma Universidad Nacional.
Para principios de los afios veinte, en la Universidad Nacional se extendian, si bien

4 John Dewey visitaria México en 1921.

5 Dicho planteamiento lograria consolidarse, no solamente en la ideologia nacienalista, también logré ser parie
importante de la idcologia latinoamericana hasta ahora vigente.

6 Cfr. Pradilla, E. EI mito neoliberal de la informalidad urbana.

7 Aunque se distaba de satisfacer las demandas campesina, los cierto es que se inicia un proceso de dinamizacién de la
economia del campo, pero con ello tarbién de su forma de pensar y actuar.

¥ Sc enconiraban tambien, 125 CSCUStas, a¢ IEMTOCaITieros, ue
Gabriela Mistral. Ctt. Lopez, R. Los origenes de la ensefianza técnica en México.
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de manera timida, las inquietudes de los movimientos culturales de las primeras
décadas del siglo; en el campo del disefic s¢ manifestaran graves conflicios por
tratar de lograr prominencia de [as vanguardias en contraposicién a la tradicién
académica que perdera fuerza para la tercera década dei siglo.

Aunque no es obietivo de estas conclusiones realizar una ampliacién del
estudio del movimiento educativo del México posrevolucionario, es preciso resaltar
algunas de las lineas més generales para, deatro de ese marco, situar y valorar la
evolucién de la didactica del disefio. Es decir, identificar el grade influencia de los
movinientos europeos de renovacion, va que se ilegd a pensar que ai adoptarlos se
allanaria el camino de Ia tan anhelada modernidad nacional.”

Como sabemos, las concepciones pragmatistas norteamericanas constituyen
la expresién educacional de esa etapa de la democracia en la que el papel de la
libre empresa y por lo tanto el preocuparse por el desarrollo de las capacidades
individuales en términos del bienesiar para toda la sociedad, y ese girar en torno a
la actividad creadora en un sentido de wtilidad del esfuerzo humano, tenian aun
alglin sentido social y sobre todo, politico, al constituirse parte de la ideologia de
un sistema que se proclama igualitario en cuante a las oportunidades brindadas a
los individuos.

Tales tesis, que representan parten de la complejidad de la sociedad
capitalista en pleno desarrollo, tuvieron su adaptacion y cundieron en nuestro pais
en esa nueva etapa modernizadora que caracterizard al México de fin de siglo,
cuando en términos de ia ya mencionada modernizacién el régimen se plantea la
necesidad de abandonar el populismo en aras de una concepcién social del
desarrollo nacional y del progreso fincado naturalmente en la eficiencia y
competitividad del sistema educativo. La estructura educativa derivada de este
modelo dificulta un posible cambio en la orientacion de la ensefianza, al menos por
los siguiente motivos:

s la modernizacién de la educacién superior sigue de cerca las huellas de la
modernizacién de la estructura productiva. Siempre acompafiada de una
justificacién objetiva, la educacidn tendra que servir de motor en la generacidn
de nuevas ideas y actitudes, acordes con los nuevos tiempos; debera impulsar los
ajustes para lograr una nueva estructura productiva, eficiente, respaldada en el
conocimiento cientifico y tecnolégico; debera servir de susiento en una cada vez
mayor conciencia de solidaridad social e identidad nacional.’® En altima
instancia, las razones que se dan para la modernizacién del sistema educativo no

9 Ello no invalida que las nuevas corrientss se hayan venido gestando desde el siglo pasade, en el mismo seno de la
sociedad porfiriana.

10 Salinas de Gortari, C. Discurso en la ceremonia de presentacidn del Programa para ia Modernizacion Educsiiva 1989-
1994 el 9 de oclubre de 1989,
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son muy diferentes a las que se aducen para una empresa o una rama de la
industria.

¢ La ideologia de la excelencia ha impregnado el pensamiento educativo en todos
sus ambitos. Su aparicién como aspiracion de todo proceso educative no ha
surgidc de ios procesos educativos mismos sino que se ha traspuesto de un
vocabulario empresarial que implica actitudes antes que condiciones materiales
para su desarrollo; en este contexto, excelencia implicara la exigencia de un
mayor rendimiento en condiciones similares de desarrollo; mayor exigencia para
lograr normas de calidad exigidas a nivel internacional, etc.

El sistema educativo nacional impulsara en las instituciones de educacién
superior su reestructura en términos de la excelencia académica, tal y como es
manejada en el sistema educativo superior privado que tradicionalmente ha cubierto
aquellas areas de formacion profesional que interesa directamente a los grupos
hegemoénicos de la sociedad. Ello ha llevado a generar las condiciones académicas
que prevalecen en la formacién de profesionistas en general, pero especialmente
aquellos que se deben desarrollar en areas relacionadas con el diseflo. Para ello se
han elaborado algunas consideraciones en aras de impulsar la consolidacién de un
modelo alternativo que coexista con un modelo que evita en la practica el
desarrollo arménico de las potencialidades de! individuo

Las instituciones educativas en México se enfrentan a severas crisis
econbmicas que acrecientan las condiciones precarias en Ia formaciéon de
profesionales. No es dificil convencerse que, en esas condiciones, 12 modernizacion
educativa no resolvera los problemas derivados del deterioro de ias condiciones de
vida del habitat aungue se presente como la conciencia que promueve profundas
transformaciones sociales. Sin embargo, las opciones tienden a ser multiples como
diversas y de las propuestas que al respecto se produzcan dependera, en mucho, que
se sienten las bases para el tan anhelado desarrollo arménico de la sociedad.

2. Esquema alternative y modelo innovader.

Las alternativas educacionales se ha conducido por diversas posiciones. De entre
las mas importantes estdn las que podrian denominarse como ideclogistas, donde el
planteo ideoldgico domina la formacién andlisis con exclusividad, dejando un
enorme vacio entre los llamados marcos fedricos y la practica investigativa
aplicada a problemas de la realidad; asimismo resaltan los estudios que caen ¢n un
relativismo irrestricto que ha desembocado en algunas de las formas de
anarquismo, muy en boga en la educaciéon contempordnea. Uno y otro tipo de
reaccién contienen el germen de posiciones irracionalistas que implican un rechazo
de la practicas educativas alternativas. Se tiende asi a confundir el criticismo con el
desarrollo de una educacién critica que debe ser fomentada en cualquier institucién

escolar.
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Otra importante corriente se ha podido desarrollar histéricamente es el
itamado movimiento aiternativo en la educacidn critica; la fortaleza de las
reacciones confra dichos modelos educativos ha tenido otras serias consecuencias.
La reaccidon que provinc en el campo educativo, en su intento por combatir esta
posicién progresistas, ha pretendido establecer una division entre modelos
alternativos y modelos innovadores. Con esto se ha creado una confusion acerca de
dénde se encuentran las raices del problema de la formacién de profesionistas. La
implementacién de modelos educativos funcionales se ha convertido en una de la
principales preocupaciones en los programas de modernizacion de la educacion
superior en Méxicoe.

En las instituciones de educacion superior de cardcter publico se tiende a
desarrollar propuestas innovadoras. En los Gltimos aflos se ha convertido en algo de
vital importancia el que, anterior, paralela o posteriormente a la generacion de
condiciones de cambio se experimente con modelos que, con un enfoque de
excelencia académica se proponga e! mejoramientc de la calidad de los
profesionales formados; eilo ha propiciado un campo fértil para la consolidacion de
propuestas alternativas que convivan con los modelos innovadores.

En el caso de estudio, el modelo tuvo diversas ctapas de desarrollo que
pueden ser clasificada en al menos tres etapas: La primera, corresponde al momento
en que se mina el modelo democrdtico critico y popular. En un segundo momentc
se intenta reproducir, sin critica, las sugerencias y tesis del modelo basado en el
sistema de créditos; ello significard a una buena parte de los docentes y los
funcionarios de los diversos niveles educatives, problemas para hacer inteligible y
comunicable la esencia del modelo. Sus consecuencias, ante la realidad
universitaria, no fueron de total fracaso comc pudo haberse esperadc en otras
épocas; sin embargo trajo como consecuencia que en la teoria y la practica concreta
del modelo, no sélo se haya encontrado desvinculado sino que haya sido, con
frecuencia, contradictorio y por ende problematico en su implementacién.

Esto ha sido as{ porque tal modelo no ha podido atin describir, reconfigurar y
orientar la formacion de profesionales en su contexto real. Con frecuencia se
pretendié confundir una posicién politica con una posicidn critica académica. Pero
ello condujo a una aceptacién acritica de un conjunto de postulados invariantes, los
que, por cierto, han venido siende cuestionados desde hace varias décadas. Debe
quedar clarc que las lineas discursivas referidas no agotarian la totalidad del
universo planteado, pero si se refieren a las tendencias que abrumadoramente se
imponen en las instituciones de educacion superior, relatwas a las reflexiones

T I s Vo ~a mAal~an T
acgica ag 105 PIocesis formativos en los 1 LUdGanJtﬁ.&.t

Con lo expuesto se intenta plantear algunos problemas que, de alguna forma,
tienen profundas implicaciones en la formacion bésica de los profesionales del
disefio. El presente trabajo, con una vision curricular alternativa que lo hace
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dependiente de los requerimientos de aplicacién en campos de especializacion
gspecificos, intenta proponer alternativas de formacion critica en un modelo
innovador. Se trata de intentar acciones alterantivas en un modelo segregativo en ¢l
que es notable la ausencia de prdcticas investigativas que superen la vision
fragmentaria de! proceso de conocimiente.

La idea central ha sido la de restituir instrumentos didacticos que se han
visto seriamente dafiado sobre todo por la exigencia eficientista de las instancias
arbitrarias de la produccién critica y creativa. Ello hace, frecuentemente, caer en la
tentacion de volver a los marcos previos en los que el docente se ha formado,
generando propuestas acriticas e irreflexivas; en el mejor de los casos, se han
logrado generar corrientes criticas de opinidn que logran trascender temporalmente
la produccién investigativa, al menos en lo que respecta a la practica académica.
De esta manera, el docente se encuentra forzado a desarrollar procesos académicos
sin comviceion, v por lo mismo sin eficacia, porque los fundamentos sobre los que
se asienta tal practica ha sido cuestionada de partida por las mismas hipétesis de
trabajo que sostienen el modelo.

La problematica expuesta hasta estos momentos ha sido uno de los aspectos
a analizar; mas all4 de un tradicionalismo o de una pretensién de continuidad de
linea, el compromiso de estudio y propuesta radica en una exigencia [gica, cuyo
propdsito es conciliar formacidn académica y desempefio profesional.

2.1. La didéctica del disefio.

Desde los planteamientos bauhasianos que sostuvieron que las escuelas de disefio
deberian convencerse de que no eran escuelas cientificas, ni artisticas, sino
escuelas de interdependencia (transdiciplinarias) o escuelas que analizan las
involuciones sociofisicas en si mismas se podia apreciar la idea de que [a facultad
de disefiar puede ser concebida como una capacidad humana natural consecuencia
de diversos factores antropolégicos que incluyen otros de caracter social, politice,
histdrico y cultural. A este respecto, provisionalmente y con fines meramente
analiticos, se afirma, en relacidn a las cualidades perceptuales adquiridas por el ser
humano se desarrollan en funcién de:

o ¢l descubrimiento, cualidad necesaria para el desarrollo de la ciencia;

e la invencién, cualidad necesaria para el desarrollo tecnolégico y la
capacidad de producir artefactos dtiles, y

o la creatividad, como cualidad necesaria para la actividad artistica. Esta
cualidad permite resolver problemas mas nuevos y pertinentes, lo cudl implica un
proceso de sintesis y aplicacién de conceptos y habilidades. Es una forma avanzada

de conocimiento supraordinario.
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e Para ayudar a didactizer este campo de conocimiento se debe reconocer
que ¢l disefio es una herramienta que implica basicamente un acto de creatividad,
un acto de invencién que va desde el comienzo de la idea hasta ia ejecucion de un
plan, que es desarroliado y que conducird a una situacién deseada, Una esirategia
didactica, por ¢lio, debe tomar una posicién respecto a el disefio como ¢ampo de
conocimiento.

En consecuencia puede pensarse que independientemente de las
circunstancias en que se de un problema de disefio sc tienen bases generales para
comprenderlo como tal. Estoc podria ser también asi, desde el punto de vista
didactico, partiendo, entre otras cosas de la capacidad misma del disefiador, es
decir. de su nivel formativo, de sus aptitudes y cualidades detectadas, etc. Con ello
se quiere decir que, en la planeaciéon diddctica se debe pensar en formar
disefiadores con conocimientos basicos y referenciales del campo de conocimiento
a que se orienta (disciplina especifica para el desarrolio de una practica
profesional), segiin lo expuesto anteriormente;

Sin embargo, en cualquier caso, habria que tender algin modelo educativo
de caracter flexible y dinimico que atiende tanto al carcter tan particular de
disciplinas especificas, como a la natural heterogeneidad del estudiantado
Evidentemente, en la actualidad esto constituye un desafio debido, entre otras
muchas razones, a la problematica del modelo curricular y a las limitaciones que
éste ha demostrado.

El hecho de que se reconozca el carécter analitico y sintético del disefio
significa que se debe intentar un conocimiento profundo de sus componentes. Este
conocimiento se puede adquirir sobre la base de una teoria integrada del disefio y la
composicién. Cuando se haya complementado el conocimiento con un
entrenamiento adecuado en la creacion y en la percepcion del disefio se podréd
esperar alcanzar la meta de un sistema de formacion ordenado de forma mads
satisfactoria.

Con lo expuesto queda de manifiesto la excepcional complejidad,
caracteristica de la disciplina arquitecténica a diferencia de otras mas de caracter
predominantemente técnico, artistico, tedrico o cientifico; luego entonces, también
la problematica que ello reviste, en el momento de plantear la indagacion cientifica
en dicho campo. El propésito de demostrar, ademds del marco de la problematica,
la necesidad de retomar algunos conceptos y criterios vertidos, con el objeto de
sustentar teéricamente el planteamiento de nuevas zlternativas para la investigacion

PPN P e .Y

3. Diddctica y modelo académico flexible.

Los modelos didacticos para el disefio representan la busqueda de alternativas a los
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planteamientos pedagdgicos cuando permiten la reinterpretacidon de los patrones
culturales y su mundo de vida, la apropiacidn critica de los sistemas visuales y
escénicos, asi como la consideracion del imaginario colectivo; todo ello logrado
mediante la incentivaciéon de las capacidades criticas y autogestivas de los
individuos. Son muchas las referencias que histéricamente se tienen al respecto,
por ejemplo, en la etapa previa a ia independencia y pos independencia, bajo ios
principios de ia ilustracidn, los liberales incorporan el conocimiento critico, aunque
basado en las ciencias mecanicas, se enfrentan a ia verdad revelada, plantean un
método de ensefianza reflexiva enraizada en la historia, en direccién al
perfeccionamiento a la razon, a la verdad, al progreso; bajo el deseo de formar ¢l
espiritu de duda entre los estudiantes, que los orille a la investigacién y a
conformar una cultura alternativa.

Una importante la hemos encontrado en las banderas enarboladas en el
Movimiento de Reforma Universitaria de los afios setenta al demandar la
democratizacion de la ensefianza y de la estructura politica, asi como el respeto a la
autonomia universitaria y el desarrollo de un modelo de universidad popular; la
lucha estudiantil se caracteriza por ser impugnadora al modelo de ensefianza
impuesto, por despético, autoritaric y basado en un tamiz selectivo. Este
movimiento crea cobertura al interior de las instituciones educativas, lo que le
permite reiniciar el debate sobre la universidad alternativa y cuestionar a la
universidad tradicional, desmistificando la estructura organizativa y las relaciones
profesor alumno.

A la vez que crea las condiciones para lograr una aceptacion social, se
reinicia la participacién universitaria en los problemas nacionales, abre las
posibilidades de constituir el sindicalismo universitario democratico y la
organizacion consciente de los estudiantes. La importancia de los modelos
educativos para la formacién de profesionistas que forman disefiadores radica en
que generalmente representan una ruptura con la aceptacién neutral del
conocimiento codificado y transmitido en el sistema de ensefianza tradicional.
Aunque tiende a pensarse que la transformacion de la ensefianza puede ser
realizada a partir de un conjunto de concepciones acerca del curriculum y del perfil
profesional, asi como de algunos elementos generales de diagnéstico sobre los
problemas que generan una determinada organizacidn de los contenidos. Por ello es
atil recordar que los planes y programas académicos, si bien se constituyen en
elementos que en si mismo juegan un papel y una racionalidad en los procesos
educativos, su ubicacidon real y su funcién en el proceso de formacion profesional
no debe concebirse bajo una perspectiva fragmentaria y pragmatica.

Se asume de esta forma que no basta con ia sustitucion de contenidos y del
discurso para que el sentido la educacidn de lugar a un proceso liberador por ello
los cambios no deben concentrarse solamente en las modificaciones programéticas

de contenidos sino en el proceso pedagdgico, la estructura universitaria, la teoria
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pedagogica y filoséfica. Es decir, desarrollar formas de aprendizaje que se
conduzcan en una relacién pelémica con el conocimiente critico, tendientes a
desarrollar ia capacidad de seleccidon y uso de la informacidn en la investigacion y
el aprendizaje basado en la experimentacion e innovacién creativa y recreativa del
saber.

Escasa atencién ha recibido el campo del disefio como campo base de
conocimiento; pero es similar la situacién en que se encuentran sus diferentes
especializaciones asf como sus procedimientos didéctico-pedagdgicos. Es
claramente perceptible el retraso relativo en términos del avance de la investigacion
y el desarrollo, con respecto a otros ambitos del conocimiento, tecnolégico o
humanistico. Ejemplo de ello son también los niveles propositivos que en el campo
cultural se tiene o la capacidad imaginativa e innovadora del conocimiento
cientifico a nuestras condiciones sociales, técnicas y ambientales. Existe poco y a
veces nulc reconocimiento de la investigacién desarrollada en el campo del disefio
en gran parte de las comunidades profesionales, y la ausencia de constitucién de
ambitos propios y reconocidos en las instituciones encargadas de evaluar y
promover el desarrcllo de la investigacion.

Esta situacién tiene miltiples implicaciones para los procesos didécticos y
pedagdgicos cuyo centro de atencién son la elaboracion de propuestas proyectuales
para el disefio de espacios para el desarrollo de actividades humanas; de entre las
principales implicaciones se tienen las referidas a:

e escasos recursos para la investigacidon y desarrollo del disefio y sus procesos
didacticos;

e insuficiente infraestructuras fisicas y de equipamiento de soporte;
» bajo nivel de calificacién académica de sus potenciales profesionistas;
e escasa produccién investigativa;

s zusencia de los elementos objetives para el desarrollo de los programas de
estudio;

e rigidez en el desarrolle de la formacion profesional en relacién con los cambios
econdémicos, sociales y culturales; v,

= poca correspondencia con las necesidades de la sociedad y sus integrantes, frente
a procesos de cambio acelerados y contradictorios.

Bl mejoramiente de la calidad académica en cada uno de los campos de
profesionalizacién depende, en gran medida, de que se siente una formacidn basica
s6lida. Aunque se requiere una discusién més amplia al respecto, es indudable que
los modelos educativos que se implementan en las instituciones de educacion
superior en México tienden a diferenciar niveles de formacién, flexibilizacion y
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dinamismo en los programas educativos vy ello estimula la discusion necesaria ¢
inaplazable sobre el tema. Se considera que de los aspectos significativos que
requieren una urgente discusién se encuentran aquellos que coadyuven en la
superacion paulatina del estado actual.

Por ello es que a lo largo del trabajo se han abordado los aspectos
considerados mas importantes para replantear los fundamentos didacticos para el
disefic basico. En primer lugar, al retomar a la FABUAP como objeto de estudio
permite compartir su experiencia histérica para formular y justificar la necesidad de
ampliar y reforzar ¢l campo del disefio basico y sus implicaciones didacticas.
Aungue su experiencia como tal es reciente, ésta ha consolidado el planteamiento
de un campo base de conocimiento para el disefic y que se ha constituido como
punto de partida para aplicarlo en cualquier campo de especializacién.

Asimismo el reconocimiento del disefio como producto de un conocimiento
cientifico, su desarrollo sera entendido como la aplicacién del conocimiento a la
produccién de nuevas tecnologias u objetos en el campo bésico o especializado. La
consiruccién de un consenso académico sobre la naturaleza de la investigacién y
desarrollo en los disefios es un proceso del que es indispensable iniciar su
reconsideracion.

Finalmente, el reconsiderar el disefic y sus procesos didacticos no solamente
se esta permitiendo revalorizar su caracter artistico y técnico-cientifico; también se
estard haciendo un esfuerzo por delimitarlo como campo de conocimiento, siempre
y cuando se desarrolle una estrategia metodolégica adecuada. Ha sido sobre todo en
esta Gltima parte que se ha tratado de condensar la investigacion realizada vy,
aunque lleva implicitas diversas propuestas, no se considera agotadas, mas bien
tiende a ser objeto de estudio de discusidn y andlisis permanentes.
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Aproveckamients escolar.

{Calidad educativa.

Liencia-tecnologia,

relacién.

Contenidos curriculares.

Cursoes basicos.

Cursos complementarios.

Se hace refersncia al objetive del proceso de enseflanza
aprendizaje del que se desprende su deber ser, en este sentido
se plantea que en dicho proceso se han establecido alcances
académicos que los  participantes deben  aicanzar
sisteméticamente, si esto no se logra se estard ante casos de
deficiencias en el aprovechamiento escolar.

Pertinencia, relevancia y correspondencia de lo planteado como
ensefiable y lo realmente aprendido en un proceso de
formacion. Incluye la correspondencia con las necesidades de
la sociedad, misma que delinean ¢l deber ser de los procesos
educativos.

De la ciencia se ha derivado una constante que permite agilizar
la innovacidn: la tecnologia. El desarrollie de la tecnologia se
diferencia de la ciencia en la medida en que no es el
descubrimiento de nuevos conocimientos lo que predomina
sino la creacién de mejoras adicionales a los productos en el
sentido méas amplio de su expresion, para facilitar su uso y
difusién.

Conjunto de 4reas teméticas 2 desarrollar en los procesos de
formacidon. Los contenidos curriculares eslén sujetos a ia
interpretacion de un profesional de la ensefanza que, desde
un principio, estard de acuerde con un conjunte de
iineamientos establecidos académicamente.

Se designan a los cursos que son fundamentales en un plan de
estudios, independientemente del Nivel o Etapa en que se
localicen. Tienen ung relativa mayor importancia respecto del
resto de ellos, en el sentido que es ahi dende se ubican los
contenidos que le dan cardcter al profesional, los que guardan
la esencia del oficio desde que histéricamente se genera
universalmente la profesion,

Se trata de distinguir asignaturas que con toda la importancia
que tienen para la formacién profesional asumen otra
jerarquia en el plan de estudios, en tanio conocimienios mas
especializados en su origen y desarrollo que surgen como un
apoyo a la funcionalidad tecnolégica de los objeios de
disefio. Esto no quiere decir que se podrd prescindir de elios
ya que su propio auge actual lo exige e integra, pero si lo
vemos detenidamente, en un caso extremo, el trabajo
interdisciplinario resolveria una posible ausencia. Los curses
complementarios reconocen la especificidad del conocimiento
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Caursos obligatorios.

Cursos optativos.

Cursos propedéuticos.

Desarrollo arménico de

y su requerimiento en problemas concretos en asuntos de
interés particular. En caso que el profesionista se incline
hacia ellos o por demanda especifica de su ejercicio
profesional, pueden ser motivo de especializacién en estudios
de Posgrado.

Son los cursos, ademas del total de los Cursos Propedéuticos ya
enunciados, que todo estudiante debe cursar, este grupo de
cursos est4 constituido por ¢l total de los Cursos Basicos y ¢l
total de los Cursos Complementarios. Existe una posible
flexibilidad en el Plan a partir de las asignaturas que por
compatibilidad o equivalencia el estudiante pueda substituir
por otras dentro de su Curricula Académica Personal en tanto
s¢ mantenga dentro de los limites de permanencia y titulacién
por crédites minimos y maximos y si es el caso para salidas
faterales. Ademés del total de los Cursos Propedéuticos ya
enunciados.

Este es un grupo de asignaturas, a su vez complementarias a los
dos grupos anteriores, se consideran de apoyo a cada uno de
los Ejes Curriculares v se agrupan en torne a unas y otros. Su
carécter es eminentemente practico con un enfoque tedrico
empirico; aplicando, reforzando y  experimentando
conocimientos emanados de ilos Ejes. Estos cursos le
confieren gran flexibilidad al Plam, va que pucde ser
modificado seglin exigencias por ajustes curriculares
parciales exigidos por modificaciones en eif campo
profesional antes de su revisién total segin ¢l Sistema de
Seguimiente v Evaluacién Curriculat. Provee de nichos de
trabajo docente y de investigacién de pregrado 2 los
profesores de ia Unidad Académica. Por ser opcionales,
también incrementan la flexibilidad del Plan para los
estudiantes y por tanto, desprendiéndelo de su carécter, no
son obligatorios.

Son los cursos que se desarrollan en modalidades de
Conferencias, Seminarios o Talleres que integran la Etapa de
Preparacion previa al ingreso definitivo de los aspirantes, ne
tienen valor curricalar pero son requisito de ingreso a la
Facultad. Complementan los estudios de la Etapa de
Vinculacién de la Educacién Media Superior. Muestran las
caracteristicas de las Carreras, de las Profesiones y de la
Facultad, coadyuvan a seleccionar los estudios adecuados a la
vocacidn inicial del aspirante.

Se eatiende que e! ser humano, a diferencia del resto de los
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potencialidades.

Desarroile de las
capacidades hnmanas.

Diddctica.

Didactica eritica,

Eje académico.

Esquema académico
alternative.

animales, nace con la capacidad para transformar su reajidad
natural y social; si dicha capacidad se orients adecuadamente,
podrd coexistir en su entorno bio-psico-social sin tener que
alterar considerablemente su mundo.

Cuando se hace referencia a las capacidades humanas, se
entiende como un objetivo béasico en Iss procesos de
ensefianza aprendizaje en donde el alumno tiene una
formacidén equilibrada que contempla tanto el desarrclio de
sus habilidades para conocer, como para comprender, apiicar,
analizar, sintetizar y evaluar sus experiencias de aprendizaje.

Conjunto de procedimientos (rutinas, operaciones, etc.) del
campo de la pedagogia que se refieren a guiar los procesos de
ensefianza-aprendizaje.

Conjunto de procedimientos (rutinas, operaciones, etc.) del
campo de 1a pedagogia que se refieren a guiar los procesos de
enseftanza-aprendizaje en un marco de libertad y democracia.
Sus caracteristicas la diferencian de la didactica tradicional
por, ai menos los siguientes aspectos:

Desmistifica constantemente la realidad; considera al dialogo
como fundamental para realizar el acto cognoscente; criticiza
y despierta la creatividad; estimula la reflexién y la accién
sobre la realidad; refuerza el caracter historico de los
hombres y los reconoce como seres en constante
transformacion; entre otros.

Lineamiento pedagodgico desde el cual se conoce, comprende,
analiza, explica, sintetiza, teoriza y resuelven esquemas
académicos.  Curricularmente  contienen  grupos de
conocimientos especificos que guardan una relatividad entre
ellos. Se estructuran como parte de un Sistema que a su vez
funda su coherencia en relacién a un objeto de estudic y
transformacién confrolando su especificidad y relatividad en
funcién del planteamiento metodoldgico resuliante de la
interaccidn entre los ejes. El enfoque dominante es el
helistico gestéltico, siempre abordando el tode con crecientes
grados de complejidad.

Plan estratégico que contempla un conjunte de accionss que
tienden a formar profgsionistas criticos v creativos en un
aanitamna A Itnoa en anfrantoe

dl

H 3 . v ] 1 S
esquema uiaiogal y autogestivo; gencralmente se enirentan

e
posiciones institucionalistas que asumen un postura
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Evolucion de un plan de
estudios.

Forma.

Globalizacion.

Innovacion académica.

Integral.

Libertad de catedra.

Método.

Metodologia.

ideoldgica y/o politica autoritaria vertical.

Desarrolio por medio dei cual un plan escolarizado referido a un
drea de conocimiento pasa gradualmente de un estado a ofro
sin perder sus caracteristicas esenciales.

Determinacién exterior de la materia. Es la figura que la
intencién y la accién humanas confieren a un artefacto (del
latin arte-factus que significa hecho con arte. Arte: virtud,
disposicién e industria para hacer alguna cosa).

Tendencia de desarroilo que considera al mundo como un sélo
ambito para el desarrollo de la economia; tanto para la venta
coma para la compra de bienes y servicios y, adn, para su
produccién. Su importancia en el d&mbito educativo se refleja
en la unidereccionalidad de los esquemas que se tienden a
adoptar en los diversos sistemas educativos regionales.

Adopci6én de una postura alternativa no prevista en el modelo
establecido pero que no implica cambio de postura respecto
2] deber ser de la ensefianza aprendizaje. Las innovaciones
académicas permiten mejorar rvesultados mediante Ia
utilizacion de procedimientos no convencionales.

Relacién de las partes que pertenecen a un todo del que si se
desiigan pierden sentido o razén de ser.

Nocidén gue permite la orientacidn de los contenidos curriculares
de los programas académicos en funcién de interpretaciones
particulares de los docentes; sin que, desde luego, se intente
transgredir ¢! orden socialmente establecido.

Procedimiento para la accidon practica y tedrica del hombre gue
se orienta a asimilar un objeto. En la produccién se trata del
procedimiento que utiliza para elaborar las cosas para
cultivar las plantas o criar animales, etc., en al ciencia el
modo de alcanzar nuevos resultados en ¢l pensamiento. Sélo
aquel método que se base en el conocimiento acerca de un
objeto y de sus leyes puede proporcionar resultados dtiles en
la teoria y en la préactica; de ahi que ia premisa del método
sea una teorfa cientifica.

Esfera de la ciencia que estudia los meétodos generales y
particulares de las investigaciones cientificas, asi como los
principios para abordar diferentes tipos de objetes de Ila
realidad y las distintas clases de teorias cientificas.
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Modelo académico

inpovador.

Modernizacion educativa.

Oferta educativa.

Pedagogia.

Produccidn.

Profesional.

Sistema de créditos.

Conceptos especificos en la metodologia de la ciencia son los
métodos, medio, modo de la investigacion y procedimiento
con gue se investiga.

Planteamiento novedoso que, sin escapar de los paradigmas
establecidos, garantiza su  funcionalidad y mejora
substancialmente el proceso educativo en el marco de los
parametros de eficiencia, eficacia y productividad del modelo
social general.

Proyecio que prevé la adecuacidn de los procesos de formacién
académica al desarrollo productivo y distributivo del pals. La
modernizacién educativa tiende a acelerar y garantizar el
transito del desarrollo nacional al basado en la industria y el
mercado de dimensiones mundiales.

En el lenguaje globalizador se refiere a las opciones para el
desarrolio de estudios profesionales que ofrecen las
instituciones.

Teoria de la ¢ducacién. Entendiéndose por tearia, no solamente
una elaboracién ordenada, jerarquizada y generalizada de las
modalidades y posibilidades de la educacién, sino también
una reflexion ocasional o un supuesto cualquiera de la
practica educativa.

Para el caso de los procesos de ensefianza aprendizaje debe
eitenderse como la actividad que pone en marcha los
mecanismos intelectuales de la formacién adquirida por los
alumnos y la propia del equipo docente, que agrega su mayor
experiencia, para que con una dindmica grupal en un equipec
de Trabajo se generen productos.

E

et

que realiza un trabaje con alta capacitacidn, que es

dominador de [os problemas inherentes a dicho trabajo y que
puede atender el méximo grado de complejidad de alguna
problemdtica presentada. Extrapolandolo a nuestra situacion,
representa una accién académica que tiende a especializar al
docente de un 4rea del conocimiento en los procesos
didacticos adecuados para capacitar un future profesional.

Conjunto de elementos que definen un modelo académico en
estado estable aunqgue éste tenga amplios grades de
flexibilidad y dinamismo. Fl sistema, al soportar un nivel de

............ = -

organizacidn ea tantc que se puede adaptar a requerimientos
institucionales para su autorregulacion, constituye un factor
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Sistema de Ejes
Curriculares.

Taller,

Técnica.

Troenco académico.

Tronco comin.

esencial que permitird identificar elementos homogéneos v
por lo tanto compatibles del sistema educative superior a
niveles incluse internacionales.

Conjunto de elementos directores que definen la curricula
escolar; E! conjunto de asignaturas que se establecen en un
programa académico responden a directrices generales
establecidas de principio a fin. En el caso de la FABUAP estd
definida por tres ejes principales: disefio, teoria y tecnologia.

Forma de organizacion de actividades educativas, con un
conjunto de alumnos, asesores y colaboradores, que laboran
bajo la orientacion de un maestro.

Sistema de objetos creados por el hombre y que son
indispensables para la realizacién de su actividad. La técnica
es creada con base en el conocimiento y la utilizacion de las
fuerzas v leyes de la naturaleza y se plasman en ella las
funciones y los habitos de trabajo, la experiencia del hombre.

Concebido como base, cimiento o plataforma que tiende a
ramificarse segin las alternativas formativas ofrecidas
institucionalmente. Es interdisciplinario, necesariamente y
puede constituirse como apoyo o complemento a la formacion
profesional; Se fortalece al inicio de los estudios y puede
continuarse en etapas avanzadas seglm convenga a la
formacion profesional.

Conjunto de conocimientos desplegados en asignaturas o©
materias que constituyen iz base de dos o més carreras afines
o de la misma érea de estudio. Es un Tronco Académico
especifico de alguna 4rea de conocimiento.
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