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MARCO TEORICO

GENERALIDADES SOBRE I A NE UROPSICOLOGIA

El interés cientifice en el estudio del cerebro, como Grganc de la actividad
mental, se ha agudizado considerablemente en las pasadas décadas )

El estudio de las leyes que gobiemnan el trabajo del cerebro es un problema
dificil y complejo. Sin embargo gradualmente fueron recogiéndose en diversos
campos de la ciencia hechos que podrian permitir un acercamicnto a dicha
problematica y establecer fundamentos de una ciencia del cerebro como érgano de la
actividad mental concreta™

Una aproximacion al analisis de estos hechos ha sido posible a través del
progreso realizado en la moderna psicologia cientifica, una disciplina cuyo propésito
es describir la estructura de la actividad humana y explorar en profundidad la
estructura funcional de [a percepcion y de la memoria, de la actividad intelectual y
del lenguaje, del movimiento y de la accion, y su formacién ontogenética. Una gran
riqueza de aportaciones se ha obtenido gracias a la modema neurolagia clinicay a la
neurocinigia. Los avances en estos campos han posibilitado el estudio detallado de
como se alteraran las formas altamente complejas de la conducta en las lesiones
locales del cerebro. Una contribucion sustancial al éxito en la solucién de estos
problemas se ha realizado gracias a la creacién de la neuropsicologla, una nueva
rama de la ciencia cuyo fin Gnico y especifico es investigar el papel de los sistemas

cerebrales particulares en las formas complejas de la actividad mental



La neuropsicologia estudia las relaciones existentes entre la funcion cerebral y
la conducta humana. Esta disciplina se basa en ¢l analisis de las alteraciones de las
funciones psicologicas superiores en los casos de dafio cerebral con ¢l objetivo de
plantear los caminos y los métodos adecuados para su recuperacion @

Ademis estudia las vias que podrian interponerse entre las perturbaciones
objetivas ( como en la conducta, el movimiento o la percepcion) y la perturbacion
cerebral o del sistema nervioso central en la que se origina dicho trastorno.®

Luria (1970) sefiala que la neuropsicologia tiene dos objetivos fundamentales:
1) Al determinar las lesiones cerebrales causantes de las alteraciones conductuales
especificas, se pueden desarrollar métodos de diagndsticos tempranos y efectuar la
localizacién precisa del daiio, a fin de que ésta pueda tratarse lo antes posible. 2) La
investigacion neuropsicologica aporta un anilisis factorial que conduce a un mejor
entendimiento de los componentes de las funciones psicolégicas complejas, las cuales
son producto de la actividad integrada de diferentes partes del cerebro.®

La neuropsicologia nos ha ubicade en un nuevo camino en lo que toca a la
investigacion del cerebro humano. Graduatmente nos hemos percatade de que existe
tanto una psicologia como una neurologia del aprendizaje, de manera que después de
considerar estas dos dimensiones no solo s¢ obtendra una mejor comprension del
funcionamiento del cerebro humano, sino que se incrementara e! conocimiento acerca
de tas técnicas de diagndstico y rehabilitacion.”

Uno de los problemas tedricos fundamentales en el diagnostico es el concepto
de la localizacion cerebral de funciones especificas. Al analizar la historia de los
conceptos acerca del sustrato cercbral de los procesos psiquicos, encontramos

repetitivamente Ia lucha de dos orientaciones que van desde la localizacionista o



masoquista, en la que s¢ trata de relacionar procesos psiquicos aislados con
determinadas areas limitadas del cerebro, el cual se concibe como un complejo
apregado de drganos indcpendientes, y el otro extremo la  posicién
antilocalizacionista o globalista, que postula la unidad integral e indisoluble de la
actividad psiquica que aparece como funcién del cerebro, actuando como un todo
tinico (Luria 1977).%

Después de la Segunda Guerra Mundial, los avances técnicos ha revelado
datos incompatibles con las teorias preexistentes. El problema de la localizacion
cambi6 de caricter; en primer término, se rechazé la nocién simplista de tratar de
localizar funciones psiquicas en areas limitadas del cerebro; esto es, el
descubrimiento de que la lesion en un drea del cerebro, la cual tiene como
consecuencia una alteracién conductual, no significa que el area de lesién sea el
centro de la funcion afectada. Esta puede estar instalada en el sistema nervioso
central de forma mucho mas compleja, y tener una organizacién cerebral, totalmente
distinta, En segundo lugar se destacd las diferentes partes del cerebro en la
construccion de actividades complejas @

La neurofisiologia ha transformado nuestra informacion acerca del cerebro y
su heterogeneidad funcional. Esta técnica ha ayudado a definir la topografia cortical
de zonas de tecepcion y proyeccion al seiialar la organizacion topica y al demostrar
la complejidad funcional de dreas individuales. Las técnicas elctrofisiologicas han
hecho posible que se identifiquen Areas de asociacion, de integracion y de
convergencia de actividad polisensorial. Mientras que previamente se destacaba la

funcién integrativa de estructuras subcorticales, en la actualidad se pone de relieve la



sipnificacion del control cortical de la actividad conductual y ia importancia de las
conexiones intra e interhemisféricas

Estos avances tecnologicos han resultado en la reafirmacion de la importancia
de los principios de la organizacién cerebral, pero al mismo tiempo han conducido a
un rechazo de los diagrama rigidos de la localizacién cortical. La organizacion
funcional del cerebro puede concebirse como una combinacion dindmica de sistemas
complejos de Areas cercbrales que tienen fings especificos e inespecificos e
interconexiones multiples. Antes de que la informacion llegue a regiones corticales y
se realice una interpretacidn, los mensajes que se reciben en el nivel periférico son
transformados ¢ integrados progresivamente. A partir de un batance de a actividad
excitatoria e inhibitoria, el sistema nervioso central acepta o rechaza innumerables
mensajes del exterior.

Luna dice que [a investigacién neuropsicolégica no se debe limitar nunca en
decir que area del cerebro no estd funcionado adecuadamente, por el contrario debe
proporcionar siempre un andlisis cualitativo del sintoma observado, indicando cual
¢s el caracter que tiene el defecto observado y en virtud de qué causas o factores se
manifiestan en este defecto. Por ello la investigacion neuropsicoldgica constituye un
paso esencial hacia lo que Vigotsky llamaba calificacion del sintoma y que
representa un eslabon sustancial en el camino de su descripcidn externa vy su
explicacion casual. Ademas esta investigacion debe mostrar si el defecto es el
resultado de factores elementales o esta relacionado con alteraciones a nivel mas
complejo de su organizacion, si el sintoma cs el resultado primario de la alteracion de
una premisa parcial del sistema funciona ¢ es el resultado sistémico de algin otro

defecto primario.®



Especificamente la exploracién neuropsicolégica aporta un diagnéstico, da
informacion del estado del paciente y permite seguir la evolucion del cuadro, ofrece
orientaciones terapéuticas y permite realizar programas de investigacion. La
evaluacion se concibe como un proceso activo; ametita que ¢l paciente se invalucre y
emita respuestas voluntarias, ademas cuenta con objetivos como son :

1. Verificar la existencia de problemas cognoscitivos relacionados con dafio
cerebral.

2. Determinar la magnitud relativa de daiio.

3. Establecer la habilidad del paciente para regresar a un estilo de vida previo, es
decir un pronostico.

4. Especificar un programa éptimo de rehabilitacion.*

ALEXIA, AGRAFIA, ACALCULIA Y DISLEXIA

El conocimiento de las alteraciones del aprendizaje deriva del conocimiento
que se tiene de la descomposicién de fas funciones superiores en adultos con lesiones
encefilicas. Y cronoldgicamente encontramos una etapa inicial que es la descﬁpcién
de la pérdida de la capacidad de escribir, leer o de caleular ... o de hablar. Luego
sigue una etapa en la que se descubre que algunos nifios tienen dificultades para
aprcrider a escribir, a leer, a calcular o a hablar. Y por fin hay una etapa en la que se
puede intentar hacer una reconstruccion de lfos procesos de aprendizaje normales,

cuyo resultado es la adquisicion de la capacidad de leer, escribir, calcular o hablar,



correctamente gracias a que sabemos qué sucede cuando se vulneran esas funciones
superiores.m ‘

En la tarea de identificar las alteraciones de !a lectura y la escritura,
consccutivas a lesiones cerebrales, es inevitable situarlas en el "contexto
afasioldgico”. De este modo resulta que, segin ¢l testimonio de Charcot, la primera
descripeion de una alexia se encuentra en la literatura médica en 1838, en un trabajo
de Gedrin, Sin embargo, el testimonio que nos ha liegade mas nitido es el de Lordat
(1843), Posteriormente Trousseau describid otro caso de incapacidad para la lectura
en 1862. Hasta la definicion propuesta por Kussmaul en 1877 hubo varios trabajos
relativos a la incapacidad para la lectura, concomitante con alteraciones del fenguaje.
Kussmaul introdujo la denominacién de incapacidad para comprender la lectura,
aunque las capacidades de vision, intelecto y lenguaje estan intactas ¥

La denominacion de "alexia” para las alteraciones de la lectura en los adultos
y mas tarde en los nifios, juntamente con la de "dislexia”, prevalecieron y llevaron a
1a sustitucidn definitiva de la denominacién propuesta por Kussmaul

La primera definicion completa de la incapacidad para escribir en adultos
como resultado de una lesion encefilica, la dio Ogle en 867, con la designacion de
“agrafia”®

Los trastomos dei calculo fueron definidos por Henschen en 1920, en su
enciclopédica recopilacion de alteraciones de las funciones superiores como
consecuencia de lesiones cerebrales.™

En 1926, Berger describié una acalculia primana de otra secundaria. Esta

altima la veia vinculada a afasia, agnosia ¢ apraxia. El tema fue nuevamente

discutido por Grewel en 1952 y retomado mas tarde por Critchley y otros. En



sintesis, puede considerarse que una alteracion del pensamiento abstracto y de la
comprension del lenguaje (incorporados a un sindrome afasico) vulneran mas bien
tas nociones matematicas que la operatoria del calculo. Asi hay afasicos que pueden
efectuar mecanicamente operaciones a las que han estado acostumbrados por su
profesion. A la inversa ciertas lesiones introducen una perversion en Ja utilizacién del
espacio sin que esto implique alteraciones en la comprension del lenguaje.

La denominacién "dislexia” fue introducida por Berlin en 1887 en una
monografia titulada "Un tipo especial de ceguera verbal: dislexia". Y aunque se
mencionan otros antecedentes la denominacion de Berlin se ha conservado como la
mas notoria. La misma denominacion fue utilizada mas tarde por Hinshelwood en la
descripcion del mismo cuadro en 1896 y posteriormente por Jessmann en 1947

Esta primera designacion nada tiene que ver con el trastorno similar descrito
en los nifios. Por los datos con que se cuentan todo ¢l mérito corresponde a autores

ingleses que lo definieron al filo del siglo.®®

PROBLEMAS DE APRENDIZAJE

Los problemas de aprendizaje datan hace casi un siglo. Morgan (1896) y
Bastian (1898) pueden considerarse como los pioneros en describir clinicamente los
problemas de aprendizaje de la lectoescritura. Posteriormente Orton {(1925) propuso
que una de las manifestaciones mas llamativas de las dificultades de lectoescritura,
las inversiones de letras o de palabras, eran producidas por competencia en la

dominancia cerebral entre el hemisferio izquierdo y derecho, de los cuales existen



evidencias sobre las diferencias entre su especializacion para el procesamiento de la
informacién que {lega al cerebro. La hipétesis propuesta por Ort_on continda vigente
generando una gran cantidad de polémica Los problemas de la lateralidad cerebral
de las funciones cerebrales han mostrado por diferentes técnicas, igualdad o aun
inversion de la asimetria normal en favor del hemisferio izquierdo cerebral, mayor
incidencia de ambidiestrismo y zurderia en pacientes con problemas de aprendizaje.t”

Ley abordo la vinculacion entre alteraciones de lenguaje infantil y trastomos
de aprendizaje escolar. Por lo demas, para entender qué son las alteraciones del
lenguaje del nifio, Ley estima que es indispensable considerar el desarrollo normal

Herman arribé a la conclusion del papel significativo de las alteraciones
gndsicas en las dificultades del aprendizaje de la lectura. Muchos de los niilos
investigados por él tenian también confusidn de la derecha e izquierda y desconocian
el nombre de sus dedos. También tenian trastomos en la percepcidn de las formas
geométricas, por lo que confundian la configuracion y la posicién de las letras. Estas
alteraciones gnosicas los llevaban a los conocidos errores de sustituciones,
transposiciones, omisiones,. etcétera que caracterizan a la dislexia

Julian Ajuniaguerra y sus colaboradores, desde fines de 1947 hasta fa década
de 1960, abordaron los temas correspondientes al tono muscular del nifio, a diversas
edades y sus alteraciones en diversas circunstancias, incluyendo las modificaciones
acompaiiantes de trastomos del lenguajes y de la personalidad infantil. Gradualmente
s¢ fue claborando asi la doctrina sobre la denominada "psicomotricidad”, entendida
como el conjunto de expresiones del comportanuento motor, ligado a las formas mas

elevadas de! psiquismo infantil



En 1949, aparecen los trabajos de Nadine Galifret-Granjon dedicados a las
alteraciones del aprendizaje de la lectura y en la misma época también los de Mira
Stambak sobre €l papel del ritmo en diversas etapas del desarrollo infantil y el
aprendizaje de la lectura. Unos afios mas tarde se publicaron [as investigaciones que,
con H. de Gobineau y H. Auzias, Ajuriaguerra realizd sobre la escritura infantil y
sus alteraciones.®

La escuela Ajuriaguerra tiene su punto de partida en los rasgos basicos del
comportamiento motor, extendiéndose at analisis de las alteraciones del aprendizaje y
formarla proposiciones acerca de como debe encarase su correccion.

No podrian dejar de citarse las minuciosas investigaciones efectuadas por
Katrina de Harisch y Jeanette Jefferson Jansky sobre funciones superiores en nifios
de edad preescolar, capaces de ofrecer las bases para la prediccion de alteraciones
del aprendizaje de la lectoescritura

En nuestro pais la investigacion efectuada por Bemardo de Quirés y Matilde
Della Cella, también en la década de 1960, permitio enfocar la magnitud del
problema en nuestro medio, asi como postular las relaciones comparativas entre
grupos escolares de diversas condiciones socioeconémicas.

Actualmente nadie podria negar la importancia que tienen los factores
psicologicos, metodolégicas v socioecondmicos en la determinacion de problemas de
aprendizaje escolar, Esta muy claro, que nifios con determinadas presiones afectivas
o alteraciones emocionales no pueden asimilar correctamente la ensefianza escolar y
en esas condiciones, rapida y ficilmente generan modificaciones estables de su

personalidad que los imposibilita mas y mas para la vida escolar normal.



Pero no basta hacer una simplificacion y afirmar el determinismo de dichos
factores, es preciso observar como operan en el curso del desarrollo del nifio. Y esta
comprension se logra mediante un conocimiento que es tanto o mas indispensable de
lo que son los procesos de aprendizaje fisiologico.™!

Los estudios sobre incidencia o prevalencia de los problemas de aprendizaje
con frecuencia prestan dificultad por sus diferencias conceptuales y por tanto es
dificil tratar de establecer comparaciones epidemiologicas entre ellos. En términos
generales se ha estimado que entre ¢l 2 al 15% de los escolares tienen problemas de
aprendizaje. En los EE.UU. se hallo que los estratos econdmicos mis débiles tienen a
su vez la incidencia mayor de problemas de aprendizaje. También se mostré que si ¢l
diagnéstico era hecho en el primero o segundo grado escolar el 835% de los afectados
podian ser mantenidos en su nivel correspondiente de habilidades de tectoescritura.
Contrariamente si se reconocian hasta el cuarto grado, solamente el 33% podian ser
integrados

En nuestro pais no existe estudios con respecto a la incidencia de estas

patologias @

En sintesis, podremos decir que solo se puede entrar con pie firme en el andlisis y

correccion de fos trastornos de! aprendizaje escolar, con un dominio aceptable de lo

que son los procesos neurofisiologicos del aprendizaje pedagogico.
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GENERALIDADES SOBRE LA LECTOESCRITURA

Antes de que el nific vaya a la escuela ya ha aprendido una seri¢ de habilidades que
1o capacitan para vivir y relacionarse en su mundo @

Ha aprendido a respirar, a masticar, a deglutir, a sostenerse de pie, a caminar
a correr, a saltar, a hablar, a comprender lo que le dicen y a expresar por medio del
lenguaje lo que se desea, lo que siente y lo que piensa ; adquiriéndolos de una manera
intuitiva y natural.®

Todos estos aprendizajes marcan el inicio de su desarrollo psicomotor ¢
intelectual que los va a capacitar para if a la escuela y adaptarse a la sociedad
Llegar a poseer el sistema simbélico complejo que permite la comunicacion oral,
requicre el funcionamiento de procesos fisiologicos, biolégicos, quimicos,
psicologicos y sociales fuertemente relacionados entre si.?

La lingua y e lenguaje, como procesos resultantes de las interacciones
bioneuroldgicas y psicosocioculturales, constituyen las facetas principales del
aprendizaje humano. Las disc;;pacidades del aprendizaje humano pueden comenzar a
evidenciarse desde mucho antes de los tres afios de edad cronologica. Después de los
cinco afios de edad la incidencia de las discapacidades de aprendizaje en nifios
escolares aumenta, en gran parte debido a que en esa etapa deben alcanzarse nuevas
metas que hacen a los logros humanos: lectura, escritura, lectoescritura y lenguaje
lectoescrito ®

Generalmente el nifio de edad escolar ya se puede comunicar oralmente y esta
apto para el aprendizaje de lenguaje escrito. Lo cual va paralelo a un desarrollo

intelectual y verbal.”?
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La lectura y la escritura implican capacidades psicofisolégicas individuales
para asociar formas y sonidos con determinados signos (letras) y viceversa. Estos
mecanismos psicofisiologicos integrativoasociativo estin basados en la mecanica
fisiolégica que fundamenta las capacidades y habilidades fisicas para mover los ojos
y reconocer formas y secuencias de letras, para escuchar, percibir y discriminar
auditivamente los sonidos constitutivos, de fonemas y sonidos o letras determinadas
y sus combinaciones, y para tomar y.movcr el lapiz adecuadamente para formar
letras sucesivamente. Lectura y escritura implican pues la ascciacion de los
mecanismos y de la mecanica necesarios para lograr un proceso perceptual -
asociativo-integrativo con contenido representativo. Los nifios normales que cursan
nuestros primero v segundo grados primarios obtienen lectura y eseritura ®

La lectoescritura, por su parte, es un proceso complejo de discriminacién por
medio del cual se pueden reconocer y expresar graficamente los contenidos
simbdlicos de estructuras gramaticales pertenccientes al nivel de lingua. Es decir,
comprension y expresion graficas aprendidas pero sin contenido creativo personal
simbolicolingiistico.®

El lenguaje lectoescrito, finalmente, implica un proceso aun mucho mas
complejo, por medioc del cual el ser bumano puede interpretar y expresar
graficamente los contenidos simbolicolingiiisticos de las estructuras gramaticales
pertenecientes al nivel de lenguaje (creatividad lingiistica).®

Es esencial comprender que la aifabetizacion en un nifio se logra establecer
solamente cuando se han obtenido y estabilizado ciertas condiciones previas, como

las propone J. Feldman, las cuales son :
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l. Logro de un desarrollo bioneurolégico suficiente (adecuado control de
posiciones y equilibrio y, esencialmente, de la potencialidad corporal.

2. Logro det concepto "derecha - izquierda "

3. Logro de una adecuada proyeccion corporo - espacial

4. Logro de niveles perceptivos apropiados, sobre todo los referidos a las
relaciones espaciales, y al analisis y sintesis visuales y auditivas.

5. Niveles de lenguaje adecuados (manejo de las refaciones conceptuales).

6. Niveles adecuados de pensamiento, no sdlo refertdos a la reversibilidad sino
también a la constancia del pensamiento.

Con todo, la alfabetizacion no es solamente cuestion de maduracién
bioneuroldgica y psiconeuroldgica, sino también de la seleccion y dosificacion de un
método pedagogico lingiiisticamente bien estructurado (por lo que sera util aquel que
responda a las caracteristicas lingiiisticas y socioculturales de cada regién), y
ciertamente, las caracteristicas de atencion y afectividad existentes en las relaciones

padres - hijos y educadores - alumnos™
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MADURACION BASICA PARA LA LECTURA, LA ESCRITURA ¥ LA

LECTOESCRITURA

A) NIVEL NEUROLOGICO

Las condiciones basicas que deben presentar un nifio al inicio en {a escuela
primaria que le¢ garantice una adecuada adquisicion de la lectura, la escritura y,
posteriormente la lectoescritura, es lo que cominmente se llama madurez.®

El sistema nervioso central se hatla maduro para la lectura y escritura cuando
el nifio adquicre la potencialidad corporal, esto es, cuando las funciones del
hemisferio cerebral tradicionalmente llamado no dominante (generalmente el derecho}
se hallan automatizadas y las habilidades linghisticas comienzan a ser regidas por el
hemisferio dominante (generalmente el izquierdo). Esto se observa en numerosos
signos motores :

1. Lateralidad definida. El nifio usa con preferencia definida una de sus manos
(zeneralmente la derecha) para actividades cotidianas, o para la mayoria de ellas.
2. El nifio no debe presentar sincinesias imitativas ru ténicas.

3. El nifio debe presentar posibilidades de movimientos alternados y opuestos. En
el aprendizaje de la lectoescritura el nifio debe poder usar ambas manos en
movimientos diferentes. La derecha escribe mientras la izquierda sostiene el papel

inclusive le impone pequefios movimientos (corre el papel hacia arriba o lo puede

girar) para faciiitar el trabajo de la mano derecha.
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4. Como lo determina Roseel en nifios de 6-7 afios de edad debe presentar
posibilidades de copiar los movimientos, una vez desaparecido el modelo que le
provee el observador. Se puede percibir facilmente que esta condicion se observa
en [a base de! aprendizaje de las letras , por ejemplo, en el cual el nifio debe
memorizar fos movimientos que producen las mismas.

5. El nifio presenta posibilidades de equilibrio estitico suficiente. Lo cual se
observa en la prueba de Ozeretsky en la que el nifio debe permanecer parado
sobre un pie durante 10 segundos, sin perder el equilibrio. Esta posibilidad se
observa en el aula cvando el nific mantiene durante mucho tiempo su postura

sedante con buen rendimiento escolar.

B) NIVEL LINGUISTICO

En el nivel lingiilstico también tiene que ver el concepto de potencialidad
corporal. Con éste adquiere el nifio la posibilidad de aplicar en su comunicacion
verbal caracteristicas de lenguaje que se van instalando progresivamente. El nifio
debe presentar:

i. Posibilidades de narrar, Es sabido que los miios de jardin de infantes no saben
"narrar" lo que la maestra les cuenta, en cambio, si pueden contestar preguntas.
Esta ¢s, por otra parte, una sefial de discapacidades de aprendizaje muy segura en
tos grados iniciales y medios.

2. Posibilidad de conceptualizacidn funcional. El nifio debe adquirir la capacidad

de generalizar en base al uso y la funcién. Esto se ve, a nivel de examen, cuando



es capaz de agrupar los autos, barcos, y aviones en una clase mas amplia, la de
transportes; el uso de numeros. Una conceptulizacion ﬁ.mcion!a] €5 necesaria para
comprender conceptos tales como unidades, decenas y centenas. La
conceptualizacion funcional influye mucho sobre la comprension lectora.

3. Posibilidades de trabajo con secuencias inmediatas. Este seria el caso de tener
que ordenar en secuencia. La importancia de esta habilidad, es la captacién de la
secuencia de una narracion escrita, y su relacion con las posibilidades de narrar.
4. Posibilidades de solucionar situaciones nuevas, en forma linghistica. Un nifio
preescolar, por ejemplo, ante la rotura det grafito de su lapiz se pone a florar.
Otro, a nivel escolar, recurre a la maestra y le pide que Ie afine el lapiz. El nifio
escolar necesita ineludiblemente de esta habilidad cuando debe enfrentar cualquier
novedad o dificultad imprevista en su aprendizaje.

5. Posibilidades de conversacion. Cuando el nifio puede hacer dentro de un

didlogo tres observaciones acerca de un mismo tema.

C) NIVEL PERCEPTUAL

El nivel perceptual comprende la integracidén visomotora, las relaciones
espaciales, el anilisis - sintesis, fa constancia de forma y la constancia de tamaiio. El
logro de estos procesos es dependiente de las condiciones de atencién, de la mayor o
menos actividad corporal controlable (hiperactividad con desinhibicion perceptual,
inquietud con pobre control postural y posicional) y de las condiciones

medioambientales, :

16



1. Atencién. La posibilidad de mantener la atencién sobre un tarea alrededor de
45 minutos, que s cl equivalente a la hora de clase escolar.

2. Inguictud que permite atencién con postura no aceptable. Es mejor tolerar una
postura poco elegante que permite una eficaz atencién antes que imponer una
postura rigida y por ende desestabilizar al nifio.

3. Integracion visomatora, El nifio debe tener la posibilidad de ejecutar trazos
diagonales, los cuales derivan de la captacién de dos ejes simultineos: vertical y
horizontal. Esto asimismo significa posibilidades de descentracion  (captar
simultineamente mas de un aspecto en una tarea) y de reversibilidad (volver al
punto de partida por el camino inverso).

4. Relaciones espaciales. En este aspecto el nifio debe poseer la posibilidad de
manejar ¢l plano grafico considerando dos dimensiones simultaneamente. Esto
equivale al manejo de las dos dimensiones de la hoja de papei en la que ¢l nifo
escribe: ubicacién de un titulo arriba y a Ja derecha, espaciamiento regular de los
renglones, paralelismo de éstos, etc.

5. Analisis - sintesis, El nifio debe poseer la posibilidad de discriminar
semejanzas y diferencias, cuando éstas se refieren a detalles del mismo dibujo
concreto o abstracto.

6. Constancia de forma. Las formas se discriminan no por si mismas sino por la
calidad de las diferencias que existen entre ellas.

7. Constancia de tamafios, En general un nifio de seis afios y medio de mad'urez

puede llegar a aparear 10 tamarios diferentes de figuras planas.®



D) NIVEL DE ESTRUCTURAS LOGICAS

El nivel de estructuras ldgicas operatorias se constituye con las
clasificaciones, seriaciones y obtencion de fa conservacion de la sustancia :

L. El nifio debe mostrar en la clasificacidn de objetos y figuras posibilidades de
clasificacion funcional.
2. Debe tener la posibilidad de obtener la relacion todo - parte.
3. Es importante la posibilidad de un cambio facil de criterio clasificatorio
(clasificacion sucesiva por forma, color, tamafio, etc.), en la escritura debe
atender simultAneamente a tres aspectos: diferencia de letras, igualdad de sonidos
y diferencia de significado ( por ejemplo, la diferencia entre casa - caza).
4, El nifio debe captar que dos clases menores forman una mayor (autos + barcos
= transportes). Esto en la lectoescritura equivale a comprender que raiz +
desinencia = verbo conjugado.
5. La seriacidn de 10 elementos va mas all de la discriminacion de 10 tamaiios. .
6. En la conservacién de sustancia, el nifio tiene la posibilidad de demostrar que
dos conjuntos contienen igual cantidad de elementos. Lo cual tambi€n se da en las
posibitidades de comprender visualmente que los dos conjuntos se trata de la
misma palabra con igual cantidad de letras; también cuando el nifio percibe que la
misma palabra, pronunciada lenta o velozmente, sigue siendo la misma palabra
con igual cantidad de sonidos.”

En la escuela primaria se puede encontrar, escondidos en su pupitre, algunos

nifios que no pueden leer y escribir al paso de sus compaiieros; que son inteligentes y

creativos, y que es mucho lo que pueden ofrecer a la humanidad. La labor del



maestro se debe encauzar a tratar de comprenderlos y ayudarlos par que puedan
salvar sus dificultades de aprendizaje y desarrollar al méximo su potencial genético y

sus posibilidades creativas.

PROCESOS PSICOFISIOLOGICOS DE LA LECTOESCRITURA

Los pasos funcionales que se llevan a cabo en el lenguaje escrito durante la
lectura y la escritura se mencionan a continuacion :

La percepcion y la interpretacion de imdgenes sensoriales regulan las tareas
de lectura - escritura en el aspecto fonolégico.

La conceptualizacién y formacién del pensamienio controlan la
interpretacion de lo leido y escrito en el terrcno semantico, 0 sea lo referente a la
significacién de los términos.

El planteamiento y preparacion sintdctica controlan la entonacién y la
modulacion vocal al leer y la gramaticalidad de la expresion escrita en la redaccién
espontinea.

La salida motora y la retroalimentacién sensoriomotora controlan ¢f proceso
de autocomrecion instantanea, que se puede realizar en todos los niveles de
aprendizaje: fonoldgico, seméantico, sintictico, 0 cn ambos.

La memoria ayuda a retener y almacenar el contenido de los libros que se han

leido o lo que se ha escrito.®



NIVELES DE APRENDIZAJE DE LA LECTOESCRITURA : AUTI OMATICA

Y COMPRENSIVA

El aprendizaje de la lectoescritura esti dada por procesos fisioldgicos,
psicolégicos y pedagogicos; es posible ver la influencia del proceso neurofisiologico
en los primeros estadios, 0 sea, en ¢l aprendizaje de la lectoescritura automatica o
facilitada. En la fase de la [ectoescritura comprensiva prevalecen los aspectos
psicologicos del aprendizaje, tanto el proceso neurofisioldgico como ¢l psicologico se
presenta mas o menos simultaneos, siendo ambos muy dinimicos. ™

El aprendizaje de 1a lectura supone la adquisicion de un nuevo lenguaje sobre
los ya existentes: lenguaje emocional, gestual, verbat, a los cuales le siguen: lectura,
escritura, matematicas, lenguas extranjeras ..., sin olvidar los lenguajes plastico y
musical @

La lectura es un proceso eminentemente receptivo, en cambio en la escritura
predominan las funciones motoras y su funcionamiento ¢s mis complejo. Sin
embargo, gencralmente el aprendizaje de la lectura y escritura es simultineo, porque

una y otra se complementan para integrar los procesos funcionales que las rigen.®

NIVEL DE ADQUISICION DEL ASPECTO SEMANTICO SINTACTICO
Los niveles de adquisicion del aspecto semantico sintactico de la lectoescnitura

son
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a) LECTURA (Semantico)

1. Decodificacién de la palabra. Cuando el nifio se encuentra a nivel de lectura
automatica de polisilabos, su atencidn es atraida por la decodificacion de la
palabra. Su falta de conocimiento de los grafemas significa una dificultad para la
comprensién, mediante la reintegracidn es como mas adelante logra la
comprension.
2. Discriminacién de los significados de las palabras. En estc nivel el nifio se
apresura a sintetizar un conjunto de polisilabos. Sc afecta la pronunciacion ya
que no alcanzan a diferenciar los componentes de las palabras. Estos errores
bloquean la comprension de la frase.
3. Captacién de! sentido de los significados. En la lectura fluida la captacion de
los significados es crecientemente acelerada; ¢n este nivel el respeto a los signos
de puntuacion y la prosodia asi como el enlace, todos ellos en su correcta
ejecucion facilitan la comprension.
4. Captacion del significado de la forma expresiva. Su relacién con el nivel
anterior es muy importante que fa fluidez, la prosodia y los enlaces correctos
daran el correcto sentido de lo {eido.
5. Captacién del aspecto formal del pensamiento. La lectura permite diferenciar
las formas légicas implicitas en ¢l contenido y por lo tanto da lugar a las formas y
relaciones mas abstractas y de la mayor complejidad.

El aspecto automatico de la lectura se logra mediante la participacion de

varios elementos entre los que encontramos :

l. Sistema fonolégico, sintactico y semintico de la lengua El nifio at iniciar cl

aprendizaje de la lectura tiene ya un lenguaje integrado, o sea, que la mayoria de



los fonemas de su lenguaje forman ya parte de su capacidad para entender o
hablar, asi mismo ya es capaz de producir inflexiones prosédicas. En el desarrollo
de su lectura, la adquisicion del sistema sintictico y semantico depende normas
lingiiisticas pero también de factores afectivos, sociales, presion cultural, etc.

2. Gnosias visuoespaciales. En el aprendizaje de la lectura el nifio va aprendiendo
a reconocer signos graficos que se retacionan con los fonemas que €l emite o el
reconocimiento de una palabra. Durante el procese de reconocimiento de dichas
imagenes hay etapas de deficientc consolidacion que provoca confusiones entre
unas y otras formas.

3. La adquisicion de estercotipos de la lectura Aqui se establece uma
correspondencia entre la configuracion, un fonema o una palabra. El nifio
identifica unos pocos rasgos y los relaciona con lo conocido y poco a poco lo ird

ligando a otros grafemas aumentando su significado.

NIVELES DE ADQUISICION DEL ASPECTO AUTOMATICO DE LA

LECTOESCRITURA

Los niveles de adquisicion del aspecto automatico de la lectoescritura son :
a) Ortografia
1. Grafematico
2. Monosilabico : relacion silabica-fonematica-ortogrifica

3. Polisilabico : relacion polisilabica -fonematica-prosédica-ortografica



4. Conjunto polisilibico: relacién temporoespacial-fonematica-prosodica-

ortografica

b) Lectura
1. Deletreada (corresponde al nivel grafematica del dictado)
2. Silabeada (corresponde al monosilabico, ort;)gréﬁco del dictado)
3. Silabcada con reintegracién (corresponde al nivel 3 polisilabico de la
ortografia)
4. Silabeo internalizado y lectura con ritmo lento
5. Fluida pero disprosédica
6. Fluida y prosédica o lectura expresiva
¢) Grafismo
1. Fase precaligrafica
2. Fase caligrafica o de equilibrio grafico general

3. Fase postcaligrafica

En la adquisicién de los estereotipos de la escritura podemos considerar que
éste es un sistema de praxias asimilando al codigo lingdistico, derivando de él el
aspecto grafico y el ortografico. ¥
Los niveles de adquisicion del aspecto semintico - sintictico de la escritura :

1. E nivel preoperatorio se ve reforzado por el aprendizaje de la lectura
automatica, en ¢l que se pasa sucesivamente dei grafema a la palabra y de ésta a

12 oracidn.
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2. Organizacion de la estructura de la oracion, la cual es dependiente de la
imagen con pobre contenido, impericia en el uso de signos de puntuacién,
mayusculas, acentos, eftc.

3. Yuxtaposicién de palabras con comprension ambigua, la sigmficacién sigue
ligada a Iz imagen, mejor uso de signos y mayusculas.

4. Descripcidn enumerativa, la comprension sigue fundamentandose en las
caracteristicas accesortas del objeto, se incorporan atributos a las palabras que
sefialan al objeto.

5. Iniciativa literaria. El uso de oraciones coordinadas favorece la comprension.
Existe sintaxis en oraciones simples, adecuado uso de concordancias y
discordancias, uso de verbos.

6. Comprension de ia idea central expresada con fluidez. Existe un uso agit de
oraciones subordinadas, mejor manejo de tiempos verbales, uso adecuado de
nexos.

7. Composicidn estilizada. La depuracion de la forma lleva al logro de la
elegancia de la redaccion lo que permite una descripcién con tematica profunda y

variable, apoyada en la utilizacién de un vocabulario amplio y abstracta”
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NIVELES COMPRENSIVOS

La comprension del lenguaje va desde la captacién de cada palabra aislada al
de Ia oracién y en Gltima instancia la comprension de las preposiciones en el contexio
total. Se considera propiamente que el proceso congnitivo y afective forma parte en
el lenguaje del nifio a partir de los 5 a 6 afios de edad, en la estructura del lenguaje
interno .

Cuando se habla de lectura o escritura comprensiva se alude a la condicion
adquirida por quién aprende, de transferir a la cscritura todos los contenidos
significativos, todos los planos verbales de la comprension, todo €l conjunto de las
vivencias afectivas (o bien extraerlos de la lectura).©
En ¢l grado de compresion se observa en ¢l nifio mediante :

t. Mediante la ejecucion de actos, es decir, Ja traslacion de lo comprendido a la
practica
2. Mediante la explicacion verbal, lo que implica la capacidad de formalizar lo

comprendido en el pensamiento discursivo y en el lenguaje externo

A su vez la comprension puede darse de dos modos :
1. Inmediata, de modo tal que su rapidez lleva a confundirla con el procese
sensoperceptivo propiamente dicho
2. Mediata, en la que se advierte el reordenamiento de los eslabones intermedios;
en ¢l tiempo que demanda puede notarse ¢l pasaje desde una comprension

indiferenciada, confusa o trastrocada, a otra mas clara, diferenciada y precisa“")
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ANALISIS DE ERRORES EN 1A LECTOESCRITURA

El andlisis global de las dificultades en lectura-escritura, desde el punto de
vista psicofisiolégico, conduce a la siguientes reflexiones :

La dificultad extrema en lectura y escritura puede provenir de una deficiencia
acentuada en la nocidn corporal, en el desarrollo psicomotor general del nifio o en su
capacidad intelectual.

La lectura torpe, vacilante, con pausas injustificadas, puede ser signo de falta
de firmeza en los procesos de integracidn perceptivo motriz que hacen posible
elaborar la imagen visual de la letras en el proceso de salida que regular la senorio-

motricidad det aparato fonoarticulador.

El examen de [a integracion mental de las letras se orienta hacia la capacidad
del nifio en el reconocimiento de las letras por sus sonido, por su nombre, por su
forma articulatoria ( su punto y modo de articulacién ), por su forma grifica
percibida por la vista y por el tacto y la imagen mental de las mismas, que facilita :

El examen de la dificultad debida a los funcionamientos que regulan et proceso
de salida motriz s¢ enfoca a la observacion de la habilidad sensonial y motriz de
labios vy lengua.

Si el nifio es torpe para tomar el lapiz esto indica una deficiencia marcada en
¢l control sensorio-motriz de los dedos de la mano.

La dificultad en la comprensién de lo leido o escrito puede ser signo de falta
de vocabulario, de falta de firmeza de los conceptos verbales y preverbales, o de

ambos, en la capacidad intelectual del que lee o escribe.
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Las fallas en la redaccion espontinea pueden ser consecuencia de falta de
desarrollo del pensamiento légico; dificultad en !a captacién e interiorizacion del
ticmpo, o en el sentido ritmico que estructura la forma global y segmentaria de las
palabras y sus morfemas.

Las caracteristicas de! desarrollo verbal del nifio, comparado con su nivel
intelectual y con sus habilidades ritmicas, nos pueden orient‘ar hacia donde se inclina
con mas fuerza la causa que determina el origen de las dificultades comprensivas y
sintacticas del nifio.

La dificultad en la retencion de lo leido o escrito pude deberse principalmente
a falta de desarrollo de la atencidn, de la extension y amplitud del lenguaje del nifio y

de su nivel cultural y congnoscitivo.

LECTURA ORAL

Al evaluar la capacidad lectora de un nifio, hay que usar instrumentos a su
medida, acordes a su nivel pedagodgico, intelectual y cultural, tanto en lo referente a
su contenido como al tamaiio de Ia letra.

Un requisito importante en la capacidad lectora es lograr la retencion de lo
leido, para que forme parte de su pensamniento y enriquezca su nivel congnoscitivo.®
Los puntos que generalmente se toman en cuenta en la evaluacion de la lectura oral
son :

1. Velocidad promedio

2. Fluidez
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3. Entenacion, modulacion y énfasis de ta voz
4, Diccibn y articulacion

5. Nivel de comprension

6. Capacidad de retencion

7. Capacidad de organizacién, interpretacion y apreciacion de lo leido®®

Las fuentes de error mas comunes en la lectura oral pueden ser :
1. Confusiones fonémicas, olvido del sonido de letras, pausas injustificadas al
leer, tactiles y motoras
2. Failas perceptuales: auditivas, especificamente en movilidad ocular, visuales,
tactiles y motorés
3. Fallas en modalidades perceptuales intersensoriales: viso-auditivas, auditivo-
motoras, auditivo-graficas
4. Dificultades en iz integracion mental de las letras: en su imagen visual,
auditiva, tactil, motora y mental
5. Deficiencia en ¢l control sensorio-motriz, que regula la autocorrecion
inmediata, de los érganos fonoarticulatorios
6. Problemas de lateralizacion hemisféncas cercbral, deficiencia en nociones
espacic-temporales
7. Memona deficiente
8. Capacidad de atencion deficiente

9. Nivel congnoscitivo y verbal deficiente ©



ESCRITURA

Se pueden evaluar separadamente las siguiente actividades :
Copia
Dictado

Escritura espontanea

COPIA. La copia consiste en la imitacion exacta de un escrito, la cual se puede
hacer en las siguientes formas: De letra de imprenta a imprenta; de manuscrita a
manuscrita; de imprenta a manuscrita y viceversa.®
DICTADO. Al tomar el dictado €l mensaje oral, percibido oralmente, se transcribe
en su forma grifica, para lo cual intervienen los movimientos digitomanuales. Su
gjecucion requiere discriminacidn auditiva fina; el conocimiento previe de las
conexiones auditivo-fonico-graficas de las letras; ciertas dosis de atencidn, y el
control senoriomotriz de los dedos de la mano.

También es necesario un nivel de desarrollo verbal, conceptos cognoscitivos y
¢l conocimiento previo def vocabulario empleado y su ortografia. Por esta razdn, el

texto del dictado debe estar adaptado al nivel escolar del niiio que lo toma,®

ESCRITURA ESPONTANEA. El que escribe transforma su pensamienio en
palabras, las organiza para construir los enunciados de acuerdo a las reglas
gramaticales de la lengua, y los transcribe en su forma grafica utilizando un Japiz

mancjado por fos dedos de la mano. Su cjecucion requiere buen conocimiento de la
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lengua para poder expresar las ideas de una manera logica, y elegir las palabras

adecuadas ©

EVALUACION DE LA ESCRITURA

Al evaluar la calidad de la escritura se toman en cuenta principalmente los
siguicnte aspectos :
1 .Caligrafia o calidad del trazo de la letra
2 Ortografia
3.Plano fonologico o defetreo :
a)Automatismos fonéticos

b)Ordenamiento secuencial de los fonemas

4 Redaccion ;
a)Plano semantico
b)Plano sintactico

¢)Plano de razonamiento

La calidad de la caligrafia abarca desde una letra casi ininteligible, dificil de
leer, hasta el trazo seguro, armonioso y claro, completamente comprensible. Se

distingue tres etapas en ¢l desarrollo caligrafico del nifio:



FASE PRECALIGRAFICA. Cuando el nifio, a pesar de sus esfuerzos, todavia
no logra alcanzar las exigencias que demandan las normas cali‘gréﬁcas: sus trazos
son torpes ¢ inseguros, la inclinacidn y dimension de las letras no se controla, no
obedece las leyes direccionales del trazo, las letras redondas son angulosas o mal
cerradas, las lineas no llegan a ser rectas, las uniones entre las letras y las palabras
no estan bien definidas, los renglones culebrean y los mérgenes no se respetan.

Esta fase puede durar normalmente de 2 a 4 afios, desde los 5 6 6 hasta los 8 &
9. El tiempo de aprendizaje varia mucho segun ¢l contexto escolar y cultural que
rodea a los nifios, y sus postbilidades psicomotrices e intelectuales.

FASE CALIGRAFICA INFANTIL. Cuando el nifio ha conseguido dominar las
principales habilidades para sostener y manipular ¢l lapiz y el cuaderno, a la vez que
ha encontrado la postura mas comoda y el equilibric corporal justo para poeder
avanzar progresivamente en su desarrollo caligrafico, y obtener la claridad e
inteligibilidad de su escritura. Esta etapa comprende la etapa escolar, de os 8 a los 9
afios hasta los 11 6 12.

FASE POSTCALIGRAFICA. Una vez pasada [a ¢tapa critica, el sujeto busca
el ahormo de trazos innecesarios y conserva su estilo propio, sin sacrificar fa

inteligibilidad de su escritura.®

Las condiciones particulares que hay que vigilar cuando deseamos evaluar la
calidad caligrafica del nifio son:
El uso de materiales apropiados: la clase de papel, el lapiz, el cuademo, las

dimensiones de la plana; las condiciones del mobiliario escolar.
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En los primeros grados se puede emplear lapiz, pero hay que cuidar que la

punta del lpiz sea la adecuada y su consistencia sea suave o mediana.

La calidad del papel debe permitir una escritura legible, que no se pierda, s¢

diluya o se emborrone Las dimensiones dela plana han de scr adecuadas al tamafio de

ta mesa o pupitre. Se puede usar papel rayado o cuadriculado en los primeros afos y

del tercero en adelante, preferir la hoja en blanco. Generalmente cuando se usa leta

manuscrita se utiliza el papel rayado o de doble raya, y se usa el cuadriculado para

la letra de imprenta.®

Las caracteristicas que describen la calidad de la escritura son principalmente

las que la hacen legible:

L

2.

Forma, tamaiio, proporcion y alineacion de las letras

Uniformidad de inclinacion de las letras

. Distribucién del escrito en el papel

. Horizontalidad de los renglones

. Uniformidad de espaciacion de los renglones
. Respeto a las leyes direccionales del trazo

. Separacion y espaciacion de las palabras (8)

Las causas principales de las dificultades caligraficas podemos clasificarlas en

cuatro categorias :

1. Nocién corporal

2.

Integracién interscnsorial y motricidad fina, que estable los enlaces

indispensables para formar la imagen mental de los sonidos y sus equivalentes

graficos
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3. Lateralizacién y la nocidn derecha - izquierda.

4. Nocién de intervalo (estrechamente relacionada con la melodia cinética o ritmo
motor para la escritura), controla la separacion de las palabras al escribir una
frase o enunciado. En su funcionamiento se conecta con ¢l ritmo praxico del nifio,

el control de procesos de inhibicién motora y con el desarrollo verbal del nifio.

A estos factores causales solo cabe agregar la falta de ejercitacion
grafomotora y los problemas afectivo-emocionales que puedan alterar la caligrafia

del nifio en un momento dado.®

ORTOGRAFIA Y EL DELETREO

La ortografia es otro requisito de la escritura, que se refiere af uso correcto de
las diferentes letras que correspenden a un mismo fonema.

Las letras de uso mas comun han sido {lamadas “ortografia primaria” y las
menos frecuentes, "ortografia sccundania.

El acento es otro problema de tipo ortografico. La falta o sobra del acento sin
obedecer las reglas ortograficas. En ocasiones los nifios acentian sifabas atonas o
consonantes.

La evaluacion de la ortografia y el deletreo se puede hacer a través del dictado
o de la escritura espontanea, teniendo siempre ¢l cuidado de que el material usado cn

la medicién pedagogica esté acorde al nivel escolar del nifio examinado.®®
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Los puntos principales en que s¢ dirige ia evaluacién son :

En relacion a la ortografia :
1. Uso de las ortografias primaria y secundaria
2. Uso del acento

3. Uso de mayisculas y de abreviaturas

En relacion al deletreo :
1. Uso de las grafias correspondientes a los fonemas
2. Ordenacion de los fonemas en la secuencias correspondiente a la estructura

fonologica de las silabas y palabras.

ESCRITURA ESPONTANEA

Al calificar la redaccion espontanca se recomienda centrar la atencion
exclusivamente en al [ogica de su contenido, su forma gramatical y la eleccion de las
palabras empleadas, haciendo caso omiso de otro tipo de errores ( caligraficos,

ortograficos, fonémicos).

Los puntos generales que definen la redaccion espentinea son :
1. La expresion adecuada de la idea
2. El contenido l6gico del texto

3. El ordenamiento de los sucesos y sus interrelaciones
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4. La construccion gramatical correcta
5. La eleccion adecuada de las palabras empleadas

6. El tipo de estructuras gramaticales usadas’®

MATEMATICAS

El aprendizaje de las matemdticas es parte de la vida misma; viene junto con el
desarrollo psicomotor e intelectual del nifio, inmerso en un mundo lleno de diestra y
siniestra de hechos contables.

Constituye una nueva forma de lenguaje, a través de la cual se comunica los
hechos contables a nivel universal, porque ¢l valor convencional de los nimeros es el
mismo en todo el mundo.

Su estructura funcional pone en juego funciones abstractas y simbdlicas de
alta jerarquizacién fisiologica y mental, por lo que su desempeiio requiere de cierto
niel de desarrollo intelectual.

El nifio de 4 a 6 afios que se sitita en el periodo simbélico-intuitivo, aun no
logra lo que Piaget denomina "constancia de calidad", se deja llevar por su impresion
perceptiva, de manera que, si se colocan 12 pelotitas juntas y las compara con otras
12 dispersas, cree que el grupo de las que estin dispersas es mayor.

La ciencia de los niimeros se base en los principios légicos del pensamiento
que hacen posible establecer las asociaciones secuenciales entre los objetos y sus
funciones, sus partes counstitutivas, sus diferencias, el analisis-sintesis de sus

caracteristicas, las relaciones causa-efecto de hechos fenomenos.
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El nifio tiene que saber contar sus movimicntos, percibir las cantidades por la
vista, el oido, el tacto y asociarles a su forma verbal y grifica. Ademas va a aprender
a comprar y relacionar los conceptos relativos al nimero dentro de una serie, con sus
respectivas equivalencias, sus valores individuales y relativos, su descomposicion
cuantitativa, etc.

El trazo caligrifico del nimero implica el dominio de la coordinacion
visomotora, las nociones visoespasiales, la lateralizacién y el conocimiento de la
derecha-izquierda, aunado a la percepcidn visual de su forma y la sensorio-
motricidad digito-manual.

El manejo grafico de las operaciones implica la nocién del espacio y
orientacién que rige la disposicion de las cifras y su ejecucion: en la suma, resta y
multiplicacién los ndmeros se escriben de izquierda a derecha, pero las operaciones
s¢ calculan de derecha a izquierda. Este hecho resalta la importancia del
establecimiento de la nocion derecha-izquierda en [a ejecucion grafica de las
operaciones arilméticas. Los nifios que no tienen bien establecidas estas nociones

pueden fallar en aritmética a pesar de tener buena capacidad mental

GEOMETRIA

La geometria por ser parte de las matematicas, se rige bajo sus mismos
principios psicofisiolégicos. Se desarrolla junto con la progresion psicomotora del
nifio, con el desarrolto de su pensamiento, de su caudal verbal y cognoscitivo v con la

influencia que recibe del ambiente fisico y social que lo rodea.
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La causa principal a la que se puede atribuir la dificultad en geometria puede
ser especificamente una falta de desarrollo en las nociones visocspaciales, porque la
geometria €s, por excelencia, la ciencia del espacio.

La otra fase de la estructura de la forma concieme a su trazado. Para esto se
ponen cn juego la coordinacion ojo-mano y la sensorio-motricidad digito-manual que
requiere fa manipulacion adecuada de los instrumentos usados en el trazo de las

formas.®

OTROS CAMPOS DEL APRENDIZAJE ESCOLAR

El campo de estudio de la geografia requicre ¢l dominio de la nocion espacial
y visocspacial, la kisteria se base fundamentalmente en la nocion temporal para
poder retener la sucesion cronologica de los hechos y acontecimientos culturales y
sociales que describen el pasado del hombre; la anatomia se basa en la nocidn
corporal; la biologia, las ciencias de la naturaleza, la fisica y la quimica, a! estudiar
las fases de desarrollo de los seres vivos, vy la secuencia de procesos y fendmenos

requieren de base un desarrollo adecuado de la nocién espacio-temporal.

Sobre estas consideraciones, el anlisis del por qué ... de las dificultades
escolares de los nifios ha de contemplar concienzudamente el nivel de desarrollo
alcanzado por el nifio en el area psicomotora, verbal e intelectual, ademas de los
conflictos emocionales, la influencia sociocultural del medio que lo rodea, o de

ambos™®



SISTEMA FONOLOGICO Y SISTEMA INTEGRADOR SUPERIOR DE LA

COMUNICACION ORAL

Dentro de la exploracion es importante evaluar, el sistema fonolégico de la

comunicacion oraf y ¢l sistema integrador superior verbal.

Sistema fonoldgico de la comunicacidn oral

El sistema fonoldgico de la comunicacion oral facilita al examinador el

analisis causal de los problemas de articulacion, los cuales se pueden atribuir a un

deficiente control viso-motor de los drganos bucales, a dificultad en la discriminacion

fonémica, o a un preblema en la estructuracion fonolégica de la palabra. El examen

de articulacion abarca dos modalidades: espontinea y repetitiva. Una articulacion
correcta, ajustada a la norma del grupo social del hablante, exige un buen control de
los sistemas efector y senso-perceptor del habla. Del sistema senso-perceptor es
importante tomar en cuenta la discriminacion fonémica, que conecta la percepcion
auditiva fina de cada uno de los sonidos del lenguaje; vy la integracion fonémica que
conecta fa nocion espacio-temporal con la percepcion auditiva fina v la informacién
tactil-cinética, para regular y mecanizar la forma estructural de la palabra, ubicando
los sonidos en el orden que les corresponde. Tanto la discriminacion como la
integracion fonémica desempefian una funcion indispensable 2n la formacidn de los

hibitos motores del habla ("
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Sisterna integrador superior de la comunicacidn oral

El sistema integrador superior de la comunicacion oral es el encargado del
control de las funciones intelectuales que permiten la interpretacion del mensaje
verbal recibido, la elaboracion del pensamiento y su conversacion en palabras, asi
como la formulacién de la respuesta oral en una estructura adecuada segun las reglas
normativas de la lenguaje que hablamos. Para su funcionamiento se combinan
procesos fisiologicos de la corteza cerebral con fenémenos quimicos que hacen
posible cambiar su naturaleza y se nutren por medio de la estimulacion del ambiente
v ¢l reforzamiento logrado a través de la repeticion de las experiencias. Se puede
evaluar el nivel de desarrollo lingilistico en cuanto a su contenido de acuerdo a la

etapa de evolucion intelectual, psico-social y cultural del hablante ”

SEMANTICA ¥ LOGICA

También es importante cvaluar dos funciones que integran el lenguaje
interior: la semantica y la dgica.

En cuanto a la semantica, esta funcion se rtefiere al dominio de las
significaciones de las palabras y las operaciones que estan implican, en las cuales se
pueden considerar: clasificacion por la especie, analisis, abstraccion, sintesis de las
caracteristicas especificas, etc., todas las cuales, al interrelacionarse s¢ delimitan en

el concepto verbal
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La logica rige la estructura profunda gramatical de los enunciados para lo cual
se alimenta de las funciones intelectuales que organizan el pensamiento, de tal modo

que el desarrollo de la logica corre paralelo al desarrollo lingtistico del nifio.”

ASPECTO SOCIAL

Desde el punto de vista linghistico, es el ambiente social ¢l que impone las
caracteristicas de ta norma que sefiala ¢! uso apropiado de la lengua en cuanto as su
contenido, estructura gramatical y forma articulatoria.

E!l desarrollo de la capacidad verbal depende, en gran parte, del medio
econdmico y cultural del hablante. Si se compara el grado de evolucion lingiistica
entre un nifio que va z la escuela y otro que no puede asistir a ella, seguramente se
encuentran grandes diferencias debidas a la influencia de la experiencia cognoscitiva

que enriquece a uno y empobrece al otro.”

RETARDOS LECTOGRAFICOS

Al finalizar la evaluacidn se determinard si existe una alteracion de las
funciones cerebrales superiores que participan en el aprendizaje escolar. En base a
un enfoque nreuropsicologico, nos basamos en la clasificacion de Azcoaga cn
Retardos lectograficos gnosico-praxico, afasico y anartrico, o bien, combinaciones

de ellos.
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En el retardo gndsicoprdxico tiene comprometidas las gnosias
(visuoespaciales y temporoespaciales) y las praxias manuales ; las alteraciones
comprometen el aprendizaje de la lectoescritura, sobre todo automitica, pero también

la comprensiva, y el aprendizaje del calculo.®

En el retardo lectogrdfice afdsico encontramos una deficiencia en la actividad
analitico-sintética del analizador verbal, que se corresponde con los aspectos
semanticos del lenguaje. Puede manifestarse con dificultades muy leves de la
comprension o de la elocucién, pero por su naturaleza, puesto que incluye una
dificultad en la sintesis en las que estd involucrado el analizador verbal, abarca
practicamente todos los aspectos del aprendizaje escolar. Unos por una causa
(lectoescritura, sobre todo por problemas de la sintesis) y otros por otra (nociones

matematicas, por dificultades ¢n la abstraccion y materias instrumentales por ef

déficit de la comprension, etc.).®

En el retarde andririco se advierte un compromiso de los aspectos
automaticos de la lectura y de la escritura. Se compromete también parcialmente, el
aspecto semantico-gramatical de la escritura, Estas perturbaciones resultan del bajo
nivel funcional del analizador cinestésico motor verbal. Los nifios que han tenido un
compromiso selectivo de este analizador tienen afectado el aprendizaje de los
aspettos fonologico y sintitico del lenguaje. Al llcgar a la escuela puede ser que
hayan superado, practicamente, ta totalidad de sus dificultades de elocucion o que

resten solamente muy leves sintomas. Sin embargo, lo que persiste es el bajo nivel
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funcional del analizador cinestésico motor verbal v por consiguiente se afectan todas
las sintesis de fos procesos de aprendizaje escolar que requieren su participacion.
Los trastornos fonoldgicos incidirin en la lectura oral y en la ortografia. El

agramatismo sintictico compromete la redaccion. ™

Al realizar las evaluaciones se deben tomar en cuenta los lincamientos
generales de! desarrollo infantil y las etapas por las que pasaz en su desarrollo

intelectual, verbal, social, y cultural
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JUSTIFICACION

La patologia del aprendizaje en los nifios una de las grandes preocupaciones
prioritarias en el entomo nacional, y un problema de presentacién frecuente en la
consulta de Comunicacion Humana. Asimismo existe un gran déficit de personal
capacitado para resolver dicha problematica, la cual conlleva a una significativa
falta de medios para valorar en forma precisa los problemas de aprendizaje. Los
existentes se encuentran realizados ya sea con un enfoque neuropsicologico o bien
pedagdgicos ; por lo que se considera importante la elaboracion de una prueba en la
que se aprecien ambos aspectos, analizindose juntos : el aspecto neuropsicologico

del aprendizaje y el programa escolar vigente.

Sin ofvidar que ¢! aprendizaje desde su inicio esta dado por una maduracion

biolégica {neuroldgica) y el aprendizaje fisiologico {su entorno).
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OBJETIVOS

Establecer un mecanismo de valoracién neuropsicologica del aprendizaje en

nifios del primer grado de primania tomando en cuenta el programa oficial vigente de

la Secretaria de Educacion Piblica (SEP).

HIPOTESIS

Determinar la probable presencia de un retardo Lectografico en mifios que

inicien el primer grado de primaria mediante una evaluacion neuropsicoldgica.

44



METODOLOGIA

Se realizd una prucha neuropsicoldgica en base a los temas académicos
sefialados por fa Secretaria de Educacion Piblica (SEP) y con bases
neuropsicoldgicas justificando el porqué de cada concepto que sea evalia, asi como
realizar un material que sea ameno para e} sujeto en estudio y para que no lo perciba

como una intervencion médica y lograr su cooperacién.

La prueba evalia los siguientes aspectos neuropsicolégicos y pedagogicos

Esquema corporal. Conocimiento del medio.

Nocidn espacial. Matematicas y conocimiento del medio.
Nocién temporal. Conocimicnto del medio y Espafiol.
Concordancia, sustantivo, adjetivo. adverbio, | Espafiol.

Concepto de tamafio. Matematicas.

Calculo. Matematicas.

Percepcion. Matematicas.

Juicio, analisis (prueba scmantica, pruzeba

de logica).

Memoria secuencial Espaiiol.

Lectoescritura. Espaiiol.

Lateralidad.

Conocimientos generales. Conocimiento del medio.
Coordinacion Motora gruesa y fina.

Gnosias y Praxias.

Articulacion.

Se realizé una muestra en 15 nifios que cursaban el primer afio de primana
en escuela oficial ,del turno matutine. La muestra fue tomada al azar, sin que
presentaran alguna alteracion neuroldgica cvidente, que no fueran repetidores

escolares, sin valoraciones y/o terapias previas. La prueba se aplicd en un salon de
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clases de su propia escuela, en forma individual y sin limite de tiempo para la

realizacion de la misma. (ANEXO 1)

Posteriormente se les realizo una nueva valoracién en el Institute Nacional
de la Comunicacion Humana por e! servicio de Neuropsicologia Infantil, donde se tes
aplico la valoracion neuropsicoldgica establecida por dicho servicio, para corroborar

el diagnostico presuntivo, previamente establecido.
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RESULTADOS

Se aplico la prueba neuropsicologica realizada con bases pedagogicas a 15
nifios que cursaban el primer trimestre del primer afio de primaria. De los cuales 8
fueron hombres (53.3%) y 7 mujeres (46.6%). (GRAFICA 1) Cuatro nifios tenian 7
afios cumplidos {26.6%) y 11 tenian 6 afios (73.3%). (GRAFICA 2)

Se obtuvieron los siguientes resultados :

En cuanto al Esquema corporal ningin nifio alcanzo el 100% de las
respuestas (11 respuestas correctas)), siendo el 66.6% (10 niios) con 10 respuestas |
el 26.6% (4 nifios) con 9 respuestas y el 6.6% (! nifio) con una respuesta.
(GRAFICA 3)

En el rubro de Sentidos del cuerpo en forma espontanea se obtuvo que la
méaxima respuesta fue de 4 de cinco aciertos en 3 pacientes (20%), con 3 y 2 aciertos
solo un nifio respectivamente (6.6%), y con O aciertos 10 pacientes
{66.6).(GRAFICA 4). Al realizarlo con pregunta directa s¢ obtuvo que sélo un
paciente tuvo 5 respuestas correctas (6.6%), 4 respuestas, 4 pacientes (26.6%), 3
respuestas, 4 pacientes (26.6%), 2 respuestas , 4 pacicntes(26.6%) y con solo una, 2
pacientes (13.3%). (GRAFICA 5)

En el aspecto de Nocidn temporal se encontré que 13 pacientes tuvieron el
tota! de aciertos (7) formando un 86.6% y solo 2 pacientes tuvieron 2 aciertos
(13.3%). (GRAFICA 6)

En cuanto al Conocimiento del medio ambiente, |3 pacientes tuvieron 6
respuestas (86.6%) correctas de 6 y 2 pacientes tuvieron 5 correctas (13.3%).

(GRAFICA 7)
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En ¢l rubro de Historia, ninguno alcanzo el total de las respuestas (7 ),
siendo el mayor nimero de acicrtos de 2 respuestas en 3 pacientes (20%), y de solo
un acierto en 2 nifios (13.3%), y 10 nifios {66.6%) no’ acertaron en sus respuestas.
(GRAFICA 8)

Para la exploracién de Adjetivos, se obtuvo que los 135 nifios (100%)
tuvieron los 3 respuestas correctas. (Gi!.AFlCA 9)

Para ¢l Cierre gramatical, tampoco se obtuvo el total de aciertos (14), 2
nifios tuvieron 12 aciertes (13.3%), 3 nifios tuvieron 11 (20%), 10 y 8 aciertos ,en 2
nifios respectivamente (13.3%), con 9 aciertos , 4 nifios (26.6%). Con 7 y 6 aciertos
un nifio respectivamente (6.6%). (GRAFICA 10)

En la exploracion de Concepto de tamafio, también se obtuvo el 100% de
aciertos (6) en los 15 nifios. (GRAFICA 11)

Para las Figuras geométricas se obtuve que 14 nifios tuvieron las 7
respuestas correctas (93.3%}) y sélo un nifio (6.6%) tuve 4 aciertos. {GRAFICA 12)

En la exploracion del concepto de Mayor y menor, el total de respuestas (6)
se obtuvo en 9 pacientes (60%), con 5 aciertos , 3 pacientes (20%), 4 aciertos, en 2
pacientes (13.3%), y con solo 3 aciertos , un solo paciente {6.6%). (GRAFICA 13)

En la realizacion de Sumas, 6 pacientes tuvieron ¢l total de aciertos (8)
(40%), 3 nifios obtuvieron 7 respuestas (20%), y un paciente obtuvo 5, 4, 3 y |
acterto respectivamente (6.6%), y con 2 aciertos, 2 midos (13.3%). {GRAFICA 14)

Para la completar la Serie numérica, 13 nifios tuvieron 6 de 6 respuestas
(86.6%), un paciente tuvo 4 aciertos (6.6%) v sin aciertos otro paciente (6.6%).

(GRAFICA 15)
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En la realizacidn de Restas, 3 nifios tuvieron las 2 respuestas correctas (20%),
6 pacientes solo obtuvieron una respucsta (6.6%) y 6 nifios no acertaron en sus
resputstas-(tl(]%). (GRAFICA 16)

En fa realizacion de la prueba de Percepcion, 13 pacientes (86.6%) lo hicieron
adecuadamente (3 aciertos), un paciente (6.6%) solo tuvo 2 aciertos y otro mas solo
un acierto. (GRAFICA 17)

Para valorar el juicio y andlisis se hizo mediante la Prueba de Semantica en
donde ningin paciente alcanzé el maximo de aciertos (10), siendo 8 el mayor nimero
de aciertos en un solo paciente (6.6%), con 7 y 6 aciertos solo un paciente lo realizo
respectivamente (6.6%), y con 5 aciertos, 12 pacientes (80%). (GRAFICA 18).
Ademas se apticé la Prueba de logica donde se obtuvo que 9 nifios (60%) tuvo el
total de aciertos (5), 5 nifios con 4 aciertos (33.3%) y un nific con 3 aciertos (6.6%).
(GRAFICA 19)

Para la Memoria Secuencial, de 3 palabras todos los nifies (100%) la
realizaron adecuadamente (GRAFICA 20-A) ; para la repeticion de 4 palabras, solo
4 nifios (26.6%) lo hicieron adecuadamente y 11 nifios (73.3%) no lo pudieron
realizar. (GRAFICA 20-B)

En cuanto al orden de secuencias de una historia, s¢ vio que sélo EL 60% (9
nifios) fa ordenaron adecuadamente, mientras que un 40 % (G nifios) no lo hacen
correctamente, sin embargo, todos los nifios narraron la historia sin alteraciones
estructurales. (GRAFICA 21)

Al realizar la Lectoescritura se obtuvo que solo 2 nifios (13.3%) se
encontraban a nivel alfabético, 5 nifios (33.3%) a nivel silibico-alfabético y 8 nifics

(53.3%) a nivel presilabico. (GRAFICA 22)
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Todos los nifios (100%) realizaban adecuadamente la Copia. (GRAFICA 23)

Sélo 5 nifios (33.3%) tomaban adecuadamente el Dictado, mientras que 10
nifios (66.6%) no lo realizaban, {GRAFICA 24)

Con to que respecta a la Lectura, solo 4 nifios (26.6%}) la realizaban
adecuadamente para su grado escolar, mientras que Il nifios (73.3%) no la
realizaban, solo mediante la ayuda visual de la imagen. {GRAFICA 25)

Para la Lectura de comprension se obtuvo que un paciente {(6.6%) tuvo 6 de
12 aciertos, un paciente {6.6%), 5 aciertos, 4 pacientes (26.6%) 4 aciertos, 3
pactentes (20%), 3 aciertos, 2 pacientes (13.3%), 2 aciertos, con un acierto, 3
pacientes (20%) y sin aciertos, un paciente (6.6%). (GRAFICA 26)

Diez nifios (66.6%) conocen su Lateralidad, mientras que 5 nifios {(33.3%) no
la reconocen en si mismo.(GRAFICA 27-A). Mientras que sucede lo contrario para
conocer la lateralidad del explorador, en donde 5 nifios (33.3%) si la reconocen y 10
nifios (66.6%) no lo hacen. (GRAFICA 27-B)

Dentro de la exploracion de Articulacion, se encontrd que solo 4 nifios
(26.6%), presentaron parafasias literales principalmente para los sinfones /r/l/, los 11

nifios restantes {73.3%) no presentaron alteracion, (GRAFICA 28)

Se realizé la valoracion establecida por el servicio de neuropsicologia infantil,
con el fin de corroborar la valoracién previamente realizada. Encontrandose que solo
3 pacientes de los 15 evaluados estaban de acuerdo a su edad y grado escolar. De
los 13 restantes se encontraron severas alteraciones en la lateraiidad y en las gnosias

visuo y temporoespaciales, fallas en comprension del lenguaje, deficiencias en sus
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conocimientos generales, y alteraciones importantes en la adquisicion y consolidacitn
de la lectoescritura.

Asimismo se encontraron 4 nifios con alteracion de su lenguaje.
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ANALISIS DE RESULTADOS

En cuanto a} analisis cualitativo, se observd que solo en 7 pruebas de 27, se
obtuvo el total de las respuestas. Encontrindose mas deficiencias pedagdgicas que
neuropsicologicas ; siendo la materia de Historia la mas deficiente siguiendo el
aspecto de sentidos del cuerpo cuando se preguntaba en forma cspontanea, la cuat

mejord al realizar la pregunta dirigida.

Se analizo en forma general los conocimientos, excepto la lectoescritura,
encontrandose que solo 3 nifios tenian los conocimientos adecuados para su grado
escolar, el resto {12 nifios) presentaron diversas alteraciones acentuandose éstas en 3

nifios.

Con lo que respecta a la lectoescritura se encontré que solo 2 nifios realizaron
el espontanco y el dictado en forma adecuada, 5 nifios de manera regular y 8
deficientemente © asi mismo so6lo 4 nifios realizaron la lectura mientras que los 1l

restantes solo la efectuaron mediante el apoyo visual. .

Por lo que se concluyd que solo 3 nifios se encuentran sin alleracion, 8
presentaron alteraciones que pudieran o no superarse durante el ciclo escolar, o bien
cstablecerse como un retardo lectografico probablemente gndsico-praxico; los 3
restantes es posible que si presenten un retardo lectografico gnésico-praxico o bien
afasico, por las caracteristicas que se¢ obscrvaron en las pruebas. Lo cual se

corroboro al realizar la evaluacion neuropsicologica en el INCH.
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CONCLUSIONES

Debido a la edad de los pacientes, ¢l inicio de la escolaridad, y el tiempo de
exposicion a la lectoescritura, no se puede hablar de que exista un retardo
lectografico, por ¢l momento, pero si podemos afirmar que de no existir una

intervencion pedagogica adecuada, se manifestara dicho retardo.

Sin embargo, en la muestra obtenida solo el 20% de la misma s¢ encuentra
dentro de los parametros esperados para su edad, mientras que el 80% restante
muestra alteraciones importantes en lo que respecta a las gnosias temporo y
visuoespaciales, asi como el grado de sus conocimicntos generales, existen evidencias
de que la prueba neuropsicolégica con hascs pedagiﬁ\gicas es valida para la deteccion

de dichos retardos.

Por lo anterior, es fundamental realizar la estandarizacion de dicha prueba.
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INSTITUTO NACIONAL
DE LA COMUNICACION HUMANA

NEUROPSICOLOGIA INFANTIL
VALORACION DE AFRENDIZAJE

1. ESQUEMA CORPORAL
A. CUERPO
Sefialame :
CARA BRAZOS
OREJAS LENGUA
ESPALDA COoDOS
TOBILLOS UNAS

B. SENTIDOS DEL CUERPO

ANEXQ 1

NOMBRE
FECHA DE NAC.
FECHA DE APLICACION
EDAD

GRADO ESCOLAR
ESCUELA P( ) O( )

TRONCO
CEJAS
HOMBROS

Dime cuales son los sentidos de! cuerpo y para que sirven :

GUSTO  (SI) (NO)

TACTO (S) (NO)

VISTA (SI) (NO)

OLFATO (SI) (NO}

0Ibo (Sh (NO)

2. NOCION TEMPORAL

A. Dime jqué actividades realizas en el dia y en la noche ?

Dia

Noche

B. ARRIBA / ABAJO
Dime donde hay mas ;

ZANAHORIAS
PAN
MANZANAS
BOTELLAS
LATAS

I

ABAJO



NEUROPSICOLOGIA INFANTIL
VALORACION DE APRENDIZAJE

3. CONOCIMIENTO DEL MEDIG

A FAMILIA
;Quiénes conforman tu familia ?

B. LA CASA
;Para qué sirve una casa ?
i Qué haces cuando estas en casa ?
i Qué puede haber en una casa ?

C. LA ESCUELA
i Qué puede haber en una escuela 7
£Qué se puede hacer en una escuela 7

4. HISTORIA
Contesta las siguientes preguntas :

A.LOS NINOS HEROES
;Quiénes son los nifios héroes ?
;Dénde murieron los nifios héroes 7
;Cuando festejamos a los nifios héroes 7

B. LA INDEPENDENCIA DE MEXICO
¢Cuando es la independencia de México ?
;Quién nos dio la Independencia de México

C. CRISTOBAL COLON
{Cuando se cclebra el dia de la raza ?
{Quién es Cristobal Coldn ?

D. LA REVOLUCION MEXICANA
;Qué sabes sobre la Revolucion Mexicana ?
;Cuando se celebra la Revolucion Mexicana 7




5. ESPANOL

A. ADJETIVOS
Dime como son :

NEUROPSICOLOGIA INFANTIL
VALORACION DE APRENDIZAJE

B. Dime la letra que falta :

C. Completa las oraciones.

LA ME PICO
LA DA RICA

LA LLANTA DE MI
EL DE MI

SE PONCHO

SE FUNDIC

LPUNTA DE MI

D. Transforma el texto

SE ROMPIO

Oscar vio nacer unos gatitos Los conejos de

Todos eran cafés
Tenian ojos oscuros

Les dio agua en una ollita

6. MATEMATICAS

A. Grande, mediano y pequefio

B. Figuras geométricas
C. Mayor y menor

D. Sumas

E. Completa y sumas

F. Restas

VIO nacer unos congjos
Todos eran
Les dio agua en una



NEUROPSICOLOGIA INFANTIL
VALORACION DE APRENDIZAJE
7. LECTOESCRITURA

A. ESPONTANEO
Especificar a que nivel se encuentra :

PRESILABICO ()
SILABICO ()
SILABICO-ALFABETICO ( )
ALFABETICO ()

Ordena la siguiente historia y escribe el cuento
Ordenalahistoria SI ( ) NO ()

B. DICTADO

Dictar las siguientes palabras :
PEZ RANA
CONEIQ GANSO
ALMEJA GAVIOTA
COCODRILO

Dictar el siguiente enunciado :
EL MONO COME MUCHO

C.COPIA
Se anexa lectura de copia

D. LECTURA
Especificar como realiza ia lectura :
a) EL TEXTO SIN IMAGEN NO TIENE SIGNIFICADO
b) SE ASIGNA UN SIGNIFICADO A LOS TEXTOS
¢) REALIZA LA LECTURA DEL TEXTO

1. TEXTO @ O &
2. TEXTO + FIG @ b ©
3. TEXTO (@ ® @
4. TEXTO + FIG @ ® (©
5. TEXTO @ ® @©
6. TEXTO +FIG @ ® @

Lectura de comprension
Se anexa formato



INSTITUTO NACIONAL

NOMBRE

DE LA COMUNICACION HUMANA EDAD
GRADO ESCOLAR
NEUROPSICOLOGIA INFANTIL ESCUELA P( ) O()

VALORACION DE APRENDIZAJE FECHA APLICACION
PRUEBA DE SEMANTICA
Preguntar 5 reactivos

1.

2.

3.

4.

5.
MEMORIA SECUENCIAL

SI NO

Repite series de 3 palabras
series de 4 palabras
series de 5 palabras

PRUEBA DE LOGICA

Pregunta 5 reactivos :

R S




INSTITUTO NACIONAL NOMBRE

DE LA COMUNICACION HUMANA EDAD
GRADO ESCOLAR

NEUROPSICOLOGIA INFANTIL ESCUELA P( ) O()
VALORACION DE APRENDIZAJE FECHA APLICACION
ARTICULACION

1. VACAS 18. ESCOBA

2. LLAVE 19.ALTOS

3. PERRO 20.NARANJA

4. SOPA 21 MANO

5. FALDA 22 BRAZO

6. CHOFER 23 BLUSA

7. DADOS 24.CLAVO

8. TIENDA 25 FLECHA

9. GATO 26.GLOBO

10. AZUL. 27. TROMPO

11. ARDILLA 28 PLATANO

12. LECHE 29 FUEGO

13. REGALO 30.CUADRO

14. CAMA 31.BAILA

15. JABON 32.JAULA

16. CAJA 33 PEINE

17. ARANA 34.VIEIO

INVENTARIO FONETICO
Repite las siguientes silabas

p@ __ t@ k (a)

b@ ___ di@ g(a)

m nfa) fi (a)

s (a) f (a) ch (a)

t@ W@ _ j (a)
ar (&) r {a)

+ OMISION
+ SUSTITUCION SISTEMATICA
« PRONUNCIACION ADECUADA



INSTITUTO NACIONAL
DE LA COMUNICACION HUMANA

NEUROPSICOLOGIA INFANTIL
VALORACION DE APRENDIZAJE

1. LATERALIDAD

NOMBRE
EDAD

GRADO ESCOLAR
ESCUELA P( ) O( )
FECHA APLICACION

Preguntar sobre su lateralidad de diversas formas

EL
DERECHA
[ZQUIERDA

2. COORDINACION GRUESA

ADECUADA
MARCHA
TANDEM
ROMBERG
SALTA EN 2 PIES
SALTA EN | PIE

3. COORDINACION FINA

ADECUADA
METRIAS

DIADOCOCINESIAS

4. GNOSIAS MANULAES Y DIGITALES

ADECUADA
ESTEROGNOSIAS

GRAFIESTESIAS

IDENTIFICACION
DEL DEDO

5. PRAXIAS

REPRODUCIR POSICIONES CON LAS MANOS
COMO SE LAVA LOS DIENTES

EXPLORADOR
INADECUADA
INADECUADA
INADECUADA
ADECUADA INADECUADA
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SENTIDOS DEL CUERPO

PACIENTES

RESPUESTAS

grdfico cuatro

Espontéaneas.
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HISTORIA
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MATEMATICAS
Sumas

PACIENTES
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grdfico catorce



aoutnb 0olpab

SVI1SANdSHY
0118N?

S31N3IOVvd

DOLIDUINY 211D

SUDILUWILUW



19519010 001{pAb

sop

S31N3IOVd

SVISIY

SUDILLUWILUW



MATEMATICAS -
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Lectura de Comprension
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