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INTRODUCCION

La investigacién sobre el ambito educativo contiene miltiples
verlientes, todas clitas de una cnorme complejidad, debido a la
confluencia de una gran variedad de aspectos y perspectivas que

atraviesan dicho campo.

Cuando la temética que se plantca abordar es sobre la educacién
popular, et problema se torna dificil, porque los trabajos que se han
desarrollado al respecto no permiten tener una estricta definicion
sobre ella, ni mucho menos posibilitan su caracterizacion y

distincion respecto a fa educacién publica.

Asi entonces, un primer asunte que es pertinente resolver para
iniciar este trabajo es el de construir una explicaciéon que permita
responder a interrogantes centrales como: jQué es la educacion
popular?, Cual es su caracteristica? y ;Qué objetivos conticne?
Para desarrollar estos aspectos se acudid a investigar dentro de la
historia de la educacién fos referentes necesarios que respondicran
a estas preguntas y ayudarnos a identificar los proyectos de cste
tipa de cducacion, de (af mancra tener un marce de referencia para

poder abordar cl caso de la preparatoria popular en nuestro pats.

Por tanto dentro de la investigacién se partid del Siglo XVII, con la
revalucion francesa, dade que es en esta &poca donde la linca entre
educacién pablica y educacidn popular se encuentra difusa, ello por

la necesidad de expandir la enseiianza a la poblacion. Asimismo s
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cn esta ctapa cuando la educacidn fue considerada por cl Estado

como una necesidad para expandir la educacion a toda la sociedad.

Sin embargo, se encontré que las clases menos (avorecidas fueron
excluidas del proceso de expansién por diversos motivos, aparece
entonces tos csfuerzos generados por orgamizaciones civiles no
gubernamentales que llevaron la instruccion de las primeras letras
a los grupos sociales depauperados, generdndosc alternativas de

educacion en donde el Estado era incapaz de otorgarla.

De esta mancra se tiene que las niciativas de organizaciones civiles
se consideran importantes para construir la caracteristica de
educaciéon popular, dado que el objetivo principal de  estas
agrupaciones cs buscar una educacion alternativa a la que ofrece el
Estado ¢ incluir a los grupos marginados que han sido excluidos del
sistema oficial. Lo que llevé a conceptualizar a la educacion
popular como aquella que busca dar a la poblaciéon menos
favorecida ios clementos que se encuentran fucra de su alcance en

matcria educativa, sean estos basicos o integrales.

Se caracterizo entonces a la educacion popular como alternativa al
BEstado, dende se integra una educacion basica para los grupos que
por su cspecificidad no Jogran acceder a ella, entre los que
destacan, por ejemplo en la sociedad mexicana contempordnca, los

aduitos, alcohdlicos, drogadictos, nifios de la calle, elcétera



Cabe sefialar que para ello se tuvo que definir lo popular y lo
pablico asi como la singularidad que en educacion tiene cada una

de ellas.

Educacién puablica es la educacién que el Estado otorga a la
poblacién para poder iniegrarse a fa sociedad y al sistema

productivo que demanda mano de obra calificada.

Educacién poputar como fa que busca establecer la educacion
elemental ¢ integral a los grupos sociales menos favorecideos que el
Estado no alcanza a cubrir v que ven timitada su participacion en el

desarrollo educativo que el propio Estado establece.

Una vez que se Jogré constituir la definicion que aclarara la
peculiandad de educacion populat, se enconird en América Latina
proyectos cducatives gue corresponden a la 1dea de educacidn
popular con caracteristicas peculiares, por ejemplo; se vinculo en
una busgueda de identidad nacional que abarcara como S$igno
importante cf de la 1dentificacién nacional, el de unidad popular y
el de cultura popular. Asi entonces se encontraron varias
imictativas, a [inales del siglo XI1X y principios del XX, que de
alguna manera se circunscriben en la idea de educacion popular,

por lo que se creyo pertinente presentarlas en este trabajo.

Astmismo, on la historia de la educacion en México se han
experimentado algunos proyectos de educacion popular, por
cjemplo  cuando  las 6rdenes religiosas cumplian  un  papel

importante en la busqueda de una ensefianza de las primeras lelras




al conjunto de la poblacién. Posteriormente en el siglo XIX
aparecieron varias iniciativas que se desarrollaron como las de
Plotino Rodakanaty, Manuel Altamirano, ctc., Destacan sin
embargo, los proyectos de principios del XX, por ejemplo en el
campo ia Instrnecrdn Rudnwentaria entre 1913-1914, Los Maestros
Mistoneras con La Casa Del Pueblo, ambos proyvectos convivieron con
Jos tiempos mas agitados de la Revolucidn; por su parte en [a
ciudad se buscé establecer una educaciéon que incluyera a los
obreros, lo que lleva a constituir Ta Universidad popular por breve

tiecmpo.

Por otro lado se encontrd como la educaciéon popular en México sc
desarrollé en dos nrveles, el lado oficial, en donde la
responsabilidad recae fundamentalmente en el Estado y los
procesos educativos que se crearon independientemente de é1l con el

fin de extender la educacién ailas clases sociales menos favorecidas

Asi entonces fa conformacién de la preparatoria popular dio pauta
para presenlar de manera general los elementos en los que se
desarrolla la educaciéon popular, por tal motive se describe la
historia de su aparicion, desarrollando fos problemas a los que sc
entrenté para su constitucidn, fa preblemdtica interna en la que se
desenvolvid y tas fuchas politicas que al interior de ella se dicron

sor la direccion de Ta escuela
s

Ast como también el reconocimiento gue obtuvo por parte de la
Universidad Nacional Autdnoma de México para avalar los estudios

de la poblacion gue en clla se encontraba, la expansién que la



propia escucla tuvo y la desintegracion de una de ellas Ademas de
mencionar la problemdtica que la llevo a perder el pase
reglamentado para acceder a la UNAM de ios alumnos que en ella

estudiaban.

También cabe sefialar que su apariciéon se dio en el perioda de
mayor efervescencia soctal v bajo la necesidad de una apertura
cducativa, puesto que la demanda de educacién no era cubierta por
el Estado; asi entonces, su aparicion representd una alternativa

para los cientos de alumnos rechazados de las escuelas oficiales.

Por tanto el caso de la preparatoria popular es importante dado que
a pesar de la problematica que la envuelve busca incorporar al
conjunto de fa poblacién a la cducacién, asi como permitir que sus

cgresados puedan continuar sus estudios.

Podemos scialar que la preparatoria popular representa un caso
especifico, que es ¢l de otorgar una educacién a grupos marginados
y excluidos del sistema oficial, lo cual representa el objetivo de una
gran diversidad de grupos civiles no gubernamentales que a lo
largo de la histeria han buscado constiturr una alternativa
educativa a la que el kstado ofrece.

En consecuencia es importante sefialar que la cducacién popular
representa uno de los esfuerzos notables por expandir [a educacion
a la mayor parte de la poblacion, por tanto cl presente trabajo busca
presentar las caracteristicas que den pauta para posteriores

estudios, analisis ¢ investigaciones sobre la educacion popular.



I. ANTECEDENTES DE LA EDUCACION POPULAR.

Hay que sober que cuando
hablamos de las clases populnres
hablamos de nosotros nresinos

Picrre Bourdicu

1.1 Europa de los siglos XVIIy XIX.

El siglo XVII representa un parteaguas en la historia de la
humanidad: la autonemia entre fa vida privada y la ptblica La cual
viene acompafiada con el ascenso de la burguesia que consagra el
nacimiento de la sociedad moderna Una sociedad en donde los
intereses privados, por encima de las necesidades sociales, son de
interés publico. Bt conforl individual sc coloca sobre las

prioridades publicas.

A la par de esto, la enciclopedia empieza a tencr un auge cada vez
mas importante, en el sentido de buscar una refacidn entre las artes
y oficios, no s6le en un saber intelectual sino también en una
aplicacion real a la vida social, va que la transformacidén de una
indusiria artesanal requicre de una mano de obra calificada,
Diderot lo mencionaba. "Quien tiene solamentie la geometria
intelectual, ¢s mdas bien un hombre mepto; y un artesano que ti911e

solamente la geometria experimental, es un obrero bastante
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limitado .."! de esta forma se daba la muerte de la antigua
produccién artesanal y cl nacimiento de fa nueva produccion de
fabrica, y por consecuencia se crea el espacio para el origen de ia
moderna institucion escolar publica Fébrica y escuela nacen a un
mismo tiempo, se ticne entonces, que a toda sociedad con un
sistema econdémico definido e corresponde un sistema educativo
determinado De aht que la cducacién vaya desde este momento a

tener un cambio significativo en el orden vigente.

Cabe mencionar que hasta antes del siglo XVIII, la educacion estaba
asignada a la familia, quien tenia mayores recursos contrataba a
una persona encargada de la educacion del nifio. los Ayos;, a
diferencia de las clases populares gque s contar con medios
econémicos no ienian acceso a la educacion de sus hijos.
Postcriormente, esla empicza a no ser estrictamente familiar ya que
“entre los siglos XVII y XVII la educacion tiende precisamente a
democralizarse en las ciudades grandes hasta el punto que las clases
populares ven en ci abandeno provisional o definitivo de los nifios
una solucién menos costosa que permite que las instituciones de
cartdad se hagan cargo de los gastos v fa crianza "2 Con estos, la
cducacion comienza a lomar un valor realmente importante, no sélo

porque nacen instituciones cncargadas de la educacion de los nifios;

Y Alighiero Manacoide Marito, Historta de {a cducacrdn T.2, Del 1500 a nuestros
dias, Siglo Veintiuno Editores, México 1987, p 379

2 Avses Plulippe y Duby Geoiges, Hestorta de ln vida privade La comumdad, el
Pstado y ta familin en los siglos XVI-XVII, Taurus, Madrid, 1992

omo 6, p. 59
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sino también por el signilicade que el Estado y la sociedad

empiezan a darle,

Lo anterwor se obscerva a parlu de la Revolucion Francesa que trajo
un cambio radical con las doctrinas ftiosofica-politicas que llevaron
a la burguesia al poder. Sustentandose en la valoracién del ser
humano, como individuo racional, capaz de desairollarse mediante
¢l acercamiento a la educacién, detentada ésta altima, por la
aristocracia y el clero; pero, sin embargo, "(la) revolucién en la
educacion no hay mas que dos: una cuando la sociedad primitiva se
dividi6 en clases v cuando la burguesia del siglo XVIII sustituyo al
feudalismo."* A partir de entonces ésta solamente vigilé sus
interceses puesto que se basaba en la fuerza que el Estado tenia a su
disposicion y la injerencia en fas decisiones del mismo; no abstante,
¢l movimiento generado por la lucha del poder, desencadenaba la
bisqueda de libertad, basandose principalmente en las ideas del
individuo como ciudadano racional, cncarnado a su vez, en ia
creacion de un espirttu nacional y la necesidad de una educacion

dirigida al pueblo, esto es, una educacion pablica
1.2 Bl Estado en la conformacion de la educacion pablica.

La educacion publica fevanta su ideario en el del ciudadano, ligado
a la idea del hombre comoe ser politico, participante, v a los

principros de universalidad y eratuidad de la educacion Se crea,

T Pance. Anibal Educncrdn y fucha de clases Méxaco, ed lLatina 1971 p 215



con esto, una educacion piblica, que inicia su historia cuando el
Gstado alcanza condiciones para regular la educaciéon, sea para
bencficio directo e los sectores que le delegan sus poderes, o para
¢l suyo propio Ll pucblo gana derechos que antes le eran negados,
se institucionaliza asi la cducacién primaria universal y gratuita
(que inspiraron a las reformas cducativas del siglo X1X en Europa y
en América Latina), la escucla se convierte, por consecuencia, en
instruccion publica a cargo del Estado, "una instruccion que debe
asegurar a todos un minimo de cultura, de tal manera que no deje
ningtn talento «in scr advertido".*+ Con ello se¢ genera wuna

contribucién importante en el mantenimiento del poder politico a

manos de la burpuesia, y en el que su principal aliado sera el

Tistado.

Un Estado que repufaria la vida de la sociedad, v tomaria en sus
manos la educacion, el mismo Bonaparte diria® "la ley toma al nifo
cuando nace, provee su educacion, lo separa para una profesion,
regula comoe y bajo qué condiciones podra casarse, viajar, clegir un
cstado."s A partir de cste instante ¢l Estado va a lomar en sus
manas el control de la educacion como  una necesidad  para
reafirmar lo alcanzado por la revelucion, y que ilevaria a una
igualdad crtre los ciudadanos, Robespicrre lo seiala at decir que

"Ya no sc trata de formar "Sefiores”, sino ciudadanos, sdlo ta patria

L Pance, Anibal Op. crt p 184
5 Aries Philippe v Duby Geoiges, Hisierta de la vide priveda Lo Revalucidn
Sfraucesa y el asewnlamiento de in soctedad burguesa Taurus, Madrid, 992

Tomo 7, p 37




liene ¢l derecho a cducar a sus hijos. no puede confiar csta tarea al
orgullo de la familia, ni a los prejuicios de los individuos, eternos
alimentos de la aristocracia y de un federalismo doméstico, que
restringe ios espiritus, fos aisla y destruye -junto con la rgualdad-

todos los fundamentos del orden social.®

Los primeros proyecios para la conformacion de una educacién
piblica a cargo del Esiado se encuentran desde 1791 con
Talleyrand, que pedia una "instruccion ptublica, gratuita en lo que
respecta a las partes de la instruccion necesarias a todos los
hombres" 7 Sin embargo, la necesidad de una educacion publica a
cargo del Estade se hacia patente ya desde 1792, cuando en la
Convencién Nacional los jacobinos y girondinos se expresaban en
favor de una instruccion para todos los ciudadanos; los girondinos
se manifestaban por una ensefianza comun a todos sin distincién de
cultos "Esto que concierne a los cultos no esta para ensefiarse cn la
escuela, mas solamente dentro de los templos",® esto es, el proyecto
girondino se basaba esencialmente en suprimir ¢l papel educador
de la iglesia y por tanto la necesidad del Estado de hacerse cargo de

ella

Posteriormente Condorcet, el 21 de abril de 1792 presenta a la
Asamblea Legislativa su Rapport sur I"iustruction pulblique, que sc

aprobé el 17 de agosto de 1792, [in el documento Condorcet sostiene

8 Robespieire, Maxsmihien, f.a Revolucidn jacobina, Peninsufa, 1973, p 178

7 Alighiere Manacorda Mano, Op, ctf p 394
8 Michelel, Mistorte de la Revolution Frangais, Bouquins, Pans, 1979, p 214
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la necesidad de una instruccion a todo cl pucblo, bajo la direccion
del Estado e inspirada en un absoluto laicismo: una instruccion
"unica, gratuita y neutra"? .

1.3 La instruccién pablica como elemento de expansion de la

educacion puablica.

Con el nacimiento de la educacién piblica a manos del Estado,
aparece el problema sobre educacion o instruccion a la poblacion;
esto es, por un lado la ensefianza humanistica de las artes, el teatro
y la vida comunitaria, y por el otro la wnstruccion y enseflanza de
oficios, de la ciencia y la matematica. Esto seria sefalado por
Lepelletier Saint-Fargeau en 1793, quien "en su proyecto un poco
literario cn su forma, admirable en su intencion y de ninguna
manera uimérica, cstablecio perfectamente que se trataba de
otorgar educacion, mucho mds que de instrucecién, que no habia
esperanza de tgualdad sinun fundamento de una educacién comiin
y nactonal".!® Con ello en junio de 1793 la Convencidén aprobaria
esta iniciativa, quedando de la siguiente torma "La cducaciéon debe

SOT gratuita, literaria, intelectual, fisica, moral e industrial™l

Por otro lado, la ampliacién cducativa hacia finales del siglo XVIII
llevaria a diversos sectores, principalmente la iglesia, a quc se

pronunciaran cn contra de otorgar educacion a la poblacién, con el

9 Véase Alighiero Manacorda Matio, Op it p 394-395
10 Michelet, Historie de la Révoliution Fraugats, Bouquins, Parts, 1979, p. 276

M véase Alighic:o Manacotda Mario, Op. ¢t p 396




argumento, de la incapacidad que tiene el pueblo para tener una
cultura y scr generadora de ella. Sin embargo, con [a expansion de
ia enscfianza ésta cmpicza a tener ¢l nombre de instrucciéon, misma
que se¢ le da porque la inmensa mayoria de los habitantes no tenia
ningun conocimiento de las letras y habfa que instruirsele en el
aprendizaje de cllas, de esta forma la educaciéon pablica tomaria el
nombre de instruccién pablica. Se crean entonces instituciones
encargadas de la instruccién técnica a diversos niveles, de tal
manera que cn 1794 se abre la Escuela Politécnica, ta cual
prepararia para los altos niveles de las especialidades que para ese
entonces se requerfan, instaurande una diferenciacion educativa
entre las clases sociales, a tal punto que, a la instruccién pablica se
le da un trato muy superficial, esto es "Leer escribir y hacer cuentas
son las necesidades de todos, y son también tlos unicos
conocimientos que c¢s posible dar mediante una instruccion directa

y positiva a los habitantes de las ciudades y del campo."?

De esta manera se puede tener una idea del por qué aparece en los
textos de los siglos XVIII y XIX el nombre de instruccion, asi como
la separacién que se dara entre una educacién o nstruccion
académica y una instruccién técnica, equivalente a la separacion
que buscaban la iglesia y las élites entre las diversas clases sociales,
como sc constata con lo expresado por Vicenze Cuoto en 1809 "Hs

necesario que exisla una instruccién para todos, una para muchos y

2 Alightero Manavorda Maizo, Op cit p 396-397
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otra para pocos."!’ Por consecucncia se origina la conformacion de
dos niveles cducalivos y cada uno de ellos abarcaria a diversos
esiratos de la sociedad, con lo que comienza un proceso de

distincion social.

Pero la division cducativa no sélo servia para la distincion entre
clases sociales, sinoe también para lo que empezaria a ser una
divisién social del trabajo y que en el pensamiento y critica a ta
instruccién publica se empezaba a sefialar, aunque de una mancra
sublime como lo expresado por Matteo Galdi en 1789: "Quizas no
serfa la mayor felicidad de una reptblica tener todos los
ciudadanos filosofos, y quizas esto perjudicaria a los oficios de
primera necesidad, porque acabaria con aquella distincién de
profesiones y oficios que constituyen la variedad y belleza de las
sociedades civiles."li Asi, con la educacién a cargo del Estado, la
Iglesia y la burguesia ascendente empezarian a crear una

diferenciaciéon real con la  construccién de las instituciones

educativas.

Ya en el siglo XIX, la contribucion politica mas importante de la
escuela consistié en formar una pequefia éhite directora de [a vida
pablica, de tal mancra que la diferenciacion en el sector educativo
genere dos tipos de escuelas una de caracler humanista, y otra de

cardcter profesional; esto es, las escuclas seccundarias profesionales o

i* Alighieto Manacorda Mario, Op «it p 402
4 pAlighiero Manacorda Mario, tdem p 40)
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laborales, gue preparan para ocupaciones de bajo estatus, en
coniraste con las escuclas académicas que preparan para una
ocupacién de gran prestigio, como ocurrié, por ejemplo, en los
grandes colegios sccundarios de la época victoriana en Inglaterra,

donde se formaba a la clase directora de la vida publica.
1.4 La distincion entre educacion piblica y educacién popular.

Para encontrar una distincion entre educacién publica y educacion
popular, es necesario tener una definicién sobre las caracterfsticas
de cada una de cllas; sin embargo, la linea divisoria entre ambas es
muy difusa, puesto que se interrelacionan y confunden una con
otra, a la par de no existir estudios que hablen de la distincién que
se da entre educacién popular y educacién pablica, por tanto es
necesario tener primero una definicion de lo que significa lo
popular y lo publico, para aproximarse a una caracterizaciéon tanto
de la educacion popular como de la educacién pablica, que permita

identificar similitudes y diferencias entre eilas.

1.4.1 Lo popular,

El significade de lo popular viene a determinar un calificativo de
cantidad, lo grande, lo mayor io numeroso; de la raiz plea 1, radical
plé o pla (s.u. plé-pleo), tencmos pimplému, -amai, colmar, estar leno,
pled, llenar; de la raiz polw, tenemos polus (sénscrito puru, muchos,
numerosos); de pew, raiz pela 1/plé tenemos derivados que modulan

una "manera de llenar", segun la cual el numero, el estado de
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namero, la transformacioén por el ndmero, parece tomar méas
importancia que la formulacién. Ademds, tenemos plees, lo pleno, lo
lleno, y pleion, la masa del pueblo, la muchedumbre, en el sentido
de esto que lenn o compleia una plenitud; la forma verbal plethd, estar
completo, pleno de la forma nominal to plethds que significa la
cantidad indeterminada, la muchedumbre fa multitud (cf. también
el superlativo de polus, pletstos, el maximo del namero, v ploufos, la
riqueza) y ta pléthé, la masa popular misma (el hombre de la
multitud); el adjetivo polus también designa el cambio por el
nimerc en su misma humanidad: pelus anthrdpos significa a la vez

la muchedumbre y la mayor parte de los hombres. s

Teniendo entonces que cl término de cantidad representa lo
popular, mismo que venia expresandose desde el siglo XiI como un
término de fo vulgar, poble (francés antiguo}; peuplard (francés
antiguo: hombre de pueblo), peuploid (populacho), populier (siglo
XIV: hombre de pueblo); mullitude populaire (siglo XIV: el pueblo);
populaire (masculino singular, siglo XV el pueblo, lo vulgar);
populaires (masculino plural, siglo XIV a XVI: hombres del pueble) a
popularité (siglo XV- populacho),® esta ultima acepcién populacho va
a marcar de manera consolidada un scntido discriminatorio
referente a o popular y expresa desde su origen una diferenciacion

social: "los habitantes de un mismo pais que no pertenecen ni a fa

I3 Yease Bolleme Genevigve, Ef puello por escitto, Siguificados culturales de o
“popular®, Colece SEP-Los Noventa, México, 1986 p 31

16 Vease Bolleme Genevieve, Ef pueblo por escrite, Sigmificados cntturates de fo
"popular", Colecc SEP-Los Noventa, Méxica, 1986 p 33
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nobleza ni a la burguesia" (siglo XII).'"” Siendo hasta nuestros dias
una forma de expresarse despectivamente de todo lo referente al

pueblo, marcando con elle el sentido de lo popular.

Por consiguiente, popular es una manera indirecta de hablar del
pueblo sin nombrarlo: pero, si "popular” es la utilizacion actual de
"pueblo", hay que preguntarse porque el adjetivo ha venido a
disimular, es decir, a suplantar lo referente al nombre, dando lugar
a una conceptualizacidn por lo menos equivoca, puesto gue no se
sabe con exactitud a qué y con qué sc relaciona. Empero, puede
inferirse quc la palabra popular lleva un sentido, éste es, el
desprecio dirigido a lo que el pueblo en su conjunto desarrolia.
Hecho que genera una connotacion minimizada y discriminatoria, la
cual sefiala una diferencia entre lo que sexia una cultura popular y

una cultura elitista.

Esta relacion lega a expresar a la cultura pepular como una cultura
de los de abajo, fabricada por ellos mismos y carente de medios
técnicos. "El pueblo es siempre ese resto sin medios ni intelectuales
ni materiales; resto de aquellos que no tienen educacién, “deposito
de todos los errores y opiniones del pueblo’, bdrbaros .. La
ignorancia y la pobreza engendra defectos, tales son el estado y la
condicion de aquellos que son los menoes cultivados, [os menos

ricos, tos menos privilegiados, la gente "de condicion modesta”, "la

17 Botleme Geneviéve, ldem
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pequefiia gente .. el pueblo™ ™ Con ello sc establece que todo lo
referente a la cultura popular, a la cultura del pueblo c¢s una
cultura ncgada o en el mejor de los casos, olvidada; en ocasiones
solo sirve para scr exhibida, trasladindola asi como una cultura
perdida, muerta; por tanto a o popular se lc designa lan sélo como

una expresion.

Hay que scfialar que con la apariciéon del vocablo popular no sélo se
agranda el vocabulario, sino también el proceso para diferenciar a
la sociedad, en principio entre los que tiene y los que no tiene,
entre la gente de calidad y la gente que tiene inteligencia y cortesin;
entonces adquierc nombre aquella parte del pueblo que no se
mencionaba, “a lo largo de los siglos tenemos descripciones
variadas de esta masa no pensante, 1letrada (siglo XII}, bando de los
menos notables (siglo XIV), inconstante, sin inteligencia, sin
cortesia, poco tlustrado y [...] apasionado, y al que se atribuyen los
defectos que nacen de su condicidn (1789)".1°

De esta forma el proceso discriminatorio cobra fuerza a través de ia
palabra popular, utilizéndose como un adjetivo pevorativo de
pueblo; “popular: el pueblo, lo vuigar, los otros principes lenian el
aire populachere a su lado, cs decir vulgar”. 2 Lo anterior nos {Hleva

a cncontrar que en la actualidad se emplea con mayor frecuencia el

¥ golleme Genevieve, Op it p 36
YW Balleme Genevieve, [hrden
20 golléeme Genevieve, Op cit p. 42
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vocablo popular en lugar de pueblo, tomandose en muchos casos

mads como adjetivo que como sustantivo.

Ahora bien, puebio y popular son elementos completamente
utilizados en los discursos politicos segn la entonacion que a esta
se le quiera dar, como io sciiala Bolléme: "...se trata de palabras
peligrosas. Peligrosas por la ambigiiedad de su definicion y, en
consecucncia, por la ambiguedad de su utilizacién™? Misma que
sirve como emblema en las oscuras relaciones entre el pueblo y
aquel que se apropia de ella tan sélo para obtener sus fines: por
ende, popular cristaliza lo politico y toda una politica; para
empezar, y sobre todo, porque el sélo hecho de decir la palabra
popular implica e instituye un lugar de enunciacion.® Capitalizable
por aquellos que buscan en el pueblo una voz para fa lucha, y que
bajo esta enunciacion la obtienen, a pesar de que el mismo pueblo
sabe que los benefictos que a final se derramen no sean alcanzables
para ellos. Por ello como lo indica Bolleme: decir popular es
instituir, por y en el discurso, una diferenciacion con respecto a
una posicién-situacién que es la de enunciader todopoderoso
gracias a un saber que alirma y conquista, de frente al 1gnorante, a

quien le habla.®

Es asi como la palabra popular ¢s utilizada de manera velada para

nombrar al pueblo, velada por que la enunciacién representa un

2l golleme Genevieve, Op it p 28
2 Bolleme Genevigve, Op cif, p 53
2 Bolleme Genevieve, Op ottt p 59



objetivo para aguel que se la apropia y por el cual se tiene que
mencionar. Por consiguiente la palabra popular esconde bajo su
significado un uso peligroso para quien se apodera de ella con el
fin de nombrar al pueblo. Sin embargo ecs también una forma de
llamar a lo vulgar, confundiéndolo con una manera de marcar una
diferenciacién social, sin tener en cuenta que popular es pueblo y
pueblo es el todo congregado en un territorio determinado y que en

el siglo XVIII se le dio el nombre de nacidn.

1.4.2 Lo pitblico.

Se debe tener en cuenla que cuando se habla de lo popular se
piensa en lo pablico, dado que hablar de lo publico es hablar de lo
referentec al pueblo, por ende pdblico no es una connotacion
peyorativa, ni adjetivo de pueblo, es mds bien una palabra que
sirve para diferenciar lo individual de lo colectivo, lo privado de lo
social v 1o escondido de lo visible. Es entrar a hablar de la esfera

privada y la esfera publica.

l.a distincion entre la esfera publica y la privada corresponde a los
ambilos familiar y politico, entendido este aitimo asi en tanto que
es un lugar de discusién de los asuntos de la comunidad, de la
sociedad, relaciones entre iguales. Por consiguiente publico engloba
en su palabra todo lo referente a las necesidades de la sociedad
Mientras quc privado es lo referente a la intimidad familiar,

receptaculo de los derechos privados que tenemos como individuos,
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de la capacidad de relaciones intersubjetivas entre los miembros de

la casa.

Cabe sefalar que desde el surgimiento de la ciudad-estado se da la
division entre la esfera pablica y privada originada por la aparicion
de ia esfera de lo social, misma que conjuga la influencia reciproca
entre lo publico y fo privado. Sin embargo es con la aparicion del
estado moderno cuando se divide lo publico y lo privado; "El
dmbito  piiblico se  lumitan al  poder piiblico..La esfera privada
comprende a la socicdad burguesa en sentido estricto, esto es el
ambito del trafico mercantil y del trabajo social; la familia, con su

esfera intima, discurre también por estas mismas causas". ™

L] referente es importante en cuanto que hablar de lo publico es
pronunciar o social y de lo que le concierne a la socredad; "La
esfera publica, tiene una comprensiéon muy amplia: desde la reunion
de los particulares que se retinen en calidad de piblice, lo connin a todos,
hasta la administracién publica como ambito delimitado de las
funciones del Estado. En este sentido, ptblico es analogo a estatal,
sinénimo del poder pubiico."” Por consiguicnte, es con el Estado
donde el individuo, crudadano, funciona como interlocutor entre

las necesidades individuales y las colectivas

2 [lernandez Arteaga Lawia, Osfern Piblica y Esfera Privada en Revista
Mexicana de Ciencias Peliticas v Sociales, Num [36-137, p 158

5 Hernandez Atleaga Lauwta, Op cit p 159
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Podemos definir entonces que publico ¢s lo que le concerniente al
pueblo, lo de interés comin, por consiguiente, "esfera privada se
refiere aqui a lo que no es el Estado. Por definicidon entonces cl
Estado y la esfera privada comprenden juntos la suma de las
estructuras y actividades de una sociedad".?® Es asi como hablar de
popular es mencionar al pueblo, decir pablico es mencionar lo que
concierne al pueblo, por tanto, Estado es el conjunto de los

intereses privados con las necesidades publicas.

Sin embargo cuando se habla de cuestiones pablicas muchas veces
se hace la referencia al Estado dado que comprende dimensiones
cconémicas y sociales que atafien tanto a los intereses publicoes
como a los privados; ademas de incluir el concepto de
gobernabilidad, tema del cual no nos ocuparemos porque se refiere

a cucstiones diferentes.

Empero es importante mencionar al Estado puesto que engloba las
decisiones que son tomadas para beneficios colectivos y de interés
comun, en donde la participacién del ciudadano como individuo
libre e interlocutor entre el Estado y las necesrdades comunitarias
son en la sociedad moderna cada vez mas lejanas; dado que ahora el
fin de la sociedad ya no es el bien comuan, es el individuo y la
propiedad. Asimismo en el Estado liberal ya no cs el ciudadano el

que toma las decisiones que conciernen a la comunidad, es la

* ¢ Levy Dantel, Lo cducaciin Supertor y el Estade en Lattnoamdérica. Desaffos
privades al predominio piblico Colecc. Problemas educatives de México,
Ldil CESU-UNAM, FLACSO, PORRUA, México 1995, p. 57
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corporacién, la organizacién representada por ejecutivos de un sdlo
individuo, elimirandose con ello la participacién del colectivo

como clemento de poder piblico.

De esta manera cuando se habla de la cducacién pablica impartida
por el Estado, es hablar de una educacién de interés comun e
imprescindible para la sociedad, sin embargo en algunos casos esta
no se da por los intereses de grupos sociales insertos en las
decisiones del Estado que ven amenazados sus privilegios de clase,
no obstante aunque "¢l Estado pudiera servir directamente a una
clase dominante no necesariamente toda institucién del Estado toda
politica deberia hacerlo.”? Por tanto, mas que postular que el
Estado es meramente una creacion o un aliado de especificos
grupos o clase dominantes, hay que preguntarse si las institucioncs
publicas son usadas por intereses diferentes para propositos

diferentes de los de las instituciones privadas.

Por consiguientc la educacion pablica es determinada por el Estado
que enarbola todos los intereses pablicos, establece las necesidades
dei pueblo y c¢n su caso otorga una instrucciéon para el
conocimiente de las letras. Bmpero, deja de lado todo el proceso
cultural, ya que constdera que este no es pecesario al pueblo, a

quien unicamente le es necesario leer y escribir

27.C. Levy Dantel, Le educacidn Superior y ¢l Estado en Latinoamédrica

Op cif. p 56
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Lo anterior nos sirve como guia para comprender lo referente a la
educacion piblica y como ésta ha sido conceptualizada por diversos
autores, ademas de no perder la dimensidn en cuanto se habla de
una educacién popular, por ello lo pablico y lo popular engloban
formas interrelacionadas entre si, de esta manera se tiene que fo
publico es lo referente a las necesidades de lo popular, esto es, las

necesidades del pucblo.

Es pertinente sefialar que la instruccion de las primeras letras,
fectura y escritura, es considerada como una vertiente o modalidad
de la educacion popular, dado que se otorga a grupos sociales
marginados en donde la extension de la educacion publica no lega;
fo cual se observa desde el siglo XVIIT con los diversos proyectos
que se generaban, caso especifico con la educacion lancasteriana
que busca mediante su método extender [as herramientas nccesarias
como el leer y escribir a grandes grupos marginados que no

contaban con estos elementos,

Asimismo, se considera como educaciéon popular a la educacion de
los adultos que carccen de una instruccién minima, asi como
también a los esfuerzos que realizan grupos civiles por tratar de
otorgarla a nifios de la calle; igualmente a los centros de
rehabilitacion de alcohdlicos, drogadictos, etceéfera, esto es, la
basqueda de conferir no s6)o una educacion integral sino también
una instruccién basica, son elementos que se consideran como una
educacion popular dado que de una u otra forma se pretende

extenderla a grupos sociales menos favorecidos.



Bajo esle referente podemos definir la educacion pablica vy

educacién popular para acercarnos a propuestas guc permitan

determinar la diferencia que cxiste entre ambos conceptos

a)

b)

La educacion pablica se caracteriza en principio por estar a
cargo del Estado quien tiene la obligaciéon (a partir del siglo
XVIII) de otorgar a la poblacion las herramientas necesarias para
el desarrollo de los individuos, asi como también el de dar una
educacion gratuita, literaria, intelectual, fisica y moral. Cabe
sefialar que los proyectos del Estado van ha estar mediatizados
por factores econémicos y politicos, que va a limitar e incluso

impedir su desarrollo.

En tanto que hablar de la educacién popular es pensar cn ella
como fundamento de la expansién del conocimiento, la cultura,
la inteligencia e integridad humana, para una vida libre y justa,
que dé la posibilidad al ser humano de conquistar su libertad de
pensamiento, esto es, los fundamentos para que al conocer
distintas opciones conceptuaies pueda aceptar unas y rechazar
otras, y al mismo tiempo desarrollar sus propias ideas respecto
al mundo, por ende, pensamos en la definicion griega clasica de
educacion, la cual era vista como una extension de la ética, una

manifcstacion y demostracién de la doctrina de la vida buena y
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justa.® En consecuencia la educacion popular busca establecer no
lo necesarte sino io reguerido, extender la cultura a ioda la
poblacién de escasos recursos, que ven limitada su participacion

en el desarroflo educativo que el propio Estado establece

Asi entonces la educacion popular pucde ser concebida en dos
sentidos: cducacién integral extendida para los grupos menos
favorecidos, y como aquella que otorga una educacion basica a los
grupos sociales cxcluidos de todo sistema oficial. Este tipo de
educacién representa una estrategia social en donde el
cumplimiento de las metas que se plantean es sumamente
ambicioso. Por tanto habra que reflexionar sobre la existencia de los

factores que limitan u obstaculizan su objetivacion.

a) Factores economicos’ individual e institucional, no hay recursos
para apoyar estos proyectos por lo que la carencia de tipo

econdmico es una variable que limita su realizacion.

by La falta de consistencia y congruencia de los propios proyectos
lleva a gque ¢stos se conviertan en <ampo fértil para que
individuos con fines distintos a los de una educacion integral se

apoderen ella y la utilicen para su bencficie politico.

2 Giroux, Henty Teoria y resistencia en ecducacion. Sigio velntruno edrtores,
México 1992, p 213,
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¢} La participacion e intervencion de intereses politices tanto
individuales como colectivos hacen que el proyecto de expansion
educativa tome causes distintos, lo que lleva a dejar de lado el

objetivo principal de otorgar una cducacion a toda la poblacion.

Sin embargo la educaciéon popular forma parte de los ideales de las
sociedades con afanes democraticos mismos que se inspiraron en la
revolucién francesa, principalmente en Lepelletier Saint-Fargeau
quien planteaba la posibilidad de otorgar una educacion integral a

toda la poblacidon

Cabe mencionar que desde su inicio marcaria las aspiraciones de
mélitiples organizaciones sociales, en busca de un proyecto amplio
de justicia e igualdad social, empero ante la imposibilidad de llevar

a cabo esta iniciativa se llegan a ubicar solo en el discurso y el

papel

1.5 La educacién piblica como antecedente de la educacidén

popular.

La formacion de la educacion publica posibilita la generalizacion de
la 1dea y el ideal de la educactdn popular. Entendiendo csta, no
s6lo como la que trasmite cujtura popular, sino como la educacion
dada al pueblo; tenicndo entonces que "La educacion popular, como
imskitnerén, comienza su  marcha  con la educacion priblrea
(literaimente cducacidn del pueblo, y, a la vez, institucedn no privada

sino de toda la comunidad y a cargo del Estado). Histéricamente, la
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educaciéon popular y la pablica no han seguido siempre caminos
paralelos, pero la aparicién de la educacién pablica posibilito la
generalizacién del ideal de educacion popular."? Entonces la
educacion popular tomé impulso con la valoracién del pueblo como
protagonista de la historia, y su capacidad para recibir cultura,

primero, y para crearla, después.

Asi entonces, es en la segunda mitad del siglo XVIII cuando la
educactén publica se acerca a lo que, por esa época, constituirfa una
forma de educacién popular, esto es, con la revolucion {rancesa, la
educacién pablica pasa a ser nacional y el ciudadano el objetivo de
ia educacién. Se institucionaliza la educacion primaria universal y
gratuita, para preparar basicamente a todos los hombres para
ejercer activamente su condicidn de miembros de [a sociedad. De tal
manera que en la revolucion [rancesa la Convencion Nacional da un
impulso a la educacién popular, al afirmar el dereche de todos los

ciudadanos a la instruccion.

No obstante la necesidad que la sociedad y el Estado del siglo XVIII
iba mostrando hacia la busqueda dJde¢ una mavor oportunidad
educativa, generaba grandes discusiones entre los conservadores y
liberales, unos por mantener los privilegios educativos y otros por
el establecumiento de la educacién popular. De esta manera, la

expansién educativa se¢ convertia en una prioridad y neccesidad

W Nassif, Ricardo, Feoria de I educacidn Problemdtica pedagdgica contemporiired.
ed Cincel, México 1985, p 118
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politica, la emperatriz de Austria, Marfa Teresa, sefialaba la
importancia de la decisiéon: “La instrucciéon es y seguird siendo en
cualquier época un hecho politico.”™ En consecuencia la propia
emperatriz encarga a Ignaz von Felbiger un proyecto general de
instruccion, aprebado en 1774, el cuadro organizativo que resulto
de ello, comprendia la escuela popular que podia ser frecuentada
desde los 6 a los 10-12 afios. A estas rcformas se afiadicron otras
analogas en Prusia (1763), Baviera (1770), Sajonia y Polonia en

(1773).3

Mientras que en la revolucion francesa se gestaba la idea de la
expansion educativa como fundamento de la educacién piblica, en
Inglaterra se desarrollaba una propuesta que contenia los origenes
de la educacién popular: la llamada ensefianza mutua o monitorial, en
la que unos cuantos jéovenes los instrufa un sélo maestro y estos a
st vez actuaban como ayudantes o monitores que capacitaban a
otros tantos; de esta forma vigilaban el aprendizaje de los demas.
La expericncia en la enseflanza mutua, fue impulsada por Joseph
Lancaster (1778-1838) que en 1798 abrié en Londres una escuela
para nifios pobres; y su ditusion se expandio a través de su obra
publicada en 1803 fmprovenicnts in edircation, esto es, "mejoras en la
edicacion por lo que respecta a las clases populares, con una breve
indicacion sobre su estado presente, con algunas sugerencias para

perfeccionarla, y la relacién especial de algunos experimentos

W Ahghiere Manacorda Marie, Op cif. p 389
U Vease Alighicro Manacorda Matio, Cp cit p. 391
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practicos que conducen a esle objetivo." La influencia abarcd
ciudades de Estados Unidos como Bostén, Nueva York y Filadeifia,
Sierra Leona en Sudafrica, asi como otras ciudades de la India,

Australia y México ™

Lste tipo de instruccién, que en su momento fue discutida por los
conservadores, adquiri¢ rapidamente un éxito muy profundo,
puesto que reducia no séle el tiempo que se le deberia dedicar a la
educacion sino también los recursos para instruir hasta mil alumnos
por un solo maestro; de esta forma se tiene a la ensefianza mutua
como la mas conveniente para dar la instruccién elemental y

oportuna a las clases inferiores.

Sin embargo otra de las primeras iniciativas de educacion popular
se observa on la escuela dirigida a las clases populares a cargo de
Charles Fourier {1772-1857), su idea estaba sistematizada a través
de la creacion de un falansteric o falange, esto es, una pequena
comunidad agricola organizada colectivamente. Fourier presenta
esta experiencia como un mecamismo en el que tendran que
coincidir los intereses ndividuales junte con los colectivos,
llamando a este tipo de planteamientos una educacion armonica. Si

bien la exprestén mds acabada sobre este tipo de educacion

T Alighiero Manacorda Marto, Op ot p 404 .

*F Para una ampliacion del método lancasteriano Véase Alighiero Manacotda
Marte, Historra de fa educoctdn T 2, Ded 1000 o nuesiros dias, Siglo Veintiuno
Editaics, Méxica 1987, pp 406-409, o cn su defecto Estrada Dorothy T Las
cscrelas Tancasterianas en la cindad de Mexico 1822-1842 pp 46-49, en La
educaciin en la Hristoria de México Ed El Colegio de México, México 1992
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armoénica fue a través de Roberto Owen (1771-1858) quien intentd
establecer un sistema de instruccién y de organizacion del trabajo
dirigido a restituir la dignidad humana y cultural a los obreros y a
sus hijos. Su programa fue puesto en practica en las hilanderias de
New Lanark, Gscocia, en donde la critica real se dirigia a la division

del trabajo, ya que indicaba la pobreza y la ignorancia.®

Cabe mencionar que en estas iniciativas de educacion popular
intervienen los discursos dirigidos a los obreros, dado que se va
vincular a la clase obrera y la popular como los necesitados de una
educacion para la igualdad y libertad en la sociedad desigual. Estos
planteamientos van a desarrollarse posteriormente en forma mas
acabada con los discursos e iniciativas que en materia socialista
aparecen en el siglo XIX principalmente con las ideas originadas
por Carlos Marx en torno a lo que empezaria a ser una vinculacién
entre educacidn-trabajo como una necesidad de las clases populares

para poder desarrollarse.
1.6 Una reflexion sobre la instruccion, lo piblico y o popular.

El procese educativo representa, desde sus origenes, una forma de
diferenciacion social con la creaciéon de las diversas escuelas para
grupos sociales distintos, los politécnicos y las académicas por

mencionar algunos; ello a pesar de la creacion de la escucla como

3 Quintanilla, Susana. Lr educacion en la utopia wmoderna del siglo XIX.
Antologia, Col. Pedagdgica SEV/Ediciones el Caballito. México pp Op cif
pp. 41-59
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institucion, cuyo objetivo principal era promover la emancipacion
del hombre, hecho que se consagré en ia revolucién francesa.
Empero, se hace notar que "la institucion escolar es una expresion
del proyecto burgués instaurade a partir del trastocamiento del
mundo feudal al término del medievo."® Por consiguiente se puede
argiiir que la escuela cs hija de las aspiraciones politico-culturales
del siglo XVIII, dado que es la expresion politica sobre la cual se
busca construir la formacién de un nuevo ciudadano bajo las ideas

de libertad, fraternidad e igualdad.

Ahora bicn, una de las primeras formas para extender la educacion
a las clases populares la encontramos en el beneficio de ligar la
escuela al Estado nacional, esto para convertir la educacién cn una
cuestion de nterés publico y buscar reducir los intereses privados
que giran en torro de ella; llamiandose a este primer intento de
expansion educativa, Instruccion pablica. Conforme el interés del
Estado fue creciendo, el discurso hacia la educacidon cambia,
entonces toma el nombre de educacion pablica; la distincion entre
ambas se determina por la forma en que se concibe cada una de

eilas, en consccuencia cnNConiramos que.

A) La instruccién pablica tiene el cardcter de otorgar solamente las
herramientas necesarias para leer y escribir, lo cual se observa

principalmente bajo las 1deas positivistas, o bien en la época

3 De Alba, Alicia Posmodcrmidd y cducacron ed, UNAM-CESU-MIGUEL ANGEL
PORRUA. Celecc Probicmas oducatives de Mexico, México 1995,
pp 206-207



victoriana con las escuelas profesionales, en contraparte con las

académicas.

B) Educacion pablica cuando el Estado toma en sus manos Ia
ensefianza y determina las necesidades que el pueblo requiere
para su desarrollo, en muchos casos representa parte del
discurso para consolidar al Estado nacional e integrar a la

poblacién en su proyecto,

C) En tanto que hablar de la educacién popular es pensar en ella
como fundamento de la expansion del conocimiento, la cultura, la
inteligencia e integridad humana, para una vida libre y justa, que
dé al ser humano la posibilidad de conguistar su libertad de
pensamiento, los fundamentos para que al conocer distintas
opciones conceptuales pueda aceptar unas y rechazar otras, y al
mismo tiempo desarrollar sus propias 1deas respecto al mundo, esto

es, que sea vista como la realizacion de la vida buena y justa

Cabe sciialar la importancia que tiene el Estado al conjuntar las
decisiones que tomadas para beneficio colectivo y de interés comun,
en donde la participacién del ciudadano como individuo libre e
interlocutor entre el Bstado vy las necesidades comunitarias son en
la sociedad moderna cada ves mas lejanas, dado que ahora el fin de
la sociedad ya no es el bien comun, es el individuo y la propicdad.
Por tanto en el Estado liberal va no es el ciudadano el que toma las
decisiones que conciernen a la comunidad, es la corporacién, la

organizacién representada por ejecutivos de un sélo individuo,
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eliminandose con ello la participacion del colectivo como elemento

de poder publico en donde se consagra un beneficio social.

De esta manera cuando se habla de la educacion publica impartida
por el Estado, se hace referencia a una educacién de interés comun
e mprescindible para la sociedad, sin embargo [lega a no
extenderse a los grupos menos favorecidos por factores que
impiden la expansion educativa, como serian por un lado los
intercses de grupos privilegiados insertos en las decisiones que el
Estado toma y aquellos de caracter econémico que impiden su

funcionamiento.

Tencmos entonces que la educacién publica determinada por el
Estado cnarbola los intereses publicos y establece las necesidades
del pueblo, pudiendo no ser estas la de una educacién y cultura
gencral; por lo que otorga cn su caso s6lo una instruccion para el
conocimiento de las letras, establece solo lo necesario al pueblo, leer
y escribir. De tal forma que deja de lado todo el proceso cultural.
Por ende la educacion popuiar busca establecer no lo necesario sino

lo requerido, extender ta educacidn y cultura a toda la peblacidn.

Es importante mencionar el caracter politico que sc¢ le otorga a la
educacion  popular, al enmarcarse en proyectos amplios de
transformacién social por grupos sociales e individuales que buscan
una relacién igualitaria entre los individuos En consecuencia, estos

proyectos se contemplan como una empresa dificil de lograr por los

intereses de personas, partidos politicos, grupos sociales, etcétera.
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Lo anterior nos sirve como guia para comprender lo referente a la
educacién piblica y como ésta ha sido conceptualizada por diversos
autores, ademas de no perder la dimension en cuanto se habla de
una educacién popular, por ello lo ptblico y lo popular se
interrelacionan entre sf, de esta manera se tiene que lo ptblico es lo
referente a las necesidades de lo popular, esto es, las neccesidades
del pueblo. Asi entendido se tiene que educacién publica es la
educacién necesaria al pueblo v educacién popular es la educacidon
y cultura que a la totalidad del pueblo se le debe dar, esto es, la
educacién hacia las clases menos favorecidas, la educacion al
populacho, las cuales son impulsadas en su mayoria por organismos

civiles no gubernamentales.



Il. LA EDUCACION POPULAR EN AMERICA LATINA FINES DEL
SIGLO XIX Y PRINCIPIOS DEL SIGLO XX.

2.1 La influencia positivista y las ideas socialistas.

La educacion publica en América Latina, en tanto sistema
generalizado se inicia a partir del siglo XIX, influida por todo el
pensamiento positivista europeo, importado por los intelectuales
que fueron alumnos de Augusto Comte, fundador del pensamiento
positivista. Lntre algunos de los intelectuales que siguieron esta
linca tenemos a: Sarmiento, con Educar al Seberano, José Maria Luis
Mora, la formacién del hombre positive, Ramoén Rosa la educacién

positive, y, Gabino Barreda con la educacién para ¢l progreso en orden.

Asi entonces, todo el pensamiento de progreso que inundé a Europa
se transfiere a nucstro continente y es puesto en funcionamiento a
través del Estado que tomd cn sus manos dicha obra Como por
ejemplo en Meéxico con las leyes educacionales de 1867 y 1869,
proclamadas por ¢l entonces presidente de la Republica Benito
Judrez que cxterno “"El gebierno procurard generalizar  la

instruccion primaria, perfeccionara la facultativa en todas las
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profesiones..."% Dc esta manera el proyecto positivista aprovecha la
expansién educativa para vincularla con las necesidades de
desarrollo de la produccion que el pais y el capitalismo
necesitaban. Sin embarge, la educacidn mantuvo un caracter
elitista, puesto que era privilegio solo de la gente bien o acomodada,

quienes usufructuaban ei derecho a la misma.

A pesar del desarrollo de las ideas positivistas en América latina,
estas van a ser desplazadas por los planteamientos socialistas que
se extendian en Europa e iban abarcando el nuevo mundo, sobre
todo en el peso que estas ideas daban a la relacion entre educacion
y trabajo; ello por las concepciones marxistas en torno a la praxis
social. Por ende, la concepcion educativa entre educacién-trabajo va
tener una constante en las cxperiencias sobre educacién popular

que se desarrollaron en Latinoamérica.

La concepcién educacién-trabajo abarco a varios paises
latinoamericanos, asi como a los del entonces bloque socialista,
donde se definié la educacién popular como una educacién
vinculada a los problemas y necesidades del pueblo; por lo que se
buscé estrechar esta refacion con la praxis revelucionaria del
quehacer cotidianco, y de la construccion socialista, con el fin de
Jograr una transformacion tendiente a la liberacion del hombre, en

especial 1a clase oprimida y marginada

¥ Larrvoyo, Francisco. fHrstoria comparade de In educacidén en Mearco, ed Porrda
[5a. Edicion, México 1980, p 281
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Ahora bien la transformacién hacia la liberacién del hombre,
descansa en las ideas que el propio Marx tenia bajo la concepcion
del trabajo-educacién como forma de creacién y recreacion del
propio individuo; generandose bajo esta concepcion dos vertientes.
"La primera de ellas, representadas entre otros por August Bebel,
Teo Dietrich y Heinrich Shultz, (...) concebfan el trabajo como
ejercicio escolar sin asumir la necesidad de una vinculacién
profunda en el proceso ecducativo en su conjunto; estuvo
emparentada con la escuela activa europea. La segunda tendencia,
representada especialmente por los pedagogos rusos (...}, proyectos
e interpretaciones de la vinculacion entre educacion y politica. De
ella son representantes con planteamientos tan diversos como Pavel
Blonskij, Lunacharsky, Krupskaya e incluso el mismo Lenin."¥
Podemos afiadir a esta lista uno mas, Makarenko con la idea de
trabajo como fuente de transformacion y la educaciéon como forma
de aprchension de conocimienios necesarios para la exaltaci6n del
partido, del pais y de la nacién. De esta manera la idea que de

educacién popular se tenja se fue matizando bajo las vertientes

pudagogicas rusas

Este proceso educative, que inundé a diversos paises de Europa, en
América luvo otro elemento, se vinculé la idea de educacion

popular no solo a la de cducaciéon-trabajo, sino que obtuvo una

Y Purgeiés, Adriana. Lo educacrdn  popular en Awérica Latrua. Ed Nueva
Imagen Méxica t988 p 62
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importante sedimentacion en la Dbtsqueda de una identidad
nacional; por ello en los diversos articulos que sobre educacion
popular se escriben en América, abarcan como signo importante el
de la identificacion nacional, el de unidad popular y el de cultura
popular; colocando en el centro del proceso educativo, como
maestro y alumno, al pueblo, dado que é1 es el centro de la

confermacion de la cultura y la Nacion.

En América latina la idea de educacién popular fue producto de la
migracién europea que junto con los planteamientos socialistas y
anarquistas invadieron el continente, en el cual se manifestaba el
desprecio que sc tenia por los pueblos latinoamericanos, asi como
combatir lo que para ellos era la barbarie y el desorden, sefialaban
tener que educar y sacar del oscurantismo a fas masas explotadas.
Por ello unicamente buscaron sobreponer a Jla rcalidad en que se
encontraban los discursos positivistas, marxistas o anarquistas de
los cuales estaban cefiidos.® Y qué mejor que la educacidén como
elemento de hiberacidon y concientizacién de las masas populares;
dando con esto una importante fuerza a la nocion sobre la

instauracién de la educacion publica.

¥ Tlos] Fragmentos de los discursos pedagdgscos inserlos en los discuisos
paliticos de aquelias corventes {marxistas, anarquistas y positivistas),
llegaton desde finales del sigle XIX a América Latina en forma caclica,
desordenada, y sc desarioliaron como  discursos sectoriales, que no
abarcaban las 1nterpretacioncs nacionalistas, populares y democrdticas que
empezaban a gestarse en aguella época  Puiggros, Adriana. Le educacion
popular e Anwérica Latipa. Op cib p 81
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2.2 La educacién popular como biusqueda de una identidad

nacional.

Una vez que madura la instauracion de la educacién puablica en
América Latina, ésta tiende a buscar un proceso de amaigama
nacional, y es en la educacién popular donde posturas e ideas
diferentes lHevaban un objetivo, el de una identidad nacional. Por
tal motivo los discursos que se encuentran en torno a la educacion
popular estan permeados por el pensamiento de cultura popular,
por ejemplo: en Argentina las ideas de educacién popular por parte
de los anarquistas y socialistas era la de buscar una identidad y
conformacién nacional del pueblo; para, de esta manera, sacudirse
el dominio de la cultura colonialista que invadia todo lo que

rodeaba.

Se buscé entonces, diferenciar los discursos provenientes de las
clases dominantes e, incluso, del mismo Estado en torno al concepto
que se tenia sobre educacion popular y educacién pablica o
instruccién piiblica, a esta tultima se intentaba superar con el fin de
alcanzar una idea propia que sobre educacion se tiene,
conjuntandola con la identidad nacional popular, y asi alejar los
pensamientos europeos que inundaron de ideas a los pueblos
Jatinoamericanos que antagonizaban con las necesidades e
inquietudes que se tenia, ya que solamente intentaban pegar las

concepciones revolucionarias en las cuales estaba sumergida

Europa.



Lsto se observa en la adopcion de las ideas positivistas, que dieron
sustento a la educacion con base en la instrueccion pdblica;
"Instruccién publica para conformar las masas irreverentes no ya
como pasivos reproductores de orden burgués, sino como pasivos
reproductores del sujeto revolucionario europeo."?® Se genera con
ello una completa desarticulacion en el sentido educativo, ya que se
convierte claramente en un experimento por parte de los idedlogos
socialistas y anarquistas para conformar el ideal sofiado que en

Europa no se les concedia.

Posteriormente las perspectivas ideolégicas cambiarian® al dar
origen a un nacionalismo capaz de desterrar las ideas colonialistas
que sojuzgaba a los pueblos latinoamericanos, se apoyan para ello
en la doctrina socialista de corte marxista en la que estaban
inmersos. Asi entonces se logra tener una corriente pedagobgica que
conjuga las aspiraciones nacionalistas, para de esta manera buscar
liberarse de las ideologias burguesas; esto se puede ver con los
pensamientos que sobre este punto se tuvieron en Argentina (1918)
con Grabriel del Mazo y el Irigoyenismo; Pert (1917) con Haya de

la Torre y la Alianza Popular Revolucionaria Americana (APRA};

3 puiggrés, Adriana Op. at pp. 291

40 En un wnicio las ideas maixistas que invadieron a América Latina fueron del
orden positivista-evolucionista, en el que sus principales expositores fueron
Anibal Ponce en Argentina, y josé Vasconcelas en México, donde se destaca
la superacién de la raza blanca y la busqueda de la eliminacién del
mdigena, que segun Ponce era la causa principal del atraso que vivia
América Latina. Posieriormente jose Carlos Maridtegui, planteaba la
necesidad de comprender los procesos politicos, econémicos, sociales y
pedagégicos latinoamericanos utilizando el materialismo dialéctico e

histérico.
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Sandino en Nicaragua (1931); Cuba con la revolucién socialista

(1957) y la recuperacién de los ideales de José Marti. ¥

Para comprender la concepcidn sobre la integracién nacional es
conveniente mencionar la influencia que tuvo José Marti (1853
1895) para América latina, ya que hablaba sobre una mtegracion
nacional capaz de luchar contra la dominacién externa. Empero, su
influencia no solamente es en torno al proceso emancipador, a
través de un desarrollo nacionalista, sino también en generar una

pedagogia popular nacional.

En consecuencia los discursos educativos en América latina, van a
conjugar el pensamiento de Marti en la construccién de una
educacién popular bajo una concepcién muy distinta a la marxista;
va gue para ¢l, educaciéon popular no quicre decir exclusivamente
ediucacién de la clase pobre, sino de lodas las clases de la Nacidn. 42 Con
cilo se tiene presente que las concepciones posteriores sobre la idea
de una educacién popular, tiene un acento importante en las ideas
nacionales, que abarcan no sélo a América, sino también, [a lucha

por cmanciparse de una opresion colonialista como el caso de la

1 Cabe hacer notar que los movimeentos populares surgidos en Amética latina,
a parlir de los partidos populares, en manos de la clase media e wntelectual
de  cada pais; tentan algunos casos una estrecha relacidn con la
internacional socialista curopea, donde participaban en algunas juntas con
ol secretaniade latimoamericano. Véase Williams Felicity, La luternacional
sacialiste  y  Americn Latina ed. UAM-Azcapotzalco, México, 1984
pp 20%-230

R puiggrods, Aduiana Op cib p 105



experiencia en la década de los setentas de Guinea-Bissau, en

Africa.

2.3 Las experiencias de educacién popular como identidad

nacional en América Latina,

El desarrollo nacionalista popular que se desaté en América Latina
también incluyé las ideas educativas, sustentdndose en la necesidad
de una integracion del pueblo y el desarrollo que los paises
requerian, buscando de esta manera un rompimiento con el discurso
sobre la instruccién publica a cargo de la burguesia que habia
dominado en el siglo XIX bajo el paradigma positivista, sustentado
primordialmente por Anibal Ponce en Argentina, quien veria el
desarrollo de su pais bajo una sola 6ptica: la eliminacion de los
nativos y una mayor migracién europea con el fin de lograr un
desarrollo positivo acorde a los pensamientos positivistas europeos.
En México la linea positivista de este tipo se enmarcaba con
Vasconcelos en torno a la idea de la superacion de las razas

indigena e hispanica y su evolucion a la cosmica

Cabe sefialar que este paradigma inund6 todo el pensamiento social
latinoamericano, ¢l cual abarcé de igual manera a la educacion y la
iglesia; no obstante pasaron posteriormente de las ideas positivistas
a las 1deas revolucionarias para eliminar al imperialismo
capitalista; ello sc observa a finales del siglo XIX e micios del XX;
todo a causa de la difusién de las ideas marxistas y socialistas que

llegaban, principalmente en Argentina y México,
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Por atro lado, la busqueda de una identidad nacional y [a lucha por
la supresion del capitalismo imperialista a manos de los EEUU,
empieza a tener auge, dado que empezaba a difundir su poderio en
toda la region con la imposicién de sus lineamientos politicos y
econémicos; por consecuencia se busca la emancipacion del yugo
imperialista y se tiene para ello, la opcién que inundé a Europa
primero y después a nuestro continente, esto es, el sccialismo
producto de la revolucién de octubre de 1917 que llevo al

proletariadn al poder.

Si bien la necesidad de liberarse de las ideas capitalistas, generd
una lucha ideologica en todo el continente, la cual se observa en la
basqueda de una identidad nacional capaz de 1nsertarse en la vida
educativa v que a la vez cnarbole la lucha por [a libertad, misma
que se encuentra en ¢l proceso doctrinario de [a escuela. Lo anterior
por el hecho de que es principalmente en la educacion donde los
sectores de la burguesia dominante determinan la ideologia que a
ellos les interesa mantener para detentar el poder y es en fa
cducacion donde se generan las diferentes formas de  lucha
ideologica "Puesto que las ideologias tienen una connotacion
posttiva o negativa, las personas necesitan estar a un lado o al etro.
Las instituciones privadas se convierten en lugares de lucha y de

generacion de eslas ideologias domuinantes. La escuela, a este

47



respecto, tiene una importancia crucial."# De tal forma que se
generan diferentes formas de resistencia y expectativas nuevas ante
las necesidades de wuna identidad nacional y, se busque
generalmente una vinculacién con la clase popular para liberarse de

las ideologias burguesas.

Como consecuencia de la difusion de estas ideas, surgen diversas
experiencias en el orden de una bisqueda de educacidon que
abarque a los sectores populares, mismos que se seflalan a

continuacién.

-~ En Argentina la lucha del movimiento reformista educativo
generé dos tipos de instituciones paralelas a la universidad
oficial, que fueron las universidades populares y los centros de

estudios o colegios libres.

- La educacion popular tuvo un proceso interesante en las décadas
de 1920 y 1930, con Satl Taborda, que constituyé un discurso
popular nacionalista, inundando esta expectativa en la ideologia

que se tenia sobre la construccidon de una educacion papular; "En

# W. Apple, Michael Educacidn y poder, Edictones Paidés, Baicelona, Espafia
1987. p 31

41 B[ discurso reformista tiene como sentide una expresion nacionatista y la
bisqueda de la hmitacion del poder irrestricto de la oligarquia as1 como del
capital extranjero, la fijacien de metas de cambio socto-ccondmico, en
términos de desarrello diversificado y auténomo, 1dusirializacréon, un grado
mas de justicia social; bases mas amplias de consenso y de integracion
nacional Esta ideologia se mamfiesta clatamente en  la Reforma
Universitaria que comienza en Cordeba Argentina en junio de 1918 Véase
Kaplan Marcos, Formacidn del Estado Nacronal en Amdrica Latina, Ed
Universitaria, Santiago de Chile 1969, p. 266
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el discurso pedagégico de Saul Taborda encontramos tres
elementos: la biusqueda de una concepcién nacional y popular, el
intento de critica y superaciéon del discurso de Instruccidn
Pablica y la articulacion de sentidos provenientes dc
planteamientos diversos que tienden a vincular la educacion con el

trabajo y fa vida soctal". 43

— En Pera, con la concepcién de unidad nacional popular y con la
influencia del poeta y escritor Gonzélez Prada, Haya de la Torre
comprendio la necesidad de la vinculacion entre los intelectuales
y las masas populares con el fin de alcanzar objetivos deseados
para la unidad indigenista. Por lo que crea centros educativos a
expensas de las instituciones oficiales, el cual tiene actividades
en 1916 en Trujillo, provincia del Perd, donde fueran capaces de
producir la emancipacion de los discursos pedagdégicos
dominantes, imperantes en las universidades oficiales. En
consecuencia se logra en 1917 la fundacién de la Federacion de
Estudiantes del Perd, de tal manera que para 1920 en la
realizacion de su congreso en Cuzco, se acordd la fundacién de
la primera thriversidad Popular del pais que llevo el nombre de
Gonzdlez Prada (UPGP).#% Cabe seialar que los elementos
ideolégicos bajo los que se desarrolld, tenfan una orientacién

tanto anarquista como marxista misma que conjugaban con el

B puiggios, Adriana La educaecrdn popular en Awérica Latvna, Ibhidem  p. 152
cursivas mias
6 puiggrds, Adriana Le educacidn popular en América Lating Ihidem. p 197-198
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indigenismo, asi como también el de la vinculacién entre la vida

del pueblo y los procesos educativos.

— En Bolivia "En 1931 el socialista Elizardo Pérez, ex-inspector de
escuelas y ¢l maestro rural indigena Avelino Sifiani iniciaron una
experiencia de educacidn popular que duré hasta 1940" y se le dio
el nombre de Warisata. Tenia como sentido el de educar al indio
para dar asi comienzo a una unidad pedagdégica nacional, basada
en sus raices agrarias, para con ello crear una misma filosofia y
técnica educacional para el boliviano de los campos como para el
de las ciudades. El proyecto consistia en un desarcollo
autogestionario de [a educacidn socialista (cscuela (nica,
politécnica, tegral cooperativa, mixta, gobierno colectivo,
cducacion-produccion). Elizardo DPérez consideraba que la
problemadtica del indio era socio-econrdémica y que las masas de
los indios subsisten como expresion de la cultura de los

oprimidos. ¥

—~ En Centroamérica los movimientos revolucionarios cstuvieron
influidos por las corrientes anarguistas, socialistas utopicas y
reformistas, de tal mancra que el imperialismo oligdrquico cra el

principal enemigo del discurso popular.

~ No obstante io anterior, en Nicaragua la cducacién gque Sandine

le daba a su pueblo era una educacidon eminentemente pepular,

7 Puiggrés, Adnana Ihidem pp 247-248 cursivas mias



ya que se desarrollaba mediante préacticas externas al sistema
educativo oficial, expresando lanto maestros como alumnos la
resistencia al discurso del bloque dominante. Si bien no estaba
formalizada en una institucidn lo mas destacable era que esta se
daba en los hogares populares, en la Academia Guerrillera de E!
Chipote (1919), en las escuelitas indigenas y en las escuclas
rurales, ya que esta era la forma de crear una nueva sociedad y

una nueva concepcion de la vida.

-~ En tanto que en el Salvador, la experiencia de la educacion
popular se encuentra en la Federacion Regional de Trabajadores
de El Salvador creada en 1924; la Regional como se le
denominaba, organizo los sindicatos obreros de EIl Salvador y
propuso el reparto de tierras, organizd la Universidnd popular,
ademdas de penctrar en el campo y organizar los sindicatos

agricolas

~ La experiencia Cubana, que bien mereceria un capftulo aparte,
esta impregnado por el pensamiento de José Marti®, para ¢l, la
escuela debe ostar vinculada con la vida, por o tanto, el cardcter
de la educacion debe estar determinade por el tipo de sociedad
de que se trate. Para Marti la educacién suministrada al pueblo
es un arma contra la esclavitud y opresidon de los poderosos, "Al

pueblo ignorante puede cngafidrsele con la supersticion, y

¥ Jasé Martr, (1833-1895) Lscritor ¥ pocta cubano, sus escritos inspiraron la
independencia cubana Tundd la Liga Pabtiiotica, perfilando la bases del
Pattido Revolucionario Cubano.
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hacérsele servil. Ante ello Marti propone que la educacién debe

ser extensiva, popular e integral.*

_ La influencia de Marti se deja notar desde los movimientos
sociales que sacudieron a Cuba a principios de  siglo,
principalmente por Julio Antonio Mella quien busco el apoyo de
las escuelas secundarias para su participaciéon en el Primer
Congreso de Estudiantes en 1923, en el cual destacaron sus
posturas antimperialista Y latinoamericanistas (influencia
martiniana) asi como su apoyo a la ex-Uniéon Soviética. La
importancia de este congreso va a radicar en la fundactéon de ia

Universidad Popular José Marti.

2.4 Las similitudes de la educacién popular en América latina.

Es pertinente sefalar que los antecedentes de educacion popular en
América Latina se remontan a principios del siglo XX, donde las
demandas principales eran limitar el poder de la oligarquia y el
capital extranjero que tenian oprimidas a las clases sociales bajas,
as{ como el de lograr una identidad nacional quc integrara las

demandas de la clasc popular.

Asi entonces, en las décadas de 1920 y 1930 en Ameérica Latina se

desarrollan discursos pedagdgicos populares en la busqueda de una

9 Asbesd, Maria Isabel [a educacisn en Cuba, "Un estudio histérico del sistema
educative cubano posrevolucinario” Ed UAM-Xochipulco, México 1993,
pp. 30-31



identidad nacional que haga frente al imperialismo norteamericano,
lo que llevo a la creacion de escuelas populares donde la
integracion del pueblo era necesaria para consolidar un

pensamienio libertario.

La educacion popular es un elemento indispensable en la
construccion de una identidad nacional en los paises de America
latina, las cuales se sustentaron bajo el paradigma marxista-
leninista, ya que este conlenia los elementos de caracter popular
que llevarian a lograr liberar a los pueblos de las oligarquias
dominantes. Con cllo la vinculacién entre el intelectual y las clascs
sociales bajas gencra ia aplicacion de las teorias de la educacion
popular que el socialismo por medio de los partidos de izquierda
impulsaba para la concientizacion del pueblo, y que tendrian, como
se sefialé anteriormente, diversas experiencias en la conformacién

de la educacion destinada al pueblo.



IIY. LA EDUCACION POPULAR EN MEXICO.

3.1 Antecedentes:

El siglo XIX la iglesia y la compaifiia lancasteriana.

La neccsidad de ampliar el sistema educativo en México, llevd en
determinade momento a plantear el objetivo de extenderla al
conjunto de la sociedad, sin embargo, amplias capas de la sociedad
no tuvieron cabida en el sistema educativo nacional, por tanto
quedan marginados de los beneficios de una enseflanza. Esto trajo
consigo que a lo largo de la historia no solo del pafs sino del
mundo entero, sc pensara en provectos de educacidn que llegardn

hasta las clases depauperadas.

Asi, las iniciativas en México se dieron por parte de la Iglesia en cl
siglo XVIII, con el establecimiento de las escuelas donde se
ensefaba el catecismo junto con las primeras letras, los jesuitas por
ejemplo, no solamente creaban escuclas de primeras letras en
lugares apartados, sino que tambicén las impartian en las calles ¥

plazas de las ciudades, con ello se buscaba que la educacion



alcanzara a toda la pobiacion Pero a pesar del esfuerzo jesuita la
educacién impartida por la iglesia se encontraba c¢on una
caracteristica propiamente feudal, esto es, el de la educacion

dirigida a las clases privilegiada que detentaban el poder.

El Estado, que cmpezaba a ver la regulacion de la educacién con
fines propiamente politico-econémico va incidir en la extension de
la instruccién publica, no obstante la expansion, existia la falta de
recursos para atorgarla a toda la poblacién del pais, por lo que se
da como consecuencia la aparicion de lo que podemos denominar
como la primera iniciativa de educacién popular, las escuelas
Lancasterianas. Mismas que con el aval del Estado extenderia la
ensciianza de las primeras letras, la lectura, escritura y no podia

faltar la doctrina religiosa, por la influencia que de ella se tenia.

Las escuelas lancasterianas ticnen su inicio en Europa con la
popularizacién que de ella hizo Joseph Lancaster en 18033 y se
fundaron en México hacia 1822, cuando cinco hombres establecieron
una asociacién f:lantrépica con el unico fin de promover la
educacion primaria entre las clases pobres. El método utitizado
era la practica de la ensciianza mutua la que consistia en gue un
s6lo maestro podria cnsefar de 200 hasta 1000 nifios, pero el

macstro no ensefiaba al gran numero de estudiantes sino que

S0 Yease La edicecién piblice cowo awntecedente de la educacidn popular en el
apartado 7 5 de la presente tesis

31 Lstrada Dovathy 1 Las cscuelas {apcasterianas en la ciudad de México. 1822-
1842 p 46, en La educacidn en la Historia de México Ed. El Colegio de
Meéxico, México 1992
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instruia a los alumnos mas avanzados media hora antes de empezar
el dia escolar y ellos a su vez eran los instructores (también
llamados monitores) de cada grupo de diez. Los niftos recién
entrados a la escucla aprendian a escribir, no en pizarras sino en
mesas cuya superficie era una caja de arena en donde trazaban las
letras con palitos v lapices hechos de pedazos de pizarras rotas,
pulverizados y pegados con goma.? Asi se evitaba el costo de gis y
papel ayudando con ello a la reduccion de gastos en materia
educativa por parte del Estado ganandose de esta forma el subsidio
por parte del Gobierno de la Republica; ello a pesar de que la
ensefianza mutua era practicada ya por algunos maestros
particulares y en las escuelas gratuitas de ciertos conventos en el

pais.
3.2 La educacion en el pensamiento liberal mexicano.

Una vez que se restaura el sistema republicano en México en 1867, v
surge la conciencia de nacionalidad, se pensé en la educacion como
la dorada panacea que resolveria el cimulo de problemas en que el
pais se veia envuclto, de tal manera que el Estado busco tener en
sus manos el control de la educacion debilitando el poder que la

iglesia tenfa sobre clla, proponiendo entonces la cnsefanza laica.

52 yéase Estrada Dorolhy T La cducacion ilustrada 1786-1836, Ed El Colegio
de México, México 1984 pp. 232-236



Con eflo aparecieron los primeros pensamientos liberales que vefan
en la instruccién publica el impulso para el desarrollo que el pais
requerfa para salir de su letargo politico y econdémico; con lo que
aparecen los valiosos pensamientos en torno a la educacién de
autores como Ignacio Ramirez e Ignacio Manuel Altamirano, este
altimo va a ser el primero en nombrar la educacién popular como
una educacion que deberia ser otorgada por el Estado. En tanto que
pata Ignacio Ramirez cl interés era uniformar la ensefianza de las
primera letras a la que podia aspirar la poblaciéon en general, y que
en su opinién deberian proporcionarse los medios para mejorar la
situacién de cada individuo, especialmente de las clases

menesterosas.

El pensamicnto educativo de [gnacio Ramirez se encuentra dentro
de la Iinea de la instrucciéon publica, la que criticaba por
consideraria insuficiente v nefasta. Para €l, la instruccion de la
clase popular no soélo debe procurar la formacién de buenos
aprendices y oficiales, sino la posibilidad de llegar a la altura de
maestros y directores, condenando a los pobres a scr siempre
pobres 3 Por tanto la importancia no sélo en la ampliacion de
instruccion publica sino el contenido que ella debe tener para con
la sociedad, son ideas fundamentales en Ignacio Ramirez, quien
sefata que dentro de la instruccion primaria los conocimientos

crentificos sirven para cl auxilio de las artes y oficios,

 Beimuder de Bhrauns, Ma leresa Bosguegos ¢ edicactén para el pucklo: iguacio
Ramirez ¢ lgnacio Mannel Altannrane. Antologia, Colecc Pedagdgica
SEP/Ediciones el Caballita México 1985. p 24



Si bien las ideas fundamentales cxpuestas por Ramirez se pueden
enmarca bajo la linea de educacion popular, ya que se dislingue
como un personaje que se preocuparia por mejorar el tipo de
educacién que se imparte a las clases sociales bajas, al sefialar que
cn ellas se encuentran los valores que dan sustento a la identidad

nacional neccsaria para el desarrollo del pais.

De la misma manera como a Ignacio Ramirez le interesaba la
instruccién pablica, es Ignacio Manuel Altamirano quien bajo el
mismo interés llamard a la educacién pablica, como educacion
popular; "La escuela popular, como debe suponerse, conocidas mis
ideas democraticas, ha llamado siempre, de una manera grave, mi
atencién."5 Asi entonces, se dedica a demostrar los beneficios que
ia educacién tiene en lugares apartados de la republica, y buscar

con ello extender la educacion a toda la poblacidn.

Su obra tiene relieve dado que en sus escritos menciona a la
educaciéon popular como el centro para climinar la ignorancia que
priva en el pais y destroza la republica, para ¢l la reconstruccion
del pais es a partir de tener una verdadera difusion de la educacion
dentro de las clases pobres; "Dirijamos nuestros ojos a la escuela
popular; pero veamoslia, no como una necesidad de la vida social
simplemente, sino como ¢l fundamento de nuestra dicha futura; no

con la tibieza del hombre monarquico o el menguado defensor de

51 Bermadez de Brauns, Ma Teresa Op ot p 83



las clascs privilegiadas, sino con el entusiasmo del apéstel del
pueblo, con la profunda atencion del sembrador republicano, que
mirando al cielo el porvenur, aprovecha hasta el dltimo minuto para

preparar ¢l campo, a fin de recoger una cosecha abundante."%

La profundidad de los escritos de Ignacio Manuel Altamirano
radica en ¢l caracter propositivo para alcanzar la grandeza de la
repiblica, cuande la generalizacién de la educacion liegue
realmente a todas las clases sociales, incluyendo con ello a las
populares, y demostrar asi el valor y la utilidad que ellos mismo
pueden ver al tener una educacién mas integral. “Instruid a un
pueblo de indios, que comprenda que de su seno puede salir el
diputado que alzara la voz en la l[egislatura para favorecer los
ntereses de su raza, .. Instruid al proletariado, al artesano; que
sepan que pueden empuiar con su mano callosa el baston de la
autoridad, o que pueden, dejando el mandil, ir a sentarse en a un

curul de la Camara de Diputados..."%

£1 acento marcado en la educacion popular va ser el eje central de
la obra de ignacio Manuel Altamirano, que bajo la influencia de las
ideas liberales que se daban en aquclla época, va a scialar la
importancia que la educacién tenia en ese entonces para la
identidad nacional, ia justicia social e igualdad entre las clases

sociales, con ello se da principio a las ideas socialistas que

53 Bormuder de Brauns, Ma. Tetesa Op.crt p, 84
3 Bermudes do Brauns, Ma Teresa Op. ot p 114
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posteriormente abarcarfan al pais, desde las diversas posturas
ideolégicas que en un inicio serian del orden social cristiano del

cual él y sus escritos cstarian alejados.

De tal forma, la educacidon popular en México, al igual que cn el
resto de América Latina se va encontrar permeada no por las
idcologias de ordenes religiosas, sino por ¢l conjunto de ideas
socialistas que llegan a invadir al continente producto de la
migracién Europea. No obstante, la influencia socialista junto con
las ideas religiosas van a generar lo que serfa un socialismo
cristiano, en ¢l que encontramos a los primeros precursores de una

educacion popular.
3.3 Los proyectos del siglo XIX.

La influencia de las ideas socialistas trajo consigo importantes
antecedentes educalivos en la historia de México, la ideologia
abarcaba a los reformadores que se encontraban dentro y fuera de
ta Iglesia y el Estado, buscaban de alguna manera influir en el
desarrollo educativo del pais, sin embargo, serian las iniciativas de
idedlogos emigrados de Europa los que Ilevarian a poner cn
practica las ideas socialistas de libertad e igualdad que se venian

pregonando.

En México, los antecedentes de basqueda de una igualdad vy
desarrollo cducativo por parte del Estado, asi como las ideas

socialistas que se desarrollaban, van a repercutir a tal grado que
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formaran parte de la construccion de centros cducativos especiales
para las clases sociales menos favorecidas. La experiencia de este
tipo se tiene por ejemplo, en 1865 con Plotino Rhodakanaty,
seguidor de Fourier y Proudhon, continuador de las ideas
socialistas de la ¢poca, mismo que fundaba en Chalco, La escuela
del Rayo del Sol y del Socialismo, dedicada a la instruccién de los
campesinos cn lectura, escritura, oratoria, métodos de organizacién
e ideales socialistas.5” La construccion de esta escuela va tener una
importancia crucial en México, dada la mcorporacion por parte de
los campesinos y los obreros de los discursos e ideologias

socialistas que se desarrollan en ese momento.

El proyecto educativo de Rodakanaty era crear comunidades
agricolas, esto ¢s, [alansterios basados en la cooperacién mutua, y
buscar posteriormente la formacion de una gran comuna, que
obviamente llevaria de una transiciéon capitalista a una sociedad
socialista. Sin embargo, no tomé en cuenta que las ideologias
expuestas por él llegarian a tomar causes distintos a los que él
deseaba, puesto que su cx-alumno Julio Lopez comenzd a preparar
una insurreccian campesina que desencadenaria en 1886, ante estas
situaciones, dade que era opositor a las actividades violentas,
abandoné la dircecion de la escuela delegédndola a Francisco

Zalacosta y retirandose de la zona.’® Este movimiento ocasiond que

%7 Quintanilla, Susana La educacion en la wtopia mederia del si1glo XiX
Aulologia, Colecc Pedagogica SEP/Ediciones el Caballito México 1985
pp. 83-84

58 Puiggras, Aduvana  wageraeidn y crisis oei {a educacrdn latinoamericana,
Colece SEP/1.0OS NOVENTA, México 1990, p 121-122
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los posteriores alzamientos campesinos presentaran como bandera
las utopias socialistas, asi como también la aparicion de proyectos
que bajo las mismas influencias de Charles Fourier se intentaran

desarrollar en el pais.

Afios mas tarde, cn 1880 Albert K. Owen también influenciado por
las ideas socialistas de Fourier, planted un detallado programa
social, mismo que originé la creacién de "Ciudad Pacifico” en donde
llevaria a cabo su ideal, para ello seleccion6 la bahia de
Topolobampo, ubicada en Sinaloa® Los planteamientos fueron
dirigidos a la creacién de cooperativas que buscaran evitar la
pobreza y garantizar con ello la subsistencia y desarrollo moral,
fisico e intelectual. EI programa educativo en que se basaba
podemos verlo en un fragmento que se tiene de esta experiencia:
"Amo sofar con una ciudad en donde cada niiio y cada nifia
contaran con todos los avances de la educacion, proporcionados
gratuita y generosamente, en donde cada uno aprenderd un oficio
Gtil antes de llegar a los veinte afios, en donde las escuelas
normales e industriales y los institutos cientificos y politécnicos,
los laboratorios, los museos de historia natural, jardines botanicos
y zoolégicos y las colecciones geologicas estardn stempre abiertas

para su inspeccion, estudio y vecreo "

3 Quintanilla, Susana Op b p V7
6 Quintaniila, Susana Op cib p. 125
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Hay que destacar que los discursos socialistas en relacion a la
cducacion ptblica fueron cambiando ¢ incorporando el desarrollo
de la nueva clase sccial, el PROLETARIADO. Es asi como
Rodakanaty y Owen en sus proyectos educativos hacen énfasis cn
una incorporacion plena de los obreros, ayudarlos a la creacién de
cooperativas, ayudar con la profesionalizacion de las artes y oficios
y la capacidad que tiecnen para autogobernarse, y alcanzar de esta
manera la libertad e igualdad en una sociedad en donde la

educacién va diferenciar mas a las clases sociales.

Estas experiencias educativas abrieron el paso a la construccién de
periodicos socialistas y uniones obreras, mismas que tendrian un
gran peso en la difusion y la aparicién de las ideas comunistas,
sacialistas y anarquistas que influirfan en los procesos educativos,
al conmjuntar a las clases marginadas junto a los obreros vy
campesinos en la basqueda de una sociedad mds igualitaria, donde

la educacidén seria el garanie de este desarrollo

De ello se derivan,, los primeros antecedentes de una educacién
sacialista, donde los obreros son parte tundamental en la educacion
popular, el ejemplo se observa con Francisco Bafiuelos que en 1874
propuso la creacion de un orden social distinto en cl que se
rescatara a los trabajadores de la esclavitud; proyecto al que le dio
mayor importancia, por lo que fundé una ecscuela para obreros en la

cual se impartia aritmética, gramatica, derechos del hombre,



historia de México, lectura, francés y geometr{a.® E] sentido de su
provecto iba encaminado a la creacién de un orden social distinto
que los rescatara de la esclavilud del salario, asf como el de formar
con la clase trabajadora agrupaciones auténomas de la sociedad
vigente, Con Francisco Banuclos, las 1deas socialistas tomaron en
cuenta a los obreros, y es lo que viene a ser el punto culminante de

la expansidn del soclalismo en México.

Hay que tomar en cuenta que la palabra socialismo aparecié en el
pais el 9 de junio de 1849, en la Voz de ln Region,® sin embargo entre
1871 y 1876 con la publicacion de Leccrones elementales de economia
de Guillermo Prieto,% se lograba advertir la influencia que los
periddicos socialistas habian logrado en la discusion del socialismo;
y darian origen a la creacion no sdlo de escuelas con tendencias
socialistas como la de Francisco Bafiuelos, sino que también
ayudaron a la aparicion de incipientes circulos obreros que
posteriormente organizarian el primer congreso obrero en 1876.%
Quedando abierta la puerta a las ideas socialistas, comunistas y
anarquistas que llegarian a influir no sélo en la vida social y
politica del pafs, sino tambi¢n en la construccidn ¢ imaginacion que
de educacién popular se requeria para alcanzar la igualdad vy

libertad de las clases populares,

S Quintanitla, Susana Op b p. 99

52 Garcia Canti Gaston. Idea de Mdéricos El sociafismo  lomo Fi, Ed. FCE
Mexico 1991, p. 36

&) Garcia Cantdi Gaston, Op il p 54

8 Puiggrds, Adriana  Le cducacién pepular co Awdrica Lating Bd  Nueva
Imagen. México 1988 p 108
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3.4 Las Experiencias del Sigle XX.

Al comenzar el siglo XX, en México la educacion ptblica oficial
sumaban un total de 12 mil escuelas primarias, 77 escuelas
secundarias y 34 escuclas preparatorias, y solamente el 18 por
ciento de la poblacion mayores de 10 afos podia leer, pero no
necesaritamente lefa.® Sin embargo las escuelas solo estaban al
alcance de la clase media y alta, a la par de que las escuelas se
ubicaban principalmente en las ciudades, relegando completamente
la educacion a la clase menos favorecida y olvidandose en gran

parte de la zona rural.

La lucha por alcanzar una educacién popular para el conjunto de la
poblacion y la limitacion que en el pais se tenia de ella, dio pauta
para que los movimientos sociales enmarcaran como uno de sus
objetivos una educaciéon popular. Lo anterior se observa en el afio
de 1906 cuando se da a conocer cn San Luis Missouri el manifiesto y
Programa del Partido Liberal Mexicano, mismo que l[evantd como
bandera la cnsefianza laica y obligatoria hasta los 14 ailos, la

prohibicion del trabajo infantil y las mejoras salariales a los

maestros.

& yease Mdrico econontia soctedad y politien, Francisco Casanova Alvares
(campilado:), México, UNAM, Antologia, Tomo I, pp 105-106
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Uno de los integrantes del partido tiberal fue Ricardo Flores
Magén, quien bajo la ideologia anarquista a la que se habia
sumado, propicié la lucha armada contra los terratenientes;
posteriormente se adhirio al sindicalismo de izquierda, en donde
junto con A. Diaz Soto y Gama encabezaron la lucha obrera hacia
1911. Tiempo después, Flores Magén acompaitado de su discurso
socialista y anarquista, realizd experiencias de sumo interes, tales
como la construccién de escuelas de orientacion anarquista, centros
de estudio socialista y tareas de difusion doctrinaria, el cual fue
elaborade con el discurso pedagégico proveniente de los maestros
rurales.® De tal forma que los discursos anarquistas y socialistas de
R. Flores Magén estuvicron presentes de mancra dispersa en el
zapatismo, no obstante el sentido que los zapatistas imprimian a su
Jucha este habia nacide de las motivaciones campesinas y estaban
en menor medida influidas por las ideas de Gilgardo Magafia y Soto

y Gama,

Posteriormente en el afio de 1916 en Tialtizapan se cred por Soto y
Gama un Centro de Consulta para la Propaganda y la Unificacion
Revolucionaria, este organismo formo¢ juntas revolucionarias co
todos los pueblos y desarrollé numerosas tareas de reorganizacion

de la sociedad civil y de formacion politica, ademas de fundar

8 i puente enlre las masas campesinas y las 1deas soctalistas y anarquistas ya
Jdifundidas entre el proletariado, fueron cn México los maestros rurates
Estos configinaron un discurso que sirvid para expresat las isterpretaciones
campesinas v vincularias con los discursos nacionales y estatales de tipo
demacralico Véase Puiggrds, Adoana  La cducacion popular en Awérica
Latina Ed Nueva [magen México 1988 p 109
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escuelas donde los fines cran procurar que la propaganda llegara
hasta cl seno de las familias y que los jefes de cstas incufcaran en
sus hijos y demas familiares los buenos principios, e hicieran que
éstos tomaran interés por la revolucién y comprendieran que del
triunfo de ella dependia la felicidad de los hombres honrados y

trabajadores y el progreso del mexicano.*

Asi pues, dentro de la revolucidn, los movimientos encargados de
Ja difusién educativa llegaron a instalar, en algunos pueblos,
escuelas nocturnas dedicadas especialmente a los adultos, ello
significaba un avance significativo puesto que en estas escuelas se
les ensefiaban algunos elementos de cultura general, sin embargo v
a pesar de todo, la mayor parte residia en escuchar a los maestros
decir que la tucha era por la patria y la gente pobre. Esto lograba
que en la revolucidn los campesinos y obreros estuvieran siempre al
tanto del acontecer del proceso revolucionario y de paso lograr,
aungue en menor escala, que el desarrollo educativo alcanzara a
una buena parte de la poblacion, asi como la identificacién de

diversos sectores populares latinoamericanos.
3.4.1 La educacion en las zonas rurales.
Fay que destacar que dentro del periodo revolucionario y sus

etapas posteriores, la preocupacidn central giro en torno a una

mavyor alfabetizaciéon de las zonas rurales del pais, por lo que

o7 Puiggras, Adrana Op af p. 110
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aparecen diversos centros educatives e instituciones encargadas
primero de alfabetizar y segundo de incorporar al imndigena a la
vida nacional; un ejemplo de estd preccupaciéon lo demuestra en
1912 Alberto J. Pani que ilevé a cabo una encuesta sobre la
educacion popular, para mejorar o en su caso transformar las
escuelas de instrucciéon rudimentaria ¢n la Repiblica. Su propésito
era e} de introducir en éstas un programa econdémico de instruccion
popular. Procurando que la instruccton rudimentaria sea también
capaz de proporcionar los medios de mejoramiento, desenvolviendo
en ello las aptitudes mas relacionadas con la vida ambiente,
artistica, industrial y agricola y hacer quc se cumpla bajo la forma

méas racional y econdmica,

Las escuelas y proyectos de este tipe fueron diversos y merecen un
estudio mas delicado, por ello solamente enumerare algunos de los
programas que se pusieron en marcha a principios de siglo. Sin
tener un riguroso orden cronolégico tenemos: la  [liustruccidn
Rudimentaria entre 1913.1914; Los Marestros Misioneros con La Casn
Del Pueblo, ambos proyectos convivicron con los tiempos mds
agitados de fa Revolucion. Y pronto estuvieron al servicio de la
causa politica y social; sc les llegd a llamar fabricas de zapatisias
delatando este hecho su destino y orientacién rural. Posteriormente
sin un ordenamicento legal que asi lo estableciera, vinieron a ser

llamadas Fscuelas Rurales.

68 Yéase Larreyo, Fiancisco Historia comparada de fa cducacidn cu Mervico, ed.
lonrtia 15a Edicién, México 1980, p. 402
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Aparecen también escuclas en donde la construccion de ellas corre
a cargo de la comunidad junto con el aval del propio Estado, estas
son las Escuelas comunales de circuito, en el que el objetivo de ella
consistia en fundar escuelas con el auxilio de las comunidades
rurales, dirigidas y supervisadas por la federacién; esto es, una
escuela rural sostenida por la Federacion, la cual servia como
centro de circuito y alrededor de ésta se fundaban otras escuelas
circundantes, casi todas unitarias (de un sélo maestro) que pagaba
la comunidad. De esta manera la ampliacion educativa rural se

extiende pasando a ser controlada y dirigida por el Estado.
3.4.2 La educacién en la ciudad.

La mayor parte de los centros educativos al iniciar el siglo XX se
encontraban principalmente en las ciudades, la educacién media
superior y superior por ¢jemplo; se encontraban en la ciudad de
México, la Escuela Nacional Preparatoria y la Universidad
Nacional, asi como también una cuarta parte de las bibliotecas. No
obstante, el acceso de las clases populares a una educacion se veia
limitado, estande al alcance sélo de la clase media y alta,
olvidandose no solo de mayor parte de la poblacién sino también de
una creciente clase obrera que peleban cada vez con mayor impetu

sus derechos.

Parte 1mportante para ¢l ingreso de los obreros y las clases

populares a una cducacion, lo representd la tucha obrera en la
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ciudad, el movimiento obrero logré en primera instancia la
fundacion de la CROM en ¢l afo de 1918, en donde Lombardo
Toledane propuso que se establecieran universidades populares en
el pais; Sin embargo fa Universidad Popular no scria creada por la
CROM sino por el grupo del Ateneo de ta Juventud. De esta manera
la Universidad Popular inicia sus trabajos siendo su primer rector
Alberto J. Pani y sus colaboradores méas cercanos Antonio Caso,
Alfonso Reyes, Martin Luis Guzmdan, Vicente Lombardo Toledano,
Pedro Henriquez Urefia, Jesas Acevedo, Alfonso Caso, Salvador
Ordofiez, Everardo Landa, José Terrés, Manuel Gdémez Morin,
Guillermo Zarra, Pedro Gonzalez Blanco, Guillermo Novoa, José
Vasconcelos, Fernando Roa, entre otros.®® Ante la creacion de esta
Universidad Alfonso Reyes sefialaria: EI 13 de Diciembre de 1912
fundamos la Universidad Popular, escuadra volante que iba a
buscar al pueblo en sus talleres y en sus centros, para llevar a
quienes no podian costearse estudios superiores ni tenian tiempo
de concurrir a las escuelas, aquellos conocimientos ya
indispensables que no cabian, sin embargo, en los programas de las
primarias. Los periédicos nos ayudaron. Varias empresas nos
ofrecieron auxilios. Nos obligaren a no recibir subsidios del
Gobierno. Aprovechande en le posible los descansos del obrero o
robando horas a la jornada, donde lo consentian los patrones, la
Universidad Popular continué su obra por Diez afios. hazafia de que

pucden enorgullecerse quienes la Hevaron al i¢rmino. El escudo de

o Yease Larioyo, Flancisco, Op. cri pp. 443-445
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la Universidad Popular tenfa por lema una frase de Justo Sierra: "La

Ciencia que protege a la Pairia".™

El caso dc la Universidad Popular mereceria un capitulo especial,
pero esto nos desviaria del tema de la presente tesis, sin embargo es
importante indicarlo como una de las experiencias llevadas a cabo
en torno a una educacion popular en nuestro pais La Universidad
Popular fue una institucién de la que nunca tuvo una subvencion
del Gobierno y que dejé de existir en 1922 bajo la rectoria de
Alfonso Pruncda. Cabe sefialar que los maestros de ésta Unrversidad
Popular acudian a las agrupaciones obreras, centros de empleados y
sitios donde se congregaban personas que querian tener un saber;
por tanto en los fugares donde se impartian las conferencias, el

auditorio principal eran los trabajadores.

La desaparicién de la Universidad Popular y la idea que
anteriormente habia sido desechada y tomado por el Ateneo de la
Juventud, llevé nuevamente a que Lombarde Teoledano luchador
incansable por una educacion popular, director de la Escuela
Nacional Preparatoria y parte importantc ante la lucha por ia
autonomia de la Universidad Nacional y los mevimientos obreros
de la ¢época, lograra fundar la Universidad Obrera en 1936, la cual
liene como antecedente de ella la Universidad Popular y como

esiructura Académica la Universidad Nacional.

M Garcia Cala Gaston, [dea de Méxieo, FCE. México, 1991, Tomo II [l
socialismo, pp 579
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3.5 La ensefianza técnica en el proyecto de educacién popular.

Las experiencias dc educacian popular desde las de Chalco con
Rodakanty, la revolucién zapatista, y la universidacd popular como
antecedente de ia universidad obrera, influyeron no sé6lo en toda
Latinoamérica, sino también en los maestros de la época cardenista.
Conjuntamente con ello, el establecimiento de la educacién técnica
que desde 1901 tuvo sus primeros intentos con la construcciéon de
las escuelas de artes y oficios que se encontrd a cargo de Miguel
Lerdo de Tejada; posteriormente en 1923 se unificarfa con La

Diveccién de Ensefianza Téenica Industrial y Comercial 7l

La importancia de [a educacién técnica llevé a que en 1932 se
pensara seriamente en reorganizarla, ello genero la creacion y
difusion de las preparatorias técnicas en todo el pafs; y mas tarde
generaria una nfraestructura méds amplia que llega a su
culminaciéon con el establecimiento del Instituto Politéenico
Nacional en 1937 con el fin de dirigirla hacia la clase menos
favorecrda, para de esta mancra acelerar el desarrvollo capitalista
que el pafs requeria y de paso otorgar educacién técnica profesional
a las clases que no tenian acceso a la educacion; con elto sc llegaria
a cumplir, en parte, el suciio de las aspiraciones socialistas en
materia educativa, educacién técnica v profesional al proletariado v

las clases popularces.

U Lartoyo, Francisco Op cit pp 425-430




Asi entonces, podemoes decir que el desarrollo de la educacidn

popular en México lo encontramos en dos niveles;

a)

El lado oficial, en donde la responsabilidad recae
fundamentalmente en el Estado y que se denomina educacion 6
instruccion publica, por ejemplo los casos de la educacidn
politécnica en el perioda Cardenista o las de los liberales del

siglo pasado con Ignacio Ramirez y Manuel Altamirano;

Los procesos educativos que independientemente del Estado se
fueron desarrollando con el fin de extender la educacion a las
clases sociales menos favorecidas ¥y que en algunos casos se
realizé en escuelas rurales o centros construrdos ex-profeso
para ello, denominandose escuelas populares;  estas
experiencias se constituyeron y se fueron desarrollando a
traves de un cje central y se concibe como educactén popular,
los cjemplos van desde la escuefa de Rodakanati hasta las de
Soto v Gama y Flores Magén, las cuales fueron impulsadas por
elfos misme v financiadas por las comunidades que se veian

beneficiadas



IV. LA PREPARATORIA POPULAR EN MEXICO.

La escuela no es nt un lugar de apoyo
de la domtnacidn que fodo lo abarca,
niy la localizaciéon de la revolucidn.

Henry Giroux

4.1 Antecedentes econémico sociales.

A partic de 1940 el estado mexicano adopta un modelo econdmico
basado en una intensa industrializaciéon del pais, abriéndose las
perspectivas de un desarrollo econémico sin paralelo. Tales
medidas se complementan con la ley de fomento de industria basica
o necesaria, se fijan importantes exenciones fiscales al sector
industrial; las instituciones linancieras del sector puablico oforgan
facilidades crediticias a dicho sector, v se realizan cuantiosas
inversiones cn obras de infraestructura? via exportacion de
productos agropecuarios que sirvieron para importar bienes de

capital para la industria.

7 Véase Martinez Jiménez, Alejandro fLa educacidn promaria en la foermacidn
soctal mexicana 1875-1965 Edil UAM-X, México 1996, pp 259-260
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Este proceso de industrializacién genera la necesidad de mano de
obra barata y un acelerado proceso de urbanizacion, esto es, en
1940 el porcentaje asciende a un 16.3%, en 1950 23.7% y para 1960
es de 31.8%,7 ecste crecimiento promueve las llamadas zonas
conurbadas, en donde la poblacién es eminentemente migrante del
campo La consecuencia de eilo es el ensanchamiento, en el centro
de ias ciudades, de las clases medias, y en las zonas conurbadas, de
fas clases proletarias. Asi como también un engrosamiento de los
cinturones de miseria alrededor de las ciudades, producto del
subempleo y la incapacidad del aparato industrial para absorber la
mano de obra excedente. Se genera entonces la necesidad de
ampliar los servicios publicos, luz, agua, transporte, educacién, etc.
gue el desarrollo de una acelerada expansion industrial iba

necesttar.
4.1.2 La educacién en México durante los sesenta.

Si bien lo que el modelo industrial requeria era la preparacion de
manos prontas, dedos mas habiles y sentidos mejor ejercitados, la
educacién no logre satisfacer esa demanda, acentuandose con ello
una crisis educativa la cual no podia pasar desapercibida por el
Estado, quien promovi¢ reuniones de alto nivel para examinar y

atacar el problema educativo.

Lo primero que [fama la atencion es que, no obstante la

7 Véase México Soctal 1988-1989, Indicadotes Seleccionados, Banamex, México
1989, p 79.
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participacion de las distintas secretarfas de estado implicadas para
alrontar la crisis, esta no es enfocada como un problema social, sino
como un problema demogrifico.”™ Asi pues, las medidas para
resolverlo se encomendaron, por decreto del Congreso de la Union,
a una comisién mixta, la cual se compone por representantes de las
Camaras de la Union y de las distintas Secretarias de Estado. Dicha
comisién elaboré el Plan Nacional para el Mejoramuento y la Expansion
de la Edncacidn Primaria en México, mejor conocido como cl Plan de

once aifos, puesto en practica a partir de 1960.

Para tener una idea del rezago cducativo en quc se encontraba el
pais, la comision realizé un diagnéstico y toma como referencia el

ciclo 1958-1959 para mostrar lo siguiente:

a) la poblacién cn edad escolar primaria, entre 6 y 14 afios, es

calculada en 7'633,455,

b) la asistencia real a la escuela es de 4'436,561 equivalente al 58%

de la poblacion en edad escolar, y

¢) el resto, 3'196,800 que no recibe cducacién, representa 42% del

total de la poblacién escolarizable ™ la comision quedd

7 En los afios cuatenla, la poblacion creciéd a un tikmo de 2 7% anual, y entre
1950 y 1960 sc elevé a 3 1%. Peio mientras en la cuarta y gquinta década la
poblacién turai mantenia un bajo e invanable crecimiento (T 5%). la urbana
crecia réptdamente y en forma sostenida (4 5% y 5.0%) Véase México Social
1988-1989, Indicadores Seleccionados, Banamex, México 1989, o Martinez
Jimenez, Alejandro Op cif. p 289

7 Véase Martinez Jiménez, Alejandio Op cit p 293
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sorprendida por el saldo desalentador, lo que los condujo a
precisar los alcances del Plan. De esta manera, se busco satisfacer
la demanda o necesidad real de educacion: de los que desean y
estan en condiciones materiales de asistir a la escuela. Asi pues
sobre la base de la demanda real de educacién calculada y el
incremento demografico, la Comisién proyecté la demanda

futura.

El Plan de once aiios logro desarrollar varios de sus objetivos, por
ejemplo; para 1963 el presupuesto educativo se increments un 25%,
se proporcionaron desayunos escolares diarios a 3 millones de
nifos, la dotacién resulté un eficaz apoyo a las familias de escasos
recursos, y un incentivo para regular la asistencia a la escuela, fue
satisfecha la demanda cn 30% de la matricula en el periodo
respectivo; asimismo se habian donado 114 millones de textos y
cuadernos escolares y construido 30,200 aulas. Empero el avance
cuantitativo del plan reside en el hecho de que en 1965 se
inscribieron 6'759,385 alumnos en las escuelas oficiales, cifra que

superd cn 932,824 a la proyectada por el Plan (5'826,561).7

Los cfectos del Plan de once afios se vieron con la disminucién de
habitantes sin instruccién; "considerando el total de la poblacién de
seis afios y mas el porcentaje de personas sin instruccidén se tiene

para 1960 43.7% y para 1970 34.8%"7 De igual forma el incremento

7 Martinez Jiménes, Alejandro fhidem p 302,
7 Cuaderno No.l de Estadisticas de Educacién, INEGI, México 1994, pag 45
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de la poblacién con educacion primaria completa aumentd, vease el

cuadro siguiente

Escolaridad 1960 1970
Primaria incompleta |40.1% 38.9%
Primaria completa 12.0% 16.8%

Faente: Censos Genetales de poblacign 1960, 1970 en Cuaderno Nuamere 1 de
Estadisticas de Educacion, INEGI, Méxice 1994.

Los efectos del plan no sélo incrementaron la educacion primaria,
sino que a la vez se efectud una ampliacion del ciclo secundario;
"en 1964 acabaron la primaria 436,351 alumnos; en 1970 fueron
740,310, es decir 303,959 mas."” Ademds s1 se toma en cuenta el
incremento de 1,596 planteles sumados a los 2,783 existentes en
1964, representaban 4,379 establecimientos de secundaria. Tal
ndmero requirié 36,825 nuevos profesores. El total de profesores
crecié de 41,562 en 1964 a 78,387 en 1970. Asimismo el nimero de
alumnos aumenté un 96 20% en relacion con los 607,632 de 1964, es

decir 584,521, para sumar un gran total de 1'192,153.7

De igual manera ¢l nivel medio superior experimentd, entre 1964 y
1970, un aumento considerable del 77.22% de alumnos y 45 81% de
Escuelas.® Los ciclos precedentes crecieron por el efecto de la

expansion escolar del ciclo primario, lo cual cred una cspiral

7% Meneses Morales, Finesto Tendencias Edvucatroas oficiales en Meareo 1964-
1976. Ed Centro de Estudios Lducativos, A C -Universidad Iberoamericana
México 1991, p 53.

7 |hidem, Meneses Morales, Einesto Op Cif T 54

8 [hidem, Meneses Morales, Finesto Op cif p 94
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ascendente, por la creciente demanda educativa que se genero, lo

que llevo a una crisis que afecto a todo el conjunto educativo.

No obstante, que las escuelas de ensefianza técnica, industrial y
comercial incrementaron su oferta educativa de 698 a 976 personas
entre 1964-1970,8 y de que la UNAM y ¢l Politécnico elevaron sus
inscripciones de primer ingreso, el numero de aspirantes rechazados
aumenla masivamente lo que ocasionard grandes problemas para

atender la demanda educativa.

Tenemos entonces que la expansion educativa en el nivel basico es
producto de dos variantes; a) el proceso modernizador urbano-

industrial, b) el Plan de once afios.

1l proceso de industrializacién se concibio como la via por la que el
pais llegaria a la modernizacion, lo que traeria como consecuencia
el mejoramjento de los niveles de vida de la poblacion y propiciaria
la independencia econémica de la nacion, el cual se encontro
vinculado a la necesidad de extender los servicios educativos a la
poblacién y como prioridad ia allabetizaciéon en forma intensiva y
ta educacion bdsica que permitiera a los mexicanos incorporarse al
proceso productivo. Lo anterior puede observarse en la tasa de
analfabetismo, misma gque va decreciendo considerablemente desde
¢l proceso de industrializacion, como puede observarse en el

siguiente cuadro

ESTA TESIS RND IEwE
78 Siﬁ“ﬁ ot LA BigulTES 4
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Afios 1940 (1950 1960 1970

Tasa de 54.0 43.2 335 25.8

Analfabetismo.
Fuente: Cuadetne Numere 1 de Bstadisticas de [ducacion, INEGIE, México
1994, pdg 45

Por lo que respecta al Plan de once aifios las medidas
complementarias, desayunos escolares y libros de texto gratuito,
produjeron el incremento de la escolaridad primaria, a la par de un
elevado ncremento de los subsidios federales de 258 millones en
1960 a 564 en 1964.82 Y el aumento del gasto en educacion en los
afios que le sigucn: 4.1 en 1965 y de 7.8 en 1970.% Ademas de
coincidir con el  proceso  modernizador urbano-industrial
incrementt los flujos escolares y cred problemas acumulativos en
los «ciclos superiores, lo que desembocé en problemas de
crecimicnto de la mairicula educativa y una falta de respuestas

para atacar el problema.

Esto se observa desde el momento en que ante la falta de absorcion
de egresados de las escuelas secundarias y su incorporacion en las
escuelas del nivel medio superior, las autoridades cducativas
respondian con la cxcusa de que la incorporacion de toda la
poblacién generaria una excesiva masificacion, tanto de fa Escuela

Nacional Preparatoria (ENTD), como de las facuitades universitarias

82 Fyentes Molmac Olac, Les dpocas de fe mmecrsidad mexicana, en Cuadernos
Politicos Num 36 Abirl-junio 1983, Ed ¥Fdrciones Era, México 1983 p 51
# Cuaderno No 1 de IFstadisticas de Educacion, INEGI, México 1994, pag 475
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Por lo que el numero de rechazados no era mas que una respuesta
directa a la instrumentacién de la restriccion a la matricula de los

estudios universitarios 8

A este respecto habria que considerar dos aspectos fundamentales.
1) durante esc periodo la Universidad se encuentra frenada por un
recorte presupuestal, mismo que para marzo de 1970 sélo contaba
con 88 millones, en lo que se refiere a la Escuela Nacional
Preparartoria;® con lo que sin duda alguna ésto ta imposibilite para
continuar su expansién en las (ENPs). 2) En este momento el
fenémeno de la movilidad social estaba m4s orientado en términos
de la obtencién de un titulo profesional, lo que hacia de la
universidad una otorgadora de credenciales validas para una
profesion, algo asi como Lu lawve del éxito, tanto social como
cconémicamente y por ende el incremento de la demanda

universitaria.

81 R 1967, se tenia la existencia de 128 planteles de ensenanza secundaria, con
un total aproximade de 52,000 alumnos cgresados y la sola opcidn para
continuar sus estudios en 16 escuelas de cnsefianza media superior, 9
correspondrentes a la Escuela Nacional Preparatoria y 7 a la Vocacional
Lo anterioi da como consecuencia un nitmero «de 14,000 aspirantes no
admitidos vy sélo 800 alumnos de los rechazados son los que aprovecharon la
coyuntura para la conformacidn de la preparatoria popular Véase Isaias
Morales La crisis educativa y la preparatoria populer México Mimeo

85 En el gasto educativo como proporcion del gaslo total sc observan tres
tendencias. a) de fuerte crecimiento (1923-1937); b) de crecimiento con
fluctuaciones {1938 -1964) y; c) de paulatina reduccion (1963 —1987). Viase
Mévico Sacial 1988 - 1989, Iudicadeies Seleccionados BANAMEX, México 1989
pp.195-236 Sobie el presupuesio Viase Historia de la Preparatoria Popular,
Mimeo, p 1
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4.2 El inicio de la Preparatoria Popular.

La aparicion de la preparatoria popular se inscribe en el marco de

constantes movimientos sociales que se realizaron en la década de

los sesenta en todo el pais. A continuacion se hace referencia a

algunos conflictos relevantes

En 1960 se llevé a cabo en guerrero una lucha estudiantil en
contra del gobernador Raul Caballero Aburto, el cual culmina el
30 de Diciembre con una masacre popular. Es importante
mencionar que en 1963 se realiza la I Conferencia Nacional de
Estudiantes Democralicos en la Ciudad de Morelia. Sus
principales demandas son' educacion popular y cientifica,
democracia e independencia de las organizaciones estudiantiles.
Se pretendia lograr la unidad y la organizacién de los

estudiantes democraticos.

En la II Conferencia, efectuada en Merelia se pone acento en la
naturafeza de la educacién popular y cientifica y en la
necesidad de lograr el apoyo de la clase trabajadora.®® Los
resultados de estas conferencias estudiantifes lleva a que los
movimientos que se realizaron en varias universidades tomaran

como bandera el de una educaciéon popular por ejemplo- en el

% Esto es pertinente mencionarlo dado que ahi se eocuentia el origen del [ema

Educacion Critica, Cienlifica v Popular bajo ¢l cual juridicamenle se
sustenta la pireparatoria populal



movimiento de la universidad de Pucbla se utilizé ¢l término de
UNIVERSIDAD DEMOCRATICA Y POPULAR, en la de Sinaloa el de
LUNIVERSIDAD CIENTIFICA-POPULAR, en Guerrero UNIVERSIDAD
PucsLo, en la Universidad de Chapingo UNIVERSIDAD-CRITICA ¥
en la UNAM (SPAUNAM) UNIVERSIDAD DEMOCRATICA, CRITICA-

CIENTIFICA.®?

~ En 1965 se gener6 el movimiento de médicos residentes e
internos de 59 hospitales del Distrito Federal, y de 58 del
interior de la Republica, agrupados en torno a la Asociacion
Mexicana de Médicos Residentes e Internos, con la finalidad de
conseguir mejoras econdémicas. Por lo que en solidaridad, se
lanzaron a huciga los estudiantes de la Escuela Nacional de

LEconomia y la Facultad de Ciencias de la UNAM.

_ En ese mismo aiio, junio 25 de 1965, estudiantes de la Facultad
de Derecho, secuestraron 17 camiones en apoyo al Sindicato de
Conductores de la linca General Anaya, para presionar a los
propietarios de los veliculos a firmar el contrato colectivo de

trabajo.

~ En tanto en 1966 1a Universidad de Michoacan de San Nicolas de
Hidalgo cs tomada por el ejéercito y la policia, después de un
mitin de protesta por la carestia de la vida, organizado por ios

estudiantes en el portal de Matamoros el 2 de octubre.

57 Jiménez Tecla A Op. Citop 123



~ Asimismo, en 1967, los estudiantes de la Escuela Nacional de
Agricultura de Chapingo, paralizaron sus labores en apoyo a los
alumnos de la Escuela Superior de Agricultura Hermanos Escobar
de Ciudad Juarez, Chihuahua, en su demanda por una educacién
agricola de cardcter popular. La consigna de huelga v
solidaridad sc extendié por todo el pais; las 17 escuelas de
agricultura del pafs entran en huelga: Diversas organizaciones
estudiantiles promovierén y organizaron la lucha, El gobierno
respondio con la represién; empero después de 68 dias de huelga

el movimiento termind victorioso.

-~ En 1968 tras una scrie de manifestaciones estudiantiles, que
entre sus demandas tenian la de una apertura democratica, y la
eliminacién de los cuerpos paramilitares, el gobierno decidio la
represion, primero contra el [IPN, el Casco de Santo Tomas es
tomado por el cjército, después toma Ciudad Universitaria y por
altimo culmino con la masacre en la Plaza de las Tres Culturas el

2 de octubre de 196888

— Desde luego hay que resaltar el movimiento de renovacion,
realizado por estudiantes de la Facultad de Filosofia y Letras,
que para aquel momento cra una de los tres cjes de intervencion
politica ({las otras Facultades eran; Ciencias Politicas ¥

Economia). FEste movumicnto, que para aquél momento  se

#  Véase Jiménez [ecla A, Wwwersidad burgresia y proletartado FEdiclones de
Cultuta Popular, México 1978
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presentaba aun sin una direcciéon precisa, tenia por objetivo
modificar la estructura académica de la propia facultad, aunque
esta modificacién solamente se concebia en términos de agregar
algunas asignaturas y suprimir otras, pero en esencia Jamds se
liegd a cuestionar a la estructura administrativa de la Facultad.
Empero, si logré dar cobertura politica e impulsar al movimiento
de rechazados de la educacién media superior hacia la
construccion de una educacién alternativa. Cabe destacar que
este movimiento no es organizado desde el seno mismo de los
afectados, sino por dos grupos politicos de la Facultad de
Filosofia y Letras, que logran aprovechar la coyuntura: el Carlos
Maridtegur, y el Miguel Herndndez. Este @ltimo es fundamental, ya
que se le atribuye ser el autor intelectual del proyecto de la
Preparatoria Popular puesto que despucs de algunas reuniones en
la Facultad de Filosofia y Letras y en la de Ciencias Politicas ¥
Sociales disefian el modelo de la preparatoria popular con dos

objetivos:

1) Construir un bastion que denunciara la imposibilidad del Estado

I

Jde absorber a los asprrantes a educacién superior.

Edificar una escuela donde no existan impedimentos para que la
poblacion que lo desea pudiera seguir sus estudios. Asimismo
buscar que la preparatoria popular logre que los jovenes que ahi
estudicn obtengan un conocimiento capaz de criticar el sistema
politico  del  Estado ¥ abrir canales para una mayor

democratizacion del pais.
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Cabe sefialar, que el grupo que disefio el proyecto de la
preparatoria popular tomé el nombre del poeta espafiol Mrguel
Hernidndez puesto que en sus obras hace referencia al sentido de:
el amor y la rebelidn juntas. En consecuencia se toma esta idea
como la base principal del pensamiento que rodeaba a este
grupo; es pertinente indicar que su constitucién era muy selecta,
dado que la participacién en las discusiones académicas y

politicas requerian una cultura amplia.

Los integrantes del grupo Miguel Herndndez eran cstudiantes de
licenciatura y maestria de la Facultad de Filosofia y Letras, entre
los que se encontraba como los principales pensadores a Roberto
Escudero y Luis Gonzalez de Alba, sus demds participantes eran
Jorge A. Villamil, Miguel Arroyo Santander Maria Eugenia

Calzada, Jorge Maza y Carlos Sevilla.

Bs pertinente indicar que el Dr. Fausto Trejo Zapata, alumno de
la licenciatura en psicologfa de la Facultad de Filosofia v Letras,
y Arturo Rebles Aparicio estudiante de la maestria en pedagogia
de la misma facultad, se asumian como miembros del grupo,
empero no formaban parte del mismo, no obstante lograron
integrarse en la formacion de la preparatoria al encabezar el
trabajo de las brigadas d¢ apoyo, por lo tanto se asumen como

los principales creadores de la misma, y aprovechan para ello la
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ideologia que genero el grupo Miguel Herpdndez sobre un

pensamiento cstudiantil capaz de lograr un cambio social.®

El grupo Carlos Martdtegu: tenia como proyecto consolidar una
ideologia marxista de corte latinoamericano; cabe seffalar que a
este grupo no se encontraron datos fehacientes dc  sus
integrantes, sin embargo se presume que estaba formado por
Francisco Muifioz, Luis Pérez, Maria Antonieta Rascon,
astudiantes de la Facultad de Filosoffa y Letras, y de Ciencias

Politicas y Sociales.®

La conformacion de estos grupos, era sumamente heterogénea,
pucsto que aglutinaba en sus filas a las mas diversas tendencias
y corrientes que conciben a la organizacién politica. Pero a pesar
de su gran heterogeneidad, lograron desarroltar las primeras
movilizaciones tendientcs a la busqueda de la incorporacion de
los rechazados a la Escucla Nacional Preparatoria. Es menester
sefialar que la Liga Comunista Espartaco del PCM auxilia a la
nacientc preparatoria popular y luchan conjuntamente para

lograr el reconocimicnto y la validacién de estudios ante la

UNAM

80

Fuente entrevista realizada el 20 de marzo de 1998 al profesor Lauro

Herndndez, de la Universidad Auténoma Mebopalitana, Unidad Xochimilco y

P

articipante en el grupo Mignel Herndidez.
® [fyente Sectetaria de Gobeinacion. Documentos de Aichivo de la Biblioteca

8-6-1980
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Asi entonces, después de una serie de protestas y
manifestactones en la UNAM, se llegé a la creacion de la
Preparatoria Popular el 31 de enero de 1968 como un movimiento
de aspirantes a ingresar a la ENP (Escuela Nacional
Preparatoria), asi se manifesté desde el primer momento.%! A este
movimiento se agregaron profesiomstas  con  sentrdo  critico
partictpando  en la  fransformacidn  social al lado del  pueblo
trabajador,” puesto que para ello era el nacimiento de una
escuela sin medios econdémicos de ninguna especie y con las
puertas abiertas para todos. Ll edificio de la Facultad de
Filosofia fue ocupado por los estudiantes rechazados, en el mes
de febrero de 1968; usando varios salones, corredores y sotanos
vacios por la mafiana para tomar clases, mismas que son
impartidas por estudiantes de afos superiores de wvarias
facultades; dada la gran cantidad de alumnos que asisten, se
llegan a formar dos turnos, matutino y vespertino con lo cual se

logra consolidar la preparatoria popular.

91

E{ fenomene de la creacién de la prepatatoria popular se generahiza en el
periodo que va de 1968 a 1975; haciendo mencidn de que escuelas con cstas
caracteristicas surgen en Puebla, Cd. Victeria, Poza Rica, Chilpancingo,
Monterrey, Qaxaca, Celaya, Saltille, Culiacdn Sinaloa, Cd. Judrez, Tampico,
Toluca, de eslas altimas las de Toluca y de Cd. Juarez son disueltas
violentamente, las de Monterrey y Chilpancingo se transforman en
preparatoria nimeio 9 de las universidades respectivas Las de Puebla,
Saitillo, Tampice, Culiacdn Sinalea y Cd, Victoria han logrado subsistir de
las universidades def Estado o gobierno Estatal correspondiente La de Poza
Rica Veracruz, cucnta con el rteconocimiento y subsidio de la UAG y la de
Celaya tiene su incorporacién a la UNAM a través del Plantel Fresne de la
prepatatoria popular Véase "lin el documento Hacia wna selucidn para la
preparatorta popufar. Documento niamero 3 de Diego Ibaira Romero C A PP
México D T.pp 2-4

92 Declatactén de principios del grupo politico "Miguel Hernindez" 1967

pp.1-8
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4,2.1 El malestar por su aparicion.

La preparatoria popular, desde su origen, generd un gran malestar,
cste se observa en las notas del periédico Excélsior de julio y abril
de 1969, por ejemplo Hugo Hiriart sefiala: "... la preparatoria
popular entrafiaba una contradiccidn: por un lado arremetia contra
la salud académica, por otro, procedia en cierta razon en su
acometida. Insisti6 en que la contradiccion se resolveria, si se
atendia a la naturaleza de la ensefianza media en México, y sefiald
que era un error que la UNAM se encargara de las preparatorias.
Esta deberia ver solo por la ensefianza superior. El problema se
resolverfa sacando la preparatoria popular de la universidad,
confiriéndole autonomia y, si llegara a reunir los requisitos,
dandole la incorporacion de la que gozaban otras preparatorias. La
UNAM afrontaba un peligro amenazador: el nimero tan crecido de
estudiantes que se presentaban cada afio solicitando su ingreso a
las preparatorias  Por tanto era preciso gue la institucion se

desentendicra de las preparatorias y se dedicara a la educacidn

superior.”®
En el mismo tono, Mauricio Gonzalez de la Garza se referia al
problema de la preparatoria popular de la sigutente manera: La

UNAM le habia dado local. Era cierto que el problema venia de muy

9 Meneses Motales, Ernesto. Tendencias Educativas oficiales en Méxteo 1964-
1976 Ed Ceniro de Bstudios Educativos, A C.-Universidad Iberoamericana.

México 1991 p 88
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atras y que seguramente las autoridades universitarias habian
pensado que cediendo se arreglarfan los problemas. ;Querria esto
decir que cada afic habria nucvas preparatorias populares?
;Cederian su lugar los de la preparatoria popular a los nuevos
reprobados? Si el problema surgia de la falta de espacio, deberia
haberse resuelto de otra manera, pero no doblando las manos? El
autor concluia preguntando por qué se dejaba a la universidad un
problema tan grande que le quitaba tiempo, dinero y posibilidades.
;Qué hacian las preparatorias como parte integrante de Ia
universidad? Los preparatorianos no tenian para el quehacer
universitario ni la edad fisica, ni la mental. Y proponia crear una
Secrctaria de Ensefianza media que abarcara las secundarias,
preparatorias y prevocacionales. ;Por qué no uniformar los estudios
preparatorios de manera que, al terminarlos un estudiante pr:tciiera
entrar a la UNAM o al IPN o a la Normal de Maestros? ;Era tan
escabroso el problema? Mientras se estuviese consintiendo a los
estudiantes para quc estos no se enojaran, México nunca tendria
una universidad, sino un semillero de abusos. ;No seria mejor una
universidad con menos alumnos y sin problemas adolescentes? Esto
seria mucho mejor para las preparatorias, para la universidad y
para el politécnico, es decr, para el pais.® No obstante estas
criticas periodisticas que representan el malestar por ta creacidn de
la preparatoria, la universidad reconoce e incorpora a la
preparatoria popular, empero lo hace imponiendo condiciones para

la validacion de los estudios que ahi sc realizarian.

91 yease Meneses Morales, Ernesto Op. Cit p 89
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4.3 La organizacién politica de la preparatoria popular.

En un primer momento la organizacion de la preparatoria sc
presenté en forma de Junta de Gobierno integrada por alumnos,
maestros, padres de familia y miembros del grupo politico Miguel
Hernindez. Donde cada grupo tenfa un representante que contaba
con voz y voto siendo a su vez miembro de un pequeifio comité. Este
comité se encargaba fundamentalmente de la direccién del plantel,
aclarando que éste, es dnicamente para fines operativos, puesto que
las decisiones importantes eran resueltas en el seno mismo de los
sectores, o en su defecto en la Asamblea General, que basicamente
era el organismo definitorio de las decisiones importantes, siendo
la Junta de Gobierno el receptor de las ideas o decisiones de la

base.

La estructura de la Junta de Gobierno se divide en dos grandes
bloques o segmentos; une que seria la Direcciéon Administrativa por
Arturo Robles Aparicio como Director de la Preparatoria, éste por

ser el pedagogo, v a Jorge A. Villamil como Subdirector.®

De manera paralela a la formacién de este comité se crearon una
serie de comisiones, tales como: La comision de Finanzas, La

comision de Mantenimiento, La comisién Académica, La comision

9 Luente Motales, lsaias. La crisie educattoa y la preparatoria popular Mexico

Mimeo, p 9
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de Lucha Politica (ver cuadro 1); estd dltima se encargaba de
organizar brigadas de apoyo a las luchas que brotaron en aquel
momento, dado que, como ya se menciond, la aparicion de la
preparatoria popular sc¢ dié en un momento de grandes

movimientos sociales que envolvian al pais.

CUADRO 1

JUNTA DE GOBIERNO

I
ASAMBLEA GENERAL

Formada por el 50% +1

COMITE DE ADMINISTRACION

[DIRECGION ADMINISTRATIVA | [BIREGCION POLITICA |
[ COMISION DE WANTENIMIENTG | [COMITE DE LUCHA |
[COMISION DE FINANZAS |

[COMIBION ACADEMICA |

Es prudente aclarar, que esta estructura no es permanente, pues la
junta de gobierno y la asamblea general desaparecen a finales de

1969. Lo que persiste de la asamblea general sdlo cs utihizada en

casos extremos.%

La Junta de Gobicrno tendria como tarea fundamental iniciar los

tramites de reconocimiento e incorporacién de estudios, lo que

9% Yéase "En el documento Hacta uwnn solucidn para la preparaforia popular.
Documento nimera 1 de Diego Thatra Romera C A.P.P. México D F. pp 5-6
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provoco profundas discusiones al grado de polarizar a ésta en torno

a dos propuestas fundamentales:

1) La primera consistia en concebir a la Preparatoria Popular como
una preparatoria mdas, esto es una preparatoria oficial; de tal
forma que esta propuesta giraba en el sentido de incorporarla a
la UNAM comeo la ENP No. 10. Los que mantenian esta postura
eran gente del grupo Carlos Maridtegui y desde luego uno que
otro miembro del grupo Miguel Hernidndez. Sin embargo el grupo
Maridtegui fue totalmente desintegrado con el conflicto del 2 de
Octubre de 1968, quedando sin participacién en el interior de la

preparatoria popular.

2) La segunda propuesta se orienté a concebir a la Preparatoria
Popular como una escuela diferente, capaz de dar una alternativa
politico—acadénmuca. Esto  trajo como  consecuencia la
polarizacion al interior del grupo Miguel Herndndez siendo el
ntcleo de apoyo a la segunda opcién el de mayor consenso, y de
esta manera se logro realizar el proyecto original de una
preparatona de cardcter popular dirrgida a las clases sociales

menos favorecidas.

Pasteriormente, el grupo Mignel Herndndez fue desarticulado por el
conflicto del 2 de Qctubre; y entonces se dié un giro con respecto a
la organizacion original, el cual no obedecia mas que al golpe de
represion del movimiento del 68, dado que sus principales

fundadores u orgamizadores, al 1gual que los principales miembros
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detl Comité Nacional de Huelga (CNH), fucron fuertemente

reprimidos, e incluso algunos tuvieron que salir al exilio.

Con ello la nueva organizacion giraria en torno a lo que seria la
direccién administrativa, representada por Arturo Robles Aparicio
y Jorge A. Villaml, Director y subdirector respectivamente, la que
originalmente funcionaba al margen operativo sin capacidad
resolutiva. Esta seria la que centraria el poder, sobre todo entre
1969 y 1970. Durante cste lapso en que logro mantenerse en el
poder Arturo Villamil, comienzan a introducirse grupos externos a
la preparatoria popular, tal seria el caso del Movimiento de
Izquierda Revolucionaria (MIR), que era comandado por la Dra.
Lourdes Huerta, quien para aquel momento ocupaba el puesto de
subdirectora general de Bellas Artes. Este grupo logro absorber a
los miembros que tenian en su poder la administracion de la
escuela, y de tal manera integrarlos como militantes del

Movimiento de Izquierda Revolucionario (MIR).%

4.4 I.a consolidacion y el reconocimiento.

Una vez lograda la conformacién de la preparatoria, hacia el 10 de
Junio de 1968, una comision de alumnos entrego al entonces Rector
de la UNAM Ing. Javier Barrios Sierra, un pliego petitorio en el que

se destacaban como principales puntos a resolver los siguientes:

%7 Fuente Secrckalia de Gobernacion Documentos de Archivo de la Bibhoteca.
8-6-1980
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6.

_El reconocimiento e incorporacién de la preparatoria popular,

para que sus estudiantes tuvieran los mismos derechos y

obligaciones que el resto det conglomerado universitario.

. Proponen autogobernarse y organizarse libremente, para que de

tal manera pudieran proteger sus intereses académicos.

.Que se instaure por ellos mismos la direccion académica

administrativa de la preparatoria.

.Que se les proporcione un edificio que forme parte de la

preparatoria.

. Que se le otorgué un subsidio minimo de un millén de pesos.

Que se¢ les acredite su planta docente

_Que las autoridades de la UNAM, se comprometan a garantizar la

existencia de la preparatoria popular.®

La resolucion del pliege petitorio, en su generalidad fue benéfico,

sin embargo en lo roferente al subsidio no fue resuelto; el cuarto

punto fue satisfecho parcialmente, dado que el edificio que les

proporcioné la universidad fue en calidad de préstamo.

% fpente Periddico; ¢l Dia 10 de julio de 1968 p 2

95



Respecto a la planta docente con la que contaba, se acordd que
todos los alumnos de las facultades que contaran con la
acreditacion suficiente v estuvieran desarrollando actividades
académicas en la preparatoria, se les tomaria como servicio social.
Finalmente en el altimo punto, la universidad manifesté que ella no
podria garantizar la permanente existencia de la preparatoria, ya
que no dependia tnicamente de su decisidén como méaxima casa de
estudios, sino que también existian factores politicos y econdémicos
que podrian ser fundamentales en cuanto a su permanencia. A pesar
de ello, la correlacidon de fuerzas fue favorable en aquel momento
para la preparatoria, el hecho de contar con la fortuna de gestionar
sus tramites de incorporacién con una rectoria democratica a cargo
del Dr. Barros Sierra, les permitié lograr una cobertura amplia para

poder reconocerles sus estudios.

Posteriormente, el 12 de julio de 1968, la junta de gobierno de la
preparatoria popular, realizo su solicitud de incorporacion de
estudios correspondiente al primer aio de bachillerato. Ese mismo
dia, el rector de ia UNAM, solicito a [a Direccion de Incorporacion
y Revalidacion de Estudios (D.IRE.), gestionara ante el Consejo
Universitario la posibilidad de incorporar a la Escucla Preparatoria

Popular, el cual fue resuelto unos dias después.

Lograda la mncorporacion y el reconoctmiento de estudios, el 19 de
julio de 1968, por canducto del Director de la Facultad de Ciencias

Politica de la UNAM, Lic. Enrique Gonzdlez Pedrero, sc otargd cl
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uso del antiguo edificto de la Facultad de Comercio vy
Administracién, propiedad de la Universidad, ubicado en la calle
de Liverpool No. 66 Col. Juarez, al Dr. Fausto Trejo y al Lic. Arturo
Robles Aparicio.® A principios de enero de 1969 el edificio de
Liverpool empieza a ser utilizado y de esta forma aumenta la
poblacion debido principalmente a la propaganda realizada para las
inscripciones entre los no admitidos por la universidad. Con lo gquce
la respuesta se hace mas favorable, y los dos turnos que para aquel
momento funcionaban, resultan ser insuficientes, de tal forma que
la direccion decide crear tres turnos, ¢l matutino de 7:00-12:00 hrs.

el vespertino de 12:00-17-00 hrs. y el nocturno de 17:00-22:00 hrs.

4.5 La expansién de la preparatoria popular.

En la década de los setenta la preparatoria se enfrenta al problema
de los rechazados, por lo que logra captar un potencial aproximado
de 2000 alumnos de primer ingreso, lo que conduce a que las
instalaciones de Liverpool resultaran insuficientes, atn al tratar de

utilizar al maximo los espacios vacios.

Ante tal problematica la direccion administrativa, considerd buscar
la posibilidad de ampliar la preparatoria, dentro de estas

posibiiidades se plantcaban tres opciones:

99 Fuente. Pertgdico Facdlsior en fecha 20 de julio de 1968 pp. 1-14
00 Fuente Rewista de Revistas, 25 de septiembre de 1976 p. 176
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1. Que se ocupara nuevamente los espacios vacios de la Facultad de

Filosofia y Letras.

2. Quc se tomard posesion del Palacio de Mineria ubicado en el

centro.

3.0 en su defecto apoderarse de la antigua escuela de Quimica de
la UNAM, ubicada en la calle de Mar del Norte No.5 Tacuba dado
que el edificio se encontraba practicamente abandonado, pues de
hecho dnicamente era utilizado para la distribucion de

solicitudes de nuevo ingreso a la universidad.™

Después de una serie de discusiones y estudios, se llegé a la
conclusion de que el local de Tacuba era el més apropiadoe para su
expansion; fundamentalmente porque el local se encontraba
ubicado en una zona popular, y por el hecho de que dicha zona se

encontraba en un area fabril.

Una vez que la direccion decidio que el local de Tacuba era el mas
apropiado para la expansion de la preparatoria, forman wuna
comisién coordinadora a la que se le asigna la tarca de gestionar los
tramites necesarios para solicitar a la rectoria de la UNAM el uso
del local, para agquel momento estaba a cargo del Dr. Pablo

Gonzdlez Casanova Sin embargo la poca atencion prestada a ia

WL Fyente: Motales, Isaias La crises educativa y la preparatoria peputm Mexico
Mimee, p 19
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solicitud de la preparatoria, obligd a que !a direccién de ésta, se
apoderara del local. El mecanismo para decidir tal accion fue
resuelto en cl pleno de una asamblea general de alumnos y
maestros; el acto se realizé el 11 de febrero de 1970, lo que
finalmente obligé a la Universidad a darles respuesta oficial del
otorgamiento concedido para el uso de dicho local et 29 de abril del

mismo afo. 1™

4.6 La incorporacién a la UNAM.

En los primeros dias del mes de abril de 1970 la direccion de la
preparatoria popular, solicité a la Direccion General de
Incorporacién y Revalidacion de Estudios (D.G.ILR.E); la
ratificacion de la incorporacién de su primer sexto afio de
bachillerato. Ante la peticion, la Universidad respondio que debido
a las modificaciones realizadas en los estatutos de la D.G.I.R.E., la
preparatoria para  poder  obtener  su incorporacién y
reincorporacién, tendria que apegarse a los lineamientos juridicos
que la universidad le marcara, por lo que debia agruparse en torno
a una Asociacién Civil. De tal forma que la direccion de la
preparatoria decide crear " el 24 de abril la Corporacién Educativa
Popular A C. con el lema- EDUCACION CRITICA, CIENTIFICA Y
POPULAR, la mesa directiva de esta corporacion estaba integrada
por: Arturoe Rabtes Aparicio, como Director General; Héctor

Gonzalez Fernandez, como secrctario; Rubén Nufioz N., como

W2 Marales, Isafas Qp ot p 21
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Tesorero; Rodriguez Tovar, como Primer Vocal; y a Juan Robles y

Gémez del Palacio, como segundo Vocal."!0

Ya consolidada la preparatoria popular y otorgado el
reconocimicnto legal se encontro con una nueva problematica dado
que el término de los estudios de la primera generacién de la
preparatoria tuvo un total de 600 alumnos, y ante ello la Direccion
de la preparatoria se enfrenté con el problema de colocar a sus
egresados dentro del conglomerado universitario, esto implicaria
una nueva ronda de conversacién con la Rectorfa de la UNAM que
concluyé con la aceptacion de los egresados de la Preparatoria
Popular a sus escuelas y facultades, pero, bajo la consigna de que
cada alumno tendria que aprobar un curso académico junto con la

accion combinada a un Servicio Social Este curso académico

consistio en.

1) Aprobar un curso teérico y practico, que se constituia de tres
materias fundamentales. a) Metodologia; b) Problemas Politicos,

Sociales y Econdmicos de México; y ¢) Técnicas de Investigacion.

2) Haber cursado todas las asignaturas correspondientes al ciclo de
Bachillerato, de acuerdo con los planes y programas vigentes en

las ENPs. 14

I3 Morales, [safas [oidem p 5
W Maojales, [saias Ibidem p. 3
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Cabe mencionar que a pesar de contar ya con la incorporacién a la
universidad la preparatoria popular atraviesa problemas de
demanda, producto de la creaciéon en 1971 de los Colegios de
Ciencias y Human:dades (CCH), por cl entonces rector de la UNAM
Pablo Gonzdlez Casanova, como un intento de dar solucién al
problema de la demanda en la ENP. Con ello la preparatoria
popular cierra ¢l afo, con una gran descrcion de alumnos vy

profesores, que encontraron una salida en estas escuelas.

4.7 La lucha de los grupos politicos por el control y la direccién

de la preparatoria popular.

A raiz de la toma del plantel ubicade en Tacuba, se generaron
dentro de la preparatoria popular dos direcciones, por lo que a
partir de ese momento, se inicid una nueva faceta de la
preparatoria. Por un lado una direccion reformista que era
Liverpool, por concebir la direccion de la preparatoria hacia su
incorporacién a la UNAM como preparatoria ndmero 10, y por el
otro lado una de caracter radical, (Tacuba) por mantenerse en la
lucha de una preparatoria vinculada a los problemas sociales y su
linea marxista leninista, entonces todos aqueilos que no fueran
marxistas, eran acusados de ser burgueses, esquiroles o

reacclonarios, esta cra Tacuba.

La organizaciéon de ésta dltima fue independiente de Liverpool,
pues de hecho anicamente se reunian o sesionaban con ese plantel

para solucionar los tramites de incorporacidon, asi como
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documentacién y papelerfa La planta docente que constituyo
Tacuba se tom¢ convocando a lodos los maestros y pasantes que
quisieran solidarizarse con la preparatoria para colaborar con sus
conocimientos. Conformandose de tal manera comisiones de
maestros por materias diferentes a las de Liverpool que era por
academias, pero todos con la consigna aparente de continuar con

los programas académicos que la universidad les marcaba

Empero la anarquia de las agrupaciones docentes, genero la
intromision de grupos y partidos politicos externos, tales como el
grupo Ricardo Flores Magdn, La Brigada Stalin, La Brigada Popular
Emiliano Zapata. La mayoria de estos grupos se caracterizaban por
su falta de negociacion y su extremo radicalismo. Esto no sélo
sucedié en el plantel Tacuba, en Liverpool, de igual forma se
manifestaba, s6lo que en fos grupos de Liverpool, como el MIR o la
Liga Socialista o la Liga Guadalupana si aceptaban el dialogo,

siendo cstos mas moderados.

La diversidad de grupos y corrientes, dio como consecuencia quc se
degenerara por completo el cardcter académico, al grado de que las
discusiones al interior de las aulas ya no era en lorno a los
programas y materias impartidas, sino unicamente on forno a

discusiones de cardcter politico que envaolvian a la preparatoria

Por lo que la Direccion Administrativa del plantel Liverpool, dejo
de ser efectiva y se decidio crear direcciones por turnos. Por

ejemplo. "Jorge Villamil, ocupa la direccién del turno matutino y
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vespertino de Liverpool, la cual atn continuaba siendo el punto

nodal de los planteles."10
4.7.1 El activismo politico.

En 1970, el Comité Coordinador de Comités de Lucha Estudiantil
realizé su primer congreso con sede en el Politécnico, al cual
acudieron los representantes de todas las escuelas y de la
preparatoria popular. Los representantes de éstas fueron por el
turno matutino de Liverpool, Ricardo Hernandez, con clara
orientacién trotskista, y por ¢l plantel Tacuba asistié Magdaleno
Lezama ef Nahual de un grupo fundade por Jorge Maza, el Flores

Magdn. W6 De los principales puntos que se abordaron resaltan:

1} Proporcionar ayuda a lfos cstudiantes de provincia que
estuvicran realizando sus estudios en el D.F.,, mediante la
creacién de la casa del estudiante para cada una de las escuelas a

las que pertenccicran

2) Apoyar todos los movimientos sociales que se manifestaran

publicamente.

Del primer punto surgié la idea de formar la Casa del Estudiante en

Tacuba, misma que nace en 1971 quedando al frente Joel Ochoa y

W5 ¥yente en ei documento Historra de la preparatoria popular, proporcionado
por la preparalonia Ciudad Azteca, Mimeo, p 17

86 [harra Diego, Op. b, p 6




José Luis Guzman, ambos micmbros de! Grupo Revolucion. Dentro
de los criterios que se utilizaron para dar cabida a los estudiantes
fueron: a) Ser estudiante de la preparatoria popular y b) Participar
de manera activa con la escuela, esta participacion iba desde curdar
las instalaciones, hasta participar en mitines y todo tipo de acto

politico. ™

Posteriormente entre 1971 y 1972, la preparatoria se articula
nuevamente dentro de la dinamica de los movimientos sociales,
sobre todo a raiz de la nueva fuerza que adquiere con el impulso
del Mowintento de Enfermos, de Sinaloa.'® Este movimiento viene a
repercutir al interior de la preparatoria popular, a través de un
grupo politico, producto de la escision de la Juventud del Partido
Comunista; que formé parte del grupo de enfermos, por sus vinculos

con cl foquismo guerrillero

W7 [barra Dicgo, Op. c1f p 7

ws fn el congteso orgamzado por la Federacién de Estudiantes de la
Universidad de Sinaloa (FEUS) en 1972, predominan las corrientes de
1zquierda, en fa que destacan las de cardcter radical que plantean el poder
estudinnfil y la posibilidad de que el movimiento fuera bastidn de la lucha
popular, este se iraduce en actitudes provocadotas como la quema det
edificio de la Canfederacian de Agricultura y la quema del edificio del PRL
Estas coirtentes tegaron a la conclusidn de que habta que sabotear la
universidad, puesto que en ella se gencraba la produceidn de cuadios de la
burguesia, lo que los conduje a saquear la universidad y declarar la guerra
a muecrte conhia la politica mediatizadora e 1mpedir cualquier acto cultural
so prelexto de ecvilar medtatizar la raza. Por este tipo de acciones ¢l
movimiento fue conocido con el mote de fos cufermos, cn donde su hinalidad
era provocar la inlervencion de la tuerza piblica, atacar al capital en todas
sus tamas y la destruccidn de la universidad como sustentadora del sistema
capitalista, acciones que conducen a la participacidn del Estado en forma de
tepresion, de tal manera que el movimienlo pasa a la clandestinidad Véase

Jiménez lecla A. Op Ctt p 19,
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S6lo para hacer mencién de algunos movimientos sociales, basta
recordar los nombres de los siguientes: La Dbrigada de
Ajusticiamiento del Partido de los Pobres; La liga 23 de Septiembre;
La liga Leninista Espartaco, este grupo formado por José Revueltas.
El Movimiento Espartaquista Revolucionario; Los Comandos
Armados de la Asociacion Civico Guerrerense; El Movimiento de
Izqﬁierda Revolucionaria; Bl comando Arture Gamiz; La Liga
Comunista Armados; El Comande Urbano Patria o Muerte; Las
Fuerzas Armadas de la Nueva Revolucién; El Comando los
Guajiros; El  Movimiento de  Accidén Revolucionaria; La
Organizacion Nacional de Accién Revolucionaria; El Comando

Armado del Pueblo, etcétera.l®
4.7.2 Los conflictos por la direccion.

La intervencién de grupos politicos comienza a consolidarse en el
interior de los planteles; en Liverpool toma fuerza Ricardo
Herndndez Lupre en los tres turnos; en Tacuba el Grupo Ricardo
Flores Magdn v el Grupo Rewvelucion dirigidos respectivamente por
Magdaleno Lezama el Nahnal, y Joel Ochoa Hernandez el Hawau,
quienes disputan la hegemonia del turno nocturne ya que en el
matutino la gente del MIR con Lourdes Huerta como directora era

hegemanica,

109 Vaase Revista Nexos Na 20 Méxwce B F 1981
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Ya en 1971, todas las fuerzas de la Preparatoria Popular combaten
por el poder casi en igualdad de circunstancias, todos tratan de
consolidarse el 10 de junio, ello obedecia practicamente a que la
mayoria de los activistas de la escuela mantenian lazos estrechos
con el Comité Coordinador de Comités de Lucha Estudiantil
(C.C.C.L.E.). No obstante, con la masacre estudiantil de esta fecha
(10 de Junio) y la desarticulacién del C.C.C.L.E., asi como de la
muerte de varios activistas, ocasiona que estos grupos se sintieran
herederos de la revolucidén, intentando fortaleccrse unos grupos
como Direccién por sus ligas al Comité Coordinador y otras
arrebatar el poder por el mismo camino. Pero los sucesos de esc dia
y la muerte de 2 alumnos de la Preparatoria Popular, uno de cllos
Francisco Treviiio Tavares, obliga a buscar otro camino dada la
represion ejercida por el Estado a los movimientos estudiantiles
que se generaban; lo cual ocasioné que los planteles de Tacuba y

Liverpool se convirtieran en un campo de batalla por la Direccion

de la Escuela.

L.o anterior se comprueba a fines del mismo afie, ya que se
desarrolla una lucha en el turno matutino del Plantel Tacuba, que
culmina con la expulsién de la Directora Lourdes Huerta y entran
en su lugar Arturo Leona y Los Maguila, éste sera el precedente por
¢l cual seguiran todos los demads turnos de los planteles en 1972, En
Liverpool, por ciemplo, se inicia una lucha por ostentar la
Direccién; esta la cencabezan Ricardo Hernandez en ¢l turno
matutino y vespertino, y Lupin en el nocturno; el primer golpe lo

dan en contra de la Direccién del turno nocturno, expulsando a
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Arturo Robles de la misma y se crea en su lugar una Comisién

representada por Guillermo Avila Zapata '
4.7.3 Nuevas organizaciones.

Mientras que las luchas al interior de la Preparatoria ecran
constantes, cuande se trataba de asuntos relacionados con su
incorporacién o reincorporacién, se desistia de ellas pues los
grupos se unian para la lucha de sus objetivos en comun. Pero la
punta de lanza continuaba siendo obtener el control de la direcciodn,
lo que permitio que en ese vacio generado por la ausencia de una
direccidn tdnica, se intredujeran nuevos grupos u organizaciones

con la intencién de apoderarse del control de la preparatoria.

Una de estas nuevas organizaciones logré mantener el control de la
escuela en el lapso 73-75. Esta organizacién fue el Frente Popular
Independiente (FPI), en Tacuba; y en Liverpool surgié el grupo
Comunista Internacional v la Liga Socialista (La formacién de esta
liga es el antecedente inmediato a la fundacién del Partido
Revolucionario de los Trabajadores PRT), de los cuales este altimo
grupo, logré perpetuar su poder hegemodnico hasta fechas recientes.
Otros grupos son, el Mexicano, encabezado por Isaias Morales El

Zorry y la Resortera Guadalnpang 1

U0 [{istoria de la Vreparatonia Popular. Op. cit. pp. 7-8
Ul [barra Diego, Op it p 11
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Con el nacimiento de estas fuerzas, se acentio el conflicto interno,
hasta legar a la expuision total de los miembros del grupo
Revolucién de Joel Ochoa, quicnes controlaban el plantel de Tacuba,
lo que di6 como consecuencia la desaparicién de la casa del
estudianie, pues de heche era ocupada tnicamente por sus

integrantes.

Cabe mencionar que en abril de 1973, a raiz del intento de formar
un autogobierno en el Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH)
Azcapotzalco, los miembros del Comitée de Lucha de la escuela,
solicitan la cooperacién de la preparatoria popular para la
formacion de wun autogobierno. Esto genera discusiones y
enfrentamientos al interior del CCH, por ia participacion de la
preparatoria popular en su proceso, asi como agresiones entre el
grupo dc la preparatoria y grupos del CCH. Dichos enfrentamientos
culminan con la muerte de un alumno de la preparatoria y la
detencién por parte de los activistas del plantel Tacuba que son
juzgados en la cdrcel del pueblo, que estaba ubicada en el propio
plantel, Tales acontecimientos, dieron origen a que el grupo Los
Guardias Rojos (Tacuba), fuera desintegrado puesto gque se
descubre que varios elementos de él, eran micmbros de la Federal

de Seguridad.!?

12 Tstotia de fa Preparatoria Popuiar Op o1t p 11
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4.8 El acuerdo de ingreso a Ia UNAM.

En 1973 con el egreso de la tercera generacion de la preparatoria y
la necesidad de su ingreso a ta UNAM, la universidad desconoce el
Acuerdo firmado en 1970, por lo que el nuevo mecanismo adoptado
serfa la realizacion de un servicio social en comunidades urbanas,
suburbanas o rurales, donde asesores universitarios coordinarian
los trabajos de los alumnos de la preparatoria popular, dicho

Acuerdo contenfa lo siguiente.

1) Aprobar un curso teérico y practico, que consistia en tres
materias fundamentales: a} Metodologia; b) Problemas Politicos,

Sociales y Economicos de México; y ¢) Técnicas de Investigacion.

2) La aprobacién de un trabajo practico que se realiza en zonas
rurales, urbanas y suburbanas. Este trabajo serd evaluado por
profesores nombrados por la UNAM y profesores del propio

plantel emitiendo un diclamen.

3) Conforme acuerdos con los Consejos Técnicos de las Facultades
de Ingenieria, Medicina y Medicina Veterinara y Zootecnia de la
UNAM, para ingresar ahi deberd sustentar examen de
conocimientos, para lo cual: a) La UNAM efectuarda un curso
tedrico propedéutico duranie cuatro semanas. b) Para aprobar

dicho examen debera acertarse el 60% del total de preguntas
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4) Para carreras de caracter restringido se estableceran acuerdos
especiales entre la Coordinacion de Apoyo a la Preparatoria

Popular y el Director o personal acreditado.

5) Haber obtenido un promedio minimo de 7 o equivalente, durante

los tres xltimos afios.

6) Haber acreditado todos los requisitos académicos,
correspondiente al bachillerato a través de la coordinacién dc
Apoyo de la Preparatoria Popular, y ante la Direccion General de

Incorporaciéon y Revalidacion de Estudios de la UNAM.

Una vez resuelto cste problema la preparatoria popular enfrentd en
1974 la creacién de los Colegios de Bachilleres (C.B.), a diferencia
de lo sucedido con la creaciéon de los CCHs. la poblacion de la
preparatoria popular no disminuyé, siendo el total de alumnos de
4,103, distribuidos en tres turnos, Matutine, Vespertino y Nocturno.
También en este mismo afio se dié origen a la creacion de las
Escuela Nacional de Estudios Profesionales (ENETP), lo que genera
nuevas discusiones con la rectoria de la UNAM, ya que el problema
{undamental era tratar de conservar su pase permanente vy
exclusivo a la Ciudad Universitaria, y no a las ENEPs. Por lo cual,
la direccién de la preparatoria decide formar una comision
integrada por Lezama Aragoén, Felix Hoyos, Jorge Vazgquez, Oscar

Montaiio, Edgar Olivares, Jasé M. Herndndez Vazquez, René Rojas

113 pyente: Secretaria de Gebernacion. Documentes de Archivo de [a Biblioleca
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Ayala, Diego Ibarra y Zavaleta.!™ Con ello se inicié un nuevo
proceso de direccion politica, ya que se reunen gente representativa
de todos los grupos que habian estado combatiendo por el control
de la preparatoria, con excepcion de Miguel Angel Zavalcta y Diego
Ibarra, todos eran parte de algunos grupos, Félix Hoyos, René Rojas
Ayala, Claudio y Jos¢ Manuel Pérez Vazquez, pertenecian al grupo
de Magdaleno Lezama ¢l Nahual; Jorge Velasco, Edgar Olivares,
Oscar Montafio y Eloy Eduardo Pelaez, pertenecian al grupo
Revolucién, Nuevo Orden y La Resortera Guadalupana. La pugna entre
estos grupos significaba el poder de la preparatoria popular para el
grupo de Magdaleno Lezama. No obstante, se logra una cohesién
politica en el interior de la preparatoria y le da capacidad para
negociar con la UNAM los problemas de permanencia y egreso de

sus alumnos.

Finalmente, en diciembre del mismo afio se firmo el convenio con la
Universidad, donde se establece que los egresados de la generacion
de 1974 y las subsecucntes, seran admitidos en Ciudad
Universitaria, mediante los mecanismos establecidos antertormenite.
Sin embargo, se agrega que el ingreso a sus escucias o facultades
debera ajusiarse a los requisitos que establezcan los Consejos

Téenicos de cada una de éstas.

4 [patra TDiego, Op. at p 13
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4.8.1 La nueva ubicacion: de Liverpool a Fresno.

Para 1975, la preparatoria popular atraviesa una etapa dificil; en
principio porque el indice de alumnos rechazados, en el nivel
medio superior era menor, por la creacion de los CCHs, y C.B., asi
como ¢l de un gran numero de alumnos irregulares que tenian
problemas para ingresar a ta UNAM, ademds de un divercio
politico entre los planteles Liverpool y Tacuba, como consecuencia
de la busqueda de consolidacién y el continuo activismo que
generaba violencia; a esto se le afiade la demolicién parcial del
edificio de Liverpool, como consecuencia se crea una comision
permanente de vigilancia y una coordinadora para gestionar la
reestructuracion o reposicion del edificio. Por lo que se elabora un
pliego petitorio en donde resaltan, como parte importante, los

siguientes puntos.

1.Se solicita un nuevo edificio propiedad de la Universidad para

continuar con sus actividades académicas.

Que el curso social, comoe mecanismo de mgreso a la UNAM sea

[N

sin examen para la Facultad de Medricina.

3. Solicitan la dotacién de laboratonos y mobiliario para sus dos

planteles.11®

U3 Morales, Isajas Op cit pp 16-17



La respuesta al pliego petitorio, consistié en la proposicién de que
los alumnos del plantel Liverpool, buscaran un edificio y lo
rentaran, mientras les construian une nuevo que fuera para su uso
permanente (esto Gltimo nunca se llevd a cabo por parte de la

universidad).

El 17 de junio se firmd el convenio por. Enrique Avilés, Fausto
Trejo, Jorge Garcia Colin, José L. Ferndndez (...} y el 26 del mismo
mes, se traslada de Liverpool a Fresno (...).1"% El acuerdo firmado,
consistia en que la UNAM se comprometia a cubrir la renta del
edificio ubicado en la esquina que conforman la Av. Nonoalco y la
Calle de Fresno (ocupado anteriormente por una antigua fdbrica de
municiones), asi como los gastos que se ocasionan por la estancia

de {os alumnos de la preparatoria popular.1?

4.8.1.2 la supervision de los planteles.

Un elemento fundamental tanto en las luchas internas y la historia
de la preparatoria popular se observa hacia el afio de 1977; esto es,
ol 9 de diciembre, cuando ¢l Secrctario de Rectoria hace un
recorrido por los dos planieles y se tienen conversaciones cn las
oficinas de la coordinacion, en donde se sefiala el 23 de Diciembre
para la siguiente plitica. ese dia la Preparatoria Popular entrega un

rovecto en el cual sc destaca:
pProy

e piepgo tbatia Op ot p 17
17 Diego [batia Qp cif p. 18
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- Que la Preparatoria Popular se integre a la Universidad como
nuevo proyecto educalivo
— Que la Universidad otorgara un presupuesto para su

funcionamiento. ¥

Este documento lo suscriben todos los dirigentes de fa Preparatoria
y los representantes de los grupos populares del CCH. Después se
desarrolla una reunion en el plantel Fresno y los representantes del
turno vespertino se oponen a ese documento, aunque para enfonces

ya lo habian firmado.

Para enero de 1978, surge un grupo que se opone a la firma de este
escrito en todos los turnos, pero la oposicion mas fuerte estalla en
el turno vespertino de Tacuba. Por consiguiente el 23 de enero se
retinen todos los opositores y unas 25 personas deciden expulsar a
aquellos dirigentes de Fresno que habfan firmado ¢l documento.
Estos acontecimicntos se desarrdllaron en el turno nocturno del
plante! Fresno, y salen expulsados Colin, Eduardo Méndez Ruiz,
Gerardo Galtardo y Dicgo Ibarra En consecuencia se desata una
fuerte lucha en cse turne, de tal manera que el 31 de enero los
expulsados regresan después de un referéndum interno, esta tactica
la pretenden extender en el plantel Tacuba por lo que en el turno
nocturno intentan expulsar a los representantes; sin embargo, la

Asamblea termina a golpes y son expulsados los disidentes. Ante

118 Mistoria de la Prepatatoria Popular Op ert p 24
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estos hechos, se desarrollan asambleas en otros turnos y se decide
ratificar la expulsién de los opositores después de un

enfrentamiento a golpes el 10 de junio de ese mismo afio.’??
4.8.2 La desintegracién del plantel Tacuba.

Las luchas politicas fueron una constante que se incrusto en los
planteles bajo las caracteristicas de la preparatoria popular y, que
de alguna forma frenaban las aspiraciones tanto politicas como
acadaemicas de los formadores de estas instituciones, sirviendo
aderss de una fragil posiciéon ante el gobierno, que siempre
buscaba desaparecerias dada la creacion de estas en diversas
entidades del interior de la Reptiblica, como sucedié en Culiacan,
Sinaloa; Tampico, Tamaulipas; Monterrey, Nuevo Leén; Morelia,
Michoacan; en Orizaba y Poza Rica, Veracruz y Puebla; algunas de
ellas se integraron a las Universidades Estatales, y la mayor parte

de ellas desaparecicron.

Bajo estas oxpectativas por desarticular cualquier movimiento
estudiantil, se dio como resultado el cierre del plantel ubicado en
Mar del Norte No 5 y Ferrocarril Nacional, ya que a raiz de un
petardo lanzado al Palacio Nacional el 1o de mayo de 1984 se culpd
a integrantes de la preparatoria popular Tacuba, lo que ocastond el
desconocimiento de la clave de incorporacién, la toma por la fuerza

publica del plantel y, como consecuencia la desaparicion de la

119 {1 510114 de la Preparatosia Popular Op cit p. 25
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misma, se logréd con cllo desmembrar a mas del 50% de la
poblacion, canahizandolos a las Preparatorias, Colegios de Ciencias
y Humanidades pertenecientes a la UNAM, asi como a los Colegios
de Bachilleres y los Colegios Nacionales de Educacidén Técnica
Profesional (CONALEP) pertenecientes al Estado, algunos alumnos
sc trasladaron al plantel Ubicado en Ciudad Azteca (Ecatepec, Edo
de México);, de esta manera se desmantelé la posible defensa del

plantel, dividiéndolo.

Al plantel Fresno se dirigieron cientos de alumnos para continuar
sus estudios dentro del mismo sistema de educacién popular. Otra
parte de alumnos y activistas decidieron enfrentar la lucha por el
plantel y se abrigaron en la Facultad de Ciencias y Psicologia de la
UNAM, en Ciudad Universitaria (CU). Al no contar con gente
suficiente y sin un plan de accion objetivo, deciden crear la
preparatoria popular Francisco Treviio Tavares en 1983 que también
ltevaria ¢l nombre de Plantel Balderas, dado que se logran ubicar en
un edificio de Ia calle de Revillagigedo no. 108 y Arcos de Belén en
el centro (el nombre de plantel Balderas se debe a que se encuentra
muy cerca de la estacion del metro que lleva el mismo nombre), este

plantel lo proporciono la Secretaria de Gabernacion en calidad de

préstamo.
4.8.2.1 El pase reglamentado a la UNAM.

Ante la desintegracion del plantef Tacuba la Universidad decidid

desconocer la clave de incorporacion de la preparatoria popular.
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Empero en el plantel Fresno se dio una movilizacién con el fin de
exigir una negociacion con rectoria, lo que lleva a establecer un
didlogo en junio de 1984, El cual culmina con la firma del acuerdo
que planteaba: el establecimiento de comisiones conjuntas de
trabajo, cuya funcién seria respetar los convenios existentes y
definir 1a relaciéon de la preparatoria con la UNAM; ademds que el
plantel Fresno se constituiria en una Asociacién Civil que tuviera

personalidad y responsabilidad legal ante la UNAM.

Después de un proceso profundo de discusién de lo que significaba
la Asociacién Civil y los Estatutos que debia regirla, se constituye
la Asociacién Civil Martires de Tlatelolco, conformada por las
siguientes escuelas: Fresno en sus turnos matutine, vespertino y
mixto, ademas del nocturno; Azteca (que representaba la segunda
fuerza e la preparatoria en su conjunto); Papalotla, Ajusco; ¥y

Tepito

E] 24 de mayo de 1985 se firma el otorgamiento de la clave de
icorporacion, asignada baje el nainero 01/985 en junio del mismo

ano por los consejos técnicos 1@

Posteriormente el 28 de mayo sc firma el convenio donde se definia
el tipo de relacién académico-administrativo de la Preparatoria con

la UNAM, se ratifica el pase automatico o pase reglamentado para

120 Pyente Historta de le preparatoiia popular, proporcionado por la preparatoria
Ciudad Azteca, Mimce, p. 17
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los alumnos que cubran su bachillerato en un maximo de 4 aiios con
un promedio minimo de siete. Mientras que los aspirantes a las
carreras como [Ingenieria, Medicina, Veterinaria y Zootecnia
deberan acreditar un cexamen de admisién con un niamero minimo
de 60 puntos precedido de un curso propedéutico de 15 dias

impartido por la UNAM.

Se cstablece como requisito la realizaciéon de un curso de
investigacién que se realizara en zonas rurales, urbanas o

suburbanas que procure un servicio social a la comunidad.

Por Gltimo la aprobacién de un curso integrado por dos materias

para 5to. y 6to. grado.

a) Metodologia y Técnicas de Investigacion de las Ciencias Sociales.

b) Problemas Politicos, Sociales y Econdmicos de México.

La firma del convenio fue posible al estar conformado el primer
Consejo Directivo de la Escucla Preparatoria Popular Mdrtires de
Tlatelolco A.C. y con los estatutos de la Asociacion debidamente

registrados ante notario piublico

El Consejo Directivo se conforma de 24 miembros de la siguiente
manera. § profesores y 6 alumnos del turno matutino-vespertino de

Fresno; 2 profesorves y 5 alumnos del turno nocturno de Fresno; 2
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profesores de Azteca y, 1 alumno de Tepito.!! Bajo este convenio
quedé legalmente constituida la Preparatoria Popular, después de
un largo c¢amino por alcanzar su reconocimiento ante las

instituciones de Gobierno y la propia Universidad.
4.8.3 Los diversos planteles.

En 1989 el plantel Tacuba de Mar del Norte Numero 5 se recupero
por espacio de 17 dias, hasta que fueron desalojados por los
granaderos apoyados por Agustin Villa (el Cluguilin). No obstante
varios alumnos entre fos que destacan Medina Gonzélez el Capulina,
Joel Simbron el Chapulin, Alejandro Sanchez Vite el Guajolote y
Miguel Angel Barcenas Manzo, decidieron recuperar el plantel al
roinstalarlo en ¢l CCH Oriente, después en el posgrado de
Arquitectura, donde de igual manera fueron expulsados y se
refugiaron en los salones desocupados de las facultades de Ciencias
y Economia, dando origen a las preparatorias poputares Tacuba-
Ciencias y Tacuba-Economia, mismo que hasta 1994 realizaban sus

actividades en los horarios libres de las facultades.

Asimismo, cn 1986 surge la preparatoria popular José Revueltas que

ocup6 el salén 22 del edificio A de la facultad de psicologia la cual

desaparece en 1994,

22U Hystoria de ta preparateria pepular, Tbidem p 18
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Si bien desde la aparicién de la preparatoria popular en 1968
aparecieron nueve planteles en la zona metropolitana, sin embargo
no se cuenta con informacién sobre la constilucion de cada una de
elias y, dado que no forman parte central de la investigacién sdlo
las mencionamos: Preparatoria Lazaro Cardenas del Rio AC
Preparatoria Popular Martires de Tlatelolco, AC; Plantel Fresno;
Preparatoria Popular Martires de Tiatelolco, AC; Plantei Ciudad
Azteca; Preparatoria Popular Texcoco, AC; CCHé; Preparatoria
Popular José Revueltas; Preparatoria Popular Tacuba Francisco
Treviio Tavares, Plantel Ciencias; Preparatoria Popular Tacuba
Francisco Trevifio Tavares, Plantel Bconomia, Preparatoria Popular

Lenin y Preparatoria Popular Guadalupe Victoria.

Estas altimas extendieron sus servicios educativos hasta el nivel
preescolar y lograron el reconocimiento oficial como escuelas de
cooperacidn, en el Estado de México y matienen en la actualidad un
ritmo de trabajo constante. La preparatoria Lazaro Cdardenas de Rio
reporté  escuelas afiliadas denominadas planteles  Aragon,
Nexquipayac y Cuatitlan Izcalli. El llamado CCH6 que nace a
inicios de los ochenta se le retiré su clave de incorporacién en 1990,
por lo que tramitaba sus pases a licenciatura a fraveés de las
preparatorias populares Tacuba o Lazaro Cardenas; finalmente en
1993 se convierte en un grupo de colonos que se apropiaron del

tereeno frente a la ENEP Zaragoza y desaparece.

Es menester sefialar que la preparatoria popular plantel Fresno

operaba con tranquilidad bajo la dirigencia de Agustin Villa el
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chliquilin, Bzequiel Aguillén Vargas, Rogelio Hernandez Nuficz ¥y
Rodolfo Caiiedo hasta la perdida de su incoporacién el 25 de abril

de 1997, 122

4.8.4 La desincorporacion a la UNAM de la preparatoria popular.

Cabe apuntar que la preparatoria popular pierde su reconocimiento
ante la UNAM el 25 de abril de 1997 a raiz de que alumnos de la
preparatoria popular, plantel Fresno, entre ellos Agustin Villa El
chrquilin, entran a la Facultad de Filosofia y Letras y golpean a
varios estudiantes, resultando gravemente herido Agustin Morales
El Oso, ex-dirigente de la preparatoria popular plantel Tacuba-
Ciencias. Ante estos incidentes el rector Francisco Barnés de Castro
toma la decisiéon de desconocer los acuerdos firmados con la
preparatoria popular, cancelando el pase automatico de que

disfrutaban para ingresar a las licenciaturas de la UNAM. 1

Asi entonces en la sesién ordinaria del 29 de abril de 1997 el
Consejo Universitario, no dudé en otorgarle no solo su voto de
confianza, sino lambién todo el apoyo que requiera, al Rector
Barnés de Castro quien fue muy claro al sefialar que la cancelacion
del pase automatico a las denominadas prepas populares no
respondia a una venganza personal a consecuencia de los hechos

violentos, sino a que, como instituciones educativas, estas escuelas

122 Ygase periodico Une mdas Una, 27 y 28 de abrif de 1997, o el periddico
Cronica el 25 de abril de 1997
122 vaase el periodico La fornada 26 de abiil de 1997
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no responden a los requerimientos académicos minimos que la

UNAM solicita a sus alumnos

Asimismo en los acuerdos del Consejo Universitario, la Comision
de Trabajo del mismo, en su sesion del 29 de abril, discutié los
actos de violencia perpetrados en contra de alumnos de la Facultad
de Filosofia y Letras y decidié recomendar al pleno dei Consejo que
los lugares que se han asignado a los egresados de las llamadas
preparatorias populares, se asignen en el futuro a la oferta de
espacios que ofrece la Universidad, a los alumnos que participen en
el concurso de scleccion. De igual forma, recomendd que con el
objeto de no perjudicar a las personas que estin inscritas en las
denominadas preparatorias populares, por esta ultima ocasién, se
les expida, cuando asi proceda, la constancia de sus estudios,
parciales o totales, segin sea el caso, para hacer posible su
inscripeién en alguna de las diversas opciones reconocidas por el
Sistema [Educative Nacional. Después de aprobadas las
recomendaciones, ¢l rector reconocié gue este no es un problema
sencillo y no se resolverd simplemente,por acuerdo del Consejo,
“ojald que se tenga una solucion definitiva y se termine con cstos
grupos de presion que, si quieren ser una institucion educativa, que
lo demuestren con hechos, y si no, que les den una oportunidad a
sus alumnos de ingresar a una instituciéon transparente, son ya 28
afnos de buscar una solucién definitiva para este problema que

abochorna a la UNAM". 12

2 Vease o] peniodico Crdntca el 25 de absilf de 1997
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De esta manera se da fin al proyecto de las preparatorias populares,
al cancelarles la incorporacion y reconocimiento de la UNAM, y de
paso obligar a la preparatoria popular Fresno a buscar su
reconocimiento en la Secretaria de Educacién Pablica, mismo que
hasta agosto de 1997 se encuentra en tramite, lo que la lleva a
transitar de una educacién aparentemente popular a una educacién
pablica, completamente dependiente de los requisitos que el Estado

imponec.
4.9 Reflexiones sobre la experiencia de la preparatoria popular.

La construccion de una cducacion popular, capaz de transmitir el
conocimiento al conjunto de la poblacién esta llena de escabrosos
pasajes que han impedido, de una u otra forma, su consolidacién,
estable y duradera; los ejemplos son varios y se han descrito a lo
largo de la presente tesis, cada una de ellas presenta una
probleméticas distinta, lo cual ha dado como consecuencia que los

proyectos no logren fructificar.

Si bien es pertinente sefialar que el movimiento que generd la
creacion de la preparatoria popular en 1968, tuvo como
plantcamiento central, el otorgar una educacion media superior
alternativa que sirviera como una opcion, no s6lo para los alumnos
rechazados, sino también para aqucllos que por diversas razones
desearan continuar sus estudios y tener la posibilidad de seguir sus

estudios cn la Universidad. De esta manera se buscaba que la
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preparatoria se articulara en fa idea de educacién popular, ya que
pretendié extender la educaciéon media superior al conjunto de la
poblacién. Sin embargo su constitucion obedecia mas a satisfacer la
necesidad de los alumnos Rechazados de las escuelas oficiales,
aligerande con ello la obligacion del Estado en ampliar los

planteles educativos.

Es perhincnte sefialar que la preparatoria popular se ubica dentro
de los movimientos sociales de tipo estudiantil generados en la
décadla de los wesenta, domdle b exigencia concurrente era de abrir
espacios demogriticos y wma imayor participacion estudiantil en las
decigiones cdiucativas; @asimrsmo  exigir al Estado cubrir las

necesidades de la demamdla.educativa en todos sus niveles.

Alra bicn, mientras que los dirigentes del movimiento de
redivazados que llevaron a la construccién de la preparatoria
popailar, se wncargalbam e luchar por el reconocimiento de la
escmila, se ies wlvidé sustentar por escrito el proyecto que le dio
origem, enconirindose €anm gitbo en el discurso; podemos sefialar
entomces que wfilizaron el #émmino de lo popular para atraer al
pueble a un proyecto politice, como la constitucion de la

1

preparatoria popular; asi entonces como dice Bolleme “...el interés
que se le otorga a lo popular siempre cs politico o resultado de una
politica a partir del momento gn que se declara la marginalidad, la

distancia y la diferencia.”'? O bien habria pensar que cuando se

235 Bolleme Genevidove, Ef pueblo por escrite, Signifrcados culturnies de lo
tpopular®, Colecc SEP-Los Noventa, México, 1986 p. 63
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enuncia y se tiene interés por lo popular obliga a radicalizarse
como revolucionario y a tomarlo ya no sélo como una ideologia

sino en atencién al propio discurso que pronuncia.

Si tomamos en cuenta que el proyecto que la sustenté no fue
plasmado en un documento oficial y menos adn el lema con e cual
se da a conocer: edicacién critica cientifica y popular; la idea de su
constitucién se pierde por la carencia de una alternativa clara que
de soporte a una alternativa educativa. Si a ello se afiade la
vaguedad sobre lo que entiende uno de sus fundadores (Fausto
Trejo) al responder a la pregunta sobre el contenido del proyecto de
una educacién critica clentifica y popular, encontramos los elementos
que indican la falta de un proyecto claro. Asi pues veamos lo que

sefiala Fausto Trejo-

“El aspecto critico de la educacion se refiere a que ésta debe ser
una educacién critica, luego entonces una educacion activa; sus
contenidos pedagdgicos deben vincular la teoria con la préactica,
siendo una de sus principales intenciones el que la educacion debe
estar inlimamente relacionada con la clase trabajadora. Donde los
estudiantes deben ser agrupados en brigadas. Estas brigadas tienen
como obligacton cl conocimiento de las necesidades inmediatas de
la sociedad en que se encuentran inmersos, para asi, organizados,

brindar su colaboracién y apoyo.

El aspeclo cientifico, se refiere a que los programas de estudio

deben fundamentarse sobre bases de la teoria del Marxismo-
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Leninismo. Buscando una relacion entre la teoria y la praxis
revolucionaria. Por obvias razones en dichos fundamentos
cientificos los programas de Estudio, deben sustentarse en el
Materialismo Dialéctico, con apoyo de la técnica de Paulo Freire
relativa a la Educacién Liberadora o Educacidén como practica de la

Libertad.

El aspecto popular, estd enmarcado por la denominada Difusidn de
los Problemas. Este rubro se refiere a que dentro de la practica
educativa los programas de Estudio deben contemplar los espacios
necesarios de tiempo para ser dedicados por los alumnos a la
elaboracién, acopio y distribucién de propaganda de solidaridad.
Esta propaganda puede ser relacionada a actividades de caracter
general, realizadas por los alumnos o como su nombre lo indica, de
solidaridad, hacia aiguna problematica social determinada, que
requiera del apoyo econdémico y/o popular para su sostenimiento y

7 126

para la cual sc solicita la colaboracion del estudiantado

Si se toma como parametro el punto dos, cuando se habla del
aspecto cientifico v su concepcion de una educacion liberadora de
Paulo Freire, encontramos elementos para sustentar la hipdtesis de
quc el proyecto de la preparatoria popular se pierde por la

presencia de diversos grupos politicos que se insertan en la lucha

120 Vease Preparatore popular. wna contrastecion de su proyecto educativo
Investigacién preseniada para oblener el titulo de ticenciada en socielogia
que presentd Moreno, Gareia Ma Eulalia UAM-Xochimuleo, 1989, p TL.
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por ta direccién de la escuela, dado que los objetives de cada uno

de cllos varia de acuerdo a su concepcion politica.

De esta forma, los planteamientos de una educacién liberadora
gquedan de lado, puesto que el papel del educador y su concepcion
de una realidad difiere en cada grupo politico, mismo que se hace
presente al momento de impartir las clases puesto que permite una
cooptacion de nuevos integrantes para engrosar determinado
equipo politico; es aqui donde se hace presente la lucha por el tener
la direccién de la escuela, ya que representa no sélo cuotas de
poder sino también una influencia significativa en el proceso
educativo de la toma decisiones, asi como un aumento de sus

fuerzas politicas que permitan tener el control total de la escuela.

Las luchas politicas cn que se enmarca la preparatoria popular
hacen que la presencia del educador forme parte fundamental del
proceso formativo, dado que es en el aula donde la accién politica
se determina para un grupo u otro y, se deja de lado los contenidos
pedagogicos. Freire nos da un clemento importante que sintetiza el
probiema educativo mencionado parrafos arriba “Ya se trate de
una reproducciéon de la 1deologia dominante o de un método para
alcanzar una accion revolucionaria transformadora, la educacion
siempre exige la presencia de un educador. Existe sin embargo, una
diferencia radical entre estar presente y ser la presencia en si.
Freinei {uno de los grandes represcntantes contemporaneos de la
educacién para la libertad) nunca dejo de estar presente, pero jamés

exagerd su presencia transformando a los educandos en su sombra.
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Segun esta concepcion, cuando el educador inicia el proceso, debe
estar dispuesto a morwr en tante educador exclusivo de los
educandos. No puede ser un educador para la libertad si
simplemente sustituye el contenido de una prdctica educativa por

otra, burguesa, que preserve la forma de aquella.”1?%

Tenemos ecntonces que el proyecto de la preparatoria popular
sustenta una forma de reproduccion del status quo, ya que en lo
educativo, reproduce los contenidos que el Estado determina y se
preocupa mds por mantener un control politico dentro de las aulas
que llevar a cabo un proyecta académico y pedagogico donde se le

pudiera dar sustento y consolidacion a fa preparatoria.

Es necesario indicar que a fa preparatoria popular se le trata de
ubicar dentro de la légica de la teoria de la resistencia, sin embargo
con lo mencionado parrafos arriba, encontrames una ambigliedad
en las formas en quc expresa su oposicién a los contenidos
educativos del Estado; en el hecho de aplicar los planes vy
programas vigentes en la Universidad cae en la critica que hace a
ellos. Por consiguicnte, se debe fener en cuenta que el valor del
constructo de la resistencia restde en su funcién critica para
distinguir entre una conducta de oposicién o una conducta de
emancipacion; esto es, “Algunos actos de resistencia revelan
visiblemente su potencial radical, mientras que otros son un tanto

ambiguos; atn mas, otros no pueden revelar mas que una afinidad

1% frere, Paulo. La natuialeza politica de la educacion Culiura poder y
liberacion Edit Paidés/M [ €, Mexico 1990, p 118-119 subrayado mio.

128




con la 16gica de [a dominacion y de la destruccién.”? Siendo esta
logica la que envuelve a la preparatoria popular desde su gestacién
e incorporacién a la UNAM hasta la perdida de su reconocimiento,
pues el rechazo a los valores y normas estabiecidos que se
desarrollan en la preparatoria, puede facilitar la participacién de
los individuos en las actividades sociales que sirven ipso facto, a la

reproduccién del status quo que instituye el Estado

Por consiguiente ante la ausencia sobre el concepto de le popular,
una visién difusa sobre los contenidos educativos y una serie de
factores que influyen activamente como; la confrontacién de los
diversos grupos por la direccién y el control de la preparatoria, el
activismo politico y las nuevas organizaciones que ven en la escuela
un campo fértil para la creacion de sus cuadros politicos, la
preparatoria popular encierra desde su fundacion un futuro
incierto, o cual nos lleva a plantear que el proyecto original de
otorgar una educacién media superior a la poblacién de escasos

recursos se pierde.

2 Grroux, Henry Teoria y resistencia en educacion. Ldit Siglo Veintiune
Editores, México 1992, pag 145-146
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CONCLUSIONES

Los rcferentes histéricos sobre la educacién popular forman parte
sustancial para entender su desarrollo, puesto que abren el
panorama que nos lleva a entender la importancia que el Estado le
otorga a la ensefianza y, la necesidad de extendcerla a la pobiacion,
lo que genera conformar la educacion publica. Cabe sefialar que la
educacién publica posibilita la idea de la educacién popular,
empero, al tener un mismo origen conduce a que Ia distincion entre
ellas sea difusa y s6lo con la presencia del Estado como actor
principal en [a extensién educativa es como se llega a la distincion

entre los objetivos de cada una de ellas.

La educacion pablica y ta popular no se desarrollaron de la misma
manera, esto es, la primera se encontré a cargo del Estado quien
buscod otorgarla a toda la poblacién, como una necesidad para
consagrar al Estado Nacional. En tanio que Ia educacion popular es
dejada de lado, y es tomada en cuenta por individuos vy
organizaciones civiles, que ven la incapacidad que tiene ¢l Estado
para extenderla a las clases menos favorecidas, lo que lleva a crear
escuelas alternativas que incluya a estos grupos sociales. Asi
entonces, ¢l referente histdrico es importante para distinguir la

caracteristica entre educacién piblica y educacién popular.

En América Latina la educacion popular se desarrolls a través dela

influencia del pensamiento curopec que invadié el continente a
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finales del siglo XIX y principios del XX en donde los objetivos
principales eran los de lograr una integracién social de la sociedad,
de tal manera que los llevara a tener una identidad nacional. Las
influencias que se desarrollaron fueron principalmente positivistas
y socialistas; la primera en la busqueda de incluir a la poblacién en
el desarrollo industrial que cada pais necesitaba, fo que influy6 en
la expansion de educacién publica, esto es a cargo del Estado. Por
su parte la influencia socialista busco establecer una identidad e
integracion nacional a partir de la educacion popular. Cabe sefialar
que la influencia de este pensamiento socialista estuvo influido por

la Revolucion Socialista de la ex-Unidn Soviética.

Asi entonces las experiencias que se desarrollaron en los diferentes
paises de América Latina, s¢c encontraban impregnadas del referente
socialista de corte Marxista-Leninista bajo el cual buscarian lograr
una 1dentidad nacional a partir de la educacién popular. Por
consecuencia las experiencias de educacién popular que
aparecieron en distintos paises de América Latina tuvieron como

eje central la necesidad de una integracidén e 1dentidad nacional.

En México las experiencias de educacion popular se encuentran
marcadas al igual que en América Latina, por los pensamientos
positivistas y socralistas, principalmente en las posiciones de los
liberales del siglo XIX, que buscan suprimir la educacion de las
ordenes religiosas, las cuales tenian un papel importante en fa
transmision de las primeras letras a toda la poblacidon, y e¢s el

Estado quien va limitar la participacion de la iglesia e¢n asuntos
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educativos lo que lleva a transformar una educacién popular a una

educacion puablica.

En tanto en ef movimiento armado de 1910, la educacién popular se
desarrolié principalmente en las comunidades campesinas, los que
sustentaban sus escuelas con recursos propios, y en ocasiones con
aval del Estado. Esto puede pensarse que influyé cn las
experiencias obreras en la capital del pais y que lfevé al propio
Estado a crear escuelas técnicas para las clases sociales menos

favorecidas que se encontraban en la ciudad.

La preparatoria popular se desarrollé en el periodo de mayor
cfervescencia social y bajo la necesidad de una apertura educativa,
puesto que la demanda de educacién no era cubierta por el Estado,
dada la expansién del sistema educativo producto del plan de once
afios, asi entonces su aparicién representd una alternativa a los
cientos de alumnos rechazados de las escuelas oficiales Por tanto el
caso de la preparatoria popular es importante dado que a pesar de
la problemdtica que la envuelve busca incorporar al conjunto de la

poblacion a la educacién

Ahora bien, una vez reconocida la preparatoria popular enfrenta la
problematica de no contar con un proyccto definido, puesto que sc
ve inmersa en intereses politicos de individuos y partidos politicos
que se insertan en el mterior de la escucla, lo cual se abserva ante
la lucha de diversos grupos por tener la direccién de la

preparatoria. No obstante la expansién de planteles en diversos
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puntos de la ciudad, que si bien permitia que mayor cantidad de
poblacion tuvieran acceso a la educacién media basica, solo
representaba la divisién de poderes entre los diversos grupos

politicos que en ella existian.

Asimismo, la preparatoria popular es vista por el Hstado como una
alternativa que amortigiie la presion de los alumnos rechazados
hacia los centros educativos oficiales. Dado que a pesar de las
criticas que aparecen en los periodicos, esta institucion llega a
funcionar y ser reconocida por la UNAM. Esto va a representar que
ante la falta de una definicién del proyecto se generen luchas
politicas hacia el interior de la misma que comeo ya se dijo, son
producto de intcreses individuales o colectivos. Por consiguiente,
ante las constantes fuchas internas y la falta de una planta docente
adecuada, hacen que picrda prestigio y seriedad ante la pablacién,

misma que la veia al principio como una alternativa educativa.

Si bien el caso de la preparatoria popular representa una
experiencia que muestra las caracteristicas de la educacién popular,
se espera que de pauta a posteriores investigaciones que
desarrollen los proyectos centrales para la creacion de un mayor
numero de centros educativos de caracter popular en los diferentes

niveles educativos.
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