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INTRODUCCION

Este trabajo se realiza considerando la importancia de la Educacion como parte
importante en la vida de todo ser humano, puesto que va a marcar cambios definitivos
en la conducta y en las relaciones de éste respecto al medio que le rodea. inmersos
en el proceso educativo existen dos elementos sin los cuales no se podria llevar
acabo, ellos son el Docente y el Alumno, ya que sin eflos no seria posible referirse a
un proceso de ensefanza-aprendizaje; en esta relacion existe una transmision de
conocimientos con los cuales se producen cambios de conducta ' de los que
intervienen en ésta, a la cual se le denomina Practica Educativa, 2 al realizarla el
docente utiliza a la Didactica como auxiliar importante del trabajo en el salon de clase
y en general de la educacion formal.

La investigacion se llevd acabo con profesores que imparte materias
obligatorias en el Area de Didactica y Organizacion del turno matutino en la Escuela
Nacional de Estudios Profesionales Campus Aragon.

Los elementos metodolégicos fueron a partir de la recopilacién de informacion
documental y bibliografica que aporto la informacién teérica necesaria para
fundamental el trabajo. Se realizé una investigacion de campo en dos momentos
consistentes en observaciones ordinarias * durante la practica educativa de los
docentes en el salon de clase evitando intervenir en el desarrollo de las actividades
consideradas para el andlisis de este trabajo y una encuesta con la aplicacion de un
cuestionario a cada docente, para conocer sus opiniones repecho a la Praclica
Educativa, a la Did4ctica, al Papel del Alumno, a su Propio desempefio, a la relacion
que guarde la Teoria con la Practica, asi como, los fundamentos que tiene el Impartir
una Clase; para finalmente hacer el andlisis de la informacién recopilada.

- Angel Diagz, considera que la comducia fumana es wna conducta total. No se puede entender ni interpretar el
significado de g conducta si no se le ubica en relacion a los elementos en que se le configurd. Esto es, el
movimiento de una mano no puede ser imerpretade tinicamente como un cambio de conducia vbservable, sino que
se requivre ubicar en ef comexto y la situacicn en ki que se origing el movimicnto d¢ la mano, para emenderla como
ana conducta total del ser humano. Diaz Harriga, A, Notas para la Reconstruccion de Nocion de Ohjetivos de
Aprendizaje. ” en Pansza, G, Margarita, ef al. Fundamentacion de la Duddctica. Volll, il Guernica. México, 1993.
Pag. 187,

- implica ubicar ul dovemie y al alumno como seres sociales integrantes de grupos: buscar el abordaje y la
transformacion de conocimientos desde wna perspectiva de grupo, vatorar lu imporwmcia de aprender a
interaccionar en grupo y a vincularse con Jos vtros! deepiar que prender ex eluborar el conocimiento, ya gue ésie no
esta dado ni acabado: implica igualmente, considerar que la interaccion y el grupo son medio v fuente de
experiencias para el sujeto que posihilitan el :q)r;'udmye: reconoeer lu importancia de la comunicacion y de la
dialéctica en las modificaciones sujeto-grupo. Cheaybar y Kuri, “Técmicas pura el aprendizaje grupal, (grupos
numerosos) Moxico, CISE, UNAM, 1982, Pag. 13

- “Recibe este nombre por gue el investigador se encuentra fuera del grupo que observa, es decir, no participa en los
sucesos de la vidu del grupo estudiando”” en Roja Soriano, Raiil, Guia para realizar Investigaciones Sociales.
UINAML. Mexico, 1985, Pag. 127.
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Este trabajo es de tipo ecléctico ya que no se utilizé un sélo método para llevar
a cabo la investigacion en torno a la practica educativa. Se recurrié al Método
Inductivo (que va de lo particular a lo general) para identificar actos, actitudes,
comportamientos, etc. que permitan definir la forma en que se desenvuelve el docente
en el salon de clase; con el Método Deductive (que va de lo general a lo particular) se
conoceran directamente las intenciones del docente al momento de efectuar su
practica, lo que permitira definir el tipo de Didactica que retoma en su desempedo
docente, con el “Método Descriptivo se mide o describe una situacion de hecho”,* esto
es, presentar la informaciéon tal y como se percibe durante la observacion y
dosificacién de datos obtenidos con la encuesta, esto implica una “refiexion analitica
sobre el registro documental obtenido en el campo y elaboracién del informe mediante
una descripcion detallada, utilizando fragmentos narrativos y citas textuales extraidas
de las entrevistas, asi como una descripcion, mas general en forma de diagramas
analiticos, cuadros sindpticos o estadisticas descriptivas”.®

En la carrera de Pedagogia se pretende optimizar el proceso de
ensefanza-aprendizaje y se implementa el uso de los diferenties elementos que
proporciona la Didactica General al impartir una clase con la finalidad de propiciar el
aprendizaje en los alumnos. Tomando en cuenta lo anterior se conocera la actitud que
presenta el docente de Pedagogia hacia la Didactica y de que manera influye en su
practica diaria. Asi mismo se le ubica considerando las caracteristicas de su
desempefio en la practica educativa, dentro de las diferentes conceptualizaciones que
se han hecho en distintos momentos historicos de la educacion formal como son las
escuelas del pensamiento didactico: Escuela Tradicional, Escuela Nueva, Escuela
Tecnocratica o Escuela Critica, estimando que no se puede etiquetar en una sola
escuela por las circunstancias contextuales y subjetivas, ya que en algunos casos se
encuentran vestigios de cada una de elias en el desempefio de un docente.

Se analizan también los métodos y técnicas que utiliza el docente para propiciar
un cambio de conducta en los alumnos; asi como, la actualizacidon que hace de su
practica educativa, no sdlo al momento de la interaccién maestro alumno, sino en
otros elementos que influyen en este proceso, como son: elementos tedricos,
contenidos, planes, programas y la utilizacién de recursos did4cticos.

Este trabajo esta estructurado en tres capitulos:

= Fardinas, Felipe. Meodologia y Técnicas de Investigacion en Ciencias Sociales: Introduccion Elemental. 7° Ed.
Sigilo XXT. México 1992, Pdg. 188.

.- Fara informacion sokre ¢f tema ver, Wisirock, Merlin (. La Investigacion de la enseianza 1. Métodos Cualitativos,
y de Observacion. Barcelona, Paidios-MEC. 1989, Pdg. 199,
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En el Capitulo |, se encuentra la informacion tedrica que brinda los elementos
necesarios para hacer un analisis de la Practica Educativa desde una perspecliva
didactica, se retoman las escuelas del Pensamiento Didactico, Escuela Tradicional,
Escuela Nueva, Escuela Tecnocratica y Escuela Critica; Conceptualizacion de la
Practica Educativa, Relacion Teoria-Practica, Niveles de la Practica Educativa asi
como el Interaccionismo Didactico; que servira come sustento para realizar el analisis
en el primer momento, que es !a observacion en los salones de clase.

En el Capitulo I, se presenta toda la informacion relacionada con el Curriculum
de Pedagogia con la finalidad de conocer las caracteristicas generales del Plan de
Estudios de la Carrera, se presentan los antecedentes, Caracteristicas Generales y
por Area, asi también la Formaciéon que Posibilita el Plan, ya que éste determina en
buena medida el actuar de! docente en el saldon de clase, porque debe responder a los
objetivos, intereses y necesidades que se pretenden lograr en el egresado de la
carrera de Pedagogia.

En el Capitulo |li, se presenta el analisis hecho a la Practica Educativa de
Docentes de Pedagogia; por cuestiones metodologicas la informacion se presenta
bajo dos niveles: 1°- el andlisis referido a las observaciones hechas en el salon de
clase y 2°- el analisis de las entrevistas hechas a los docentes. La forma de presentar
el informe del analisis fue retomada del trabajo realizado en el “Debate Actual de la
Teoria Pedagégica en México” ¢ que fue elaborado por maestras de la Licenciatura en
Pedagogia de la ENEP Campus Aragon.

Finalmente se presentan las conclusiones en torno a esta investigacion.

6. Carrillo A. Antoio, Escamilla 8. Jesis, Serrano, José A, “El Debare Avtual de ke Teori Pedugdgica en México” en

Memoria, ENEP Aragon. UNAM, México, 1992,
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MARCO TEORICO
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I. ESCUELAS DEL PENSAMIENTO DIDACTICO.

1.1.1. ESCUELA TRADICIONAL.

Lo que se ha denominado como escuela tradicional “Se remonta al siglo XVII el
origen de lo que se ha llamado escuela tradicional. Coincide con la ruptura del orden
feudal y con {a constitucion de estados nacionales y el surgimiento de la burguesia; se
debaten en el terreno de la educacion distintos proyectos politicos”.”

Las caracteristicas de este tipo de escuela refiriendo a la actividad diaria en la
escuela, son de orden y autoridad, en donde el orden materializa el método que
determina tiempo, espacio y actividad, mientras que la autoridad la personifica el
maestro que es quien posee el conocimiento y el método.

Toda actividad que en ella se desenvuelve esta reforzada con la disciplina, ya
que se trabaja con modelos intelectuales y morales ya establecidos, porque se
considera que el método garantiza el dominio de todas las situaciones. De esta
manera, algunos conceptos distintivos de esta escuela son: el vericalismo,
autoritarismo, verbalismo e intelectualismo; se considera también que la postergacion
del desarrollo afectivo y el freno al desarrollo social son sinénimos de disciplina, esta
escuela se concibe al margen de las desigualdades social.

En esta escuela se respeta un rigido sistema de autoridad ya que quién tiene
mayor jerarquia es quien va a tomar las decisiones que son importantes para la
organizacitn, tanto del trabajo como de las relaciones sociales, mientras que el
alumno carece de poder.

Uno de los obstaculos mas serios de la escuela tradicional es el verbalismo,
debido a que la exposicion del maestro substituye en gran medida otro tipo de
experiencias como puede ser, la lectura en fuentes directas, la observacion, la
experimentacién, entre otros; lo que convierte al profesor en un mediador entre el
alumno y el objeto de conocimiento, la dependencia que se crea entre el maestro y el
alumno limita en gran medida una incorporacién critica y rapida del alumno en el
sistemna de relaciones

7. Cfr. Pansza et, al Pag. 50.
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sociales ya que retarda 1a evolucion afectiva de éste. Asi, los valores aceptados como
culturales dependen del juego del poder de los diversos grupos sociales que forman la
hegemonia, y la cultura, como valor universal, pasa a dltimo término; la escuela no
solamente no ensefia a los alumnos a gustar de la literatura, el arte, la ética, sino que
actia en sentido inverso, ya sea presentando demasiado pronto la obras maestras,
con lo cual las vuelven inaccesibles, sea provocando en los alumnos en tedio y la
repugnancia por la vida, por la forma pedante en que se presentan las cosas. Para
colmo cuando “un alumno manifiesta interés por una forma de cultura que la escuela
no admite, no tiene mas remedio que ir a buscar en otra parte el modo de
satisfacerlo”8

.

Con el intelectualismo también se va a crear una concepcion de que en la
escuela importa desarrollar la inteligencia, lo que lleva a negar el afecto y su valor
energético en la conducta humana. De este modo se postula a la escuela tradicional
como defensora de la ciencia al considerarla como poseedora de la verdad absoluta,
la que aparentemente tiene neutralidad politico-ideoldgica, es universal y selectiva,
prepara individuos pasivos que perpetian las condiciones sociales existentes,
individuos sin otra aspiracién que la movilidad social aducida por las falacias de la
educacion donde, como Bourdieu y Passerdn afirman, “sélo se asegura la
reproduccion de las relaciones sociales™,” en la cual el maestro detenta un poder que
no es propio sino enajenado, pues representa y legitima la autoridad del Estado y la
clase dominante sobre el individuo.

Las aportaciones Herbatianas también son importantes de mencionar en la
escuela tradicional, se postula la necesidad de proceder con légica, “impartir en
consecuencia Jecciones bien armadas, en hacer, repetir, aprender y finalmente
controlar. Supone y conduce directamente al intelectualismo, al verbalismo y
paraddjicamente, al selectivismo ya que al fin de cuentas so6lo los inteligentes salen
con bien”. !9 El selectivismo es una caracteristica de la escuela desde su surgimiento y
respecto a €l hay que preguntarse si procede de la naturaleza del sujeto, de las
necesidades del Estado o de la dominacion y la lucha de clases, o del juego del poder
y la hegemonia o si alguna mano extraterrena lo dispuso asi, para satisfacer una
division social de privilegios, funciones y trabajos.

Atendiendo a las aportaciones expuestas, se postula a éste metodo como
intuitivo, porque parte del supuesto mecanicista por el cual el sujeto adquiere

- Gilbert, Roger. Las ideas actuales en Pedagogia. Grijalvo, México, 1983, Pdg. 52.
.- Cfr. Bourdieu y Passerin. La Reproduccion. LAIA, Barcelona, 1981.. Sobre el cardcter revolucionario del
Positivismo en el caso de México, ver la clisica obra de Zea, Leopoldo. EI Positivisme y e Circunstancia Mexicana.
- SEP-FCE México, 1955,
Giithert, op. cit., Pag. 52.
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conocimientos con solo presentarte los objetos de tal manera que no difieran de la
realidad inmediata; también es inductivo porque procede de lo particular a lo general y
de lo simple a lo complejo, pero nc se asegura que lo inmediato se comprenda para
pasar a lo complejo, no se deja al sujeto razonar sino que se le presentan las cosas
mas evidentes; la actividad en el alumno se reduce a la repeticién, ejercitacién y
memorizacién de los contenidos, los didlogos con el docente son solamente
interrogaciones sobre la disciplina, los valores y los habitos, asi como {os saberes
adquiridos por el alumno, nunca de cuestiones de interés para él.



1.1.2, ESCUELA NUEVA.

“En la escuela nueva se da un giro total respecto a la concepcion que se tiene
del maestro en la escuela tradicional ya que, concentra su atencion en el alumno; con
motivo de las transformaciones econémicas y demograficas, ésta surge a principios
del siglo XX". 11

La mayoria de los hombres que intervinieron en la estructuracion de los criterios
de educacion formal no eran pedagogos, sino meédicos y psicdlogos que adaptaron los
conocimientos que tenian en sus disciplinas, a las necesidades del hombre en la
escuela. La escuela nueva establece posiciones relevantes en la accién educativa que
continian vigentes; valorando las limitaciones con que cuenta se considera la
diferencia que propicia entre maestros y alumnos, asi pues, el educador debe crear
tas condiciones necesarias para que el alumno desarrolle sus aptitudes y se ayude de
ta transformacion en la organizacién escolar de los métodos y en las tecnicas
pedagogicas. El fin de ia educacién sera crear las condiciones para que el sujeto
pueda satisfacer sus necesidades mas inmediatas, dadas en su ambiente fisico y
social. “La sociedad existe mediante un proceso de transmision, tanto como por la
vida bioldgica. Esta transmision se realiza por medio de la comunicacion de habitos de
hacer, pensar y sentir, de los mas viejos a los mas jovenes. Sin esta comunicacion de
tdeales, esperanzas, normas y opiniones de aquellos miembros de la sociedad que
desaparecen de la vida de grupo a los que llegan a él, la vida social no podria
sobrevivir’.12

Unas de las principales caracteristicas de la escuela nueva serian, la atencioén
gue se da al desarrollo de la personalidad, revalorizando los conceptos de motivacion,
interés y actividad. La motivacién que necesita el maestro para que el alumno aprenda
es proporcionada por el interés de éste, toda vez que se parte de las actividades
colidianas del sujeto. El interés es el producto de los impulsos y tendencias primitivas,
asi el refuerzo que é! haga para resclver un problema estara dado en funcién de {a
atencién que tenga en resolverlo. De este modo, el maestro sélo debe tratar de
encausar al alumno, sugiriéndole caminos, no imponiéndeole soluciones. Si se
mantiene el interés no se requiere de una fuerza coercitiva para mantener ia
disciplina. El encauzamiento conlieva una disciplina asumida como necesaria por el
sujeto en funcién del esfuerzo desarrollado y de la inquietud despertada en él. Las
dificultades encontradas seran acicates, en la medida en que el maesiro sea capaz de
infundir confianza en un alurmno de que puede resolver cualquier conflicto.

{1 pansca, Op. Cit, Pag. 53.

- Dewey, John. “Democracia y Educacion”, en Caritlo Avelar, et ul. Teoria Pedagogica I (Amologiay. UNAM.
ENEP Aragon, México, 1989. Pag. 135.
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Asi, la ensefanza consiste, por una parte, en la transmisién, comunicacion que
se hace del conocimiento, las normas, los valores seleccionados y acumulados en
una filogenesis que constituye el saber de la humanidad; por otra, en la guia o
direccion para que el sujeto construya sus aportes a la ciencia y a la cultura, aportes
que no seran contradictorios en tanto que estan condicionados desde antes de su
concepcion. Se detecta que la didactica sera la disciplina que resuelva el problema
principal de la educacion; esto es, aquel que responda a la pregunta de cémo se hara
que el alumno asimile las practicas y la ideologia que la sociedad acepta como
adecuada. El aprendizaje es reducido a la manifestacién de conductas sancionadas
en funcién de las necesidades sociales. Entonces ahi esta el ideal de hombre: un
hombre adaptado al medio en que se desenvueive, creativo, pero que acepte lo que
sus mayores le leguen.

Otra caracteristica de la escuela nueva es la liberacibn del individuo,
reconceptualizando la disciptina que constituye la piedra angular del control ejercido
por la escuela tradicional y favoreciendo la cooperacién. “Los maestros de la escuela
nueva tienen por principio no considerar al individuo como un vaso que se trata de
llenar, sino como una fuerza a la que , como minimo, se debe contar siempre”.3La
idea de la directividad cambia; el maestro ya no es omnipotente, ni es e! que tiene la
Gltima palabra, sino que es une mas del grupo.

La escuela nueva trata de subsanar la carencia de interés por parte det alumno
en la escuela tradicional, de aprender los contenidos que se le presentan ya que no
les ve sentido, pues carecen de una relacidn explicita con la vida cotidiana; con
Dewey, Claparade y Piaget, entre otros, la educacién debe ser de la vida y para a
vida. Asi se trata de poner en franca relacién al sujeto con el objeto, para mantener el
interés del alumno a través de los problemas planteados o percibidos por &l mismo.
Con esto se relaciona y se conjugan la actividad manual y el trabajo espiritual.

En esta escuela también se considera el fortalecimiento de los canales de
comunicacion interaula y e! desarroilo de la actividad creadora. £l trabajo debe ser
creativo; en lugar de la repeticidn memoristica de trazos y colores, se debe fomentar
el trabajo de libre expresion, lo que permitird al alumno no sclamente "asimilar lo real
conocido, sino avanzar en el camino de la indagacidbn. En este sentido, esta
pedagogia de la creacién es esencialmente moderna porque es prospectiva”,“invade
al futuro pensando en que el aduito que se ha de formar seré redicalmente distinto al
que se toma como madelo, pues la realidad no se mantiene inmdovit, como lo suponen
los precursores de la escuela tradicional.

13 Gitbers, Op. Cir. Pig. 91-92.
H_ Ldem, Pdg. 96
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Sin embargo, en el actuar diario no ha sido facil implementar estas actividades y
aun no se ha erradicado fa forma de trabajo de la escuela tradicional; por otra parte,
los partidarios de la escuela tradicional consideran que la escuela nueva se olvida de
dar valor formativo al trabajo y esfuerzo ya que resulta dificil identificar los intereses
del alumno debido a que éstos se encuentran condicionados por el medio social en
que se desenvuelven.

Si la escuela activa pudiera generalizarse, se evidenciaria una aberracién
tedrica que por lo menos denuncia inaplicabilidad en el sentido de que, si se forma un
sujeto creativo, tibre, democratico, serd un ser inadaptado puesto que la sociedad a la
que va a ingresar es una sociedad que se funda en la reproduccion de las relaciones
sociales y de produccion, es una excesiva sujecion al orden, al sentido del deber y al
sacrificio de los intereses individuales en pro del interés general de la misma. El
purocentrismo individualista no parece ser pues la alternativa para una educacion
integrat, en el sentido en que se presume.



1.1.3. ESCUELA TECNOCRATICA.

La escuela tecnocratica ha tenido una influencia importante en nuestro pais;

con la tecnologia educativa se han dado imporiantes repercusiones no sélo en la
educacion superior sino en todos los niveles educativos nacionales.

La educacién esta ligada directamente con el sistema social por lo cual Vasconi
sefiala tres caracteristicas de esta corriente que son: “Ahistoricismo, identifica la
concepcion de que la historia no existe en el presente, es asunto del pasado, esta
estatica, el presente descontextualizado explicativo por si mismo. Esto implica una
concepcion de ciencia y sociedad determinada. Formalismo, se privilegia el
pensamiento légico. La sociedad y los lenguajes estan constituidos por los mismos
elementos (signos y sonidos) y lo que los diferencia es soélo la ley de organizacion. Es
posible construir modelos aplicables a las mas diversas sociedades. Cientificismo,
concepcién que considera que la ciencia no pertenece a la historia, que tiene sus
propias leyes, ya ha sido conquistada y se trata en lo fundamental de hacerla crecer.
La ciencia es ante todo un método™.!*

En esta corriente |la educacion se deja de considerar como una accion histérica,
se descontextualiza y se universaliza ya que los planes de estudio pueden ser usados
y trasplantados de un pais a otro sin problemas, debido a que estan estructurados de
manera légica; asi se deja a un lado el concepto histérico, para dar paso a una forma
cientifica de trabajo educative. Se enfatiza también a la didactica con cardcter
instrumental en donde en el salon de clase el profesor tiene el papel de controlador de
estimulos, respuestas y reforzamientos.

‘La tecnologia ha conseguido su grado maximo de eficacia ahi donde fa
conducta puede ser especificada con relativa facilidad y las contingencias apropiadas
efeclivamente construidas. Los mismos principios se estan aplicando a la preparacitn
de materiales didacticos a todos los niveles educativos, en la psicoterapia, en la
direccion industrial, en urbanismo y en muchos otros campos de la conducta humana”
“la conducta puede cambiarse, cambiando las condiciones de las cuales esa conducta
es funcién®1o,

3, Vascami, T. “sobre algunas tendencias en la modernizacion de la Universidad Latinoamericana y la formacion de

investigadores en ciencias sociales”, en Coloquio Nacional sobre Universidades y Sociedad, Aguascalientes, Niim.
1978, (Documento),

Skinner, B. F. “Ms alli de la libertad p la dignidad” en Cariflo Avelar, et al., Teoria Peduagogica If Op. Cit. Pag.
177.
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Con el surgimiento de la tecnologia educativa, considerada asi no sélo por el
uso de rivevos implementos coma {as maquinas de ensefianza o la elaboracién de
objetivos de aprendizaje sino como un modelo nuevo de educacién que se va a
fundamentar en el pensamiento pragmadtico de la Psicologia Conductista, en el
anélisis de sistemas y en la formacién de recursos humanos de corte empresarial.

De esta manera la instruccion programada parle de la vieja idea vista ya tanto
en Aristételes como en Comenio de ensefar al alumno paso por paso, de lo simple a
lo complejo, de lo facil a lo dificil. Pero Skinner, agrega que a cada logro del
estudiante deben suministrarsele contingencias reforzadoras que lo motiven a seguir
adelante. Las maquinas de ensefianza cumplen al dedillo tal funcion, toda vez que se
programan de tal modo que no avanzan a un nuevo item si el estudiante no ha
contestado acertadamente al inmediato anterior.

Al considerar que la realidad existe por si misma, independientemente del sujeto
y que éste es un ente mecanico, que presenta conductas como representa estimulos
externos, el aprendizaje constituye para Skinner, como para 1odos los conductistas,
modificacién de conductas, inducida o voluntaria. La ensefanza es el arte de manejar
las contingencias de refuerza para estimular la aparicién discriminada de conductas
en el educando. La did4ctica constituye el conjunto de métodos de los cuales se va a
valer el arte de la enseflanza, dependiente de dos ciencias, la Psicologia como ciencia
de la conducta y la Pedagogia como ciencia de la educacion, la cual se encarga de
conducir, organizar y sistematizar los saberes educativos y los aportes tecnologicos
tendientes a mejorar la educacion, entendida ésta como transmisién institucional,
como proceso de transferencia de aprendizajes.

Una caonsideracién importante respecto a la escueia tecnocratica es que no ha
superado al modelo tradicional como se pretendia, sing que se ha hecho una
modernizacién del mismo con los objetivos de eficiencia y progreso. Con la tecnologia
educativa, la practica educativa se reduce sélo al plano de la intervencion técnica,
quedando asi la educacién planteada como espacio aplicativo de principios y
conceptos donados por la psicologia.

En este modelo la interaccion del profesor-alumno, contenido-método, se
llevara a cabo como ya se menciond, haciendo del profesor un administrados de
estimulos, respuestas y reforzamientos que lleven a la aparicion de las conductas que
desean. Asi pues, “la tecnologia educativa brinda caracteristicas de eficiencia y se
pueden adaptar por la apariencia que brinda en cuanto a la eficiencia y al progreso sin
analizar ias implicaciones profundas que tiene para el docente”.!”

7. Pansza, et al Op. Cit. Pag. 57.
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En esta visidbn didactica lo imporiante son los contenidos a manejar, las
conductas a obtener en el educando; los sujetos implicados en el proceso de
ensefianza-aprendizaje son mediatizados, coartados desde lo institucional, que ejerce
mas control sobre las actividades del aula. Se niega la educacion como practica social
y se concibe como produccién de sujetos adecuados al aparato productivo industrial.
Aqui, la libertad de catedra es una falacia puesto que los programas se reducen a
cartas descriptivas que no son producidas por el docente, en tanto que existen en ta
institucion planeadores especialistas que se encargan de hacerias. La planeacion se
encarga de proporcionar planes y programas a diversas escuelas del mismo nivel, sin
tomar en cuenta que cada una de ellas tiene diversos sujetos en diversos medios,
respondiendo con ello a las necesidades de homogeneizar a las diversas clases
sociales en un sistema unitario de conocimientos y valores.
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1.1.4. ESCUELA CRITICA.

La escuela critica tiene sus inicios a mediados del siglo XX con el surgimiento
de una pedagogia critica que cuestiona los planteamientos de la escuela tradicional, la
escuela nueva y a tecnologia educativa, partiendo de una reflexidn entre maestros y
alumnos en los problemas que los involucran, comoe una actividad indispensable para
la toma de decisiones que a lo pedagogico se refiere, criticando de una manera
radical la escuela, los métodos, sus relaciones, condicionando su forma de ver el
mundo, es decir, su ideologia. La didactica critica ha sugerido un cambio muy
importante en la concepcion de educacion y de la escuela, asi como planteado la
necesidad de establecer una practica educativa que se critique continuamente a si
misma con un afan renovador en el que “profesores y alumnos tendrian que asumir
papeles diferentes a los que tradicionalmente han desarrollado, recuperar para ellos
mismos el derecho a la palabra y a la reflexion sobre su actuar concreto, asumiendo el
rol dialectico de la contradiccion y el conflicto siempre presente en el acto
educativo”.'®Este analisis parte del supuesto de que el problema béasico de la
educacion es un problema politico, donde cuestiones como el autoritarismo, la
ideologia, el poder y lo afectivo pueden ser determinantes para el avance o retroceso
de los resultados esperados en una relacion educativa.

Esta corriente utiliza una didactica critica en donde toma conceptos como el
autoritarismo, lo ideolégico y el poder, para declarar que el problema educativo no es
técnico sino politico. El problema del poder en la institucion escolar propicia la
consideracion de que la escuela es un centro de contradicciones econdmicas,
psicolégicas y politicas; en este caso el docente realizara un andlisis de su propia
funcion y valorara el poder que le pertenece por su actividad y su trabajo. La relacion
educativa debe partir de esa condicion de busqueda de critica de contenidos y no
simplemente de una relacion técnica de ensefanza-aprendizaje. El docente deja de
ser el que mas sabe, el que tiene y ejerce la autoridad, para convertirse en un sujeto
que ensefando aprende, cuya primera actitud es la de la humildad y compaiierismo;
el alumno, por su parte, debe darse cuenta de su poder de accién, no para sustituir o
eliminar al docente, sino para emprender con él el didlogo como arma principal en la
construccién del conocimiento. Debe ser un sujeto que aprendiendo, ensefie, pues la
relaciéon educativa es el lugar de confluencia de la historia individual, que e} hacer
cotidiano se va convirtiendo en la historia del grupo. Educacion es construccion de
conocimientos, habilidades, de habitos y actitudes que el sujeto utilizara en su relacién
con el mundo. Por ello la educacion es trascendental en la vida del hombre. Debido a
esto, las instituciones son creadas por el hombre y en ellas esta el germen de su

18 Mc.Laren, Peter. “la posmodernidad y la muerte de la potitica. Un Indulto Brasiteio ™ en Seminario Sociedad,

Culiura y Fducacicn, UNAM, ENEP Aragon, México, 1949. Pag. 125,
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propia transformacion, con esto se quita 1a concepcién de las posturas mecanicistas
gue quitan al hombre la posibilidad de crear y transformar sus instituciones de trabajo.
En la pedagogia critica se reconoce a la escuela como una institucion regida por
normas que intervienen en la relacién pedagégica del docente debido a que sélo se
pone en contacto con los alumnos en un marco institucional, existiendo por lo tanto la
posibilidad de cambiar la organizacién asi como las técnicas de ensefanza que
utilizan el docente y el alumno para lograr el aprendizaje de ambos.

Para lograr una transformacién de la labor docente que desempefian los
profesores en las instituciones es necesaria una formacidn didactica, aunque es
insuficiente si no se considera el cuestionamienio de la escuela misma, su
organizacion, sus finalidades implicitas y explicitas, sus curriculos y formas de
relacién. |.a necesidad de renovar la ensefianza implica un proceso de cencientizacion
de profesores, alumnos e instituciones en diversos niveles, la didactica aunada a otras
disciplinas puede proporcionar elementos importantes para suscitar un cambio de
roles de profesores y alumnos, los curriculos y la organizacion escolar.

1 a escuela vista como un lugar de contradicciones, de encuentro, donde los
alumnos y profesores pueden analizar las relaciones de poder que se generan a partir
de la autoridad del docente sobre el alumno, de sus posiciones de clase, de su papel
en la sociedad. Tal andlisis también debe abordar las cuestiones de organizacion y
pertinencia de la institucién, las propuestas curriculares y los métodos de abordaje de
los contenidos. Se trata de que el sujeto recupere su condicién de hombre.
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1.2.- PRACTICA EDUCATIVA.

1.2.1. CONCEPTUALIZACION.

Para entender la practica educativa es necesario considerar diferentes
conceptos que nos lleven a comprenderla mejor y saber ademas como se lleva acabo
la enseflanza y el aprendizaje en el aula, ya que esto nos permitird avanzar en la
conceptualizacion de los procesos educativos; por otra parte cualquier acercamiento
al andlisis de la practica educativa debe ser multidisciplinar, porque debe hacer una
integracion de las diferentes disciplinas cientificas que se han utilizado para una mejor
comprensitn de los fendmenos educativos; se entiende que el andlisis debe ser
multidisciplinar porque debe superar los reduccionismos y sesgos gue surgen cuando
se analiza un fendémeno complejo como es la practica educativa.

Al Hevar acabo un analisis de la practica educativa se tiene comeo finalidad
identificar, analizar y comprender los mecanismos que se manifiestan o aclian
mediante la interacciéon entre el profesor y el alumno, asi como entender en qué
medida el alumno logra el aprendizaje de determinados contenidos gracias a la
influencia que recibe del profesor, ya que no se puede considerar el proceso de
aprendizaje como el resultado de un proceso de ensefanza.

La informacién que se tiene acerca de como aprende el alumno no es
suficiente, ya que también se debe tener informacién acerca de como el maestro
influye en fa formacién educativa del alumno, para que éste mejore y aumente su
conocimiento; asi pues, la concepcién constructivista Onicamente ha prestado
atenciébn a los procesos individuates del aprendizaje escolar, ignorando que
generalmente estos procesos tienen lugar en un campo interpersonal y por lo tanto no
se puede llegar a hablar de un conocimiento logrado por el alumno si no se analiza el
proceso de aprendizaje en relacion estrecha con el proceso de ensenanza; debemos
entender pues, que al menos en la escuela, con todas sus consecuencias, el
aprendizaje y la ensefanza estan conformados en una unidad indisociable y mientras
no se consideren como tal se tendran limitaciones para analizar, planificar e intervenir
en el proceso de la practica educativa.

Por otra parte, para modificar la practica educativa no es suficiente contar con
propuestas o disefios curricutares rigurosos y bien fundamentados, sino conocer
como toman cuerpo en fos centros educativos y en las aulas, ya que es ahi donde
finalmente se conviee en experiencia educativa para los alumnos y en practica
docente para los profesores.
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Para avanzar en el proceso de vinculacidon de la teoria con la practica es
necesario contar con instrumenios conceptuales y metodolégicos que faciliten la
interpretacion y la lectura que se hace de la practica educativa, ya que sin ellos las
interpretaciones que se hacen scbre ella se limitaran al campo de las instituciones;
por esta razdn para progresar en el campo de la construccién de una teoria de la
practica es necesario identificar los &mbitos o niveles en que se configura; partiremos
de que las actividades que se desarrollan en tas aulas, es decir, l[o que hacen los
profesores y los alumnos durante el transcurso de aclividades escolares de
ensefnanza y aprendizaje, es determinado por un conjunto de factores, de procesos y
decisiones que generalmente se situan fuera de ellas.

Al realizar un analisis de la practica educativa no se puede estudiar Unicamente
lo que acontece en el aula, sino que debemaos considerar lo que sucede en otros
ambitos y niveles que juegan un papel decisivo en su configuracién; como se puede
observar en el siguiente esquema denominado “la Configuracion de las Practicas
Escolares: Ambitos de Andlisis!®, en el cual se representan los principales niveles,
asi como los ambitos que intervienen en la configuracion de la practica educativa.

ORGANIZACION SOCIAL, ECONOMICA, POLITICA Y CULTURAL
SISTEMA EDUCATIVO
CENTRO / INSTITUCIONAL DOCENTE

AULA /| GRUPO CLASE.

1.- LA CONFIRGURACION DE LAS PRACTICAS ESCOLARES: AMBITOS DE ANALISIS.

Atendiendo al esguema, en primer lugar tenemos las condicionantes o
determinantes de la practica educativa situadas en el ambito de lo que podemos
denominar {a organizacion social, politica, econdémica y cultural; se incluyen aspectos
como las relaciones de produccion, el sistema de distribucién de la riqueza, los

19 Cult, Sabndor Cesar. "El andlisis de la priciica educativa: reflexiones y propuestas en 1orne a naa aproximacion

muliidisciplinar”, en Revista Tecnologio y Comunicacion Educativa, Jul-Sept. México, 1994 Pdg. 24.
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sistemas de valores dominantes, asi como la importancia que se atribuye a
determinados tipos o categorias de saberes culturales, también instituciones que van
a producir, legitimar y asegurar su transmision, dentro de la practica educativa estos
aspectos la condicionan en forma mas o menos decisiva, aunque en pocas ocasiones
los agentes implicados en el proceso educativo, es decir los profesores y los alumnos,
tienen conciencia de que su desempefio esta modulado en forma parcial por ellos.

En segundo lugar se encuentra el ambito del Sistema Educativo Formal,
entenderemos a éste, como el “conjunio de situaciones que se van a encargar de
ejercer una influencia sistematica y planificada sobre los procesos de socializacion y
desarrollo de las nuevas generaciones y del total de los ciudadanos”?® Aqui se
consideran todos los aspectos que se relacionan con el funcionamiento estructural del
sistema educativo, un ejemplo es la existencia de la educacién obligatoria o no, su
duracién; en este ambito el profesor tiene mas conciencia en cuanto a la influencia
que se tiene en al praclica educativa, es percibida por ellos y repercute
determinantemente en su desempeno en el aula.

En tercer lugar, se considera el “ambito de las instituciones en las cuales se va
a llevar acabo la educacién formal, es decir, el ambito de los centros educativos™;2!
en éste existen factores que condicionan en buena medida las actividades que
realizan los profesores y los alumnos en las aulas; tales como son: la organizacion,
funcionamiento, participacién en ia organizacion por los padres, los alumnos, asi
como el grado de control de actividades, las opciones pedagdgicas del profesorado,
las caracteristicas del entorno cultural inmediato, la apertura del entorno, asi como los
recursos humanos y materiales de que disponen. En la actualidad su incidencia es
decisiva en la practica educativa.

Finalmente se tiene el ambito propio del auta y del grupo de clase, aqui se
encuentran desde las caracteristicas concretas de los alumnos, de los profesores,
hasta las caracteristicas del espacio fisico, de la organizaciéon, como de los
materiales, los objetivos que se persiguen, las actividades que realizan, secuencia,
horario, etc.

Por otra parte considerar gue lo que en el aula sucede siempre esta
determinado por los factores que suceden en el exterior ya sea, en la organizacion
social, econdomica, politica y cultural de la sociedad ¢ en la organizaciébn del
funcionamiento educativo, del funcionamiento de las instituciones docentes o adn, los

20 ffem, Pag. 14
1. ldem, Pag 14,
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perfiles de los docentes y los alumnos; se tiene una vision del auta que conduce a
explicaciones reduccionistas e ignora lo mas importante, como es, que fo que sucede
en e! aula es el resultado de un proceso de construcciéon en el que participan
activamente los agentes implicados en €l, como son los alumnos, las alumnas, los
profesores y las profesoras. 22

Cabe mencionar que de manera independiente ninguno de los cuatro ambitos
individualmente determina por si solo lo que es la practica educativa, aunque de
manera conjunta contribuyan a conformarla en mayor o menor medida. Es importante
mencionar que al realizar un andlisis de |a practica educativa se deberan contemplar
como minimo los cuatro ambitos y no deben interpretarse en el sentido de que uno
determina al otro o tienen alguna influencia sobre &l siguiente, debemos entender que
las relaciones mas bien son reciprocas y se establecen ianto, entre ambitos
separados como inmediatos.

En cada uno de los ambitos anteriormente sefialados identificamos
mecanismos de influencia educativa, es decir, cémo y de qué forma se logra
promover entre los alumnos el proceso de construccion de significados, asi como,
sentido a la realizacién de las actividades de ensefianza y aprendizaje, estos
mecanismos se deben identificar dentro de las relaciones que se establecen en el
tridngulo interactivo formado por alumnos, los contenidos de aprendizaje y los
profesores que se desenvuelven como mediadores entre unos y otros; en gran
medida las interacciones que se llevan acabo entre las tres partes y de 10 que aporte
cada una a la situacion de aprendizaje se dara en mayor o menor grado significado al
aprendizaje escolar.

En cada ambito, el triangulo interactivo va a adoptar distintas formas en las
cuales se plantean objetivos y tareas especificas de blsqueda que requieren
generalmente de perspectivas disciplinares complementarias. De esta manera en el
primer ambito sefalado, como se esquematiza a continuacidn:

22 Para este articulo el autor hace une diferenciacion gendrica af referirse a docentes, (maestros-muesiras) y afumnos

{alumnos-atumnas). Col. Op. Cit. Fag. 17.



SABERES HISTORICAMENTE CONSTRUIDOS
¥ CULTURALMETNE ORGANIZADOS.

INSTITUCIONES ENCARGADAS DE
CONSERVAR, TRANSMITIRY CIUDADANOS
GENERAR NUEVOS SABERES

2.- TRIANGULO INTERACTIVO EN EL AMBITO DE LA IDEOLOGIA Y DE LA
ORGANIZACION SOCIAL, POLITICA Y CULTURAL

Se contempla la organizacidn social, econémica y cultural, el tridngulo sera
‘ocupado por un conjunto de saberes que serdn conservados, transmitidos y
generadores de nuevos conocimientos, asi como, la relacion que se establece con
ellos y los ciudadanos”?para lograr este objetivo es necesario recurrir al uso de
instrumentos conceptuales y metodolégicos que permitan realizar una analisis social,
economico, cultural y politico, considerando que en este aspecto se encuentran en
juego relaciones de poder en torno a la produccion y transmision del conocimiento.

En el segundo ambito, “el cual corresponde a la organizacion y funcionamiento del
sistema educative; esquematizado de la siguiente manera:?4

SELECCION Y ORGANIZACION DE
SABERES, EL CURRICULO OFICIAL
COMO PROYECTOC CULTURAL

ORGANIZACION. ESTRUCTURA
Y MARCO JURIDICO DEL ' TIPO DE ALUMNO IDEAL
SISTEMA EDUCATIVO

3.- TRIANGULO INTERANCTIVQC EN EL AMBITO DEL SISTEMA EDUCTIVO.

23 dem. Pag. 19
24 fdem. Pdg. 20
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Aqui se puede observar que se establece una refacion de los saberes que se
eligen para formar parte del curriculum, ya que con ésta se pretende modelar un tipo
ideal de alumno, asi como determinar o influir en la naturaleza de las funciones de las.
instituciones encargadas de esta tarea. Al realizar un analisis, se consideraran los
aspectos de manera individual, como la relacion que existe entre ambos; utilizando
instrumentos metodolégicos y concepluales de naturaleza ideoldgica, politica y
sociolégica, considerando también los que aporta el analisis institucional y la
pedagogia critica.

En lo referente al ambito de las instituciones educativas; se esquematiza de la
siguiente manera:

PROYECTO INSTITUCIONAL: PROYECTC
EDUCATIVO Y PROYECTO CURRICULAR
DE LA INTITUCION DOCENTE.

EQUIPO DE PROFESORES ALUMNOS Y ALUMNAS DE LA
Y PROFESORAS INSTITUCION

4.- TRIANGULO INTERACTIVO EN EL AMBITC DE LAS INSTITUCIONES DOCENTES.

Como se observa nuevamente existe una reformulacion de los saberes gue han
sido seleccionados para formar parte del curriculum oficial, con la finalidad de influir en
la dicisiones, opciones pedagogicas y organizativas de los profesores, asi como a los
objetivos que pretenden proyectar a los alumnos. Para el analisis de este ambito “es
necesario considerar los instrumentos conceptuales y metodoldgicos que surgen del
analisis organizacional e institucional de la didactica general, de la psicologia social y
de la educaci6n”.?’

25 ldem. Pag. 20
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Finalmente, tenemos el dmbito del aula y del grupo de clase; como lo
representa el esquema:

CONTENIDOS

PROFESORES Y PROFESORAS GRUPO DE ALUNMOS
DEL GRUPO DE CLASE Y ALUMNAS

5.- TRIANGULO INTERACTIVO EN EL AMBITO DEL AULA.

En este ambito se consideran nuevamente las “relaciones que existen entre los
tres componentes del trianguto interactivo; aqui al realizar una analisis requeriremos
los instrumentos metodolégicos y conceptuales que brindan las didacticas especificas,
la psicologia de la educacion, la etnografia de la educacion y la sociolingiiistica de la
educacién” 26

Por otro lado si consideramos que el aprendizaje escolar es un proceso de
construccién de significados y de atribucion de sentidos, correspondiendo al alumno
desarrollarlo finalmente y, por consecuencia, nadie puede sustituirlo. La influencia
educativa serad entendida como ayuda para la actividad constructiva del alumno,
debido a que el verdadero artifice del proceso de aprendizaje es &, asi también é!
debe construir significados, siendo la funcion del docente ayudarle, pero sin esta
ayuda es poco probable que se lleve acabo una aproximacion entre los significados
que el alumno construye y los significados que representan los contenidos escolares.

Es imperiante considerar que si la construccién del conocimiento que subyace
al aprendizaje escolar es concebida como un procesg, entonces la ayuda pedagogica
se considerara también como un proceso; al referirse a los mecanismos de influencia
educativa que se manifiestan en ia interrelacion profesor - alumno, se referira a los
mecanismos que hacen posible el ajuste entre la ayuda que brinda el profesor, ia cual,
depende en buena medida de la gama de recursos didacticos de que dispone y el
proceso de construccion de conocimiento de los alumnos.

26 tdem, Pag. 21
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En el aula entenderemos a la construccién de significados compartidos como
resultado de una negociacidon entre los participantes que sera constante e
ininterrumpida, lo que lleva a considerar el contexto como parte esencial del proceso.
Al hablar de interactividad®’en e! aula, surge la idea de que no es posibie entender lo
que hacen los alumnas, como y por qué lo hacen, asi como el aprendizaje que llevan
acabo, desenvolviéndose como lo hacen, si no se considera simultaneamente lo que
hace el profesor, como lo hace y por qué lo hace.

La interactividad profesor-alumnos nos remite a percibir una articulacion de las
acciones del profesor y de los alumnos en referencia a una actividad o contenido de
aprendizaje determinado. Esta interactividad profesor-alumnos, entendida como ia
forma de organizacidn de actividad conjunta, cobran sentido en ia actuaciones
respectivas y articulaciones del profesor y los alumnos en el transcurso de un proceso
concreto de ensefianza-aprendizaje.

Desde el punto de vista metodolégico es importante sefialar algunas
implicaciones sobresalientes en el principio de ta interactividad.

En primer lugar, existe la necesidad de que el hacer el analisis de los
mecanismos de influencia educativa se respete la dimension temporal del proceso de
ensefianza-aprendizaje, se pretende que permita localizar las actuaciones de los
participantes en el transcurso de la actividad conjunta, es decir, que se debe tener en
cuenta el momento del mismo en que se producen, ya que actuaciones o
comportamientos aparentemente idénticos pueden tener significados diferentes
atendiendo a los mecanismos de influencia educativa de acuerdo al momento en que
se presentan.

En segundo lugar, la interactividad, es decir, la interrelacion de los profesores y
los alumnos en referencia a una tarea o contenido de aprendizaje, se construye de las
aportaciones que hacen ambos, aunque no se realicen de manera simetrica, ya que
generalmente las aportaciones del profesor pueden tener un papel decisivo debido,
entre otras cosas, a sus ideas pedagoégicas o bien a su forma de ensefanza, en este
sentido, se podria hablar de un doble proceso de ensefianza y construccion, el
aprendizaje que por un lado realizan los alumnos y por otro lado el profesor y los
alumnos construyen una actividad conjunta a medida que trabajan los contenidos. Se
realiza un proceso de construcciéon de conocimiento mas amplio por los alumnos
cuando estan implicados en elflos y el profesor al ver de manera conjunia las
actuaciones de unos y otros, asi como lo que hacen y dicen todos los participantes.

27 Eis entendide come la Jorma de organizacion de actividad conjunta. ldem, Pdg. 25
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En tercer lugar, se debe atender tanto a lo que hacen los participantes como a
lo que dicen; en la interaccion que hemos definido se debe prestar atencién especial a
las relaciones que existen entre lo que dice y cdémo se dice, asi como entre lo que se
hace y como se hace. El discurso educacional considerado como parte integrante de
lo que se hace, se convierte en uno de los ejes fundamentales de analisis de los
mecanismaos de influencia educativa.

En cuarto lugar, se menciona ia importancia del contenido y/o de la tarea en
tormo a los cuales se lleva a cabo una actividad conjunta de los que en ella participan;
esta organizacion no es independiente del contenido que se vaya a trabajar o de la
tarea que estan llevando a cabo.

El reconocimiento de estas exigencias y su utilizacion se debe tener en cuenta
cuando se haga una aproximacién al estudio de los mecanismos de influencia
educativa, estas exigencias son las que estan presentes en una serie de decisiones
de orden metodoldgico, como son: seleccionar y disefar, para su posterior
observacion y analisis, secuencias didacticas que versan sobre una amplia gama de
contenidos de naturaleza y estructura contrastada; se debe poner especial atencién y
respetar las condiciones habituales del contexto natural en que se van a desarrollar
las Secuencias Didacticas Observadas, también se debe brindar una atencion
especial al realizar el andlisis de las observaciones realizadas, a la interdependencia
de las actuaciones del profesor, del alumno y/o a su actividad decisiva.

Se entendera pues por practica educativa "a la actividad que implica ubicar al
docente y al estudiante como seres sociales integrantes de grupos, buscar el abordaje
y la transformacién de conocimientos desde una perspectiva de grupo, valorar la
importancia de aprender a interaccionar en grupo y a vincularse con los otros; aceptar
que aprender es elaborar el conocimiento, ya que éste no esta dado ni acabado;
implica iguaimente, considerar que la interaccidn y el grupo son medio y fuente de
experiencias para el sujeto que posibilitan el aprendizaje; reconocer la importancia de
la comunicacién y de la dialéctica en las modificaciones sujeto-grupo” 28

2 Cheavbur y Kuri, " Técnicas para el aprendizaje grupal (grupos muemerosos). México, CISE. UNAM. 1982, Pag. 13



1.2.2. RELACION TEORIA - PRACTICA.

lLa practica educativa es considerada una forma de poder, como fuerza
dindmica para la continuidad social y el cambio social, ya que, aunque haya la
inmersién de otras personas siempre va a estar en gran parte en manos de los
maestros, ellos ayudan tanto al modo de entender la practica educativa, como la
relacion con la teoria de la educacion.

En lo referente a la tarea real que desempenia la educacion, Wilfred Carr,2°ha
hecho importantes aportaciones para ayudar a comprender la relacidon que existe
entre teoria y la practica educativas; se puede mencionar en primer lugar el hecho de
que la importancia y significado de la practica no se revela a si mismo, sino que es
necesario construirla; en segundo lugar ha revitalizado el modo que se tiene acerca de
comprender la practica, recubriendo el razonamiento Aristotélico del razonamiento
practico y también enriquece e! punto de vista de éste, partiendo de la critica social
hasta llegar al concepto de un razonamiento critico ; en tercer lugar, ha mostrado que
los congcimientos acerca de la practica y del razonamiento practico y critico son
importantes para la investigacion teérica educaliva, ya que descubre defectos y
conceptos errdneos en lo que se conoce como teoria de la educacion; propone una
base para bosquejar una teoria educacional entendida como una ciencia critica de la
educacion.

En la teoria literaria contemporanea se considera que ias cuestiones entre
teoria y practica se resolvieron hace tiempo, pero en este punto de vista, la fuerza de
la teoria se convierte en una forma de poder que pasa por encima y a través de los
maestros y por encima de los estudiantes, aqui la teoria se va a convertir en una
forma de ideologia que legitima los intereses del estado y del capital, tampoco
reconoce los recursos que la teoria puede aportar para fortalecer y apoyar la
educacion como fuente de movimiento y orden social.

Carr, ha desafiado también las concepciones que se tienen acerca de que el
papel de la investigacién educacional es aportar una guia para la practica; propone
que se debe eslar interesado tanto en las teorias de los participantes como en su
practica; asi mismo, demuestra que la labor de la practica educativa y la teorizacion
deben desarrollarse de manera conjunta, este punto de vista sugiere que deben
desarrollarse de manera conjunta, este punto de vista sugiere que deben
desarrollarse nuevas formas de relacion entre las personas que $e consideran como

2. Cam, Wilfred y Kemmis, Stephen. Teoria Critica de fa Enseianza. Fd. Martinez Roca. Fspafia 1988 P-P. 7.101.
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teoricas y las que son consideradas como practicas, esto implica que se den nuevas
formas de colaboracion que desafien la especializacion burocratica en la funcién y
division del trabajo que estructura la ensefianza en el trabajo moderno.

Se puede pensar en la practica como algo construido y podemos estar
acostumbrados a pensar que la practica es sélo actividad, sin embrago, se puede
demostrar que el significado e importancia de la practica educativa es social, histérica
y politicamente construida, ya que no se puede considerar mas que
interpretativamente y de manera critica, de este modo la practica no es sélo hacer,
tiene significados que no pueden entenderse con cbservar simplemente nuestras
acciones, su significado e importancia es algo interpretado por otros y enmarcado por
la historia, la tradicién y la ideologia.

La importancia y el significado de la practica se van a construir por lo menos en
cuatro sentidos:

Primero, no es posible comprender el significado y la importancia de una
practica sin hacer referencia a las intenciones del practicante. Por ejemplo, al sugerir
que una persona debe hablar en clase, se deben considerar las intenciones del
maestro, que pueden ser las siguientes: conocer que tanto sabe del tema, que
concentre la atencion del grupo que ya se estaba perdiendo, que hable en su nombre
diciendo a los demas estudiantes lo que él considera que deben saber, que se cambie
la direccion de la clase hacia otros temas; mientras el observador no conozca las
intenciones del maestro, asi como el conocimiento que tiene del estado de la clase, no
es probable que resulte facil el significado de la practica del maestro.

Segundo, el significado y la importancia de la practica son socialmente
construidos, éstos estan interpretados no sélo por el agente, sino también por los
otros. La persona a la cual se dirigi¢ el maestro como agente receptor puede tener
diferentes interpretaciones como es interés, orgullo, verglenza o entusiasmo; asi
mismo, los compaferos interpretan el significado en importancia de acuerdo con sus
propios marcos de referencia, particulares o idiosincraticos.

Tercero, el significado de la practica y su importancia estan construidos
histéricamente. Debe por una parte interpretarse con referencia al trasfondo de la
historia de esta situacion, es decir, ; Qué relacion tiene el profesor con la estudiante ?,
¢Es sobresaliente en las discusiones en clase?, ;Se opone a mis intenciones para
con la clase?, esta accién se va a localizar en una corriente de acciones de la que
forman parte el maestro y el agente receptor, los de toda la clase, asi también los de
toda la escuela. Por otra parte puede que las intuiciones del profesor tengan
significado e importancia con referencia a ofras costumbres mas profundas de la
practica educativa coriformadas a lo largo de afios, décadas o siglos.
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Cuarto, el significado e importancia de una practica estan construidos
politicamente. En el transcurso de la clase se crea micropolitica en la cual lo que
suceda puede ser conformado por el dominio y el sojuzgamiento o bien, por una
conversacion abierta y democratica en la cual se hace que se tomen decisiones, esto
es que en la clase algunos influyen mas que otros, unos participan mas que otros,
algunos tienen mayor participacion en el resultado del trabajo, otros menos. La
practica de la clase esta configurada por factores sociales, materiales e histéricos que
no pueden ser controlados por todas las personas de la clase, por relaciones de clase,
de genero, lenguaje y factores culturales. La clase no es una réplica tal de las
estructuras politica, social, econdmica de la sociedad global; pero sin una referencia
de estas estructuras mas amplias a su caracter ideologico no se tiene un
entendimiento critico del significado e importancia de la practica educativa.

Por otro lado, “a finales del sigio XIX y principios de! siglo XX hace su aparicién
la ciencia y la sociologia que tenian una afinidad con los puntos de vista teoldgicos,
una teoria racionalista de la accién en la cual estas acciones se veian como la
expresion y realizacién de las ideas, aqui el conacimiento se va a considerar como
una fuente de poder, se da una division del trabajo entre los cientificos (se encargan
del saber), los representantes del estado (toma de decisiones) y el publico en general
(objetos del saber y de las decisiones) se da una relacion de poder (poder/saber)”.30

En la teoria racionalista se da mas importancia a la teoria ya que es
considerada como una guia para la practica, predica la practica sobre la teoria
obscureciendo los medios en los que se considera a la teoria sobre la practica,
permite que surja una jerarquia de directivos considerada superior entre quienes
tearizan y los que llevan a cabo la practica. En esta teoria, un tedrico educacional se
considera distinto de uno que ejerce la practica, del tedrico se espera que sea
portador de una fuente de ideas acerca del funcionamiento de la educacién para que
sea efectiva; del que ejerce la practica se espera que aprenda las lecciones de 1a
ciencia educativa y las aplique en e! trabajo; el practicante es considerado como mal
informado sobre la practica en la cual esta inmerso, mientras que a los tedricos los
consideran bien informados respecto a la practica, atn cuando estan aparlados de
ella debido a la divisién del trabajo.

1

A mediados de este siglo algunos tedricos educacionales consideraron que €l
saber sobre educacién no era distintivo y que el saber educacional estaba obligado a
desarrollarse en faldones de! saber de disciplinas fundamentales como Psicologia,
Sociologia, Historia y Filosofia. A partir de que en el Reino Unido surge el movimiento
sobre teoria educativa, la educacién empezé a ser considerada como una ciencia ala

30_ Carr, Op. Cir. Pdg. 21.
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cual se deberia recurrir cuando se tratard de problemas educacionales, esto es, que
la educacion era solamente un campo practico y que el saber tedrico acerca de ella
era un saber de oftras disciplinas como Psicologia del aprendizaje o Sociologia de la
escuela.

Con Joseph Schwab’llas condiciones acerca de que el estudio de la educacion
no se podia considerar como una disciplina de derecho propio, porque se sugeria que
los practicantes de la educacion siempre estarian en una categoria secundaria frente
a los practicantes de otro campo de investigacion; esta concepcién toma un nuevo
giro debido a que él, realiz6é una distincion entre el modo practico de razonar requerido
para resolver cuestiones del curriculo, asi como el modo técnico de razonar utilizando
los conocimientos tedricos derivados de las disciplinas a las que la educacion recurria
para resolver problemas del curriculo a los que se enfrentan los educadores todos los
dias; realiz6 también un analisis de las limitaciones e incompetencias de los teoricos,
ya que atendié de manera importante las artes de deliberacion practica resolviendo los
problemas a los que se enfrentan los educadores en su practica diaria.

Et filbsofo ateman Jurgen Habermas,®2basa, al igual que Schwab, sus
razonamientos a pariir de los planteamientos Aristotélicos en lo referente al
razonamiento técnico, practico y cientifico. El argumentar que diferentes formas de
ciencia emplean diferentes modos de razonamiento y sirven también a diferentes
clases de intereses mediante el conocimiento creativo y constitutivo esto es, que la
ciencia se guiaba por un interés practico constitutivo del saber que se encargaba de
guiar, informar y educar a los lectores interpretando el mundo asi como las maneras
de entenderto, brindando espacios y ejempltos def actuar bajo circunstancias histéricas
diferentes.

Habermas, plantea que la ciencia social s& demuestra con relaciones entre
pensamiento y accién de los individuos ¢ profesionales y ofros grupos; para él una
ciencia social critica es una clase de teoria social que pretende, en primer lugar: una
critica ideoldgica de las relaciones sociales de produccion, reproduccion vy
transformacién sociai, asi como circunstancias y conciencia de la gente como
individuos miembros del grupo y portadores de cultura. En segundo lugar: la
organizacion de la ilustracién en grupos sociales y sociedades. En tercer lugar: la
organizacion de la accién social y politica para mejorar el mundo.

3 dem. Pag 26
32 ldem, Fag. 26.



o

29

Una ciencia critica social o educacional entendida en estos planteamientos no
es un medio para una ilusiracién individual, sino un punto de accién colectiva que se
conecta con ideales de racionalidad, justicia y libertad.

Ahora bien, en lo que respecto al modo como se ha desarrollado el concepto de
teoria de la educacion, a pesar de las diferentes interpretaciones que se le dan,
sustentan todas ellas ciertas suposiciones respecto a la naturaleza de la teoria
educativa y su relacién con la practica educativa.

A la educacién no se le considera como una actividad teérica sino una aclividad
practica que pretende desarrollar las mentes de los alumnos mediante procesos de
ensefar y aprender; de esta manera el que se encuentre inmerso en asuntos
educacionales debe poseer una Teoria de la cual se originen sus practicas y se
afirmen sus logros. Las teorias que guian las practicas tedricas y las practicas
educativas comparten algunas caracteristicas, ya que, son el producto de tradiciones
existentes que todavia continian, constituyen la forma.de conceptualizar la existencia
que se considera apropiada para los contextos sociales dentro de los cuales se
realizan las practicas respectivas.

£n lo referente a las actividades tebricas- para los practicantes educativos se
presentan problemas cuando los método de estas actividades tedricas dejan de ser
efectivas, demostrando que pueden presentarse abismos entre la teoria y 1a practica,
cuando el valor de los métodos tradicionales de valoracién ya no son evidentes, o bien
que algun método de ensefianza normalizado ya no tiene éxito en una nueva situacion
y los practicantes resuelven generalmente los problemas que se le presentan durante
la practica a la luz del marco de comprension que ellos han adquirido, asi como
sucede con los actos tedricos, los abismos pueden suscitar, no sélo problemas acerca
de la eficacia de las practicas, sino también, acerca de la estructura conceptual en la
cual se entienden éstas practicas para lograr un desempefio satisfactorio de las
actividades educacionales: esto indujo a que Dewey y otros introdujeran conceplos
como interaccion, continuidad, crecimiento y experiencia con la finalidad de estructurar
un trasfondo conceptual mediante el cual se podria definir y defender un punto de
vista diferente de lo que constituye una practica educacional.

En cuanto a la distancia que se suscita entre 1a teoria y la practica no se da en
lo que se refiere a una préctica y la teoria que guia esa practica, sino en la medida
que la teoria de la educacién se refiere a teorias que no son aquellas que ya guian
fines educativos; esto es, que el lenguaje que utiliza la teoria educacional no es el
mismo que utiliza la practica educativa. La concepcion que se ha tenido de la teoria de
la educacién genera problemas en la medida que no reconoce |os conocimientos
tedricos que los practicantes educativos ya poseen, distorsionando en varios aspectos
importantes la relacion entre teoria y practica, suscitando de esta manera vacios o
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abismos. Por otra parte, la suposicion de que los problemas pueden identificarse y
justificarse en la teoria y luego aplicarse en la practica, oculta aspectos de la
adquisicion de experiencia de algunos practicantes, sélo se ve cuando es ineficaz la
manera como se organizan estas experiencias. El punio de vista de que los
problemas que estos abismos crean, se pueden superar en la medida que se
convierta el saber tedrico en reglas de accién, no considera que los abismos entre
teoria y practica se produzcan, ya sea para tebricos o educadores, son resueltos por
los practicantes que formulan decisiones con referencia en un marco de comprension
que ya poseen, asi mismo no considera que son solamente los practicantes
educacionales los que realmente persiguen fines educativos mas que la teoria que
guia cualquier practica educativa, es la teoria que guia su practica la que constituye Ia
fuente de sus principios educacionales. Se entendera pues, que los abismos podran
ser superados en la medida en que se induzca a los abismos podran ser superados
en la medida en que se induzca a los maestros a que acepten y apliquen la teoria que
se les esta ofreciendo; esto no quiere decir que la refacién de la teoria con la practica
de dé de tal modo que la teoria implique a fa practica, o se derive de la practica
incluso refleje la practica, transformando fambién las maneras como se experimenta y
se comprende la practica. La transicion que se dé, no es de [a teoria a la practica, sino
de fairracionalidad a la racionalidad, de la ignorancia y la rutina al saber y la reflexién;
ahora bien, si se interpreta asi, el saivar la distancia entre teoria y practica representa
mejorar la eficacia de la practica, de las teorias que los maestros utilizan al
conceptualizar sus propias actividades, de ahi que la teoria de la educacion tenga
coma aspiracion principal reducir la distancia entre la teoria y la practica.

Por otro lado, los problemas practicos de 1a educacién no se resuelven con la
solucion de problemas tedricos presentados por otras disciplinas como son la
psicologia o la sociologia, al querer utilizar métodos que transformen los problemas en
una sere de cuestiones tedricas los priva de su caracter esencialmente praclico
poniendo fin a la empresa que se inicia, anulando el objetivo y la base logica de
resolver los problemas educativos como parte de la estructura de la teoria de la
educacion.

Ahora bien, esta teoria sugiere que los problemas que surgen para los
practicantes educativos sélo pueden ser resueltos por ellos, con ésto se reconoce que
el éxito de la teoria educacionat depende de la medida en que se pueda animar a los
maestros a realizar una comprensidén mas refinada de sus problemas y practicas se
considera inadecuado, pues, tomar al maestro como objeto para la inspeccién tedrica
a los cuales se les aplican soluciones tedricas. Es conventente plantear que la
experiencia practica de los maestros en la base de los problemas que se estan
tratando, reconaociendo, que la participacion activa de los practicantes en la empresa
tedrica constituye una necesidad indispensable.
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Es importante mencionar que la teoria cobra un valor educacional en la medida
en que sugiere modos mejorados de entender estas experiencias y adquiere validez
educacional cuando sus sugesitiones son examinadas y corroboradas por la
experiencia practica, esto quiere decir que la teoria puede examinarse
independientemente de la practica y luego corregir, mejorar o evaluar cualquier
practica educacional. Asi, es ia practica la que va a determinar el valor de cualquier
teoria educacional y no la teoria la que determina el valor de cualquier practica
educacional.

“La teoria y la practica como areas de interés generalmente se tratan por
separado y no causa sorpresa alguna al menos por dos razones, en primer lugar,
porque se refieja una division del trabajo entre los que se dedican al estudio tedrico de
la educacién (estudiosos educativos) y aquellos que se dedican a relacionar el estudio
tedrico con los problemas de la practica educativa (estudios profesionales). En
segundo lugar la separacion que se da entre las cuestiones filostficas referentes a la
teoria educativa y las cuestiones de organizacion referentes a su presentacion y
utilizacion, ejemplificando con esto la disposicion que existe de trazar una distincion de
los temas tedricos referentes a los fines practicos a los que deberia someterse este
saber” .33

En la practica educativa las ideas de la naturaleza de la teoria educativa son
casi siempre ideas de la naturaleza de la practica educativa y siempre se incorpora
una concepcion de como en la practica debe utilizarse 1a leoria; en referencia a este
planteamiento, no se puede hablar de teorias de la teorla y teorias de la practica ni de
otras teorias referentes a la retacion entre ambas; entenderemos que todas las teorias
educativas son teorias de la teoria y la practica.

Por otro lado, la practica educativa es una actividad intencionada que se realiza
conscientemente, que se hace inteligible de preferencia cuando los practicantes dan
sentido a sus experiencias; éstos de dedicaran a la practica educativa de acuerdo a
su capacidad para caracterizar su propia practica y la de otros que anteponen un
conjunto de creencias de lo que hacen, en dénde lo hacen y qué intentan conseguir.
El entregarse a una practica educativa presupone un esquema tedrico, que es
constitutivo de esa praclica y el medio como se entienden las practicas de otros.

Hay que destacar que la practica educativa es puna practica social en la cual el
practicante no puede construir su marco teérico de manera individual ya que es una
manera de pensar que se adquiere y se comparte con otros practicantes,
conservandose por las tradiciones de pensamiento y practica educativa en las cuales
se ha desarrollado y evolucionado.

I Ldem. pag. 72
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Cuando se persiguen objetivos relacionados con una préctica tedrica como
psicologia, sociologia o filosofia se enlrega a una actividad social distintiva, de
acuerdo con la manera de pensar y la estructura educativa en gue se persigue esta
actividad. De esta manera, cuando se menciona la teoria psicologica y la teoria
socioldgica pueden ser términos ambiguos en la medida en que pueden emplearse
para indicar productos finales tedricos de los que se dedican a investigaciones
psicologicas como podria ser una teoria psicolégica del aprendizaje, o bien, la teoria
sociolégica de una actividad educativa; se entendera que las teorias que surgen de la
psicologia y la sociclogia son el resultado de practicas que estan guiadas por teorias
que muestran la manera como deberian proceder los que se dedican a tales
practicas.

Por lo tanto, cuando la atencién critica se concentra en la relacion entre la
practica y la teorizacién educativa y las practicas educativas a las que se dirige esta
teorizacion, es evidente que la teoria educativa no sélo identifica la practica educativa
sino que configura y define a la practica; asi pues, las cuestiones acerca de la
naturaleza de la teoria educativa y las cuestiones de la practica educativa estan
vinculadas légicamente.

La idea que se tiene acerca de que la teoria de la educacién puede construirse
independientemente de la practica, para después ser utilizada para evaluar la practica,
se substituye por el punto de vista de que la teoria misma debe ser comprobada y
corregida a la luz de sus consecuencias practicas; la practica es la que va ha
determinar la validez de la teoria en vez de que sea la teoria la que determine la
validez de la practica. En este sentido la teoria se relaciona con la practica
recuperando y articulando conceptos, principios y habilidades inmersos en la practica
que seran utitizados para el reconocimiento de la competencia practica asi como para
la correccion de las definiciones en la ejecucion de la practica.
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1.3. INTERACCIONISMO DIDACTICO

La conducta docente se desarrolla siempre en un contexto de interaccion social,
los actos que se desarrollan en la funcién docente llevan a cabo contextos reciprocos
entre e! profesor y el alumno entendiendo este intercambio como la ensefianza, “las
tecnicas de andlisis del proceso de ensefianza se basan en que estos contactos
pueden concebirse como acontecimientos o episodios sucesivos.”* Durante una
clase los profesores pueden analizar los procesos de interaccion que se suscitan ahi
con la finalidad de conocer mas sobre los acontecimientos que se presentan pero
especificamente pretende conocer su desempeiio en la ensefianza.

Los maestros cuentan con experiencia dentro de la ensefianza, pueden utifizar
la informacién gue surge de su practica para identificar pautas o modelos didacticos
para que a partir de ahi, proceda a desarrollar u controlar la manera de actuar en la
ensefianza basandose en un programa continuo de autodesarrollo y
perfeccionamiento.

La ensefianza de da en el presente como un eslabon en una cadena de
acontecimientos y de la cual se parte para seleccionar los conceptos que se utilizan
para describir lo que acontece en al aula; asi pues los conceptos que se utilizan para
pensar dependen de los fines que se persiguen, ya que, un psicdlogo clinico
interpretaria de manera diferente o que sucede en el aula que un director o inspector
de ensefanza o el alumno. El andlisis de la interaccion en el aula persigue ayudar al
profesor a desarrollar y controlar su conducta docente, asi también, a investigar
posibles relaciones entre la interaccidn del aula y los actos docentes que le permitan
explicar en determinado momento alguna parte de la variabilidad que se observa en la
cadena de acontecimientos.

Ahora bien, at analizar la interaccion en el aula no se pretende considerar todo
lo que sucede en clase, ni de hacer un inventario de los factores que pueden
afectarla; se debe tener una neutralidad absoluta, aunque en determinado momento
se tenga que anticipar a los acontecimientos debido al actuar docente.

3 Ned, A, Flanders. ~El Amidisis de la frteraccion Diddetica™ en Barajas. Ampare y Barrén Tirado, Concepeidn.
Praciicas Escolures I (Antologiu} UNAM, ENEP, Aragon. Meéxico Pag. 13
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“Al realizar una analisis de la eficacia docente se deben considerar los objetivos
siguientes:

1.- Al analizar las inleracciones se pretende estudiar la conducta docente; como son,
ciertos episodios relacionados dentro de fa interaccion propia de la sesiones de
clase, otros acontecimientos que no son seleccionados se tendran en cuenta
solo cuando sirvan a la observacién que se persigue.

2.- La aplicacion de las actividades de andlisis sirven para ayudar al sujeto a
controlar desarrollar su conducta docente; este objetivo es efectivo cuando se
recurre al menor nimero de conceptos que la tarea puede exigir; en este aspecto
se reducen las ideas pues en el campo de fa ensefianza surgen a cada momento
mas variables que lo que la mente humana es capaz de abarcar.

3.- FEl analisis de interaccion se referira pues, al descubrimiento por medio de la
investigacion de como explicar las variaciones que se dan a lo largo de los
episodios de una clase; las explicaciones tienen como objeto centrarse en el
comportamiento docente y su relacion con las interacciones en el aula respecto
de los resultados educativos.”’

Estos objetivos, al realizar el analisis de la interaccion en clase nos permiten
observar que en primer lugar el nucleo de la cuestion estriba en lo que el profesor
hace para influir en el desarrollo educativo de sus alumnos. En segundo lugar, de
todas las actividades del profesor, las mas importantes seran aquellas en las que se
dan contactos directos profesor-clase. En tercer lugar, es importante mencionar que
se parte de los episodios que de hecho acontecen no de lo que el profesor piensa o
de lo que se cree que deberia ocurrir. En cuarto lugar se considerard que los
conceptos mas importantes son los que describen contactos de interaccion y
finalmente en quinto lugar, la busqueda que se va ha centrar en el menor nimero de
ideas necesarias para ayudar a un profesor a desarrollar y controlar su conducta
docente.

Dentro del anatisis de interaccion de clase se entiende a la cadena de episodios
0 acontecimientos que se suceden, ocupando un momento en la cadena lineal
temporal; la conducta docente de define como los actos del profesor que tienen lugar
dentro del contexto de interaccién de clase; los acontecimientos o episodios seran
entendidos como el acto mas breve posible que un observador puede identificar y

350 tdem. Pag. 14-15
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registrar, éstos, pueden denominarse también como pautas o patrones, una pauta se
reduce a una cadena de acontecimientos que pueden ser identificados y que se
presentan con frecuencia suficiente como para ser interesante de determinada
denominacion desde el momento en que facilita el pensamiento analitico sobre Ia
enseflanza.

Generalmente en el desarrollo de una clase ef maestro tiene propositos de
determinados antes de pasar a la accion, o bien, demuestran sus intenciones al
actuar, considerando que al hacer mencion de estas conducias docentes se estara
hablando de intenciones y acciones respectivamente.

Atendiendo a la conducta que tiene intenciones respecto al problema de la
motivacion, en la medida que se solicita al profesor motivar a los alumnos para que
las tareas de aprendizaje sea significados reales para ellos en términos de
experiencia; es diferente cuando se hace referencia a la accion, ya gue un profesor
puede relacionar los intereses de los jovenes con las tareas de aprendizaje,
realizando preguntas abiertas, explicando y desarrollando preguntas escogidas que
permitan asociar intereses con las tareas para que de esta manera los alumnos
sugieran las tareas y los métodos de trabajo; observaremos en esta accion docente
una pauta o serie de actos didaclicos que van ha comunicar un significado en
terminos de conducta docente y que implican un modelo o estrategia a seguir.

Por otra parte, en el razonamiento para la determinacién de intensiones es
fundamental el de tipo deductivo, mientras que para el razonamiento que parte de un
conjunto de conductas es frecuente el de tipo inductivo; en el ejemplo de la motivacion
los pasos que se siguen pretenden esclarecer el significado de la generalizacién inicial
dando ejemplos y en el ditimo momento recomendar procedimientos para iniciar el
proceso; este razonamienio es esencialmente deductive. En cambio, cuando se
realiza un analisis objetivo del comporiamiento identifica primeramente una serie de
actos, luego se agrupan para formar lo que se ha denominado como pautas de
conducta, para luego conjuntarlas secuencialmente formando estrategias de
ensefianza y aprendizaje. Senalaremos a este procedimiento como de tipo inductivo.

Cuando se han diferenciado estos procedimientos si se combinan durante la
ensefianza ésta serd comprendida de una manera total al conjuntar los dos procesos
de razonamiento y se mantienen en cierto equilibrio de método, ya que las intenciones
ayudan a establecer objetivos con vistas a la reafizacion de la ensefianza, mientras
que un andlisis de conducta se dirige a explicar lo que sucede en el auia.
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Un aspecto que es necesario mencionar es que en la mayoria de los casos el
profesor presenta un distanciamiento entre las interacciones que tiene y o que
realmente sucede en el aula; probablemente el docente sabia lo que quiere hacer
pero no lo consigue llevar a cabo como desearia; el andlisis de la interacciones en
clase permiten una mejora en la calidad de la ensefianza porque permite reducir la
distancia que existe entre intencién y accién, garantizando un cambio hacia una
ensefianza mds eficaz.

El andlisis de interaccién se lleva a cabo por medio de técnicas orientadas al
estudio de la cadena de acontecimientos que suceden en el aula procediendo
después a un estudio de la frecuencia de episodios de diferentes categorias, trazar un
perfil o realizar una grafica que ponga de manifiesto cémo cada acontecimiento forma
parte de la cadena; el éxito de estas técnicas se basa en la observacion y registro de
determinados aspeclos previamente seleccionados de Ja comunicacion verbal
ignorando por otra parte la mayoria de lo que acontece en ia clase.

Las categorias que se utilizan en casi todos los sistemas de analisis se refiere
exclusivamente a manifestaciones hechas por el maestro y los alumnos: aun dentro
de las manifestaciones verbales muchos conceptos quedan fuera de consideracion
debido a que no corresponden a la clasificacién que nos estamos refiriendo. Estas
técnicas de andlisis e interaccién captan elementos seleccionados de la comunicacion
verbai en el aula que son dtiles a las intenciones de realizar un analisis del
comportamiento docente; primero, porque son dtiles para una mejora de los
procedimientos de ensefianza; segundo, para la preparacién de futuros profesores vy,
tercer, para la prediccion de los resultados de la educacién.

Si se parte de algunos de los sistemas de interaccion mas avanzados, se
pueden formular inferencias acerca de los episodios de una clase, aunque se haya
registrado una pequefia parte de la comunicacion verbal que en el salon tiene lugar;
por gjemplo, formular conclusiones acerca del refuerzo que el profesor administra a
los alumnos durante la ensefianza que imparte en el aula, se puede decidir si las
ideas sobre las que dialcga en el aula fueron sugeridas por el maestro o por los
alumnos, estimar el equilibrio de iniciativas y respuestas entre el profesor y el alumno,
asi también, muchos otros rasgos de la relacién que se da entre el profesor y los
alumnos. Es posible llevar a cabo ésto por un solo profesor durante una clase de una
hora, o por varios profesores reunidos a efecto de proporcionar oportunidades
interesantes de comparacién conforme a un disefio de investigacion previamente
elaborado a base de observaciones que pueden tener duracién entre 6 y 10 horas.
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La mayor aportacién de los analisis de interaccidn puede ser en la medida en
que las inferencias formuladas se basan sobre acontecimientos que se puede decir,
han ocurrido con mayor grado de cerleza de que puede afirmarse en las
observaciones convencionales de clase.

En la ejecucién de la actividad docente en raro el profesor que plantea su
ensefianza como un proceso similar de aprendizaje, siguiendo una busqueda de
alternativas metodologicas de tal manera que su actividad didaclica se convierta en
objeto de investigacidbn y aprendizaje para el. Existen muchos profesores que
desearian mejorar su eficiencia docente, lo que implica realizar un cambio y luego
verificar si el cambio ha constituido o no una mejora, estas actividades dificilmente
pueden ser llevadas a cabo por un solo profesor en su clase; en necesario que una
perspectiva del exterior le ayude a esquivar su percepcion subjetiva la cual se debe
quitar poco a poco, realizande en su lugar una actividad constructiva del
comportamiento docente real y la planificacion vy realizacion de alternativas de
cambio.

De esta manera los andlisis de interacciones combinados con otras técnicas de
investigacion pueden suministrar informacion acerca de la comunicacion que en un
momento dado existe, pueden ayudar a identificar alternativas que el profesor
desearia ensayar, pueden proporcionar datos para comprobar si determinado cambio
ha tenido lugar o no y pueden convertirse en puntos de referencia para estimar si el
cambio dado constituyd una mejoria o no.

Por otro lado, durante el proceso de ensefianza, para que el profesor actue de
manera distinta es posible que necesite nuevos incentivos, espacio, tiempo y recursos
que le permitan aplicar los conocimientos que ya posee a la practica, de unas pautas
de comportamiento docente mas eficaces en el programa de perfeccionamienio y
autodesarrollo; ésto se podria llevar a cabo mediante el andlisis de las interacciones
actuales en la clase que especifique las pautas o modelos de ia conducta que
presenta el docente.

Cuando se realizan criticas acerca de la practica educativa y en general del
sistema educativo, la mayoria de los criticos han previsto la calidad actual de la
interaccion en las escuelas y solo ahora empieza a ser descrita por los investigadores
contemporaneos.

Los datos de que se dispone en materia de andlisis de interacciones como
sefialaba Nathaniel Cantor, se enfocaban a conformar una opinion de la forma en que
los docentes ejercen su autoridad de manera arbitraria por el hecho de que



38

consideran como algo malo la independencia que puedan tener los alunmaos, asi como
la dependencia y el conformismo que ofros llegaban a constituir en una nueva
experiencia. Con Cantor como iniciador surge la propuesta de una teoria elemental en
la cual se indicaba como los profesores debian cambiar su comportamiento docente,
conforme a las situaciones predecibles dentro de un ciclo o periodo didactico; esto es
que el profesor tuviera funciones para crear una diferencia que los alumnos
resolverian sin saber, bajo una forma de problema en su aprendizaje. “"El sefialaba
que primeramente se debe crear un ambiente de confianza que enfrente los
problemas que pueden surgir o que ya existen, sélo entonces ia situacién tendria
interés de tipo objetivo, con estas actitudes se observa un cambio bien definido en fa
actitud del docente en la medida en que los problemas se van identificando con mayor
claridad.

El considerar el comportamiento docente como parte de una cadena de
aconlecimientos que se da en la clase, las técnicas de analisis de interacciones que
se desarrollan en las aulas, demuestran una participacion alta por parte del profesor
en las actividades de aprendizaje y en la reflexion de los problemas, limitando la
participacion de las ideas de los alumnos que participan en dicho proceso. Cuando se
da una comunicacion entre el profesor y los alumnos, la mayoria de los profesores
expresan el deseo de brindar mayor atencién a los alumnos cuandoe se puede contar
con sus ideas.

La experiencia que se tiene en la busqueda de conocimientos respecto a la
ensefianza por medio de una andlisis de la conducta, es importante para saber la
clase de conocimiento que se requiere, deber ser ambos de la mas alta calidad; el
como interacciona el profesor con los alumnos puede ser utilizado para determinar el
rendimiento de diferentes clases de asignaturas del curriculum; el resultado sera que
a tos alumnos les gusta aprendes y aprenden mas cuando su participacién y sus ideas
son tomadas en cuenta, o bien cuando tienen oportunidades de tomar {a iniciativa,
guiza estas condiciones ayudarian para un profesor que desea que su clase se mejor.

Las actividades de un profesor que pretende mejorar un proceso de ensefanza
en necesario que tanto el como los estudiantes se preparen para esta mejora y
exploren diversas pautas de interaccion y describir cual de estas pautas se pueden
emplear con vistas al perfeccionamiento de la ensefianza que imparte.

Ei profesor que analiza su propic compartamiento realizando un esfuerzo por
mejorar la ensefanza, observara que la disminucion de la eficacia didactica trae
menos pautas disponibles, dandose un aumento en sus rasgos de rigidez y
repetitividad, asi pues, cuando la enseflanza gana efectividad el repertorio de
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patrones conducluales se amplia y las secuencias que se registran parecen infinitas,
resultando el proceso mas flexible y creativo.

Para el logro de mejoria en la enseflanza es necesario mencionar los siguientes
niveles de actuacion de los profesores.

Primer Nivel. Si hubiera un nimero limitado de pautas de comportamiento y s6lo
pocas secuencias para describir la interaccién de las clases menos eficientes; éstas
podrian ser por ejemplo, explicaciones de lecciones, formulacion de preguntas breves,
comunicacion de normas respectivas, etc. Estas son las mas comunes y faciles de
aprender y suponen aplicaciones directas e inmediatas.

Segundo Nivel. Suponiendo que para llegar al promedio de eficacia didactica
fuera necesario afiadir unas pocas pautas mas, determinadas capacidades criticas
como hacer definiciones elementales entre cuestiones el disponer de alternativas para
esclarecer y ulilizar las ideas del alumno, dar explicaciones mas eficaces con
orientacién y critica no necesita mas que ser comprendidas y afadidas al repertorio,
incrementando las posibilidades de nuevas secuencias que abren perspectivas y
mayor flexibilidad en la ensefianza.

Tercer Nivel. Con lo anterior la ensefianza seria mas eficaz y mas intencionada
cientificamente. En necesario introducir modelos y estrategias didacticas,
discriminaciones en la conducta docente y procedimientos para organizar los
acontecimientos conforme a la materia objeto de ensefanza. Los profesores
contindan explorando, evaluando y analizando su propio comportamiento docente
buscando relacion con sus conclusiones y los resultados en el rendimiento
educacional, asi los problemas, objeto de investigacion serian de un nivel avanzado.
Por ejemplo los profesores podrian estudiar los efectos de una intencionada elevacion
del nivel de abstraccién de su lenguaje cuando formulara generalizaciones o situara
los problemas de un contexto mas amplio, podrian ensayar una discriminacion del
nivel de abstraccion cuando se trata de especificar las tareas individuales de
aprendizaje para los alumnos, asi el realizar estos cambios por casualidad o
accidentatmente representa un nivet inferior en el logro, sin embargo, el planificar y
llevar a cabo estos cambios conforme al plan propuesto constituye un nivel superior
de logro.

Estos niveles de realizacién docente permiten y facilitan la preparacion de
profesores pues llevaria a la estrucluracién de un curriculum logico para el
autodesarrollo del profesorado. Las pautas de conducta decente y los procedimientos
podrian ser ensefiadas y practicadas al mismo tiempo llevandose a cabo después en
fas clases. Cuando las pautas son mas complicadas requieren distinciones mas
suliles, siendo necesario mejorar también las habilidades analiticas de 10s sujetos.
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El andlisis de interacciones exige tiempo y energia; se trata de un instrumento
de crea convicciones respecto a la ensefianza que hace cambiar las gque el sujeto
poseia; los andlisis de interaccion pueden ayudar a la creacién de sistemas de valor
en torno a la ensenanza, que son denominados convicciones, brindande informacion
fundamentalmente objetiva; sin embargo, existen problemas subjetivos en la
utilizacion de estas técnicas que son necesaric entender bien.

Por otra parte el realizar un anaiisis de la conducta docene el facil la utilizacion y
aplicacion det método de realizacion, el conjunto de sentimientos, emociones y
actitudes, etc. Elementos todos de caracter subjetive que toda investigacion genera y
no pueden ser ignorados, ya que, el lenerlos en cuenta proporciona una comprension
mas completa. Los profesores tienen oportunidad de apreciar los aspectos subjetivos
de la ensefianza al impartir su clase y saber que cuando los elementos cognoscitivos
del aprendizaje se ensefian en un contexto emocional negativo, no se da como
deberia darse. Todo conocimiento se contrasta y luego se aprende mas facil dentro de
un contexto afectivo. '

El analisis de la interaccién, en cuanto técnica debe memorizar las categorias
que se van a utilizar, ya que su aplicacién requiere de ejercitacion practica: Las tareas
de tabulacién y transcripcién exigen un trabajo atento y los procedimientos analiticos
son aspectos predominantes del trabajo.

La accion reciproca entre los elementos cognoscitivos y afectivos de la
invesligacion se menciona en las siguientes etapas.

1.- El profesor dirige la clase respondiendo a las prioridades como las percibe. Tiene
en cuenta al alumno, el curriculum, los recursos disponibles y su propio concepto,
experiencia de! pasado, la relacion con sus colegas, supervisores y asi
sucesivamente. Estos aspectos tal como se presentan en un momente dado se
ordenan en una secuencia de prioridades y cada una posee una carga o impacto
tanto subjetivo como objetivo. El docente piensa y siente.

2.- El cambio en el resultado de un desequilibrio en la situacion, un cambio en la
percepcion de prioridades, una presion de sus colegas o superiores y otras cosas
mas incluyendo la posibilidad de desarrollo y afianzamiento en una conviccion
que alcanza su punto de ignicion. El profesor concibe cambios mayores en sus
pautas docentes, cuando experimenta insatisfacciones subjetivas conformadas
por una disonancia cognitiva.

3.- Las funciones pueden dar lugar a situaciones de mas estar tanto psicoldgicas
como organicas. Se empieza entonces a planear, se consideran alternativas en
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términos de tiempo, espacio y material, estas reflexiones pueden ser
acompanadas de optimismo o desesperanza.

Considerando los conocimientos y sentimientos del profesor (miedo, optimismo,
confianza) que reciben su autoconcepto asi como los recursos de que dispone
frente a las demandas que se presentan y con el sentimiento de presion que se
une, es cuando se percibe cierta clase de desafios. Cuando éste toma forma, los
sentimientos se organizan y se unen las energias para generar un estado de
confianza y seguridad surgiendo la disposicion para acentuarse y proceder al
cambio.

El profesor actia con cierta independencia, conservando cierto nivel de riesgo y
persistiendo en determinadas anticipaciones. Se adelanta, cae, o es empujado a
una accion irreversible que puede ser tentativa. En esta tiempo la existencia del
profesor es un proceso de cambio que se vive a través del cambio y experimenta
sensaciones propias del mismo.

En las mismas acciones y cuando el ritmo crece se comparan las inversiones
que se hacer con los resultados reales o esperados. En el periodo de
entrenamiento es probable que se halle orientado hacia datos mas abjetivos de
analisis de interaccién pero las satisfacciones mas urgentes son de caracter
afectivo, la emociéon de riesgo, la curiosidad por nuevas percepciones, la
recompensa que supone el esfuerzo del equipo, la relacidén de funciones y
concentracion del descubrimiento personal.

Se retoman los momentos anteriores y cuando su comunicacion es abierta y libre
explica sus ideas e intenciones a sus colegas buscando sus reacciones y las de
sus alumnos. Trata de compartir sus satisfacciones y se siente movido a
expresar sus ideas; cuando aumenta su confianza trata de cambiar su propio
ambiente con mayor independencia y continda integrando conceptos para la
construccion de su pensamiento asi como, conductas asociadas a cada uno de
sus conceptos.
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2.1. ANTECEDENTES

El acelerado desarrollo econdmico e industrial del pais entre 1940-1870,
provocd una recomposicién social surgiendo una mayor demanda de Educacion
Superior, por lo cual se vio la necesidad de modernizar los sistemas educativos a
partir de ta oferta y la demanda de profesiones y oficios para preparar los recursos
humanos requeridos para atender esa demanda.

En 1957 se crea la Licenciatura en Pedagogia participando activamente
Francisco Larroyo que tiene influencia normalista, adquiriendo la Pedagogia la
connotacién de formadora de maestros a nivel superior. En 1966 se reestructura el
plan de estudios y se inserta otro lipo de orientacién encausada hacia el campo de la
Administracién, como una respuesta a la expansion del sistema educativo.

“Afines de este periodo la Universidad y otras instituciones de nivel superior se
encontraban en conflicto e inestabilidad interna como resultado del agotamiento del
modelo de desarrollo sostenido hasta ese momento, dandose una crisis mas general,
caracterizada por la represion en los aspectos econémico, social y especificamente en
lo politico, afectando también al sector educativo, evidenciandose esta crisis con el
movimiento popular estudiantit de 1968. Estos acontecimientos fueron las bases que
se consideraron para formar el “Proyecto Modernizador” implementado en el periodo
de Luis Echeverria, que se basa en la suposicion de que agregando ciertos
perfeccionamientos a las Universidades se volverias mas efectivas”.?

El gobierno pretende revitalizar y modernizar la ideologia apoydndose en el
régimen de la reforma educativa o a través de alguno de los siguientes rasgos
educativos:

- Modernizacién Cientifica y Pedagégica como via para el logro de la cultura social
mads racional orientada a la eficiencia.

. Pluralismo Dociriniano y la Autonomia Académica tratan de reconquistar el
concurso en el interior de la Universidad, donde el pensamiento oficial pierde
terreno ante grupos mas amplios 37

- Economicismo pragmatico, sostiene que desde la secundaria se debe capacitar
para el trabajo.

36 _ Farfan Herndndez, Jesus y Jimbner Zakdivar, Murie Elena. “Modelos de Desarrolio y Proyecios Curriculares de la

Carrera de Pedagogia en fa UNAM ™ en Memoria del Foro, Andglisis del Curricutum de la Lic. en Pedagogia en la
ENEP Aragon. México, 1956,
37 puemtes Molinar, Oluc. Educacion Piblica y Socieded. (Mimeografiado). Peg. 236-237.
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Con esio, en nuevo sexenio de Luis Echeverria (1971-1976) se dirige la
orientacién politica hacia fa eficiencia del sistema educativo, iniciando la etapa de
modemizacion capitalista en la que se establece la coalicion entre el Estado y la
Burguesia Monopolista, lo que implica ei surgimiento de la ideologia tecnocrética que
parie de la produccién econdmica que abarca los campos social y educativo.

Asi pues, la orientacion de la politica educativa se manifiesta en la busqueda de la
eficiencia del sistema educativo a través del proyecto ideolégico tecnocratico.

En base a esta politica de caracter tecnocratico el rector de la Universidad
Nacional Auténoma de México en ese momento, Guillermo Soberon Acevedo,
propone en 1873 la descentralizacion de la Educacién Superior a través de la Escuela
Nacional de Estudios Profesionales (ENEP).

Este proyecto Universitario surgi®é como consecuencia de:

a) Insuficiencia de las instalaciones

b) Descuento del nivel académico por las centralizacion
c) Dificultades de comunicacion fisica entre edificios

d) Interdisciplinaridad no difundida.

Con esto se pensaba que se fomentarian nuevas formas educativas las cuales
implicarian: acercamiento mayor entre alumnos y docentes asi como impulso a la
utifizacion Optima de recursos y a las estructuras académicas modernas a través de
una organizacién deparlamental; esta estructura venia integrada con la necesidad de
hacer reformas al modelo del proyecto modernizador que se seguia reactivando.

En este contexto hacia 1976 surge la ENEP Aragén, que cuenta con 13
carreras, dentro de las cuales se encuentra la Licenciatura en Pedagogia, adoptando
desde sus inicios el plan de Estudios del Colegio de Pedagogia de la Facultad de
Filosofia y Letras de la UNAM, aungue cabe sefialar que en la ENEP Aragdn se
excluyeron materias optativas y se incluy los Talleres de Fotografia, Radio y T.V,,
durante los ultimos semestres de la carrera.

La organizacion de la carrera es de “Tipo Matricial’*® Asimismo, para el
funcionamiento, para el funcionamiento de la organizacion matricial se estructuraron
las siguientes secciones:

38 Bautista Melo, B. Rusa y Rodriguez, Alberto. * La Licenciatura en Pedagogia en la ENEP
Aragén” en Memoria Encuentro sobre Disefio Curricular, UNAM ENEP Aragon, Meéxico, 1982,
Pag 182
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- Departamento de Educacion y Seminarios

- Coordinacion

- . Secretaria Técnica

- Jefatura de Seccidon

- 5 Aras: Didactica y Organizacién, Sociopedagogia, Psicopedagogia,
Investigacion y la Historico-Filosofica.

Estas areas tienen funciones como promover la revision y unificacion de
criterios en cuanto a los contenidos basicos de los programas de las asignaturas de
sus areas, ademas de promover actividades de superacion académica docente, en el
caso de los alumnos se les imparten cursos intersemestrales de reforzamiento
académica.

En 1981-1982, la organizacién académica de la carrera se establece con fas
siguientes finalidades:

- Plantear sistemas y procedimientos educativos que se ajusten a la sociedad y a
su desarrollo.

- Organizar el funcionamiento de instituciones educativas de cualquier nivel

. Administrar los recursos materiales y humanos de los centros escolares de
diversos niveles.

- Supervisar ylo evaluar el rendimiento obtenido con el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

- La docencia de la teoria, métodos, técnicas de educacion y disciplinas afines.

- La investigacion de los fenomenos gque intervienen en el procese de la
educacion.

En la actualidad se sigue manejando el plan de estudios por areas que lo
integran, esta cambio se considerd muy imporiante pero no cuenta aun con logros
significativos por encontrarse eén proceso de desarrollo en el semestre 83-1 se
modifica el area de Didactica y Organizacion y el area de Investigacién Educativa; en
la primera desaparecen los talleres de Radio y Fotografia y en la segunda aparece el
talles de Investigacién Educativa el cual permitira al alumno construir su proyecto de
tesis.
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“PLAN DE ESTUDIOS DE LA LICENCIATURA EN PEDAGOGIA

TOTAL DE CREDITOS: 244
CREDITOS OBLIGATORIOS: 168
REDITOS OPTATIVOS: 76
TOTAL DE ASIGNATURAS: 58

SEMESTRES LECTIVOS: 8

OBJETIVOS:

Contribuir a la formacion integral de la persona
Formar cientificamente a los profesores en esta disciplina

Contribuir a la formacion Pedagdgica de los profesores de las diferentes
disciplinas que se imparten en la ensefianza media y superior.

Colaborar con la Universidad en el estudio y resolucion de las consultas sobre
educacion que le formulen el estado u otras instituciones.

PRIMER SEMESTRE

CRED. MATERIA

04 ANTROPOLOGIA FILOSOFICA |

04 CONOCIMIENTO DE LA INFANCIA |

06 INICIACION A LA INVESTIGACION PEDAGOGICA |
04 PSICOLOGIA DE LA EDUCACION |

04 SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION |

04 TEORIA PEDAGOGICA |




CRED.

04
04
06
04
04
04

CRED.

04
04
04

D4
06

CRED.

04
04
04
04
04
06
04

MATERIA

ANTROPOLOGIA FILOSOFICA I

CONOCIMIENTO DE LA INFANCIA

INICIACION A LA INVESTIGACION PEDAGOGICA il
PSICOLOGIA DE LA EDUCACION HI

SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION I

TEORIA PEDAGOGICA It

MATERIA

CONOCIMIENTO DE LA ADOLESCENCIA |
DIDACTICA GENERAL |

HISTORIA GENERAL DE LA EDUCACION
PSICOTECNICA PEDAGOGICA |
PRACTICAS ESCOLARES I-|

ESTADISTICA APLICADA A LA EDUCACION |
AUXILIARES DE LA COMUNICACION |

MATERIA

CONOCIMIENTO DE LA ADOLESCENCIA I
DIDACTICA GENERAL 1l

HISTORIA GENERAL DE LA EDUCACION Il
PSICOTECNICA PEDAGOGICA I
PRACTICAS ESCOLARES I-2

ESTADISTICA APLICADA A |LA EDUCACION 1i
AUXILIARES DE LA COMUNICACION I



.

;

.
{

QUINTO SEMESTRE

CRED.

04
04

04
04
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MATERIA.

HISTORIA DE LA EDUCACION EN MEXICO |
ORIENTACION EDUCATIVA, VOCACIONAL Y
PROFESIONAL |

PRACTICAS ESCOLARES I-I
ORGANIZACION EDUCATIVA I.

(MAS CUATRO O CINCO ASIGNATURAS OPTATIVAS DE LAS CINCO AREAS)

SEXTO SEMESTRE.

CRED.

04
04

04
04

MATERIA.

HISTORIA DE LA EDUCACION EN MEXICC Il
ORIENTACION EDUCATIVA, VOCACIONAL Y
PROFESIONAL .

PRACTICAS ESCOLARES II-2
ORGANIZACION EDUCATIVA L.

(MAS CUATRO O CINCO MATERIAS OPTATIVAS DE LAS CINCO AREAS)

SEPTIMO SEMESTRE

CRED.

04
04
04

MATERIA

FILOSOFIA DE LA EDUCACION I.
DIDACTICA Y PRACTICA DE LA ESPECIALIDAD I.
LEGISLACION EDUCATIVA MEXICANA.

(MAS CINCO O SEIS ASIGNATURAS OPTATIVAS DE LAS CINCO AREAS)
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OCTAVO SEMESTRE.

CRED. MATERIA.

04 FILOSOFIA DE LA EDUCACION 1.

04 DIDACTICA Y PRACTICA DE LA ESPECIALIDAD II.
04 ETICA PROFESIONAL DEL MAGISTERIO.

(MAS CINCO O SEIS ASIGNATURAS OPTATIVAS DE LAS CINCO.AREAS).

ASIGNATURAS OPTATIVAS 5° SEMESTRE.

CRED. MATERIA.

04 LAB. DE PSICOPED. (COORDINACION DE GRUPQOS DE APOYO AL
APRENDIZAJE)

04 LAB. DE PSICOPED. (EDUCACION SEXUAL)

04 LAB. DE PSICOPED. (PROBLEMAS DE LENGLUAJE)

04 LAB. DE PSICOPED. (PSICOLOGIAY GENETICA Y EDUCACION)

04 LAB. DE PSICOPED. (DETECCION Y DIAGNOSTICO DE PROBLEMAS DE
APRENDIZAJE).

04 LAB. DE PSICOPED. (PSICOLOGIA Y EDUCACION).

04 PSICOLOGIA CONTEMPORANEA.

04 OSICOLIGIA DEL APRENDIZAJE Y LA MOTIVACION.

04 PSICOLOGIA SOCIAL.

06 PSICOFISIOLOGIA APLICADA A LA EDUCACION.

08 TEORIAY PRACTICA DE LA INVESTIGACION SOCIOPEDAGOGICAL

06 DESARROLLO DE LA COMUNIDAD I.

08 PEDAGOGIA EXPERIMENTAL 1.

04 LABORATORIO DE DIDACTICA I

04 PEDAGOGIA COMPARADA I.

08 PEDAGOGIA CONTEMPORANEA I.

04  SISTEMA EDUCATIVO NACIONAL.
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ASIGNATURAS OPTATIVAS 6° SEMESTRE.

CRED. MATERIA

04 LAB. DE PSICOPED. Il (COORDINACION DE GRUPOS DE APOYO AL
PARENDIZAJE)

04 LAB. DE PSICOPED. Il (EDUCACION SEXUAL)

04 LAB. DE PSICOPED. Il (PROBLEMAS DE LENGUAJE).

04 LAB. DE PSICOPED. Il (PSICOLOGIA Y GENETICA DE LA EDUCACION)

04 LAB. DE PSICOPED. Il (DETECCION Y DIAGNOSTICA DE PROBLEMAS DE
APRENDIZAJE).

04  LAB. DE PSICOPED. Il (PSICOLOGIA Y EDUCACION).

04 PSICOLOGIA CONTEMPORANEA I,

08 TEORIAY PRACTICA DE LAS RELACIONES HUMANAS.

04
08
04

FPSICOPATOLOGIA DEL ESCOLAR.
TEORIA'Y PRACITCA DE LA INVESTIGACION SOCIOPEDAGOGICA II.
DESARROLLO DE LA COMUNIDAD II.

ASIGNATURAS OPTATIVAS  7° SEMESTRE.

CRED. MATERIA.

04 TALLER DE COMUNICACION EDUCATIVA (TELEVISION EDUCATIVA)

04 TALLER DE INVESTIGACION PEDAGOGICA I.

04  TALLER DE DIDACTICA | (ELABORACION DE MATERIAL AUDIOVISUAL)

04 TALLER DE DIDACTICA | (EDUCACION DE ADULTOS)

04  TALLER DE DIDACTICA | (METODOLOGIA DE LA LECTO-ESCRITURA).

04 TALLER DE DIDACTICA | (CIBERNETICA PEDAGOGICA).

04 TALLER DE DIDACTICA | (ELABORACION DE PROGRAMAS PARA
SUJETOS CON PROBLEMAS DE APRENDIZAJE)

04 TALLER DE DIDACTICA | (HISTORIA DE LA DIDACTICA)

04 TALLER DE DIDACTICA | (ANALISIS DE CONTENIDOS).

04 TALLER DE DIDACTICA | (DIDACTICA LABORAL)

04
04
08

06

TALLER DE DIDACTICA | (PROBLEMATICA DE LA DOCENCIA).
TALLER DE ORIENTACION EDUCATIVA.

ORIENTACION EDUCATIVA, VOCACIONAL Y PROFESIONAL 2-I
SISTEMAS DE EDUCACION ESPECIAL I.
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04 ECONOMIA DE LA EDUCACION.

04 TECINAS DE EDUCACION EXTRAESCOLAR I.

04 TALLER DE ORGANIZACION EDUCATIVA L.

06 EVALUCION DE ACCIONES Y PROGRAMAS EDUCATIVOS.

06 TEORIA Y PRACTICA DE LA DIRECCION Y SUPERVISION ESCOLAR |.
04 SEMINARIO DE FILOSOFIA DE LA EDUCACION I

ASIGNATURAS OPTATIVAS  8° SEMESTRE.
CRED. MATERIA.

04 TALLER DE COMUNICACION EDUCATIVA Il {TELEVISION EDUCATIVA)

04 TALLER DE INVESTIGACION PEDAGOGICA il

04 TALLER DE DIDACTICA Il (ELABORACION DE MATERIAL AUDIOVISUAL})

04 TALLER DE DIDACTICA Il (EDUCACION DE ADULTOS)

04 TALLER DE DIDACTICA Il (METODOLOGIA DE LA LECTO-ESCRITURA).

04 TALLER DE DIDACTICA il (C!BERNETICA PEDAGQOGICA)

04 TALLER DE DIDACTICA Ii (ELABORACION DE PROGRAMAS PARA
SUJETOS CON PROBLEMAS DE APRENDIZAJE).

04 TALLER DE DIDACTICA Il (HISTORIA DE LA DIDACTICA).

04 TALLER DE DIDACTICA Il (ANALISIS DE CONTENIDOS).

04 TALLER DE DIDACTICA Il (DIDACTICA LABORAL).

04 TALLER DE DIDACTICA Il (PROBLEMATICA DE LA DOCENCIA).

04 TALLER DE ORIENTACION EDUCATIVA I

08 ORIENTACION EDUCATIVA, VOCACIONAL Y PROFESIONAL 2-I1.

06 SISTEMAS DE EDUCACION ESPECIAL 1.

04 PEOBLEMAS EDUCATIVOS EN AMERICA LATINA.

04 TECNICAS DE EDUCACION EXTRAESCOLAR II.

04 TALLER DE ORGANIZACION EDUCATIVAII

04 PLANEACION EDUCATIVA.

06 TEORIAY PRACTICA DE LA DIRECCION Y SUPERVISION ESCOLAR II.

04 SEMINARIO DE FILOSOFIA DE LA EDUCACION 11."3

Sin embargo las implicaciones que tiene el Plan de Estudios estructurado de
esta forma propicia que “un plan por asignaturas sin mecanismos que tas articules
fragmenta el conocimiento, separa al estudiante como sujeto de aprendizaje del objeto
de su practica, lo sitia ante algo inanimado; en tanto que la educacion es vida, es
problematizacion, es espacio de reflexién y transformacion, es espacio de lucha
politica e ideolégica; es un momento en donde se hacen presentes intereses sociales,
de clase, de grupos y de instituciones."¥

UNAM, “Guia de Carreras™, (ENEP Aragon) Meéxico, 1997,
Orozco Fuentes, Bertha. Reflexiones ent torno a la experivncia de los telleres de investigacion de la Carrera de
Pedagogia en la ENEP Aragon. en Memoria del Foror Andlisis del Curricuium de o Lic. en Pedogogia. Pay. 220.
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2.2 CARACTERISTICAS GENERALES.

En este plan de estudios implementado en la ENEP Aragén se efectiian algunas
variantes como son: la organizacion matricial, y las actuales materias optativas que en
un principio no existian; dicha organizacién matricial consiste en que las asignaturas
de la carrera quedan conformadas en dreas tales como: Didaclica y Organizacion,
Psicopedagogia, Sociopedagogia, Investigacion y la Historico-Filoséfica.

En 1a ENEP Aragtn se continda con la linea que se seguia desde que ia
Pedagogia se instaura como Maestria en la UNAM; la preparacién de cuadros
docentes para nivel medio y superior, con algo de investigacion, algo de Psicolegia,
etc.

Lo anterior porque el quehacer profesicnal mas accesible al pedagogo, no sélo
en la ENEP Aragon sino en general es precisamente la docencia. Todo mundo piensa
que un pedagogo es tan s6lo un maestro, propiciando ésto una falta de identidad en el
estudiante y en el egresado que al no tener un encuadre totalizador de su campo de
accion, acepta que en el futuro sera profesor, pero es claro también que el pedagogo
desempenara ofras actividades en diferentes ramas.

Especificamente el Area de Didactica y Organizacién se dedica al hacer
cientifico del docente; "dicha area agrupa las materias siguientes: Teoria Pedagoégica,
Didactica General, Auxiliares de la Comunicacion, Practicas Escolares, Organizacion
Educativa, Didactica y Practica de la especialidad que dentro de! plan de estudios
aparecen como materias obligatorias; ademas se encuentran materias optativas
como: Tailer de Comunicacion, Talleres de Didactica; las anteriores materias se
abocan a transmitir una serie de conocimientos que se consideran necesarios para
que el alumno analice ia docencia como una actividad propia del pedagogo."*!

El area de Psicopedagogia contempla en el plan de estudios las siguientes
materias: Psicologia de la Educacién 1 y 2, Conocimiento de la Infancia 1y2,
Psicotécnica Pedagogica 1 y 2, Conocimiento de la Adolescencia 1 y 2, Psicologia
Contemporanea 1 y 2, Orientacion Educativa, Vocacional y Profesional 1 y 2,
Sistemas de Educacion Especial 1y 2.

I BRarajas, Amparo y Escamilla, Jesis. La Importancia de la Docencia para el Pedugogo en Memoria del Foro

Andlisis del Curriculum de ta Licenciatura en Pedoagogio de la ENEP Aragon. Pdg. 38,
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En el area de Psicopedagogia aquellas técnicas que se derivan del desarrollo
teérico del campo del la Psicaologia se adecuan a su aplicacion en el campo educativo,
esto nos lleva a plantear que las teorias psicologicas, son analizadas desde un criterio
técnico, (saber-hacer) en detrimento de un esfuerzo cognitivo tendiente a generar
planteamientos racionales que abran la posibilidad de la generacion de saber
estrictamente pedagoégico.

Las materias consideradas en el area de Socicpedagogia son las siguientes:
Sociologia de la Educacién, Legislacion Educativa Mexicana, Desarrolio e la
Comunidad, Teoria y Practica de la Investigaciéon Sociopedagodgica, Pedagogia
Experimental, Sistema Educative Nacional, Organismos Nacionales e Internacionales
de Educacién, Taller de Educacion Extraescolar, Economia de la Educacion, asi como
Taller de Didactica.

La constitucibn del area de Investigacion queda estructurada con la
composicién de las siguientes materias: Iniciacion a la Investigacion Pedagogica,
Estadistica Aplicada a la Educacion, Pedagogia Experimental, Teoria y Practica de la
Investigacion Sociopedagdgica y también el Taller de Investigacion.

Asi la presentacion que se hace a los alumnos de cada area que constituye el
plan de estudios, se dice del area de investigacién que su objetivo base “tiene como
principal finalidad hasta ahora, proponer y trabajar alrededor de los contenidos
minimos que en un proceso de construccion formen los ejes del quehacer
investigativo que se desarrolle tanto al interior de la misma area en cada una de las
materias que la conforman como el vehiculo con las otras areas; "*2con esto se trata
de llegar a la relacion horizontal y vertical del plan de estudios, para lograr la
secuencia y coherencia y no caer en parcelaciones que llevarian al alumno a
apropiarse de su objeto de investigacion de una manera fragmentaria. Esto propicia la
“conformacion de un marco de referencia que le aclare la linea
tedrico-metodolégica”’que seguird dentro del proceso ensefanza-aprendizaje, a
partir de un marco de referencia que sera construido retomando diferentes
concepciones tedricas en torno al aprendizaje, relacion teoria-practica, procesos de
investigacién en ciencias sociales y la practica profesional.

Iz Angel Espinoza, Veronica Mata G, Objetivos del Area de Investigacion, Presentacion de Areas, Semestre 85-1. en

Memuria del Foro Andlisis del Curviculum de la Lic. en Pedagogia en Ja ENEP Aragon. Pag. 187,

cada modalidad teorica de le sociologia implica necesariamente una preferencia metodoligica. Cada perspectiva
cientifica- socivlogica ha creade una melodologio adecnada para obtener Tos fines exigidos por sus planteamienios
woricos . Alonso, J. Amonio. Metodolugia, Fd. Edicol. México, 1982, Pag. 8-9.

43
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Finalmente el area histérico-filosdfica considera las siguientes materias:
Antropologia Filosofica, Historia General de la Educacion, Historia de la Educacion en
Mexico, Etica Profesional del Magisterio, Filosofia de la Educacion y Seminario de
Filosofia de la Educacién.

En el ciclo basico se privilegian las distintas areas de! conocimiento que
comprenden la formacion especifica de la pedagogia como disciplina complementaria
con las demas disciplinas contextuales indispensables en ta formacion
interdisciplinaria propia de la Pedagogia y que le dan los elementos basicos para
comprender la conducta y personalidad de los seres humanaos, la realidad social que
les rodea en su hacer educativo y los elementos tedrico-metodolégicos que lo
introduzcan en el campo de la investigacidn pedagoégica.
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2.3. FORMACION QUE POSIBILITA EL PLAN DE ESTUDIOS.

El Plan de Estudios responde a determinados valores, intereses y normas en
relacidn al profesionista que se pretende formar con la apropiacién de conocimientos
que se van a reflejar en la organizacion de los contenidos, ésto conjuntamente se
establece en base a la relacion Sociedad-Universidad que conforma la politica
nacional y por ende la educativa, que genera una especifica formaciéon académica,
todo esto se ve influenciado a través de la ideologia introyectada en la relacion
Sistema Educativo-Productivo que contempia la teoria sociopolitica.

Asi, "la intencionalidad proyectada en el Plan de Estudios permite gue la
educacién cumpla determinadas funciones que reproduce el sistema productivo y que
se canaliza por la ideologia"*con que fue elaborado el plan de estudios generando
una politica profesional que satisface los requerimientos del mercado de trabajo.*

En tanto que la racionalidad en que se fundamenta el plan de estudios se
relaciona con el discurso ideoltgico-politico que subyace en los contenidos a partir de
los cuales los egresados adquieren una formacién académica que le va a permitir
incorporarse al desarrollo econdmico y social que requiere el campo ocupacional, asi
se detecta una fuerza politica que lleva a la practica, a la accién educativa que
determina el tipo de egresado que desea formar.

Dentro de los proyectos sociceducativos se encueniran inmersas acciones
educativas establecidas por un grupo dominante que genera funciones que la
educacion cumple a través de la politica educativa que explicita al curriculum, plan de
esludios y demas elementos del ambito educativo, jugando un papel dominante en ia
sociedad.

E! plan de estudios tiene distintas funciones ideologicas, politicas y econoémicas
que cumplir teniendo como linea directriz la reproduccion de estructuras sociales que
responden a los intereses de las distintas clases sociales. Asi mismo, dentro del plan
de estudios se estructuran procesos educativos que implican un conocimiento e
interpretacion de la realidad por medio de los contenidos que transmiten lo establecido

LA Apple, Michel. ideologio y Curriculum. Londres Roflegle y Kegan, 1979, Pag. 18-19.

- “La practica profesional define fa practica social de una determinada profesion, sin vinculo en una soviedod
determinada v lay condiciones historicas de fa misma implica un conjunto de estudios.” Berruezo, Jesis Folari,
Roberto. “Criterios e Instrumentos para la Revision de Planes de Extudio ™ en Revisia Latinoamericand de Estudios
Fducativos. Vol X1, No-1. Centro e Fstudios Educativos México, 1981, Vg, 160-167.
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por los grupos de poder. "Al capacitar a los egresados para el trabajo productivo se
persigue el objetive de dominar y transformar la naturaleza satisfaciendo las
necesidades materiales de existencia conformando un determinado perfil
profesional "

Al colocar a los individuos a determinados niveles de jerarquizacién de empleos
en la estructura economica se conforman relaciones sociales de produccién que
subyacen en la division técnica del trabajo paralelamente con el desarrollo tecnolégico
€ industrial del modo de produccion. Ademas la teoria sociopolitica también justifica la
funcién socializante del plan de estudios que cumple con el proceso de
ensefanza-aprendizaje para la vida sccial, introyectando en el egresado su futuro
desempeno profesional porque €l aprendizaje para la vida esta interrelacionado con
las formas y sistemas de jerarquizacién legitimada por las relaciones humanas y por
las autoridades que imperan.

El plan de estudios al estar inmerso en un contexto socio-politico va a cumplir
con las disposiciones generadas al interior de éste, implicando la busqueda del
consenso hacia la legitimidad del grupo dominante, Estas disposiciones subyacen en
los elementos que lo integran como {otalidad, tal es el caso de la Racionalidad
Ideoldgica, Objetivos de Aprendizaje, Contenidos, Aspectos Administrativos y ofros,
que estructuran la formacion condicional de los egresados que van a extrapolar su
practica profesional a la capacitacién que adquirieron para su desemperio laboral.

Al plantear que el plan de estudios se detecta como una totalidad, es porque se
ve afectado por los aspectos del contexto sociopolitico existente entre la correlacion
escolaridad-ingresos, o puesto laboral, generando una determinada formacién que va
a permitir al egresado incorporarse al mercado ocupacional, permitiéndole la
busqueda de Ia certificacién escolar y reconocimiento social. Cabe sefialar que detras
de ésto existe una penetracién idecldgica que permite la formacion de la sociedad.

La division del trabajo coexiste no sélo por lo determinado por los medios de
produccion sino, por el otro factor que es generadeo por las circunstancias sociales y
por el crecimiento de la matricula escolar para obtener movilidad social, no
considerando que ésto gira en torna a una coincidencia ideoldgica donde se privilegia
solo a los individuos, trayendo repercusiones significativas, implicando la existencia de
una demanda social educaltiva, por tarto se extiende a un gran nimero de egresados
que provocan un desequilibrio al emplearlos. Debido a ésto se requiere ta formacion
jerarquica y gradual del sistema escolar.

Y6 Cerda Michel, Alma . E1 § Yerfil Profesional en la Elaboracion del Curriculum. Dpro de Pedugogia Aplivada,
ENEP Zaragore. 1982, Pag. 22-23.
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Por consiguiente se puede detectar que el vinculo entre sistema educativo y
productivo general en el plan de estudios una capacitacion técnica de recursos
humanos que satisfacen las demandas del mercado laboral, lo cual implica utilizar
menos mano de obra por unidad de capital. Asimismo los egresados se encuentran
con problemas para incorporarse al campo ocupacional como consecuencia de la
devaluacion del certificado escolar, ademas de la forma y factores que constituyen el
plan de estudios inmerso en un contexto sociopolitico.

Por otra parte el profesional de Pedagogia y de acuerdo con la formacidn que
recibe puede desempenarse en diferentes areas realizando multiples actividades en
distintas ramas del campo laboral, como son:

. “Planear, Programar, Supervisar y Controlar las actividades de formacion
pedagogica.

« Desarrollar actividades como elaboracién de planes y programas de estudio,
investigacion, elaboracion de técnicas de ensefanza, disefio y realizacion de
planes pedagogicos de formacion y capacitacion del personal académico.

«  Tener vocacion pedagogica para transformar la sociedad actual de acuerdo con
el campo historico del pais.

»  Poseer juicio valorativo de fos progresos logrados en los altimos afos en ia tarea
educacional, y de los indicadores generales que han venido normando este
empefo.

« Ladocencia en los niveles secundario y terciario.

« Enla orientacion educativa, vocacional y profesional dentro del sistema educativo
nacional.

« En la organizacion y administracion escolares, desempefando cargos de
subdirector y director en las instituciones educativas.

« En los departamentos de Psicopedagogia, en accion  interdisciplinaria
coadyuvando en el analisis y solucién de problemas educacionales.

« Enla seleccion de personal para la industria, el trabajo y la docencia.

« En los centros de Investigacion, en los cursos cientificos pedagogicos y de
capacitacion técnica industrial para la actualizacion y mejoramiento profesional.

« Enla elaboracion de planes y programas de los diversos niveles educativos.
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+« Enlas planeacion y construccién de material auxiliar para la ensefianza.

« En las instituciones y secretarias que realizan actividades educativas para
coparticipar en la revision, planeacion y solucién de problemas educacionales.

+ Coparticipar en la investigacion, explicacion y prediccion cientifica de problemas
educacionales y establecer soluciones realistas dentro del marco nacional. 47

Asi la concepcion que se tiene del pedagogo es la de un modelo a seguir, la de
un maestro de tipo social con vocacion, aptitudes y técnicas profesionales; en donde
la educacion tiende al logro del perfeccionamiento y progreso de la humanidad.

Por lo tanto “el objeto de la pedagogia es la educacion y el sujeto es el hombre;
en este siglo aguella ha logrado un avanzado desarrollo en el aspecto te6rico-y en el
aspecto practico; por lo tanto es necesaria la participacion del pedagogo en todo
movimiento en favor de la educacion™?

47, Mudor Garcia, Lifia. La Jormacion que propiciu ef Plan de Fxtudios de la Carrera de Pedagogia, en Memoria, Op.

Cit, Pag. 332 .
Zapata Zonco, Oscar A. Consideraciones en torne af nueve Plan de Estndios de b carrera de Pedagogia en la
ENEP Acatlian; en Memoria, Op. Cit. Pdg. 5%

45 _
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CAPITULO .

ANALISIS DIDACTICO DE LA PRACTICA EDUCATIVA QUE HACEN
PROFESORES DE LA CARRERA DE PADAGOGIA EN LA ESCUELA NACIONAL
DE ESTUDIOS PROFESIONALES ARAGON
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l.a educacion esta considerada como parte importante de la sociedad, lo cual
lleva a concretar un andlisis de las funciones que se desarrollan en la escuela y el
frabajo en el aula, por esta razén se considera a la practica docente como una
“practica social que la condiciona y le da significado, es decir, que explica el fenémeno
educativo partiendo de una perspectiva mas amplia que la del salén escolar'? y para
comprenc‘jmerla es necesario “abordarla desde los niveles del andlisis social, escolar y
del aula”:

Existen diferentes interpretaciones que se hace se hace de lo social en las
cuales se forman distintos conceptos del hombre y la sociedad, “sin embargo esta
pluralidad no obedece a un retraso de la ciencia, ni a la incapacidad de los
investigadores, sino que se encuentra en la propia realidad social, en los movimientos
sociales divergentes, concurrentes, contrarios en los proyectos de reforma social, en
las politicas arbitrarias para resolver el problema del cambio™!; asi, la sociedad esta
considerada como una totalidad en donde se establecen diversas relaciones como
son las econdmicas, politicas e ideolégicas que van a condicionar la actividad total de
los hombres y al condicionarse este actuar del hombre se condicionara también la
educacion y la adquisicién de conocimientos.

Si se consideran dos funciones basicas de la educacién, como es la
conservacion y la transformacion, “el educadoer debera captar o recuperar su practica
en su complejidad y cambio pues lo significativo no es lograr la momentanea
recuperacion de una practica transformadora, sino conservar para ésta este
caracter”.52

Asi la educacion no sera considerada como sinénimo de escuela; la educacion
cumple la funcidn de reproductora considerando el momento histdrico determinado, a
ejemplo de ello podemos citar a Duekheim que describe en la corriente funcionalista a
la educacién como “la accion ejercida por las generaciones adultas sobre las que no
estan maduras para la vida social. Tiene como objeto suscitar y desarrollar en el
sujeto determinado nimero de estados fisicos, intelectuales y morales que reclaman
de él, por un lado la sociedad politica en su conjunto y por otro lado el medio especial
al que esta particularmente destinado”3* Esto lo podemos observar en los
planteamientos que hace Cesar Coll*‘en cuanto que la educacién va a estar por el
estado, ya que debe responder al modo de produccién vigente y que requiere un tipo
de hombre que responda a sus necesidades.

#_ Pansza Op. Cit. Pag. 7.

56 Jdem, Pag. 19,

3 Lapassade, G. y Lourau, R. Claves de la Sociologia. Barcelona. Fditorial Laica, 1974, Pag. 20.

‘f 2. Pansa. Op. Cit. Pag. 25

33 Durkheim, Emitio. Educacion ¥ Svciolugia. Buenos Aires, Schapire Fditor, 1974 Pdg. 16. Colecciones Tauro.
. Cfr. La configuracion de las practicas escolares, (cuadre 1) Pag. 22
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No obstante esta posicién reproductora de la educacioén, podemos encontrar
desde la posicién de las clases subalternas otra visén y funcién de la educacién, como
transformadora y revolucionaria, ejemplo de ello tenemos la definicion de educacion
que plantea Sara Finkel én donde, 'no se discute el caracter reproductor de la
educacidn, se niega que éste sea su unico caracter. En una formacion social concreta
la educacion no solo reproduce, sino que puede generar contradicciones que
construyen elementos de ruptura”.®

De esta manera la educacion consistira en una socializacién metodica de la
sociedad sobre los individuos, que conocemos como educacion informal y formal, es
en esta Gltima en donde ia Didactica ejerce su accidn.

Una de las principales preocupaciones de la “Didactica, entendida como una
disciplina comprometida y critca que aborda el problema de la
enseflanza-aprendizaje”,’¢ es, que es posible pensar en una transformacion desde el
interior de la practica educativa, ya que, ia didactica va enfocada a la fundamentacion
y operatividad de la educacion que se dirige a 1a actividad de profesores y alumnos.

En la carrera de Pedagogia en la Escuela Nacional de Estudios Profesionales
Aragén se respondera a los fines del Plan de Estudios el cual determina el tipo de
pedagogo que se desea formar, atendiendo a la relacion Sociedad-Universidad
inmersa en el Sistema Educativo y Productivo; asi, "al capacitar a los egresados para
el trabajo productivo se persigue el objetivo de dominar y transformar la naturaleza,
satisfaciendo las necesidades materiales de existencia conformando un determinado
perfil profesional” 3’podemos ver entonces 1a funcién que cumple el plan de estudios
con el proceso de ensefanza-aprendizaje para el desarrollo del individuo en la vida
social.

Debido a ésto, el area de Didactica y Organizaciéon se dedica al quehacer
cientifico del docente; ésta agrupa las materias de Teoria Pedagogica, Didaclica
General, Auxiliares de la Comunicacién, Practicas Escolares, Organizacién Educativa,
Didactica y Practica de la Especialidad que en el Plan de Estudios aparecen como
materias obligatorias, ademas se encuentran materias optativas: Talleres de
Comunicacién, Talleres de Didactica; las materias anteriores se abocan a “transmitir
una serie de conocimientos que se consideran necesarios para que el alumno analice
la docencia como una actividad propia del pedagogo”.’®

35 Finkel, Sara, “Hegemonia y Educacion” en Revista de Ciencios de la Educacion. Buenos Aires. tditoricd Axis, Afio

5. Nim. 13. [nero Sept.

36, pansza, Op. Cit. Pag. 27

57, Cerda Michel, Alma D. Kl Perfirl Profesional en la Elaboracion del Curviculum. Dpto. de Pedagogia Aplicade,
ENEP Zoaragozo. UNAM, 1982, Pag. 22-23.

588ur:y'a.s‘. Op. Cit. Pag. 885,
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La. formacion didactica de los profesores es muy importante para lograr la
transformacion de la tabor docente que realicen en las instituciones educativas, pero
es insuficiente en si misma si dicha formacion deja a un lado el cuestionamiento
permanente de la escuela misma, su organizacion, sus finalidades implicitas y
explicitas, su curricula y sus formas de relacién ya que la educacién no debe
considerarse s6lo como actividad tedrica sino también como actividad practica que se
encarga del desarrolio de las mentes de los alumnos mediante los procesos de
ensefiar y aprender.

De esta manera la Didactica puede brindar elementos muy importantes para
mejorar y actualizar los roles de los profesores y los alumnos, de los curriculos y en
general de la organizacion escolar.

Sin embargo, para hacer un acercamiento a lo que es en si la practica
educativa es necesario tornar en cuenta el tiempo y el lugar en que se desarrolla; de
tal manera que se puedan observar y detectar las actuaciones de los participantes
cuando se realiza esa actividad conjuntamente ya que, se "debe considerar el
momento mismo en que se producen las actuaciones porque éstas o los
comportamientos que son aparentemente idénticos pueden tener significados
diferentes tomando en cuenta los mecanismos de influencia educativa de acuerdo al
momento en que se presentan’,>por esta razén deben tenerse definidas las
secuencias de observacidn, las actuaciones, los contenidos, asi como todos los
elementos seleccicnados para lievar a cabo el andlisis de la practica educativa. Otro
aspecto importante a considerar dentro de la practica educativa es lo referente a la
relacidn que guarda la teoria con la practica, en este sentido la practica no sera
considerada simplemente como “hacer”, porque como ya se ha mencionado ésta es
social, historica y politicamente construida, por lo cual no es posible considerarla s6lo
como actividad técnica o instrumental. Se presentan entonces cuatro sentidos
importantes de retomar en la construccion y significado de la practica educativa
sefialados por Kemmis, “1° - No se puede comprender adecuadamente el significado
y la importancia de una practica sin hacer referencia a ias intenciones del practicante.
2° - El significado y la importancia de una practica son socialmente construidos. Son
interpretados no sbélo por el agente; sino también por otros. 3° - El significado e
importancia de una practica estan construidos historicamente. 4° - El significado e
importancia de una practica estan construidos politicamente”.%°

3P Cull, Op. Cit. Pag. 25
0. Para ampliar informacion sobre este tema ver, Carr, Wilfred y Kemmis, Stephen. Teoria Critica de la Ensedanza.
Liditorial Martinez Roca. bspafia, 1988, Pag. 16-17.
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Por otro lado al hacer referencia a la teoria y a la practica se consideran como
un todo en el cual no es posible separarlas ya que la teoria determina a la practica y la
practica a la teoria; en esta medida “la teoria no consiste sélo en palabras y la practica
no es solo un mundo de comportamientos; la teoria y la practica son mutuamente
aspectos constitutivos uno del otro."!

Para realizar el analisis de la practica educativa que hacen profesores de la
Carrera de Pedagogia en la ENEP Aragdn y en especifico para este trabajo se
consideraron sélo ‘algunos elementos de orden didactico que intervienen es ésta, ya
que metodoldgicamente, como sefiala Coll 62 es dificil hacer un estudio totalitario de
los elementos que intervienen en ésta, por cual recomienda detectar elementos que
para el investigador son significativos, en el sentido de abarcar los elementos mas
comunes y minimos que aparecen mas trabajados dentro de las escuelas didacticas,
como son las referentes a la conducta del docente, procedimiento de ensefianza,
comunicacion verbal con el grupo, recurso didactico que utiliza al impartir una clase,
asi como el objetivo que persigue, conceptos que utiliza, refuerzos que brinda al
alumno y la evaluacion; estos elementos son desarrollados y descritos en el andlisis
hecho a las observaciones realizadas durante la practica educativa de los docentes de
Pedagogia.

Por otra parte, la informacién que se obtuvo no fue limitada sélo a las
observaciones en el salon de clase, tambié se considerd atencion especial a la
opinién directa del docente en torno a la practica educaliva que efectua dia con dia 'y
de la cual se desprenden aportaciones importantes que justifican de alguna manera
su actuar docente ya que al tratar de definir y plantear como se desempefia cada uno
no es tarea facil, sin embargo 1a mayoria de los docentes son pedagogos y aun con
los que no lo son existe una coincidencia en muchos aspectos de tipo conceptual y
metedologico que requieren los docentes en su practica diaria.

Para efectuar el registro del trabajo de campo, asi como el analisis utilizando el
método descriptivo, se retomé la forma de trabajo realizado en el “Debate Actual de la
Pedagogia en México”.%3

8 Ldem. Pdg. 31,
62 (. Coll, Op. Cit. Pig. 3-35
63 Carriflo, et al. Op. Cit.
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3.1. PRACTICA EDUCATIVA (OBSERVACIONES).

A continuacién se presentan elementos detectados durante las observaciones
realizadas en los grupos del Area de Didactica y Organizacién y que influyen el
desarroflo de una clase.

3.1.1.CONDUCTA Y ACTITUDES DEL DOCENTE.

La problemaética basica del docenie se da en la educacion formal impartida en ia
escuela en la que se refleja a la sociedad entera. Asi, la conducta docente se
desarroiiara siempre en un contexto de interaccion social, en éste se desarrollan actos
reciprocos entre el profesor y el alumno, entenderemos a este intercambio como la
ensefianza y el aprendizaje.

Partiendo de la experiencia que tiene el docente en la ensefanza puede
detectar paulas o modelos didacticos, recopilando informacion que surge de su
practica para desarrollar y controlar su actuar en ese proceso a partir de un programa
de autodesarrollo y perfeccionamiento.

Inmerso en el andlisis de la interaccidn de ciase, la cadena de acontecimientos
o episodios que se presentan ocupan un lugar importante en ia cadena lineal
temporal, asi la conducta docente serd definida como “los actos que tienen lugar
dentro de una interaccién de clase”;**durante el desarrollo de la sesién el profesor
tiene definidos ya sus propésitos aln antes del comienzo de ésta, o bien puede darlos
a conocer en el desarrollo de la misma, al hacer mencidon de estas conductas
docenies se hablara pues de intenciones y acciones respectivamente.

“ En primer samestre of numero de alumnos es entre 30 y 40 por grupo. Ei tipo de
conducta que presenta el docente varia de acuerdo con la materia y el semesire en que
se imparte la clase; en los grupos de primer semestre , los temas del programa que se
trabajan, son por medio de exposiciones en equipo, el docente se mantiene como
espectador de la forma de trabajo del equipo exponente, asi como del resto del grupo,
aunque cuando es requerida su participacién, debido a dudas con el tema o manejo
erréneo del mismo interviene de manera activa hasta que se hace la aclaracién o se
retorna la direccion cormrecta en cuanto a manejo de tema; el docente hace observaciones
enérgicas en cuanto al comportamionto el grupo y el trabajo del equipo, su conducta es
dominante en ef salén de clase.”

84 _ Flanders, € do. Cit. Pdg. 13
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“ En los grupos de tercer semestre el mimero de alumnos varia entre los 30 y 40; la
forma de trabajo en todos los grupos observados es a través de exposiciones de los
alumnos conformados en equipos; en dos casos los docentes se mantienen como
observadores sin ninguna participacién o actividad en el trabajo que realizan los
alumncs {equipo expositor), el proceso de ensefianza recae diractamente en el equipo
que expone en esa sesién; sin embargo, se pudo observar también que la conducta de
otros dos docentes es muy activa, participativa y atenta en cuanto al comportamiento del
grupo, asf como a los temas desarrollados, no se fimitan a abordar sélo los temas
comrespondientes al programa, retoman otros temas o actividades de su experiencia
profesional con la finalidad de facilitar el aprendizaje por medic de ejemplificaciones
concretas y cotidianas.”

“ En la forma de trabajo observada en los grupos de quinto semestre, un docente
imparte clase y otro trabaja por medio de exposiciones en equipo; el docente que
imparte clase (es importante considerar que el niumero de alumnos en estos grupos es
entre 5 y 15 en cada clase), se mantiene activo durante la exposicion que hace sin dejar
de considerar los comentarios y cuastionamientos que hacen los alumnos, su conducta
as atenta, propicia ia participacién por medio de la descripcién de actividades que se
hacen fuera de la escuela (practicas de campo), realizando al mismo tiempo un andlisis
pedagégico de su actividad extraescolar. En cuanto al docente que trabaja por medio de
exposiciones de los alumnos, en uno de los grupos observados se mantuve pasivo,
aunque atento al trabajo del equipo expositor, sus conductas varian desde seriedad y
atencién hasta la risa (motivado por la realizacién de la técnica grupal) de acuerdo con el
curso que toma la sesién; su participacién activa se dic cuando finalizd Ia exposicién
para hacer una conclusién en torna al tema y enfatizar su aplicacién en el campo
pedagégico y laboral; en ef otro grupo observado su actitud no fue pasiva ya que se
percatté de que se estaba realizando una observacién, por fo cual cambitd su actitud de
observador a parte activa en e desarrollo de la sesién haciendo comentarios o
extendiendo las explicaciones en torno al tema que se exponia, él llevé a cabo la técnica
grupal para conformar equipos y realizar una retroalimentacién como conclusion al tema,
finalmente al terminar el equipo expositor, hizo comentarics en fomo al trabajo def
equipo y una conclusion general. Mantiene buena relacién con ef grupo.”

“£n a observacion realizada en los grupos de séptimo semestre en donde el niimero de
alumnos varia entre 25 y 30, el docente mantiene una conducta activa y atenta al
comportamiento de los alumnos para captar la atencién y que no haya distracciones; su
actitud en general es dominante, en ella recae el peso de la clase; la relacion que
mantiene con el grupo es sélo de trabajo, con cuestiones del contenido expuesto o
temas referentes a Ia misma clase, sin esforzarse mantiene buen control del grupo, tiene
buena comunicacién en el desarrolfo de Ia clase y generalmente hace preguntas directas
a los alumnos en torno al tema para propiciar su participacién.”

En la actividad que se desarrotla en los grupos de primer semestre en cuanto a
que el alumno expone se puede observar una situacion que repercute de manera
negativa en la formacién del estudiante cuando realiza actividades que lo preparan
para la docencia, objetivo principal del Area de Didactica y Organizacion ya que, “a los
alumnos en los primeros semestres se les pide que se responsabilicen de esta
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actividad (dirigir una clase) lo cual los lleva al fracaso, porque en primer lugar el
alumno no tiene los conocimientos minimos suficientes para realizar
satisfactoriamente esta actividad y en segundo lugar, el mismo docente no le ha
ensefiado con su praclica como debe ser ésta” 65

Se pudo observar que el trabajo en todos los grupos en los cuales se realizan
exposiciones por parte de los alumnos, no importa el semestre en el cual se trabajé se
cae en una forma de educacidn tradicional ya que, ain cuando se emplean, planes de
clase, técnicas grupales, material didactico, etc., el docente es quien tiene mayor
jerarquia y toma las decisiones el trabajo det alumno se limita a la repeticion de los
contenidos; durante fa exposicion cuando se suscita algun cuestionamiento del grupo
al equipo expositor, el docente es quien finalmente expone lo que debe ser o lo que se
plantea en el texto trabajado, “lo que hace del docente un mediador" entre el alumno
y el texto (objeto de conocimiento), propiciando que el alumno espere la conclusién de
éste para determinar si el trabajo que hizo el equipo expositor es bueno 0 malo.

En cuanto a los docentes que imparten clase, cuando el grupo no es NUMEroso
se logrd llegar a una interaccion, brindando el derecho a la palabra al alumno, se
propicia la reflexion y se involucra en el trabajo, probablemente porque el alumno al
igual que el docente vivid u observé la problematica tratada, se hace una
extrapolacion del texio tratado a una situacion real (como se menciond en el desarrofio
de la clase, se hacen practicas de campo en situaciones concretas que permiten
transportar el texto a una situacion real o por lo menos ejemplificarlo). Se puede situar
este tipo de trabajo en los postulados de la escuela critica; se hace un trabajo de
interaccién diferente medificando algunos aspectos de la didactica tradicional en
cuanto al actuar del docente y el alumno.

85 Bsamills, Op. Cit. Py, 93,
S0 Cf Punsza. Op. Cit. Pdg. 52.




8

67
3.1.2.PROCEDIMIENTO DE ENSENANZA.

Cuando se hace referencia a la accion, el profesor puede relacionar los
intereses de los alumnos con la tarea de aprendizaje por medio de exposiciones,
preguntas abiertas o seleccionando preguntas que permitan realizar una asociacion
de intereses con las actividades y asi propiciar que los alumnos sugieran las tareas y
el método de trabajo; en este actuar docente se da una serie de actos didacticos que
comunican estrategias a seguir.

De esta manera cuando se realiza una conjuncion del proceso de razonamiento
por parte de un conjunto de conductas, es posible mantener un equilibrio de metodo,
ya que las intenciones ayudaran a establecer objetivos para la realizacion de la
ensefanza y un analisis en el aula permitira conocer lo que ahi sucede, porque el
profesor y los alumnos “construyen la actividad conjunta a medida que trabajan los
contenidos. La construccion del conocimiento que llevan a cabo los alumnos, se
inscriben en un proceso de construccion mas amplio en el que aparecen implicados el
profesor y los alumnos y que tiene que ver con el conjunto de las actuaciones de unos
y otros es decir, con ,lo que hacen y dicen todos los participantes” 57

“ Del total de sesiones observadas se puede decir que los profesores que utilizan como
procedimionto de enseflanza la exposiciéon de los alumnos conformados en equipos
previa indicacién y otorgamiento de un tema para desarrollar en la sesién que les
corresponde; el equipo se encarga de elaborar plan de clase, el desarrolio de la clase y Ia
evaluaclon; aunque la direccion de la clase depende del equipo expositor, en la mayoria
de los casos ef profesor mantiene comunicacion con el equipo expositor y el grupo en
general; la evaluacién al trabajo del equipo que expone la realiza el profesor
considerando diferentes aspectos que éste debe utilizar en su ejecucién: durante la
exposicién (comprensién del tema, asi como exposicién clara y amena), elaboracién y
uso de diferentes recursos diddctices { se pudo observar el uso de estereotipicén,
proyector de cuerpos apacos, acetatos, proyector, diapositivas ildminas (con mayor
frecuencia), asi como uso de pizarrén, gis y borrador), utilizacién de técnicas grupales
para conformar equipos de trabajo con la finalidad de realizar una retroalimentacion del
tema expuestc o bien, en algunos casos, para realizar la evaluacién y detectar qué tanto
se comprendié ef tema y se logré un aprendizaje de los alumnos. La evaluacion que
otforga el equipo expositor al resto del grupo, ya sea de manera individual grupal, en
algunos casos es considerada como criterio de acreditacion para la calificacién
semestral final que otorga el docente,.”

67 (Coll, Op. Cit. Pdg. 41.
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“ En tercer semestre un docente imparte clase con un fotal de 25 alumnos en el grupo,
en quinto semestre el docente que imparte clase tiene 5 y 15 alumnos en sus grupos,
mientras que el de séptimo semestre cuenta con 27 alumnos en la clase;

dstos realizan una introduccién al tema y por medio de preguntas dirigidas a los
alumnos que selecciona o bien , lanzando preguntas al grupo. En general se propicia la
participacion y en algunos casos se suscita polémica en torno al tema, lo que propicia
que haya participacién de los alumnos. En ningun caso se dio la exposicion de todo ef
tema por el maestro. Se pudo observar también que los maestros que imparten clase no
elaboran material didactico o hacen uso de otros recursos didécticos aparte def pizarron,
gis y borrador”.

El procedimiento de ensefianza que emplean los docentes que consiste en
exposiciones por parte de los alumnos rompe con el planteamiento de Flandres y que
se retoma para este frabajo en cuanto a que “el docente tiene experiencia en la
ensefianza y puede utilizarla para mejorar esa practica",%® para poder seleccionar,
elegir recursos que le lleven a criticarse, a desarroilarse y perfeccionarse en este
proceso ; pera la forma de trabajo que siguen los docenies limita cualquier avance o
desarrollo que se pudiera tener ya que la forma de llevar {a clase no varia, esto lo
puedo afirmar pues cuandc forme parte de esos grupos como estudiante la forma de
trabajo era la misma, esto quiere decir que en realidad no existe un actualizacion o
madificacion de los elementos que pueden intervenir en el desarrollo de una clase de
tat forma que permita una interaccién directa, un trabajo en conjunto o probablemente
los docentes consideran que es la forma mas idonea de llevar una clase.

Opuesto a lo anterior los docentes que impartieron clase, trataron de motivar a
los alumnos para adentrarse en el tema propiciaron que éste se abordara partiendo
de la experiencia, relacionando también los intereses de los alumnos que fueron
expresando a la par de los objetivos el texto, la forma de abordar el trabajo en 1a clase
fue de manera conjunta. Con ésto no quiero hacer entender que la exposicién por
parte del docente es lo ideal para llevar una clase , 0 que es lo ideal para que se de el
trabajo en conjunto; sin embargo el docente cuenta con la experiencia, con los
elementos formativos necesarios para determinar el giro que debe o puede darse a
una sesion y lograr la interaccién de los que participan ahi propiciando la comprension
del texto y que se dé el aprendizaje.

68 planders Op. Cit. Pag. 3%
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3.1.3.COMUNICACION VERBAL CON EL GRUPO.

Las técnicas de interaccion toman elementos de la comunicacidn verbal que
son seleccionados en el saldn de clase donde tiene lugar son de gran utilidad cuando
se analiza el comportamiento docente ya que se pueden formular inferencias aunque
se haya registrado solo una parte de la comunicacion verbal suscitada en el salén de
clase . Por ejemplo, se pueden “formular conclusiones acerca del refuerzo y apoyo
que el profesor administra a sus alumnos durante la ensefianza que imparte en el
aula, decidir si las ideas sobre las que en clase se dialoga han venido sugeridas por el
profesor o por los alumnos; estimar €! equilibrio de iniciativas y respuestas entre el
profesor y el alumno, asi como otros rasgos de las relaciones profesor-alumno”.¢?

“ En todos los grupos observados el profesor se comunica an términos comprensibles y
sencilios con los alumnos de tal forma que no se muestran reticencias de uno u otros
para tratar diferentes ternas que surgen en el desarrolfo de una clase aunque éstos no
correspondan a lo tratado en la sesién, en ocasiones se cuestiona sobre otras
actividades realizadas por el profesor que de alguna manera pueden ejemplificar, aclarar
o brindar més informacién sobre un tema de la que el alumno puede adquirir de un texto
o bien, los alumnc comentan experiencias personales relativas a sus trabajos, casas u
otras materias encaminando la clase hacia una interaccién entre el docente y el alumno
lo que hace que el tema tratado sea comprendido y se pueda hablar de aprendizaje, en
cuanto que existe una retroalimentacion espontanea. *

En cualquier proceso de ensefianza-aprendizaje, la comunicacion que exista
entre el docente y el alumno es muy importante ya que a partir de ahi se van a
exponer las ideas y las intenciones de los que estan interactuando en el salon de
clase, promoviendo que se expresen sus inquietudes, esto implica que exista mayor
confianza para tratar todos los acontecimientos que intervienen en esa relacion, en
esa medida se lograran integrar conceptos, tareas y demas elementos que permitan la
construccion del conocimiento en ambos participantes.

89 Flanders, Op. Cix. Peag. 17
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3.1.4.TIPO DE RECURSO UTILIZADO Y OBJETIVO QUE PERSIGUE.

Al impartir una clase el docente actia en funcién de su experiencia y conforme
a los objetivos que debe cumplir de acuerdo con el programa de estudio,
generalmente la conducta del docente es la misma en su practica educativa, sin
embargo durante el proceso de ensefianza para que el profesor actlie de manera
distinta son necesarios “nuevos incentivos; espacio, tiempo y recursos que le permitan
aplicar los conocimienios que ya posee a la practica de unas pautas de
comportamiento docente mas eficaces dentro de un programa de perfeccicnamiento y
autodesarrollo”.”

“ De los profesores que imparten clase, el recurso didactico que emplean generalimente
es {material permanente de trabajo) pizarrén, gis y borrador; éstos facilitan el trabajo y le
permite registrar la informacion esencial de manera descriptiva 0 en cuadro sinéptico;
también le permite discutir el tema y quie los alumnas tomen apuntes a la par de como se
va desarrollando la clase.”

“ Este recurso es utilizado también cuando con el tema visto en clase se maneja mucha
informacién y es necesario cambiaria constantemente, con este malerial de trabajo se
economiza tiempo y se cumple con el objetive del termna en la sesién correspondiente.

“ £l trabajo realizado en el salén de clase por el docente es igual en todas las sesiones
como se pudo constatar con las observaciones.”

Si tomamos en cuenta que cada grupo es diferente aun cuando corresponda a
la misma materia y el mismo semestre, como es posible utilizar la misma forma de
trabajo en cada grupo, aqui podemos observar nuevamente que la didactica
tradicional no ha dejade de utilizarse ya que de parte del docente no se hacen
modificaciones en cuanto a la forma de trabajo, no se ven innovaciones, no se ven
cambios, no se utilizan elementos didacticos que verdaderamente modifiquen los
procesos de ensefanza-aprendizaje; se cae en una forma de trabajo en fa gue solo el
alumno responsable de esa clase o el equipo gue expone es el que recurre a utilizar
todos los elementos didacticos posibles para tratar de cambiar, de llevar de manera
diferente la clase aunque, con todos los recursos didacticos y elementos de los que se
sirve no siempre cumplen con su objetiva, pues no importa si se alcanza el
aprendizaje de los que interactdan en la clase, pues muchas veces importa mas la
calificacién que se alcanza para acreditar la materia.

0 Tdem, P'ag. 20.
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3.1.5 CONCEPTOS UTILIZADOS EN EL DESARROLLO DE LA SESION, ASI|
COMO REFUERZOS UTILIZADOS Y APOYOS ADMINISTRADOS AL
ALUMNO.

La ensefianza seria mas eficaz con la introduccion de modelos y estrategias
didacticas asi como selecciones en las conductas docentes y procedimientos para
organizar el trabajo de la materia que ensefia. Cuando los profesores exploran,
analizan y evaltan su comportamiento docente buscando conclusiones y evaluando

. los resultados en el actuar educative, se puede hablar de un nivel de trabajo mas
avanzado; de igual forma al planificar y hacer cambios conforme al plan propuesto, el
logro de los objetivos sera también mas avanzado y eficaz.

“ El docente al impartir una clasé o participar cuando se realizan exposiciones de los
alumnos por equipos, en la totalidad de las clases observadas los conceptos que el
docente utiliza son claros y comprensibles al alumno, esto se deduce atendiendo a la
actitud que tienen cuando se responde a alguna cuestién que haya sido planteada por
ellos; cuando algin término no es comprensible el docente recurre a ejemplos de
actividades cotidianas o bien, retoma experiencias de aprendizaje que se han adquirido
en otras sesiones o trabajos en distintas materias propiciando un reflexién del alumno
para entender lo que no era comprensible.”

> “ Dependiendo de la materia impartida, se pudo observar también que los docentes
utilizan los conceptos adecuados a los temas tratados en clase sobre actividades que
realizarén posteriormente ( para hacer practicas de campo, elaboracién de trabajos
finales, concientizar al alumno sobre su posterior desempefio como pedagogo, trabajos
descriptivos, o exposiciones futuras, efc.) siempre enfocados al actuar pedagdgico en
diferenies campos de accién escolares o laborales.”

“ Independientemente de la forma de trabajo que se desarrolle en el saldn de clase, el
docente en la mayoria de los casos trata de ejemplificar claramente los temas abordados
en esa sesion despejando dudas o haciendo retroalimentaciones para que se comprenda
el tema, tratando de que se dé la participacién de varios alumnos con el fin de detactar si
ha sido entendido claramente lo expuesto; cuando no existe aportacién o participacion
de los alumnos, algunos docentes tratan de concientizarfos partiendo del tema abordado
an la clasa para que mejore su conducta y comportamiento hacia el trabajo que se
desarrolla en el salén de clase.”
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Los conceptos que el docente utilice durante la clase son muy importantes ya
que la construccion del conocimiento en el alumno es concebida como un proceso,
asi los mecanismos que se manifiestan en la interrelacion maestro-alumno “ se
referird a los mecanismos que hacen posible el ajuste entre la ayuda que brinda el
profesor, 1a cual depende en buena medida de la gama de recursos didacticos de que
dispone y el proceso de construccién de conocimiento en los alumnos.™!

71 Coll. Op. Cit. Pag. 22
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3.1.6.EVALUACION O MEDICION.

Se tendrd a la evaluacidn como un proceso eminentemente didéctico, se
concibe como una actividad que convenientemente planeada y ejecutada puede
coadyuvar a vigilar y mejorar la calidad de todo préctica pedagégica, esta actividad
debiera ser realizada por los docentes y los alumnos ya que son ellos quienes
participan directarmente en la misma.

Asi, se retomara la definicion de evaluacidn citada por Angel Diaz, en la que
plantea que “la evaluacion, vista como un interjuego entre una evaluacion individual y
una grupal. Es un proceso que permite reflexionar al praclicante de un grupo scbre su
propio proceso de aprender, a la vez que permite confrontar este proceso con el
proceso seguido por los demas miembros del grupo y la manera como el grupo
percibid su propio proceso. La evaluacion asi concebida tenderia a propiciar que el
sujeto sea autoconsciente de su proceso de aprendizaje”.”

“ Generalmente los maestros no realizan evaluacién cuando la clase es impartida por
ellos, se evaliia s6lo cuando se trabaja con exposiciones en equipos de alumnos y son
ellos quienes se encargan de evaluar y proporcionar la misma al maestro. En algunos
casos observados los maestros solicitan control de lectura del tema visto para evaluar o
bien, por medio de la asistencia.”

“E} griterio de evaluacion que utiliza para la sesién correspondiente es partiendo de
controles de lectura, ensayos, aportaciones, criticas personales de manera escrita
referente al tema tratado a la participacion individual en el desarrolio de la clase

Diaz Burriga, A. U Problema de la Teoria de la Evaliocion y de b Certificacion del Aprendizaje. CISE. UNAM.
1980 Pag. 9
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3.2. PRACTICA EDUCATIVA (ENTREVISTA).

3.2.1.PRACTICA EDUCATIVA.

Para entender a ia practica educaliva se debe considerar como una practica
social, historica y politicamente construida, ésta estara en gran medida en manos de
los docentes y sera una actividad intencionada que se realiza de manera consciente
en la medida en que da sentido a sus experiencias y a la forma de llevarla a cabo.

En la practica educativa el proceso de ensefianza se puede entender también
como un proceso de aprendizaje, cuando se realiza un analisis de ésta, se trata de
comprender y estudiar los distintos mecanismos que se dan cuando surge la
interaccidn maestro-alumno en el aula, de la misma manera se pretende entender qué
tanto aprendizaje logra el alumno acerca de los contenidos que se trabajan en una
clase.

Podemos entender que “en la escuela y con todas las repercusiones que trae
consigo el aprendizaje y la ensefanza estdan conformados en una unidad
inseparable” y para hacer alguna modificacién a la practica educativa, es necesario
conocer como se conforma en los centros educativos y en los salones de clase,
debido a que ahi finalmente se convierte en experiencia educativa para los alumnos y
practica educativa para los maestros.

En cuanto a lo que se entiende por practica educativa los profesores de
pedagogia la entienden de ia siguiente manera:

M1 “Ante todo como un proceso que se desarrolla en un espacio especifico (ya sea en el
aula, dentro o fuera de una instifucién educativa) en donde se hace uso de los
elementos teorico-conceptuales, metodolbgicos o instrumentales..las practicas
educativas se pueden analizar y comprender en el marco de lo social en donde
intervienen un sinfin de intereses de los grupos y sectores sociales (econémicos,
politicos y culturales, etc.)...”

73_ Coll, Op. Cit. Pag. 25.
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M2 “Todas las acciones, actividades, estrategias, encaminadas a conducir el proceso de
enseflanza-aprendizaje asi como resolver todos los problemas referentes al fenémeno
educativo...”

M3 “ Es la que llevamos a caho todos los docentes la que deberia ser que no siempre
esta de acuerdo con lo que es la prictica educativa debe estar enfocada a huscar
mas y mejores formas de integracién maestro-alumno-compaiieros de clase, ademas
de promover la incorporacién de contenidos vigentes y actividades creativas para los
integrantes de todo este equipo...”

M4 “ Es la relacién de una serie de actividades que conllevan al planteamiento, desarrollo
y evaluacioén de la educacién...en particular como docente en al ambito de la clase...”

Ms “ | a actividad cotidiana que se efectua en la Interaccion maestro alumno tantc dentro
del aula como fuera de efla en cuanto a la docencia...la practica educativa se establece
en distintos dmbitos como lo es en el administrativo en la planeacion, organizacion y
ejecucion de tacticas para mejorar la calidad de la educacion en los programas y
curricula de la carrera...”

M6 “ L a realidad que tiene el hombre con su entorno (realidad)...”

M7 « Quehacer sustentado en la reflexién cotidiana alrededor de los procesos de
formacién de los sujetos, incorporando la vigilancia en torno a las variables que
Intervienen en dicho proceso..."”

M3 « Es ol proceso de formaciéon de los individuos que da cuenta de una cultura
especifica...la docencia misma es una préctica educativa, que tiene que ver con la
conformacién de procesos de formacion y de autoformacién...”

La practica educativa serd determinada por el sistema social en el cual se
desenvuelve, por cual es definida como medio para “integrar y adaptar a los sujetos al
aparato productivo, contribuyendo eficazmente a su reproduccion e al sistema de
relaciones sociales a través de la internalizacion de pautas politico-idealégicas, asi la
educacién actua como agente efectivo de consolidacion y difusién de ideologias.”*

74 _ tarcia, Guillermo. “La Educacion come Préctica Social” en Aportes de la Teoria y Practica de la Fduecacion.

Rosariv Argentina, Editorial Axis, 1973, Pag. 40-41.
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En las respuestas de los profesores se ve que tiene diferentes formas de
conceptualizar lo que entienden como practica educativa, sin embargo todos hacen
una aproximacién a lo que es la relacidn maestro-alumno, la ensefanza-aprendizaje,
asi como los factores que intervienen de manera decisiva en su configuracion, éstos
se pueden sefialar coma: “organizacion Social, Economia, Politica y cultura y son
determinados por €| Sistema Educativo, el Centro Institucional Docente y al Aula 0
Grupo de Clase."” De esta manera los factores externos que intervienen en la
practica educativa, se puede decir que condicionan en buena medida el desarrollo de
ésta, ya que, incluyen aspectos que se relacionan con la reproduccion, la distribucién
de riqueza, sistemas de valores dominantes, aspectos culturales, asi como
i9nstituciones que se encargan de su transmision dentro de la practica educativa; eésto
o podemos observar en el tipo de pedagogo que se forma en esta escuela el cual
responderd a “determinadas funciones que reproduce el sistema productivo y que se
canaliza con la ideologia con que fue estructurado el Plan de Estudios, generando una
politica profesional que satisfaga los requerimientos del mercado de trabajo”;7¢ asi el
pedagogo podra integrarse al aparato productivo cuando sea capaz de desarrollar las
funciones para las cuales se le preparé, como son:

» Planear, Programar, Supervisar y conirolar las actividades de formacion
pedagogica.

» Desarrollas actividades como elaboracion de planes y Programas de Estudio,
Investigacion, Elaboracion de Técnicas de Ensefianza, Disefio y Realizacién de
Planes pedagogicos de Formacién y Capacitacién de Personal Académico.

« En la Orientacion Educacional, Vocacional y Profesional dentro del Sistema
Educativo.

« En la Organizacion y Administracién Escolares, desempefiando cargos de
Subdirector y Direclor en las instituciones educativas.

» En la Seleccion de Personal para la Industria, el Trabajo y la Docencia.

Entre otras, pero es importante considerar que estas actividades siempre
estardn determinadas por los diferentes aspectos que intervienen en el
funcionamiento del sistema educativo ya que siempre va a estar sujelo a normas y
reglas que debe seguir, como es duracion, caracteristicas que debe tener,
procedimientos de seleccion y formacion del profesorado, asi como los recursos
humanos, materiales y econémicos que se requieren para el desarrollo de la

73 Colt, Op. Cit. Pag. 13,
76 Berruezo, Op. Cit. Pag. 160.
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educacidn, en este sentido las actividades docentes siempre estardn determinadas
por factores especificos de las instituciones de educacion formal tales como la
organizacion, funcionamiento, participacion de los alumnos, control de actividades,
opciones pedagogicas del profesorado y recursos humanos y materiales de que
dispone. Asi los objelivos propuestos de la practica educativa se ubicaran dentro de
las necesidades de reproduccién de modo de produccidn econdmico-social y Si fa
materia prima con que elaboran su practica el maestro y el alumno sé identifica con el
producto de la practica de la direccion y administracion escolar, podemos ver que el
punto de partida de sus propias practicas, o sea, el objeto de trabajo sobre el que
laboran tanto el maestro como el alumno, esta definido por la practica educativa del
estado.

En esta medida, al hablar de |a practica educativa que se desarrolla en el salén
de clase se considerard como ya lo mencionan los maestros con sus opiniones, las
caracteristicas concretas de los alumnos, el espacio fisico, la organizacion grupal y de
materiales, asi como objetivos que se persiguen, actividades a realizar, horarios, etc.,
se deben tomar en cuenta también todos los aspectos externos que intervienen y
determinan la practica educativa, pero es importante no olvidar que fa que se
desarrolla en el aula es un proceso de construccién en el cual participan activamente
dos componentes importantes, los maestros y los alumnos necesarios al referirse a la
practica educativa.

Es asi también, que en la institucién educativa existe una formalizacién explicita
del quehacer educativo como accién humana tendiente al logro de fines sociales
definidos y donde, ademas se puede ohservar el hacer cotidiano del docente y el
alumno que intervienen el proceso educativo.
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3.2.2.ACTITUDES AL IMPARTIR UNA CLASE.

En las diferentes situaciones que se presentan en el aula, las actitudes que
tienen tanto los profesares como los alumnos son importantes ya que la construccion
e significados compartidos es el resultado de un intercambic constante e
ininterrumpido, es decir, de interactividad, al hablar de ésta en el aula no es posible
entender lo que hacen los alumnos y cébmo lo hacen si no se considera
simultaneamente o que hace el profesor, cdmo lo hace y por qué lo hace, asi, las
actitudes que tenga el profesor van a influir de manera importante en el proceso de
construccién de conacimiento en los alumnos; al respecto los docentes opinaron lo
siguiente:

M1 “ Fundamentaimente de respeto para con los alumnos, asi como de disponibilidad y
apertura hacia la critica el compromiso para coadyuvar en la formacién es importante
de la manera que haya comprension entre los estudiantes y yo...”

M2 * Se debe conducir el proceso de aprendizaje crienitado, asesorando y ganando a los
alumnos en a consecucién de los propésitos de Jos contenidos programéticos mi
actitud seria de asesor...”

M3 “ Respeto, didlogo constante con los alumnos, colaboracion y seguridad y dominio

M4 “ La actitud comprende la filosofia de la vida que tiene una persona se deba predicar
con el gjempio...”

M5 “  Cordialidad, comunicacién, participacién, guia, democrética, respeto,
responsabilidad  la actitud que presente un profesor dard pauta al alumno de
acercarse o alejarse al conocimiento y por ende al procesc de ensefianza-aprendizaje
se dard en niveles de optimizacién “

M§ “ Podemos decir que pueden ser todas, pero un muy en particular es la empatia (verse
caomo alumno o el alumno verse como docenie) “

M7 “ Dominie de contenido disciplina apoyar en todo lo necesario a fos alumnos para la
adquisicion de desarrollo de hdbitos, actitudes, aptitudes y destrezas propias del
quehacer docente...”
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M8 “ Da respeto hacia las diferentes formas de pensar de los alumnos, de apertura hacia
los otros ya que la docencia implica un proceso de enseflanza-aprendizaje reciproco,
un proceso de intercambio de saberes hay que tener una actitud comprometida con
la actividad desarrollada “

La actitud del docente segun las aportaciones de profesores entrevistados debe
ser de apoyo, de guia, que exista una buena relacion entre €l y el alumno para lograr
gue se dé un aprendizaje. Sin embargo y pese a que los docentes consideran que
debe haber una coordinacion, una cooperacion de las actividades que desarrollan en
el salén de clase, ellos son quienes toman las decisiones, quienes guian, quienes
preparan las condiciones para que los alumnos logren la construccion del
conocimiento y por lo tanto se dé el aprendizaje. Ante estas opiniones podemos
observar la gran influencia de la Escueia Nueva en la practica educativa de los
profesores de Pedagogia, ya que su atencion va enfocada al “desarrollo y
comportamiento de la personalidad en el alumno procurando crear las condiciones
que motiven y creen interés en las actividades que se desarrollan en el salén para que
se dé el aprendizaje en ios alumnos;""’se parte de los textos revisados de acuerdo al
programa de la materia pero se encausa el interes del alumno a realizar el trabajo
partiendo de lo cotidiano, de esta manera la ensefanza sera la transmision y
comunicacién del conocimiento a través de una guia que le permite al alumno
construir y aportar opiniones dentro del marco que con anterioridad ha sido
determinado por su entorno “para ello se vale de transformaciones (no radicales) en la
organizacién escolar, en los métodos y en las técnicas pedagogicas.”®

£l profesor considera que su actitud no debe ser omnipotente y tomar solo las
decisiones, sino que forma parte de un grupo y se trabaja de manera grupal (un
ejemplo seria, la forma en que se trabajara durante el semestre, asi como la forma de
valuacion que en algunas ocasiones se decide entre el profesor y el alumno). Se
pretende reafirmar la comunicacion y las actividades creadoras, en el salon de clase
se trata de fomentar un trabajo en conjunto que le permita al alumno indagar y
expresarse de una manera libre sobre cualquier tema; €sto se lograra a traves de la
forma como se realice su funcion docente, ya que, trata de propiciar en los alumnos
un cambio de conducta: asi la actitud de llevar la clase cobra una importancia
especial, no solo en funcién de los aprendizajes académicos que pueda ayudar a
conseguir, sino formar en el alumno la conciencia de cambio de transformacion de
autocritica.
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Pero en qué medida lleva a cabo ésto, existe una distancia considerabie entre lo
que se debiera hacer y lo que se hace, porque considerando los elementos que fueron
rescatados durante la observacion al momento de la practica de los docentes se pudo
apreciar que muchos de los elementos de su actitud que consideran importantes al
momento de “dirigir” la clase no son retomados. Esto lo podemos verificar revisando el
resultado de las observaciones en el apartado correspondiente a este tema.
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3.2.3.PAPEL DEL DOCENTE EN EL SALON DE CLASE.

En la practica educativa el papel del docente en el salén de clase en muy
importante y se han mencionado ya diversas opiniones y sustentos teéricos en los que
se pude situar el actuar docente, sin embargo, como se ve a si mismo el docente en
el salon de clase.

M1 “ No se puede entender la responsabilidad que se tiene como docente, de tal manera
que cuando sea necesario hay que tener una participacién directiva de la sesion y en
otras posibilitar que los estudiantes hagan uso de su propia creatividad y presentar
propuestas...”

M2 “ Es el de asesor, coordinador, de gula...”

M3 “ Es el facilitador de aprendizaje y el de organizador de las experiencias educativas
que surjan para darles un objetivo comin..."”

M5 “ Es un guia, un coordinador del conocimiento, donde se maneja lo que se sabe,
transmita, pero también permite que el alumno sea participe de su realidad y
autorreflexione activamente “

Ms De guia, de orientador, colaborador, una persona capaz de cooperar para construir ef
conocimiento...”

M7 Conductor, gula, Orientador, o bien asesor la practica educativa en el plano
estrictamente formal (institucional) se desarrolia en la heterogeneidad...”

M8 Da coordinador de actividades, de Asesor...”

Aungue tiene influencia de la Escuela Nueva en la visién de si mismo pretende
encausar la actividad del alumno indicandole caminos y formas de llegar a su objetivo,
no le impone soluciones; s un guia para que realice aportes a su propia formacion, a
la educacién, a la cultura, dependiendo del medio en el cual se desarrolle. Pretende
lograr una interaccién entre el sujeto y el objeto de estudio partiende de su
experiencia, por medio de problemas que son percibidos o planteados por él mismo.
El docente se considera como guia, ya que, una de sus funciones en el salén de clase
sera la de ayudar al alumno en su aclividad consirucliva, si consideramos al
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aprendizaje escolar como un proceso de construccion de significados en el cual el
alumno aplica todos sus sentidos y es quien finaimente debe desarrollar esa actividad
y nadie puede sustituirlo. Con la ayuda del docente el alumno logra una aproximacion
entre los significados de los textos y los significados que &l construye.

Sin embargo, si consideramos que "la-escuela es una institucion social regida
por normas referentes a ia obligacion escolar, los horarios, el empleo, el tiempo, etc.,
por consiguiente la intervencion pedagégica de un docente (0 de un grupo de
docentes) sobre los educandos, se sitia siempre dentro de un marco institucional:
aula, escueta, liceo, facultad, pasantia o practicas”,’”® se observara al docente como
un agente de socializacion en donde la toma de decisiones es asumida por guien tiene
el poder: el maestro en el aula, el director en la escuela; ast en la produccién del saber
el profesor es quien lo transmite a quien no lo posee, estableciéndose una relacion de
dependencia del alumno con el profesor.

79 Ibidem. Pég. 18
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3.2.4.ANALIS!S DE LA PROPIA FUNCION DOCENTE.

En otro aspecto, la Didactica General ha evolucionado y se le ha
conceptualizado de distintas formas de acuerdo al momento histdrico vivido, una
concepcioén que se ha hecho es la Didactica Critica que considera a la escuela como
un centro de contradicciones psicoldgicas, politicas y economicas, estas propician que
el docente realice un analisis de su propia funcién y valore el poder que adquiere por
el trabajo que desempefa en la institucion y en la sociedad, de esta manera cuando
un docente de la carrera de Pedagogia realiza un analisis de su funcién, cuales son
los aspecto que toma en cuenta. A respecto opinaran lo siguiente:

M1 ...ha sido de reflexion en donde me cuestiono cuéal es el sentido que le doy a ser
docente en una carrera como es Pedagogia de la ENEP Aragén que tiene
caracteristicas muy particulares...”

M2 En la interaccién maestro-alumno, En lograr que ¢l alumno aprenda y se apropie del
conocimiento, en la interaccidén de la teoria con la practica, del desarrollo académico
de los alumnos, de toda la practica educativa...”

M3 De cémo imparto mis clases, si son o no vigentes jos contenidos, qué adecuaciones
se tienen que hacer a los programas, reestructurar las técnicas grupales, de que es
indispensable Ia actualizacién como docente...”

M5 Reconocer que uno tiene deficiencias y aciertos es importante para asumir una actitud
humilde y de criterio...”

Mé ...me considero como un apoyo en cuanto a experiencias, compartir conocimientos
con jos alumnos para ser objeto de critica y optar en ellos la posibilidad de superar al
profesor en su practica profesional como pedagogos...”

M7 Si, Planeacion, Organizacion, Direccion, Realizacién, Control, Evaluacion...”

M Dominjo de contenido y su articulacion con lo real; mi preparacién para enfrentar el
reto de la produccién actual de conocimientos sobre materias impartidas; aspectos
metodolégicos de mi labor; la evaluacién...”
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Si tomamos en cuenta que el profesor al realizar su practica educativa se pone
en contacto directo con el alumno, tiene la posibilidad de adaptar su forma de
ensefianza al grupo y a los contenidos, como se puede observar en las opiniones
hechas por ellos , todos han reflexionado en funcién de su propio trabajo y tratan de
adecuar apoyados en los elementos que brinda |la Didactica, su forma de trabajo
desde distintos aspectos como es la planeacion, vigencia de contenidos, interaccion
maestro-alumno-realizacion, evaluacion, etc., asi como comporiamientos y actitudes
que le llevan ai logro de su objetivo que es, que el alumno aprenda.

En este sentido los postulados de la Pedagogia Critica tienen influencia en el
desempefio que hacen los profesores de su practica educativa, ya que esta plantea
que el profesor se pone “en contacto con el alumno en un marco institucional” 8¢ el
cual es regido por normas que intervienen en esta relacion, debido a este contacto, él
tendra la posibilidad de cambiar los métodos y las técnicas existentes con la finalidad
de adecuarlas a sus necesidades para que se dé un aprendizaje no solo del alumno,
sino de ambos.

Asi, para tratar de promover un cambio importante en las concepciones que se
tienen de ensefanza-aprendizaje, los elementos que brinda la didactica critica tendran
que recuperar el sentido dialéctico que existe entre ellas; porque es importante
considerar que “se aprende mientras se ensefia y se ensefia mientras se aprende;
habrad un educador-educando y un educando educador”,®! brindando con esto la
posibilidad de cambios en las funciones que se tienen asignadas tradicionalmente al
docente y al alumno.

Flanders3? sefiala que el profesor que analiza su propio comportamiento
realizando un esfuerzo por mejorar la ensefianza, observard que la discriminacidn de
la eficacia didactica trae menos recursos disponibles, lo que hace que ésta sea rigida
y repetitiva, asi pues, cuando la ensefianza gana efectividad el repertorio de recursos
didacticos se hace mas amplio provocando que el proceso sea mas amplio y flexible.

El profesor en la carrera de Pedagogia intenta mejorar su desempefio frente al
grupo desde su propia transformacién y con apoyo de la Didactica; existe
concientizacion del profesor sobre su actuar docente, lo que puede propiciar que se
susciten cambios importantes no solo en el salén de clase, también en el curriculum,

LR

Bunsza, Op. Cre Prigr SN,
5l P i

Ireire, Panlo, La Fdwcacion Como Practica de la Liberad. 14° 1. Editorial Siglo XX, México 1974, L autor para
superar la comradiccion ciucador-educando, propone un educador-educando y un educando-edicador, Pag. 17.

82 Flanders. Op. Cie, Pag. 22
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Aunque existe inquietud de parte de los docentes por reflexionar, criticar y
mejorar su practica educativa, esto debe ser dentro de un contexto establecido y que
la determina ya que, la estructuracién pedagégica de planes y programas de estudio,
es el resultado de un proceso de transformaciéon de la politica educativa, en este
sentido los objetivos de aprendizaje que el profesor propone en su curso y los que el
alumno se propone alcanzar, estdn determinados por la insiitucion educativa; se
puede decir entonces que ni los maestros, ni los alumnos, tienen injerencia en la
definicion de los objetivos de su propia practica.
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3.2.5.PAPEL QUE DESEMPENA EL ALUMNO EN EL SALON DE CLASE.

Se ha planteado al aprendizaje como un proceso de construccion de
conocimientos hecho por los alumnos, pero en qué medida es posible esta
construccion sin la ayuda del docente, esta labor se hace a partir de |a aportacion que
hacen ambos, aunque generalmente el docente debido a sus ideas pedagogicas o
simplemente fa forma de llevar a cabo su ensefianza puede tener un papel decisivo en
dicha actividad; en relacidn a esta interaccion, qué para el desempeia el alumno en el
saldon de clase para el profesor de esta carrera.

M1 “Es fundamental porque en toda practica educativa que se Hleva a cabo en el salén de
clase, si el estudiante no cumple con su responsabilidad ésta serfa incompleta...”

M2 "Participativo, dindmico, de investigador...”

M3 “De colaborador en el aprendizaje de si mismo y grupal...”

M4 "iMuy importante! por eso lo pongo a trabajar...”

M5 "Existen diferentes tipos de alumnos...activo, participativo, critico, pero también hay
pasives, apaticos al conocimiento considerando esto que puede atribuir a los
diferentes niveles de avances como profesionistas y sus niveles de maduracién...no es
el mismo un alumno de 1°, a un alumno de 8° semestre...”

M3 “..es el conformado en él a través de toda su historia académica, sin embargo se trata
de inmiscuirio en la tarea de investigacion y anélisis, de que sea participativo...”

Atendiendo a las opiniones de los profesores, el alumno de la carrera de
Pedagogia es participativo, activo, importante como complemento basico para llevar a
cabo el proceso de enseflanza-aprendizaje, de colaborador, etc., respeclto a estas
opiniones se podria hablar de una actividad conjunta al momentc de trabajar los
contenidos de aprendizaje, los alumnos tendran un proceso de construccidon mas
amplio cuando intervienen el docente y ellos, realizando un andiisis de las
participaciones de unos y otros, asi como lo que hacen y dicen todos los participantes.
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Sin embargo, en qué medida se concientiza al alumno de su papel en el salon
de clase, retomando las opiniones de los profesores, el alumno requiere que se ie
guie, que se le oriente, se le adentre en la construccion de su propio conocimiento;
esto recae en una sumision del alumno respecto al aprendizaje que debe lograr, asi
como acatar normas que van a regular las relaciones dentro del salén de clase y la
institucion educativa.

El aprendizaje que logra el alumno serd un aprendizaje ideolégicamente
condicionado porque es necesario producir cierto tipo de individuo que se adapte al
modo de vida, a la forma de pensar y actuar necesario que corresponde a un
egresado de Pedagogia y que debera ser modelo a seguir, la de un individuo con
vocacion, aptitudes y técnicas profesionales para mejorar el proceso educativo.

Aunque, por otro lado, el alumno no siempre esta dispuesto a participar
activamente, a cuestionarse, a interactuar libremente en las actividades que se
desarrollan en determinada practica educativa, muchas veces le resulta mas comodo
“mantenerse en la disciplina, el sometimiento o haciendo lo que se espera de él"®

propiciando con ésto que no se establezcan nuevas formas de relaciones que motiven
en realidad su iniciativa, la capacidad de decision y su creatividad.

Como los objetivos a lograr en el proceso de ensefianza-aprendizaje son
definidos por la institucién educativa el alumno no requiere de una capacidad creativa,
o lo que es lo mismo, el desarrollo de medios criticos; puede ser que les baste con
asimilar la informacién que les es transmitida y después repetiria para tener éxito en el
proceso.

B pansza Op. Cit. Pay. 93.
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3.2.6.MODIFICACION AL PROGRAMA HECHA POR EL DOCENTE.

El actuar del docente y el alumno en el salén de clase establece una relacion de
saberes que van a brindar al docente elementos importanles para adecuar los
programas de estudio a las necesidades concretas del grupo en el cual se desarrolia
la practica educativa; en este aspecto el docente de Pedagogia modifica sus
programas de la siguiente manera.

M1 En cada semestre generalmente le hago modificaciones fundamentalmente en la
actualizacién de la bibliografia y de algunos contenidos con base en los seminarios,
conferencias, etc., en los que participo, o bien al estar atenta a Jas dltimas
publicaciones sobre ¢l campo curricular...”

M2 ...se trata de actualizar ios contenidos y relacionarios con la préctica extra aula en el
trabajo de proyectos...”

M3 ...por los contenidos y porque los grupos cambian y la visién de éstos por lo tanto
también, en la forma de resolver y analizar un problema...”

M4 Siempre que puedo...”

M5 intento incorporar mi metodologia didéctica con innovaciones de acuerdo a las
caracteristicas grupales...”

M6 Generalmente fo llevo a cabo mds que a mi formacién en funcién de ia experiencia
docente que uno ha adquirido y las necesidades, intereses ¢ fagunas que tienen los
alumnos sobre el programa...”

M8 El programa que se lleva a cabo en cada una de las materias que imparto lo realizo yo
misma...semestre con semestre se guarda y se reestructuran los programas...”

El programa de estudic atendiendo a la opinién de los docentes se reestructura
y se adecua atendiendo a los requerimientos del grupo, a las caracteristicas del
alumno, con la finalidad de brindar la oporiunidad de que adquiera conocimientos a
partir de una pedagogia contemporanea que lo forme y lo modele para ser un buen
alumno con ideas nuevas que faciliten su desarrollo fuera de la institucion.
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Pero el trabajo de modificacién, cambio, reestructuracion, etc., lo realiza el
docente de manera individual esiableciendo una relacion mediatizada entre el
estudiante y el saber, ya que, “éste selecciona, jerarquiza y sintetiza los contenidos
que considera deberan ser tratados en su materia independientemente del
procedimiento metodolégico que se utilice para su transmisién”.84

Aunque por ofro lado, se observa la influencia de la Pedagogia Critica respecto
a la intencién y preocupacién continua del docente por renovar los conocimientos que
ha de adquirir el alumno, propiciando e! surgimiento de una practica educativa que se
critica continuamente pretendiendo dar. un giro a los papeles que han venido
desarrollando tanto los alumnos como él, en este sentido plantean nuevas propuestas
de contenido y orden metodol6gico que tratan de substituir y superar lo tradicional en
su practica diaria, propiciando la reflexién y un actuar dialéctico respecto a los
problemas y contradicciones que se presentan en el salon de clase.

Es importante mencionar la intencion de los docentes en cuanto a propiciar en
el alumnd la construccion de conocimientos de acuerdo con la didactica critica, sin
embargo, hemos hablado ya de la educacion como transmisora de conocimientos
ideolégicos, politicos, culturales, etc., de las generaciones aduitas sobre las mas
jovenes, asi, dentro del curriculum habra pretensiones o intenciones dirigidas a la
adquisicibn de valores sociales que tendran influencia en la seleccion de los
contenidos, asi como del manejo que hagan maestros y alumnos en el salon de clase.

Al realizar una modificacion o adecuacion del programa se influye en el
desarrollo de las instituciones en las que se ejecuta esta tarea ya que el “transmitir un
mensaje en una relacién de comunicacién pedagoégica, implica e impone una
definicion social de aquello que merece ser transmitido, de aquellos que deben
transmitirlo, de aquellos que son dignos de recibirlo y del modo de inculcacion del
mensaje, incluso de las normas a que deben sujetarse quienes reciben el mensaje.”®
De esta manera elios utilizan ademas de su experiencia instrumentos metodologicos y
conceptuales que les permiten intervenir de manera decisiva en la concepcidn que
tendra el alumno de su contexto y la forma de integrarse con conocimientos
renovados a la sociedad.

84 Ibiddem. Peig.50.
85 ¢ Tizman, José Teoduto, B Crrricilum Excondido y lox Aétodos Bducativos Universitarios. Ponencia, Cemtro de
Fstdios Fducativos, 1978, Pdg. 123,
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Por otra parte, al lievar a cabo la practica educativa el docente tiene como
herramienta principal ei programa del curso el cual consideramos ha sido modificado,
pero éste debe ser producto de una fusién entre los planes y programas de estudio
institucionales y los intereses educativos que requiere la sociedad.

Al alumno se le presentara el conocimiento como una verdad dada, para que el
lo reciba y lo aplique a su practica cotidiana. Cuando el alumno sea critico o analitico
quedara a! margen socialmente ya que no estard integrade al proyecto politico; de
este modo, el docente modificara su programa dentro de un contexto que responda al
maodo de produccién vigente.
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3.2.7.ELEMENTOS QUE BRINDA LA DIDACTICA PARA LA PRACTICA
EDUCATIVA.

En el desempeiio de la practica educativa el docente puede hacer uso de los
diversos elementos que le proporciona la Didactica General entendida como una
disciplina comprometida y critica que aborda el problema de la ensefanza
-aprendizaje, como un auxiliar importante en ef salén de clase para que el docente
optimase su lahor; en la carrera de Pedagogia que opina el docente respecto al uso
de la didactica en el saldén y los elemenios que le puede brindar para su practica
educativa. '

M1 “ ..explicita o impiicitamente ésta se encuentra..” “..una metodologia para la
enseflanza que posibilite el aprendizaje de los contenidos por los estudiantes...una
posibilidad de comprender lo que ocurre en el salén de clase y algunos instrumentos
que permitan una mejor comunicacién...”

M2 “ Si no se rescatan los elementos de la misma se caeria en un tradicionalismo...”
“_.Todo lo que maneja la misma: motivacién, comunicacién, evaluacion, planeacion,
ejecucién, organizacién, aprendizaje, aspectos de la docencia, relaciones humanas,
disefio, elaboracién y uso de material didactico...”

M3 “ La did4ctica investiga los nuevos y mejores métodos para facilitar el proceso de
ensefianza-aprendizaje y eso se debe dar en Ia practica educativas si se le denomina
como tal...” “..los tebricos y practicos también, ademas de la reflexién de que es
caracteristica y ef andlisis...”

M4 “ Un pedagogo, sin didéctica, seria negar su escencia...”

M5 “ | a diddctica proporciona el 100% de los elementos para llevar efectivamente la
practica docente...”

M6 “ ..a través de ésta podemos lograr que el alumno analice, reflexione y critique su
realidad y que estos pasos repercutan en fransformar, modificar o cambiar su
realidad...” “.una forma de interactuar e interrelacionar con el alumno dentro del
proceso E-A, asi como coadyuvar en la construccion del conocimiento...”

M8 “ La docencia en general esta permeada por la Didactica...”
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En referencia a la didactica los profesores de Pedagogia la consideran como un
elemento necesario e indispensable para desarrollar, mejorar y transformar su labor
docente, ya que la gama de recursos didacticos de que dispone, facilitara en buena
medida la ayuda que brinda al estudiante en la consecucion det aprendizaje.

Con esta concepcién de didactica se puede notar la influencia de la escuela
critica en la medida en que se plantea como a disciplina que va a resolver en buena
medida el problema de la practica educativa docente y de la educacién, ya que, el
docente del Area de Did4ctica y Organizacién en la Carrera de Pedagogia la utiliza
para llevar a cabo cualquier tipo de trabajo en el aula, podemos notar que el uso de
ésta le permite mejorar la comunicacion, implementar nuevos métodos de trabajo, que
mejore no solo él, sino sera beneficiado también el alumno, porque le brindara
elementos importantes para reflexionar, analizar y criticar su actuar en el salon de
clase y en el medio que le rodea.

Los profesores dejan ver que la utilizacion de |a didactica les va a permitir una
“organizacion de los factores que intervienen en el proceso de aprendizaje, a fin de
facilitar en un tiempo determinado el desarroffo de las estructuras cognoscitivas, la
adquisicion de habilidades y los cambios de actitud en el alumno."8¢ Asi la didactica no
debe ser considerada de manera estatica y como un elemento previo al proceso de
E-A, en el que con la sola utilizacién de ésta tendran todos los resultados positivos
que se plantean al realizar su practica educativa; a la didactica se le debe concebir
como aguella que estd en “constante replanteamiento, susceptible de continuas
modificaciones, producto de todo proceso de evaluacion™’ que le permitira al docente
determinar diferentes formas de trabajo para optimizar su labor en el aula, en la
institucion y en la educaciéon.

De esta manera el profesor que promueva en sus alumnos aprendizajes
significativos y funcionales sera quien pueda utilizar de manera flexible, considerando
las caracteristicas particulares de cada situacion, la gama de recursos didacticos de
que dispone.

86 Remedi, V. E. Planeacion de un Curso, en Aportaciones a la Didactica de la Educacion Superior. México. UNAM,

ENEP [zwcala, 1979, Pag. 22
Para profundizar esta idea ver, “Planeacion de una Carta Descriptiva’”, Remedi, Op. Cit. Pag. 123,
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3.2.8.RELACION TEORIA-PRACTICA.

La educacién no es considerada sélo como actividad teérica, sino también
como una actividad practica la cual pretende desenvolver las mentes de los alumnos
mediante el proceso de ensefanza-aprendizaje, el docente debe tener una teoria que
sustente sus practicas, pero éste tendra problemas cuando las teorias no cumplan o
dejan de ser efectivas en su praclica, en relacion a las estructuras conceptuales en
las cuales se desarrofla y no le permiten lograr un desempefio satisfactorio en
referencia a las actividades educacionales.

Por otra parle, existe un vinculo entre la teoria y la practica cuando se hace
referencia a la teoria que guia esa practica, asi cuando se lleva a cabo la praclica se
entiende que se posee un esquema teodrico que conforma y dirige esa practica y la
interrelacién que puede tener con las practicas de otros.

Respecto a la relacidn que existe entre la teoria y la practica los docentes
opinaron lo siguiente.

M1 "No puedo concebirlas de manera aislada, ya que loda teoria implicitamente
direcciona una practica o viceversa toda prictica tiene implicitos elementos tedricos
diversos...”

M2 *Debe ser congruente y debe obedecer a una puesta préctica de la teorfa con la
prédctica pero ante una realidad es decir para resolver problemas de una vida cotidiana
y sobre todo cuando el alumno que desarrolle proyectos que van a incidir en su
formacién...”

M3 “Una no se da sin la otra, cuando menos en su planteamiento perc en la realidad es
que se desfasan y no colaboran en ocasiones unidas y desacreditan una a la otra...”

M4 "Es la concepcion del por qué de ias cosas y es binomio inseparable del quehacer
educativo...”

M5 "l 4 teoria es la fundamentacién de la Practica Educativa la teorfa me contesta en por
qué y para qué y la practica el c6mo...”
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Mé "Es béasica la praxis: este vinculo permite al alumno una mejor comprensién dal
conocimiento con su correspondiente aplicacién, favoreciendo la transformacién de
su realidad (P.E.}...”

M3 "Son dos elementos inseparables del mismo proceso de conocimiento tomando en
cuenta que la teoria es una lectura de la realidad y la préctica es el anélisis, reflexion y
operatividad de los fenémenos existentes...”

En las opiniones que aporian los docentes respecto a la relacion de la teoria
con la practica podemos ver que la conciben como un conjunto inseparable
importante en lo referente al quehacer educativo, en donde la teoria no determina a la
practica ni la practica a la teoria, existe una conjuncion de ambas, las cuales tendran
aportaciones reciprocas cuando se han desarroilado en la institucion educativa.

Ahcra bien, “la teoria no consiste solamente en palabras y la practica no es un
mundo de comportamientos; la teoria y la practica son mutuamente aspectos
constitutivos uno del otro”:3® en este sentido no se puede hablar de un abismo entre
una y otra.

Se entendera a la relacion teoria-practica no solo como actividad cognitiva, ni
considerando los roles que han de desempefar el tedrico o el practicante, la
teorizacién también es un proceso publico y una practica social.

Al hablar de la relacién teoria-practica, se debe considerar que la teoria
obtendra un valor de educacional cuando sus postulados y aportaciones sean
examinadas y comprobadas por la experiencia practica, de manera
reciproca la teoria también podra corregir, mejorar o evaluar cualquier practica
educativa.

Generalmente al estudiar la teoria y la practica se hace de manera separada
porque existe una divisién del trabajo entre los que realizan el estudio tedrico de la
educacion y los que se dedican a relacionar la teoria con los problemas tedricos de la
practica educativa. Sin embargo, en la relacion teoria-practica se hard una concepcion
de caémo debe utilizarse la teoria en ia practica, asi al referirse a una teoria de la
educacién, hablaremos de las teorias de la teoria y la practica.

88 _ Carr, Op. Cit. Pag. 31
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Existe una vinculacion légica entre la naturaleza de la teoria educativa y la
praciica educativa, en la medida que la teoria educativa no sélo identifica a la practica
educativa sino que configura y define a la practica; de esta manera la teoria misma
debe ser comprobada y adoptada de acuerdo con los resultados obtenidos al
practicarla; nuevamente se dira gque la teoria tendra validez cuande haya sido
practicada.

La refacidn teoria-praclica se dara cuando se haga una recuperacion y
articulacién de conceptlos, principios y habilidades que se encuentran en la practica y
sirven para corregir al mismo tiempo a ambas.

De esta manera, al aceptar a ia educacion como una actividad practica se debe
reconocer que es “una forma de accién humana, abierta, reflexiva, indeterminada y
compleja que no puede regirse por principios teéricos o guiarse por regias técnicas.”®?
La practica educativa no sera considerada pues, coOmo un procese instrumental que
sirve para fines fijos, sera una actividad fluida en Ja cual los medios y fines seran
guiados por valores y criterios inmersos en el proceso educativo mismo.

8% fhidem. Py 81.
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3.2.9.ADQUISICION DE CONOCIMIENTOS SOBRE DIDACTICA.

El soporte y antecedentes que tiene el docente en cuante a la adquisicion de
conocimientos que le permiten desarrollar y mejorar su funcién, parte de la
actualizacién que éste hace de esos conocimientos sobre Didaclica General u ofros
temas relacionados con el actuar docente en la practica educativa; al cuestionarlo
sobre el medio por el cual ha adquirido los conocimientos que tienen sobre didactica
todos mencionaron gue en;

“. . Cursos, Lecturas, Platicas, Investigaciones, Formacién Profesional, Prdctica
Educativa y Formacién Docente...”

Algunos mencionaron otras actividades que también les han proporcionado
conocimientos sobre didactica.

M2 *Conferencias, Imparticion de Cursos, Elaboracién de Planes y Programas,
Elaboracién de Proyectos Educativos, Asesoria de Tesis...”

M3 "Confrontacién con maestros def drea..."”

Los profesores han mencionado que cuando realizan una reflexiéon y analisis de
su propia practica les permite detectar las limitantes que truncan su desarrollo
profesional, motivandolo a retomar una fundamentacion didactica que le hara mejorar
su practica docente; asi las diferentes alternativas didacticas a que tenga acceso les
permitirdn tener mejores niveles académicos.

E! docente no solo se basa en las necesidades que detecta con su aclividad
cotidiana para seleccionar y utilizar diferentes elementos de la didactica para mejorar,
tarmbién la mayoria de los docentes han recurrido a distintos métodos para obtener
conocimientos sobre didactica; por lo menos los profesores que imparten materias en
el 4rea de Didactica y Organizacién, procuran una actualizaciéon soportada en distintas
actividades que le mantienen vigente; sin embargo el trabajo en el salon de clase casi
siempre es desarrollado por los alumnos, ellos se encargan de determinar la forma de
trabajo para la clase que les corresponde dirigir, el recurso didactico, el manejo de
contenido y todas las actividades que implica una clase.
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CONCLUSIONES

La Practica Educativa es una practica transformadora, consciente, ejercida en
un tiempo y un lugar determinado por individuos socialmente organizados, es una
actividad compleja en la que intervienen muchos elementos culturales, sociales,
economicos y politicos que la determinan e influyen decisivamente en su desarrollo.

Con esta investigacion se pretende dar a conocer como es la Practica
Educativa que realizan docenies que imparten materias obfigatorias en el Area de
Didactica y Organizacion en la Carrera de Pedagogia en la Escueia Nacional de
Estudios Profesionales Aragon, y para lograrlo se analizaron diferentes elementos
retomados al momento de la practica educativa en el salén de clase, los cuales
manifestaron que aun en la actualidad y en esta carrera se encuentran muchos
elementos de la Didactica Tradicional, ya que muchas veces se detecta al docente
como mediador entre e! objeto de conocimiento (texto) y el alumno, pues es él quien
tiene un papel dominante en el salén de clase y finalmente es ¢l quien decide todo lo
que ahi acontece; en otros casos se pudieron observar actitudes y formas de trabajo
que postula la Didactica Nueva, pues algunas veces el alumno es qguien desarrolla
todo el trabajo y se encarga de lograr su propio aprendizaje y el docente se mantiene
sblo como observador. De los docentes con los cuales se llevé a cabo la investigacion
so6lo dos tratan de implementar su trabajo partiendo de los postulados de la Didactica
Critica, en cuanto a erradicar et papel tradicional que se le ha otorgado a docentes y al
alumno (ef docente es quien tiene el papel activo y el alumno pasivo), a traves de la
interaccion directa del objeto de conocimiento de él y el alumno. .

Muchas veces el trabajo docente se realiza con una actitud dogmatica que
condiciona la relacién que establece el docente por un lado, con el conocimiento y por
otro con los alumnos; este condicionamiento va a hacer que sea una relacién rigida
frenando asi la capacidad de criticar su propia practica educativa y lograr una mejora
a partir de la autoreflexion; en este sentido cuando el docente logre romper con esas
nociones falsas sobre su papel, podra entonces retomar su trabajo mejorando su
labor, desde una perspectiva de autocritica de su practica, lo que le permitira influir en
los alumnos para que ésios a su vez vayan adquiriendo una actitud critica.

Aunque los docentes tienen conocimientos amplios sobre los elementos que
conforman a la didactica y lo que ésta aporta para llevar a buen fin su practica
educativa ellos no emplean recursos didacticos al impartir clases, generalmenie es en
el alumno en quien recae esa responsabilidad pues siempre se solicita que en el
desarrollo de la sesién en donde exponen los alumnos se utilicen auxiliares didacticos;
probablemente se pretenda que con esta actividad el alumno tenga conocimiento
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amplio de los elementos que proporciona la Didactica General para mejorar y facilitar
el proceso de Ensefianza-Aprendizaje; pues uno de los fines del drea de Didactica y
Organizacion es proporcionar al alumno todos los elementos para que considere a la
docencia como una actividad propia del Pedagogo.

Otro objetivo al realizar este trabajo era identificar los factores que limitan o
propician el uso de la Didactica en el desarrollo de una clase asi como los elementos
que le brinda para adecuar el programa de la materia en su desempefio diario.

El docente en esta carrera pretende que su desempeno sea mas eficaz al
efectuar la practica recurriendo a la Didactica; en general no existen factores que
limiten el uso de los elementos de la didactica en el desarrollo de una sesion y
pretende que el resultado de esa practica sea mas eficaz, toda vez que menciona,
hace una autoreflexién de su actividad; y la Didactica le puede ayudar para el logro de
los objetivos que tiene planeados.

En cuanto a la educacién del programa de la materia que imparte, siempre
debera ajustarse a la seleccion de contenidos que le sefiala el Plan de Estudios
porque no puede desfazarse o contemplar otros contenidos gue ostenten una
formacién diferente a ia que establece la institucion y que de algin modo responde al
modo de produccion que se esta viviendo, asi, el docente con la importancia que tiene
como formador de individuos deberd dirigir siempre sus acciones de acuerdo al
proyecto educativo en el que se encuentra inmerso.

Para conocer, entender y poder hablar de una transformacién de la Practica
Educativa es necesario estudiaria desde el contexto real en que se produce, pues no
es posible hablar de la Practica Educativa desde otras disciplinas que no sea la
Pedagogia, ya que ésta cuenta con los instrumentos conceptuales y metodologicos
propios i especificos para abordar esta actividad; es en donde se establece la relacion
maestro-alumno, en donde se da esa interaccién que permite la comunicacion directa,
que brinda la posibilidad de practicar y evaluar los procesos de conocimiento y
aprendizaje en el individuo; es verdad que la Pedagogia retoma fundamentos de otras
disciplinas como la psicologia en cuanto a comprender al sujeto, como sujeto de
aprendizaje y sus procesos de aprendizaje; en esta medida se da el proceso de
ensefianza-aprendizaje y en esta actividad la Didactica juega un papel muy
importante, ya que, busca una interrelacién entre el aprender y el ensefiar de manera
que se facilite la formacion de conciencia en el individuo. La Pedagogia desde el
punto de vista de lo social pretende formar al hombre de acuerdo con su contexto,
considerando de manera importante el ambiente en el que se desenvuelve, en esta
medida, serd posible establecer o crear modelos que le permitan orientar sus
actividades a la accion practica.
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En cuanto a adecuaciones o modificaciones al programa de la materia, a su
auto evaluacion, a sus dudas y reflexiones en torno a la Practica Educativa lo llevan a
cabo de manera individual, en ningun caso de los docentes entrevistados se
menciond que efectuaran algan trabajo, analisis o aportacion de manera conjunta con
otros companeros docentes de la misma drea de Didactica Organizacion, debido a
ésto el docente se enfrenta solo a una problematica que posiblemente estén viviendo
los otros docentes y que si se reflexiona en tornoe a ella partiendo de varias opiniones
el resultado en favor de la practica que hacen y la solucidén de los problemas a los
que se enfrentan en sus practica cotidiana seria mas concreta y mas rica en cuanto
que habria la posibilidad de interrelacionar de manera directa los trabajos que se
realizan en cada materia que contempla esta area, logrando una formacion y
conciencia de la docencia como parte importante en el desarrollo profesional del
Pedagogo.

Considero entonces que el docenie no deberd quedar encasillado sélo en lo
practico serd necesario que realice investigaciones, propuestas, planes etc., que le
permitan analizar y evaluar mas a fondo su practica educativa, en este sentido las
aportaciones que él pueda realizar como tedrico y practicante seran de vital
importancia para el desarrollo de propuestas y alternativas en el desempeiio de la
practica educativa.

En consecuencia para que la practica educativa pueda constituirse en una
practica no reproductora sino creadora, debe plantearse como objetivo proporcionar a
los participantes directos en este proceso, las herramientas e instrumentos necesarios
para converlirse en productores de conocimientos; provocando con éstos el desarrollo
de las capacidades individuales de los individuos, capacidad de analisis, de sintesis,
de relacionarse, de asociarse y de cuestionarse.
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UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

ESCUELA NACIONAL DE ESTUDIOS PROFESIONALES ARAGON

LICENCIATURA EN PEDAGOGIA

FICHA DE OBSERVACION
FECHA. HORA DE INICIO, HORA FINAL.
LUGAR.
MATERIA,
No. DE ALUMNOS. No. DE PROFESORES.

1.- Condiciones fisicas del satén de clase.

BUENA MALA

REGULAR

UBICACION

ILUMINACION

VENTILACION

LIMPIEZA

MOBILIARIO

OTRO

2.- Conducta del Docente.

SIEMPRE CAS| SIEMPRE ALGUNAS VECES

NUNCA

ACTIVA

POSITIVA

PASIVA

AGRESIVA

NEGATIVA

INDIFERENTE

IMPOSITIVA

ATENTA

OTRO

3.- Actitudes del Docente.

SIEMPRE CASI SIEMPRE ALGUNAS VECES

NUNCA

OBSERVADORA

TRANQUILIDAD

ALEGRIA

ENQJO

INDIFERENCIA

APATIA

BURLA

o« s & & & & ¢ B

SUPERIORIDAD

OTRO
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4.- Procedimientos de Enseinanza.

CONVERSACIONES
EXPOSICION
CUESTIONAMIENTOS
DISCUSION

POLEMICA

GRUPO OPERATIVO
DINAMICAS GRUPALES
LECTURAS, ENSAYOS
DICTADOS

OTRO

5.- Comunicacion Verbal con el Grupo.

MUCHO

POCO

NADA

SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

NUNCA

BUENA

REGULAR

MALA

MUCHA

POCA

NADA

QOTRO

6.- Los Temas Tratados en Clase son:

OBSERVACION:

SUGERIDOS POR EL PROFESOR

SUGERIDOS POR LOS ALUMNOS

7.- Existe Equilibrio entre las Iniciativas de! Profesor y de los Alumnos.

SURGEN COMENTARIOS
OBSERVACIONES
DEBATES

NO HAY PARTICIPACION

5l

NO ALGUNAS VECES




8.- Tipo de Relacién que Propicia el Docente.

“MUCHO . POCOQ ' NADA

« AMIGABLES

= AMABLE

« INDIFERENTE
« ENERGICA

¢« IMPOSITIVA

o DOMINANTE
¢ APATICA

9.- Tipo de Recurso que Utiliza el Docente.

E .
« MATERIAL PERMANENTE DE TRABAJO: pizarrén, gis, borrador, cuadernos, reglas, compases,
franeldgrafo, proyectores. Otro
« MATERIAL INFORMATIVO: mapas, libros, diccionarios, ficheres, enciclopedias, revistas, periddicos,
filmes, modelos. Otro
« MATERIAL ILUSTRATIVO, VISUAL O AUDIOVISUAL: esquema, cuadros sindpticos, dibujos, carteles,
grabados, retratos, cuadros cronoldgicos, muestras en general, discos, grabadoras, proyectores,
diapositivas. Otro.
« MATERIAL EXPERIMENTAL: aparatos y material variado que se presenten para la realizacion de
experimentos en general. Otro
10.- Objetivo que Persigue con el Recurso Utilizado.
X

- « INTERESAR A LOS ALUMNGS

« ENRIQUECER LA INFORMACION ACERCA DE UN TEMA

« PRESENTAR SOLO INFORMACION ESENCIAL

+ PRESENTAR INFORMACION DE MANERA ESQUEMATICA

« FACILITAR EL APRENDIZAJE DE LOS ALUMNOS

« PROPORCIONAR AL EDUCANDO LOS MEDIOS YIO EXPERIMENTACION

« ECONOMIZAR TIEMPO

« REFORZAR LA CONDUCCION DEL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE

11.- Los Conceptos que utiliza al Impartir la Clase (Formacién y Forma de pensar) son acordes a los
fines que se persiguen.




12.- Variaciones suscitadas en el desarrollo de la Sesion. 2 Qué fas Ocasiond ?

13.- En el Transcurso de la Ensefianza el profesor Administra Refuerzos y Apoyos a los alumnos.
¢Dé gué tipo? ¢ Cdmo ?

14.- E| Profesor Realiza Evaluaciones al Terminar la sesién.

sl

NG

EXAMENES

EXPQOSICIONES

PREGUNTAS DIRIGIDAS

OTRO

15.- OTROS ELEMENTOS OBSERVADOS:
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UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

k.
ESCUELA NACIONAL DE ESTUDIOS PROFESIONALES ARAGON
LICENCIATURA EN PEDAGOGIA
PROFESION: -
MATERIA QUE IMPARTE:
LA FINALIDAD DE ESTE CUESTIONARIO, ES CONQCER LA OPINION QUE TIENEN LOS DOCENTES
DE LA CARRERA DE PEDAGOGIA SOBRE LA PRACTICA EDUCATIVA.
g AGRADEZCO DE ANTEMANO LA VERACIDAD CON QUE CONTESTE ESTAS PREGUNTAS
1.- ¢ Qué entiende Usted por Practica Educativa ?
r

2.- Como Docente ¢ Qué Actitudes considera que debe tener al impartir una clase ?




3- ¢ Qué tipo de comunicacién debe existir en el salén de clase, de acuerdo con su
practica educativa ? ©

4.- ¢ Qué medios de comunicacion considera importantes al impartir una clase ?

5.- ParaUsted } Cual es el papel que desempena el docente en el salén de clase 7




6.- ¢ Qué procedimiento de ensefianza considera ideal para que el alumno logre un
aprendizaje 7 '

7.- ¢ Ha realizado algan andlisis de su funcién como docente ? }, Qué aspectos ?

d &

8.- 4 Qué vaior considera que tiene el docente en la sociedad ?




—

8- EnsuPractica Educativa JQué papel desempeiia el alumno en el salén de clase ?

10.-¢, Realiza Usted alguna modificacion al Programa de la Materia que imparte, atendiendo
a su formacién y experiencia docente ?

11.-¢ Qué elementos considera que le puede proporcionar la Didactica en su desempefio
coma docente 7




12.-Para Usted, ¢ Qué relacion existe entre Teoria y Practica 7

13.-En refacion a la Practica Educativa ¢ Creé Usted conveniente ei uso de la Didactica 7
¢ Porqué ?

14.- § Mencione los Recursos Didacticos que considera importantes para la Practica
Educativa ?




4

15.-4 De las siguientes opciones, marque de cuales ha
tiene sobre Didactica ?

OTRO:

CURSOS

LECTURAS

PLATICAS
INVESTIGACIONES
FORMACION PROFESIONAL
PRACTICA EDUCATIVA
FORMACION DOCENTE

obtenido los conocimientos que
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