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RESUMEN

Las diferentes actividades de investigacion en Psicologia, tienen como propdsito
dar respuesta y apoyo profesional a las demandas que la sociedad presenta en las drcas de

aplicacién de nuestra disciplina.

Uno de los principales problemas en México, por lo que a educacidn se refiere,
son las habilidades con las que los nifios ingresan a primer afio de primarta. Por ello, el
objetivo del presente teabajo consistié en valorar el nivel de desarrollo que presentan los
nifios que ingresan a primer afio de la educacién bdsica, obteniendo informacién que
puede servir de base para formular propuestas individuales que ofrezcan una visidén mds

amplia del infante a sus padres y maestro, con el fin de favorecer su rendimiento escolar.

Para lograr tal fin, se evaluaron a 108 nifios que ingresarian al nivel bdsico,
tomando en cuenta las dreas de psicomotricidad, lateralidad, atencién, percepcidn,

memoria, razonamiento 16gico y lenguaje.

Los resuliados que obtuvimos, nos indicaron que las condiciones en las que el

nifio obtiene puntajes arriba de lo normal en cuanto a su desarrollo fueron las siguientes:



el nifio ingresa a la primatia con menos de 6 afios de edad, tiene un hermano, se
desarrolla en una familia nuclear donde los padres cuentan con una carrera profesional y

€s10s luvieran una edad entre los 30 y 35 afios de edad.

Los anteriores datos son una evidencia importante para posteriores trabajos de
investigacion en la esfera educativa, principalmente se aporta como un reto para docentes

y psicélogos.
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INTRODUCCION

El bajo rendimiento y el fracaso escolar son sin duda alguna uno de los principales
problemas de nuesira sociedad, proviniendo su fundamento o moévil de factores adversos
de indole muy diversa (Jiménez, 1994); de problemas hereditarios, de una alimentacion
insuficiente o inadecuada, de las deficiencias en la salud fisica o mental del menor, de las
particularidades de Ia personalidad en friccién con factores externos, de situaciones
familiares perturbadoras, de ciertas formas de vida o hédbitos negativos, de un sistema de
ensefianza ya obsoleto, de maestros con extrema carga de trabajo par cubrir sus
necesidades y sobre todo, como lo menciona Booth (1980), del hecho de que
perienczcamos a una sociedad que conserva registros cuidadosos de fechas de nacimiento
¥ que confina a los nifios, en un sistema escolar de afio en afio a interacciones sociales con
olros de su misma edad dejando a un lado el nivel de desarrollo real con el que cuenta el

infante.

Por tanto, resulta muy dificil el enfoque y la solucién del problema, dadas las
miitiples causas (personales, sociales, estructurales, institucionates, ideoldgicas,
gubernamentaies, etc.) que lo rodean; siendo asi, un gran compromiso no solo para los
padres de familia, sino para la sociedad y el estado, pues estos alumnos representan una
carga econémica en términos de repeticién de grados, abandono de estudios, escuelas
especiales y limitacién de la potencialidad de la fuerza de trabaje. Sin embargo, el

psicélogo es quien se encuentra mds comprometido al entendimiento de los problemas y a



desarrollar propuestas que protejan y promuevan el crecimiento psicoeducativo de los
nifios. Siendo la evatuacién el punto de partida para tales propuestas, asi como para
determinar el nivel de desarrollo que presenta el infante, ya que es el instrumento que nos

proporciona los datos mis cercanos con respecto a la situacién del individuo.

La primer drea con fa que se liene contacto al iniciar una evaluacién es el
lenguaje, definido por Quiroz {1992), como un fenémeno cultural y social adquirido por
imitaci6n y retroalimentacion. Donde ¢l lenguaje lecto-escrito se adquiere sobre las bases

previas del lenguaje oral.

Entonces, si estamos diciendo que el lenguaje (este puede ser dnicamente con
movimiento de manos o sefalamientos) €3 la primer forma d;e: comunicacién con que el
nifo cuenta para expresarse con el mundo exterior, es necesario sefialar que este proceso
antecede a la maduracidn en diversas dreas como la percepcidn, fa atencién, fa memoria,
razonamicnto 16gico y motricidad fina y gruesa, etc. Si alguna o varias de estas dreas no
estd establecida y madura entonces afeciard el proceso de lecto-escritura en niveles
posteriores, de ahi la importancia de identificarlas a través de la evaluacidén y

posteriormente ejercitarlas.

El presente trabajo se inserta en el dmbito educativo, de tal manera que el objetivo
consiste en valorar el nivel de desarrollo que presentan los nifios que ingresan al primer

grado de la educacién bdsica. obteniendo informacién que puede servir de base para
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formular propuestas individuales que ofrezcan una visién més amplia del infante a sus
padres y maestro, con el fin de favorecer su rendimiento escolar. En el capitulo I, se
presenta una revisién de aquellas posturas que han dedicado su estudio al desarrollo del

nifio, menciondndose brevemente los principales punios que las caracterizan.

En el capitulo II, se hace una breve reseita de las modificaciones que a través de
las décadas han sufrido los test y baterias psicoldgicas, asi como su importancia y sus

limitaciones.

En el capitulo I, se hace mencién de la metodologia empleada para llevar a
efecto esta investigacion. Ademds del objetivo general y los objetivos especificos

planteados para el presente trabajo.

En el capitulo IV, se muestran los resultados obtenidos al aplicar ¢ interpretar la
bateria de pruebas utilizadas y se describen algunas sugerencias dadas a los padres en

forma individual.

Por iiltimo, en el capitulo V, se contrastan puntos de los autores revisados con los

resultados obtenidos en esle trabajo.



CAPITULO1

DESARROLLO DEL NINO.

El estudio del comportamiento y desarrollo humano no es sélo la biisqueda de
datos, sino que requiere de una estructura de los hechos, de explicaciones de los hechos y
de los principios generales que nos permitan comprender cémo ilegamos a ser lo que
somos y cémo debemos guiar ¢l desarrolio infantil, entendiendo por €éste, una progresiva
equilibracién un perpetuo pasar de un estado de menor equilibrio a un estado de
equilibrio superior. Desde este punto de vista, "el desarrollo mental, es una constroccion
continua, comparable al levantamiento de un gran edificio que, a cada elemento que se le
afade, se hace mds sélido, o mejor adn, al montaje de un mecanismo delicado cuyas
sucesivas fases de ajustamiento coniribuyen a una flexibilidad y una movilidad de las

piezas (anlo mayores cuanto mds estable va siendo el equilibrio” (Piaget, 1991, p.12).

A lo largo del tiempo han existido creencias acerca de la naturaleza y desarrollo
del nifio, que de una manera u otra han infivido en la concepeién que se tiene actualmente
de él. Asi algunos tedricos han argumentado que existen etapas universales del desarrollo
para todos los individuos. Los ejemplos principales son las teorias propuestas por Piaget,
sobre la secuencia del surgimiento de los procesos del pensamiento en el nifio, y la nocién

Freudiana de las etapas del desarrollo psicosexual. Sin embargo, estas no son las iinicas



teorias, existen otras como la humanista, la mecanicista y la propuesta por Vygotski que

mas adelante revisaremos.

Al hacer referencia de estas posturas, no se pretende hacer una exhaustiva critica
sobre el contenide de éstas, sin embargo, algunos argumentos pueden servir para ilustrar
como las nociones de la invariable secuencia de etapas pueden ser aplicadas al desarrollo

peesonal y social del niiio.

PERSPECTIVA PSICOANALITICA

Sigmund Freud (1856-193%), fue un neurdlogo austriaco que en la préctica
médica, enconird casos con padecimientos que no podian ser explicados por el
conocimiento fisiolégico tradicional. Asi, propuse algunos principios generales, tales
como la causacion, la energia mental y el principio del placer. Aunque no ha sido posible
probar empiricamente estos principios, en la medida en que no se disponga de datos
contradictorios y en la medida en que el estudio empirico suministre datos que queden
dentro de la linea de los principios postulados, éstos deberdn ser considerados como

hipétesis de trabajo cientificamente dtiles (Jiménez, 1994).

Freud, consider6 una gran variedad de motivos humanos o impulsos, pero

determiné dos fuerzas motivacionales basicas: los instintos de vida y los de muerte: el



primero consiste en la competencia continua entre las fuerzas de la vida y la muerte, amor

contra odio; el de muerte, se traslada a actos destructivos, odio y agresion.

Frend (1953) considerd que 1a personalidad estd formada por tres aspectos: el ello,
el yo y el superyo. El ello es la fuente inconsciente de motives y deseos, que actia de
acuerdo al "principio del placer”, buscando la gratificacion inmediata, Opera sin tomar en
cuenta las restricciones que impone la realidad. El yo representa la razén o el sentido
comiin, se encuentra entre €l ello y el superyo y se rige por el principio de la realidad. El
superyo o conciencia, incorpora la moral de la sociedad y estd constituido por

prohibiciones e ideales.

Paralelamente al proceso de desarrollo representado por la formacién del yo y del
superyo, se produce una serie de cambios motivacionales que Freud denomind elapas
psicosexuales del desarrollo, las cuales denotan su insistencia en el papel de la sexualidad
como fuerza impulsiva. Cada una de las etapas se refiere a un periodo de vida, en el que

una zona somdtica determinada es fuente de gratificacién de importancia sobresaliente.

ETAPAS PSICOSEXUALES DEL DESARROLLO:

-ETAPA ORAL (desde el nacimiento, hasta los 2 afios). El nifio recibe graliﬁéacién a

través de la boca: los objetos gratificantes son principalmente aquelles que le brindan [a

satisfaccion de las necesidades basicas.



-ETAPA ANAL (de los 2 a los 3 aiios). La satisfaccion es encontrada por el nifio, en el

momento de la defecacion.

-ETAPA FALICA (de los 3 a los 5 o 6 aiios). La gratificacion es proporcionada mediante
estimulacidn genital. En esta etapa, el nifio dirige sus impulsos hacia la madre (complejo
de Edipo}, y 1a nina hacia el padre (complejo de Electra). El nifio entra en conflicto con su
padre, a quien ama y odia a la vez, y la nifia presenta sentimientos ambivalentes hacia su

madre.

-ETAPA DE LATENCIA (de los 5 o 6 afios a la pubertad). En este periodo el nifio se

identifica con su padre y la nifia con su madre, asimilando sus estilos de accidn e

internalizando los valores morales correspondientes.

-ETAPA GENITAL (de ia pubertad en adetante). Los cambios hormonales llevan a la

sexualidad adulta madura. Los impulsos sexuales se renuevan, para oriemtarse hacia las

experiencias heterosexuales con personas ajenas a la familia.

Las experiencias que se tengan durante estas etapas o estadios, determinan pautas
de ajuste y rasgos de la personalidad para la vida adulta. Los individuos pueden quedar
ligados a una etapa determinada si sus necesidades no se satisfacen o también si se
satisfacen excesivamente. La fijacién en una etapa, implica una vinculacién inmadura que

permanece en una forma neurdtica e interfiere con el desarrollo normal.



Es por eso, que tanto ¢l nifio como los padres, deben desempefar roles bien
definidos en el "drama” psicosexual. Thomas (1979; cit. en Jiménez 1994), plantea cinco
principios que de acuerdo a la teoria psicoanalitica, los padres y demds personas al
cuidado de fos nifios deben seguir si desean guiar el crecimiento del nifio hacia el
desarrollo de un yo fuerte que guarda al minimo las represiones que originan los sintomas
neurdticos:

a} Reconocer la naturaleza de los instintos y aceptar la necesidad de permitir su
expresion.

b) Reconocer las etapas de desarrollo psicosexual normal y la clase de conflictos que el
nifio enfrenta en cada etapa.

) Proveer en cada etapa de desarrollo suficientes oportunidades para que el nifio satisfaga
sus instintos dentro de una atmdsfera de comprensién, cuidando que no obtenga
demasiada satisfaccion que pueda hacer que el nifio no desee pasar a la etapa siguiente.

d) Proporcionar mucha proteccién y cuidados al infante en los primeros afios, de forma tal
que el yo del nifio no se vea tan presionado por el ambiente fisico y los estindares de la
sociedad.

¢) Conforme pase el tiempo, proveer una mayor guia para la solucién de problemas, de
forma tal que el ego desarrolie un repertorio cada vez mayor de técnicas de ajuste para

toda clase de demandas instintivas y bajo toda clase de condiciones ambientales.

De esta manera, la teoria psicoanalitica ofrece una guia para el manejo del

desarrollo emocional del nifio, aunque ofrece muy poca ayuda en relacién al crecimiento



cognoscitivo. Sin embargo, debe considerarse para cubrir las necesidades del nifo, y asi

se le brinden mejores oportunidades para el aprendizaje.

LA PERSPECTIVA HUMANISTA

En 1962 un grupo de psicélogos fundé The Association of Humanistic
Psychologic (La Asociacién de Psicologia Humanista), con reaccién a lo que consideraba
las creencias mecanicistas y esencizlmente negativas, subyacentes a las teorias
conductista y psicoanalitica. Los humanistas consideran que las personas tienen en si
mismas la habilidad para manejar sus vidas y fomentar su propio desarrollo mediante las
cualidades especificamente humanas de seleccidn, creatividad, evaluacién vy

autorrealizacion.

La idea bdsica a través de la cual se mueve esta teorfa es la creencia de que la
naturaleza humana bdsica es peutra o buena, y que cualquier caracteristica negativa es

resultado del dafio sufrido por el ser en desarrollo.

Abraham Maslow y Charlotte Biiher, son dos de los iniciadores de esta corriente
y refieren el desarrollo a través de estadios secuenciales. En tal seatido, la teorfa describe

el crecimiento psicoldgico de la persona.



Abraham Maslow {1954), identificé una jerarquia de necesidades que mottvan el
comportamienic humano. Al ir cumpliendo las necesidades, el individuo se siente
satisfecho y cuando se Hega al maximo nivel se le nombra "la persona autorrealizada”; el

cual sélo el 1% de la poblacidn lo logra (Thomas, 1979).

En orden ascendente, éstas necesidades son:
1. FISIOLOGICAS: De aire. alimento, bebida y descanso, para lograr el equilibrie dentro
del organismo.
2. SEGURIDAD: De proteccién, estabilidad, para verse libre de temor, ansiedad y caos,
mediante una estructura que establece leyes y limites.
3. PERTENENCIA Y AMOR: De afecto ¢ intimidad, proporcionados por la familia, los
amigos y personas que nos aman.
4. ESTIMA: De autorrespeto y respeto de los demds.
5. AUTORREAILIZACION: El sentido de que la persona hace lo que es capaz y estd

salisfecha y preparada paza “ajustarse a su propia naturaleza”.

Segiin Maslow, cuando la persona se siente antorrealizada, revela caracteristicas
de percepcion de la realidad, aceptacidn de si mismo y de aceptacién de otros y de la
naturaleza, espontaneidad, habilidad para resolver problemas, autodireccidn, capacidad de
separacion y deseo de intimidad: serenidad de apreciacion y riqueza emocional:

frecuencia de experiencias cumbres, identificacién con otros seres humanos, relaciones

10



satisfactorias y cambiantes con otras personas: una estructura democrética de caracter:

creatividad y sentido de estimacidn. (Maslow, 1968).

Por su parte, Charlotte Biihler (1968), analizé mds de 200 estudios biogréficos y
realizé entrevistas psicolerapéuticas profundas durante varios afios, hasta elaborar su
teoria de cinco fases sobre el desarrollo humano, la cual se centra en el establecimiento y

logro de metas personales.

Ella sostiene que la autorrealizacidn es la clave del desarrollo saludable, y que las
personas que no son felices 0 no estdn bien ajustadas, estdn insuficientemente reatizadas
en alglin drea. Sostiene que existe algiin tipo de orientacién hacia una meta a lo largo de
Ia vida, aiin cuando en los primeros aiios algunos individuos no sean conscientes de estas

metas.

De acuerdo con el concepto de Biihler, planteado inicialmente en 1933 y ampliado
en 1968, existen 5 fases en el logro de una meta personal; €sios son:
1. NINEZ. (Hasta tos 15 afios): El individuo ain no ha determinado metas de vida; picnsa
en forma vaga acerca del fuluro.
2. ADOLESCENCIA Y EDAD ADULTA TEMPRANA. (De 15 a 25 anos): Inicialmente
las personas conciben la idea de que su vida es algo propio, analizan las experiencias
vividas y piensan en sus necesidades y potencialidades.
3. JUVENTUD Y EDAD ADULTA MEDIA. (De 25 a 45 - 50 afios): Las personas

adoptan metas especificas y deftnidas.



4, EDAD ADULTA, (De 45 a 65 afios): Las personas tienen en cuenta su pasado y

revisan sus planes para el futuro.

5. VEJIEZ. (Después de los 65 - 75 aiios): Las personas dejan de concentrarse en el logro

de metas.

Las teorias humanistas han hecho una valiosa contribucion at promover enfoques
de la crianza infantil relacionados con !a unicidad del nifio. Constituye un modelo de
calidad humana optimista y positiva. Sin embargo, unas de sus limitaciones son sus
términos que no estin bien definidos, por lo que resulta dificil comunicarlos y usarlos

como fundamento de esquemas de investigacion.

Por otro lado, uno de los fundadores de la Asociacién Estadounidense para la
Psicologia Humanistica es Carl Rogers (cit. en Patterson, 1982) quien se identifica a si
mismo como miembro de la psicologia humanistica. Este autor desarrolld un concepto o
fitosofia de educacion que también es utilizado ampliamenie en educacién humanistica, la
cual incluye dos aspectos principales: 1. las condiciones psicolégicas generales para todo
aprendizaje, y 2. preocupact6n por el desarrollo afectivo del estudiante al igual que por su

desenvolvimiento intelectual.

Al cumplir con las condiciones de comprension empdtica, aceptacion, estima,

respeto y realismo o genuinidad, el maestro estd promoviendo valores, El maestro o



maestra estd haciendo esto dando ejemplo de ello, o para usar el {€rmino técnico,
modelando. Los alumnos gue tienen defante de si un maestro con estas caracteristicas, las
desarrollan en si mismos o en sus relaciones con los demds. La modelacién es un método
extraordinariamente eficaz para ensefiar conductas complejas. Los nifios aprenden mds a
base de lo que la maestra hace, que a base de lo que dice. Por consiguiente, es necesario
tener conciencia de cudles son las actitudes y valores que se estdn ensefiando realmente y

decidir si son los que queremos que se ensefien.

Recientemente se han hecho muchos intentos por desarrollar métodos o
programas especificos para una educacidn afectiva. Las simulaciones, los juegos, los
ejercicios y otras cosas semejantes pueden ser utiles, pero también pueden comducir a
experiencias artificiales, controladas e inhibidas, en lugar de experiencias naturales,
espontdneas y verdaderas. Ademds de la modelacién y de la instruccién didictica, hay un
tercer método para la educacién afectiva. Este método es €l enfoque por experiencia ya
que esta forma de aprendizaje tienen una aplicacién muy especial en la educacitn
afectiva, la cual implica esencialmente relaciones humanas o interpersonales. La mejor
manera de aprender a vivir con otras personas es viviendo con ellas. No solamente es 1itil
para la educacién de los futuros maestros y para cambiar los sistemas educativos, también
s quizd, el enfoque mis importante y mds eficaz para la educacién de los nifios en el drea
de las relaciones interpersonales. Esta experiencia efectiva en grupos parece ser tan

claramente superior a cualquier ofro método de aprendizaje en cuestion de relaciones



humanas, gue gs dificil comprender por qué no se ha empleado ampliamente ¢n la escuela

para la educacién en relaciones humanas.

LA PERSPECTIVA MECANICISTA

En esta teoria se equipara a las personas con méquinas; considera que tenemos
mads capacidad reactiva que iniciativa. También es llamada como el modelo de tipo

mecanico.

{os principales exponentes de ésta corriente son Ivan Paviov y B. F. Skinner,
quienes consideraban que los seres humanos aprenden acerca del mundo en forma similar
a como lo hacen los animales, reaccionando ante recompensas y castigos proporcionados
en sus ambientes. Sus mecanismos bdsicos son los del condicionamiento cldsico,
conocido también como respondiente; y el condicionamiento operante llamado también
instrumental. En éstos, un estimulo previamente neutro llega a provocar una respuesta

que ordinariamente no estd asociada con €l mismo.

Es importante mencionar que, segin Papalia (I985), el conductismo no es
considerada como una teoria del desarrollo, ya que aplica las mismas leyes bdsicas de
aprendizaje para explicar el comportamiento en todas las edades. Sin embargo, es una
herramienta poderosa para elevar el desarrollo en ciertos aspectos y se ha empleado en el

diseiio de programas de modificacién dei comportamiento y del aprendizaje programado.



Jerome Kagan y Albert Bandura (cit. en Papalia, op. cit.) ambos te6ricos del
aprendizaje social, comparten la perspectiva mecanicista de los conductistas; ya que
sostienen que los mifios aprenden la mayor parte de su comportamiento, si no todo,

imitando modelos, como sus padres.

La identificacién de los nifios con los padres es el elemento mds importante
respecto 2 la manera como aprenden un idioma, manejan la agresién y desarrollan el

sentido de 1a moralidad.

TEORIA SOBRE EL DESARROLLO COGNOSCITIVO DE PIAGET.

Jean Piaget (1896-1976), ha sido uno de los mds grandes investigadores del
mundo contemporineo en el terfeno de la Psicologia y especificamente en la linea de la
inteligencia y el desarrollo cognoscitivo (Salles, 1991). Piaget publicé cientos de libros y
articulos sobre toda clase de aspectos relacionados con el desarrollo de los procesos de
pensamiento del nifio: las percepciones, el lenguaje, la inteligencia, el juego, los suehios,
el juicio moral, etc. La utilizacién de la teoria piagetiana se desarrollé principalmente en
el carapo clinico {metodologfa), el cual consistié en el plantieamiento de problemas a los

nifios y a la observacién de la manera en ¢cémo los solucionan (método clinico).



Segdn este autor, el conocimiento es un proceso de acciones ¢ informaciones, mds
que un inventario de informacién almacenada. Cuando el niiio es pequefo, adquiere el
conocimiento a través del contacto fisico con su ambiente, conforme va creciendo, gana
mais experiencia y madura intermamente, de tal manera que va sicrdo capaz de producw

imdgenes mentales y simbolos que representan objetos y relaciones.

En cuanto a la forma como los objetos o eventos son guardados en la mente del
nifio, Piaget opina que las imndgenes que el nifio percibe del mundo que lo rodea son
modificadas por la condicién de su mecanismo propio de percepcitn, influido por las
experiencias pasadas del nifio y por su estado de maduracién interna. Por lo tanto, el
recuerdo de la informacidn guardada en la memoria no puede ser simplemente la
repeticion del conocimiento original, ya que el pensamiento del nific ha sido alterado por

experiencias adicionales y maduracitn interna subsecuente.

Piaget concibe el desarrollo de la inteligencia como un esfuerze constante de parie
del nifto por expandir y refinar su conocimiento o repertorio de acciones mentales, para

hacerlos mds complejos y efectivos (Thomas, 1979, cit. en Jiménez, 1994).

Para la descripcion del desarrolio cognoscitivo, Piaget plantea estadios definidos,
Cada estadio represemta un cambio cualitativo de un tipo de pensamiento o
comportamiento a otro. Todos fos individuos pasan por los mismos estadios. en el mismo

orden: sin embargo, el tiempo de ocurrencia varfa de una persona a otra, haciendo que la



edad de demarcacion de cada estadio sea sélo aproximada. Cada estadio constituye con
base en el anterior y a su vez, se constituye en el fundamento para el siguiente; no
obsiante, hay considerables superposiciones entre los estadios, asi como retencién de

algunas caracteristicas de estadios precedentes.

El desarrollo del conocimiento es resultado de dos pasos consistentes en tomar
informacién nueva acerca del mundo (asimilacién) y cambiar las ideas propias para
incluir este conocimiento nuevo (acomodacién). De esta forma, el desarrollo cognoscitivo
avanza a través de cuatro estadios principales, cada uno de los cuales se caracteriza por
una visién particular del mundo, resultado de una interaccién entre la maduracién y el

ambiente.

Segiin Piage, los cuatro estadios principales del desarrolio cognoscitivo son:
-Sensoriomotriz (del nacimiento a los 2 afios). En esta etapa el infante pasa de los reflejos
a ]a formacion de esquemas sensorios y motores cada vez mds complejos, por lo que
empieza a ser capaz de organizar sus actividades para obtener respuestas de su ambiente.
En relacion a este periodo, relata Piaget que existe una inteligencia anterior al lenguaje,
pero no hay pensamiento antes del lenguaje. Al respecto, nos dice que distinguimos entre
inteligencia y pensamiento. Siendo la inteligencia la coordinacién de los medios para

Hegar a un fin que no es accesible de manera inmediata, mientras que el pensamiento es la



inteligencia interiorizada que no se apoya sobre la accidén directa, sino sobre el
simbolismo o las imdgenes mentales. Podemos decir entonces, que hay una inteligencia

antes del pensamiento lingiiistico.

Durante el primer aiio, se construyen precisamente todas las estructuras ulteriores:
la nocién del objeto, del espacio, de tiempo y la nocién de causalidad, lo que provocara
que la organizacidon de los movimientos y desplazamientos que, en un comienzo, se
encuentran centrados en un mismo cuerpo, luego descentran poco a poco y llegan a un

espacio en el cual el nifio se sitiia como un elemento més entre los demds.

Con este desarrolio de la inteligencia se hace posible la construccion del esquema
del “objeto”. Los sentimientos elementales de alegria y tristeza, de éxito y fracaso, etc.,
habrén de ser entonces experimentados en funcion precisamente de esa objetividad de

esas cosas y de las personas.

Esta “eleccion del objeto” recae, primero en la persona de la madre, luego (en lo
negativo como en lo positivo) en la del padre y de los demds seres proximos: éste es el
principio de las simpatfas y antipatias que habrdn de tener tan amplio desarrotlo en el

transcurso del periodo siguiente (Salles, 1991).

-Pensamiento Preoperative (de Jos 2 a los 7 aios). En este nivel de desarrolio es cuando




aparece la capacidad de representar algo por medio de otra cosa. Es a lo que se le llama
funcidn simbdlica. Hay diversas manifestaciones de esta funcion: a) el lenguaje que
constituye un sistema de signos sociales por oposicién a los simbolos individuales, b) el
juego que se convierle en juego simbolico: representar una cosa por medio de un objeto o
de un gesto, ¢) la simbdlica gestual: por ejemplo, en la imitacién diferida. d)el comienzo
de la imagen mental o de la imitacion interiorizada (Salles, 1991). Es decit, con la
aparicién del lenguaje en este estadio, las conductas resultan profundamente medificadas,
lanto en su aspecto afectivo como en su aspecio intelectual. Ademds el nifio adquiere,
gracias al lenguaje, la capacidad de reconstruir sus acciones pasadas en forma de relato y
de anticipar sus acciones futuras mediante la representacién verbal. Ello tiene tres
consecuencias esenciales para el desarrollo mental: un intercambio posible entre
individuos, es decir, €l inicio de la socializacién de la accidn; una interiorizacién de la
palabra, es decir, la aparicién del pensamiento lingiifstico propiamente dicho, que tiene
como soportes el lenguaje interior y el sistema de los signos; y por dltimo y sobre todo,
una interiorizacién de la accién como tal, la cual, puede ahora reconstruirse en el plano
intuitivo de Jas imagenes de las experiencias y de las imdgenes mentales. Desde el punto
de vista afectivo, esto trae consigo una serie de ransformaciones paralelas: desarrollo de
los sentimientos interindividuales (simpatias y antipatias, respeto, etc.) y de una
afectividad interior que se organiza de forma mds estable que durante los primeros

estadios (Piaget, 1991).



-Pensamiento Operativo Concreto (de los 7 a los 11 afios). La edad de 7 afios, que

coincide con el principio de la escolaridad propiamente dicha del nifio, marca un punto
decisivo en el desarrollo mental. En cada uno de los aspectos tan complejos de la vida
psiquica, ya sea de la inteligencia o de la vida afectiva, de relaciones sociales o de
actividad propiamente individual aparecen nuevas formas de organizacién, que rematan
las construcciones revisadas en ¢l periodo anterior y les aseguran un equilibrio mis
cstable, al mismo tiempo que inasguran una serie ininterrumpida de construcciones

nuevas.

a) Los progresos de la conducta y de su socializacién. Desde el punto de vista de
las relaciones interindividuales, el nifio. después de los siete afios adquiere, cierta
capacidad de cooperacidn, dado que ya no confunde su punto de vista con et de los otros,

sino que disocia para coordinarios. Esto se observa ya en ¢l lenguaje entre nifios.

El lenguaje egocéntrico desaparece casi por completo y los discursos espontineos
del niiio atestiguan por su misma estructura gramatical la necesidad de conexién entre las
ideas y de justificacién légica. Se observa también, un cambio notable en las actitudes
sociales, manifestadas, por ejemplo, en los juegos con reglas. Ahora bien, otro punto
impontante, es que el nifio ha llegado a un principio de reflexién; en lugar de las

conductas impulsivas de 1a pequeia infancia, que van acompanadas de credulidad
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inmediata y de egocentrismo intelectual, el nifio a partir de los siete y ocho aiios piensa
antes de actuar y comienza a conquistar asi esa dificil conducta de la reflexidn y la

planeacion.

De la misma manera, el nifio comienza a liberarse de su egocentrismo social e
intelectual y adguiere, por tanto, la capacidad de nuevas coordinaciones que habran de
presentar la mayor importancia a la vez para la inteligencia y la afectividad. Por lo que a
la primera se refiere, se trata de los inicios de la construccidn de la 16gica misma; la cual
constituye ¢l sistema de relaciones que permite la coordinacién de los puntos de vista
entre si, de los puntos de vista correspondientes a individuos distintos y también de los
que corresponden a percepeiones o intuiciones sucesivas del mismo individuo. Por otro
lado, !a afectividad en su sistema de coordinaciones sociales e individuales, engendra una
moral de cooperacién y de autonomia personal, por oposicién a la moral intuitiva de

heteronomia propia de los pequefios.

b) Los progresos del pensamiento. Una de las formas mds simples de los nexos
racionales de causa a efecto es la explicacién por identificacién. De esta forma, este
desarrollo constituye ia prueba de que la asimilacidn egocéntrica, principio del animismo,

del finalismo y del artificialismo, estd en vias de transformarse en asimilacidn racional.
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¢) Las operaciones gacionales. Una operacién es, en primer lugar,
psicolégicamente, una accién cualquiera (reunir individuos o unidades numéricas,

desplazar, etc.}, cuya fuente es siempre motriz, perceptiva o intuitiva,

Es asi, como las acciones se hacen operatorias desde el momento en que dos
acciones del mismo tipe pueden componer una tercera accidn que perienezca todavia al

mismo tipo y estas diversas acciones pueden invertirse o ser reversibles.

d)La afectividad, la voluntad y los sentimientos morales. En la medida en que la
cooperacién entre individuos coordina sus puntos de vista en el marco de una
reciprocidad que asegura a la vez su autonomia y su cohesién, y en la medida en que,
paralelamente, el agrupamiento de las operaciones intelectuales sitia los diversos puntos
de vista intuitivos dentro de ua conjunto reversible desprovisto de contradicciones, la
afectividad de los siete a los doce aflos se caracteriza por la aparicidn de nuevos
sentimientos morales y, sobre todo, por una organizacién de la voluntad que desembocan
en una mejor integracién del yo y en una regulacién mis eficaz de la vida afectiva. Un
producto afectivo particularmente notable del respeto mutuo es el sentimiento de la
justicia, sentimiento que es muy fuerte entre camaradas y que marca las relaciones entre

nifios y adultos hasta modificar a menudo el trato hacia los padres.



-Pensamiento Operativo Formal (de los 11 a los 15 afios). En la adolescencia, el individuo

ya no estd limitado por lo que ve u oye directamente; ahora puede imaginar las
condiciones de un problema pasado, presente o futuro y desarrollar hipétesis acerca de lo
que podria ocurrir bajo diferentes combinaciones de factores. El individuo puede pensar
en términos abstractos, enirentarse a situaciones hipotéticas y sacar deducciones. Piaget,
hace hincapié en este estadio, ya que el individuo se caracteriza por su reversibilidad
creciente. Siendo la reversibilidad el cardeter mas aparente del acto de la inteligencia, que
es capaz de desvios de ida y vueltas. Esta reversibilidad aumenta, regularmente nivel por
nivel en el curso de jos estadios descritos. Esta se presenta bajo dos formas: una, que se
puede llamar de inversién o negacién, que aparece con Tespecto a Su preparacion
académica; v la otra que podemos llamar reciprocidad, que aparece en las operaciones de

las relaciones sociales (Salles, 1991).

Hasta aqui, se ha revisado que Piaget estudié el desarrollo del nido y del
adolescente, incursionando en un terreno donde ha abierto una gran brecha de
entendimiento acerca de las funciones cognoscitivas de los niiios y de los jovenes. Sus
conocimientos han revolucionado, segtin Salles (1991) a la educacién en ciertos paises
como en Francia, ya que el acceso de este material cientifico ha tenido una gran acogida
entre los educadores. De este modo, la teoria piagetiana constituye actualmente, una parte
medular del bagaje del psicélogo, psiquiatra o del psicoanalista infantil tanto como del

educador.



En viniud de lo anterior, se puede decir que, segiin esta teoria, el propdsito de la
escuela es promover el desarrolio éplimo de habilidades de pensamiento apropiadas para
cada nivel de crecimiento, lomdndose en cuenta la maduracién y desarrolio psicoldgico
de cada nifio en lo particuiar, para asi poder detectar oportunamente algiin atraso o para

estimular su desarrotlo en la secuencia adecuada.

INTERACCION ENTRE APRENDIZAJE Y DESARROLLO DE VYGOTSKI

Vygotski fue el primer psicélogo moderno que menciond [os mecanismos a través

de Jos cuales la cultura se convierte en una parte de la naturaleza del individuo.

Al postular que las funciones psicoldgicas son un producto de la actividad del
cerebro, se convirtié en el primer defensor de la combinacién de la psicologia
cognoscitiva experimental con la neurologia y la fisiologia. Por dltimo sentd las bases
para una ciencia psicoldgica unificada, al proclamar gue tode ello debia comprenderse en

términos de una teorfa histérico cultural social e individual.
Vygotski (1990), hizo mencién de que todas las concepciones corrientes de la

relacién entre desarrello y aprendizaje en los nifios pueden reducirse esencialmente a tres

posiciones tedricas importantes.
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La PRIMERA de ellas se centra en la suposicidn de que los procesos del
desarrollo del niiio son independientes del aprendizaje. Este 1iltimo se considera como un
proceso puramente externo que no estd implicado de modo activo en el desarrollo.
Simplemente utiliza los logros del desarrollo en lugar de proporcionar un incentivo para

modificar el curso del mismo.

En investigaciones experimentales acerca del desarrollo del pensamiento en los
nifios de edad escolar, se ha partido de la suposicion de que procesos tales como la
deduccién y la comprensién, 1a evolucién de nociones acerca del mundo, la interpretacién
de la causalidad fisica y el dominio de formas IGgicas de pensamiento y légica abstracta

se producen por si solos, sin influencia alguna del aprendizaje escolar.

Del mismo modo, los clisicos de la literatura psicoldgica, como son las obras de
Binet y otros, presuponen que el desarrollo es siempre un requisito previo para el
aprendizaje y que si las funciones meniales {operaciones intelectuales) de un nifio no han
madurado lo suficientemente como para poder aprender un tema determinado, toda

instruccidn resultard intil (Vygotski, 1991).

Puesto que esta aproximacién se-basa en la premisa de que el aprendizaje va

siempre a remolque del desarrollo, y que el desarrollo avanza més répido que el



aprendizaje, se excluye la nocién de que el aprendizaje pueda desempefiar un papel en el
curso del desarrolle o maduracién de aquellas funciones activadas a lo largo del

aprendizaje.

La SEGUNDA posicién tefrica mis importanie ¢s que el aprendizaje es
desarrollo. Esto es, el proceso de aprendizaje estd completa e inseparablemente unido al
proceso de desarrollo. Dicha nocién fue elaborada por James, quien redujo ¢l proceso de

aprendizaje a la formacion de hdbitos, identificindolo con ¢l desarrolio.

Al parecer, existe similitud entre las dos primeras posiciones tedricas, pero la
diferencia estd en que los tedricos que sostienen el primer punto de vista aseguran que los
ciclos evolutivos preceden a los ciclos de aprendizaje; que la maduracién precede al
aprendizaje y que la instruccién debe ir a remolque del crecimiento mental. Y por el otro
lado, los tedricos del segundo grupo postulan gue ambos procesos se  dan

simultaneamente; el aprendizaje y el desarrollo coinciden en todos los puntos.

La TERCERA posicidn tedrica trata de anular los extremos de las anteriores
afirmaciones combindndolos entre si. Por un lado estd la maduracién, que depende
directamente del desarrollo del sistema nervioso; por el otro ¢l aprendizaje, que a su vez,

¢s también un proceso evolutivo.
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Esta teorfa nos marca sobre todo que las dos primeras posiciones teéricas no son
tan dispares ni mutuamente excluyentes como se cree, sino que tienen algo esencial en

comin,

El proceso de aprendizaje estimula y hace avanzar al proceso de maduracién. El
punic mds importante de esta teorfa, es el extenso papel que ésta atribuye al aprendizaje
en el desarrollo del nifio. Por consiguiente, al avanzar un paso en el aprendizaje, ¢l nifio

progresa dos pasos en el desarrollo, es decir, el aprendizaje y el desarrollo no coinciden.

Las tres posiciones tedricas discutidas, nos lleva a una visién mds exacta de la
relacién entre aprendizaje y desarroilo para llegar a una solucién del problema. Consiste
en dos satidas separadas, primero, larelacion general entre aprendizaje v desamollo;
segundo, los rasgos especificos de dicha relacidn cwando los nifios alcanzan la edad

escolar.

Para poder elaborar las dimensiones del aprendizaje escolar, se describird a

continuacién un nuevo concepto excepcionalmente importante, sin el cual no puede

resolverse el problema: la zona de desarrolio préximo.

Un hecho conocido es que el aprendizaje deberia equipararse, en cierto modo, al



nivel evolutivo del nifio. Sin embargo, recientemente se ha dirigido la atencién al hecho
de que no podemos limitarnos simplemente a determinar los niveles evolutivos si
queremos descubrir las relaciones reales del proceso evolutivo con las aptitudes de

aprendizaje, comenzando por delimitar dos niveles evolutivos.

Ef primero de eflos podria denominarse nivel evolutivo real, es decir, el nivel de
desarrollo de ias funciones mentales de un nifio. Generalmente se supone que tinicamente
aquellas actividades que los pequefios pueden realizar por si solos son indicativas de las
capacidades mentales. Pero si el nifio no logra una solucién independiente del problema,

la solucién no se considera indicativa de su desarrolle mental.

La zona de desarrollo préximo, no es otra cosa que la distancia entre el nivel real
de desarrollo, determinado por [a capacidad de resolver indeperdientemente un problema,
y ¢l nivel de desamrollo potencial, determinado a través de la resolucién de un problema

bajo la guia de un aduito o en colaboracién con otro compaitero mds capaz.

El nivel de desarrollo real del nifio define funciones que ya han madurado, es
decir, los productos finales del desarrollo, y caracteriza el desarrollo mental
retrospectivamente. La zona de desarrollo préximo. define aquellas funciones que todavia
no han madurado, pero que se hallan en proceso de maduracidn, caracterizando el

desarrollo mental prospectivamente.



La zona de desarrollo préximo, proporciona a los psicélogos y educadores un
instrumento mediante el cual pueden comprender el curso interno del desarrollo. Asi
pues, esta zona, nos permite trazar el futuro inmedialo del nifio, asi como su estado
evolutive dindmico, sefialando no sélo lo que ya ha sido completado evolutivamente, sino
también aquello que estd en curso de maduracién. Esto es, el aprendizaje orientado hacia
los niveles evolutivos que ya se han alcanzado resulta ineficaz desde el punto de vista del
desarrollo total del pequefio. Este tipo de ensefianza no aspira a un nuevo estadio en el
proceso evoluiivo, sino que més bien va a remolgue de dicho proceso. Asi pues, la
nocién de una zona de desarrollo préximo nos ayuda a presentar una nueva férmula, a

saber, que el "buen aprendizaje” es s6lo aquel que precede al desarroilo.

Ahora bien, hasta el momento las teorfas que se han revisado, han manejado la
nocién de que la nifiez es una etapa o conjunto de etapas con cualidades inicas y
exclusivas en cada uma de ellas; sin embargo, esta idea empezd con la teorfa de la
evolucién de Charles Darwin. Para este autor €l estudio de la nifiez era indispensable
como un medio para el entendimiento de los origenes y la naturaleza de los seres

humanos.

Posteriormente, surgieron como ya se citaron, diversas teorfas sobre aspectos

diferentes del desarrollo; como son el psicosexual, psicosocial, cognoscitivo, etc., todas
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cllas provenicntes de una perspectiva evolutiva, dende el nifio se le ve como un ser més
primitivo que el adulto, con necesidades, capacidades y orientaciones conceptuaies
cualitativamente distintas a las de éste altimo. Dichas teorias difieren por su conterudo
especifico, pero todas concuerdan en que la nifiez se compone de varias etapas a través de
las cuales se va desarrollando gran parte del pensamiento ldgico y de las caracteristicas

sociales y emotivas que inflniran en el comportamiento adulto.

Las concepciones histéricas diferentes sobre la nifiez que aqui se han presentado,
contindan influyendo hasta la fecha en la opinién que tienen las personas sobre fa
naturaleza del pifio y sobre la forma de educarlo. Asi, tanto los padres como los
profesionales mantienen creencias muiltiples, diversas y a veces contradictorias, que
aunque no se¢ declaren abiertamente, dirigen sus acciones en relacion c¢on los nifios, a
excepcion de la postura de Vygotski, ta cual no establece etapas o niveles de desarrollo,

sino que se centra en lo que el nifio es capaz de hacer.

Los adultos que consideran a los nifios como adultos pequefios, les exigen que
participen en las labores domésticas u olros trabajos fuera del hogar y no se preocupan
por proporcionarles oportunidades recreativas de acuerdo con su edad. Los adultos que
creen que ef nifio es bueno por naturaleza, estimulan su iniciativa propia, le permiten‘
explorar su ambiente con libertad y son pacientes con sus errores. Aquellos adulios ‘que
ain creen en los impulsos perversos innatos, son sumamente restrictivos con el nifio y

mantiencn una disciplina rigurosa y severa.
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Por otro lado, quienes estdn de acuerdo con la perspectiva evolutiva, se preocupan
por conocer las capacidades y necesidades particulares del nifio en cada uno de los
periodos del desarrollo. Asimismo, procuran proporcionarle recursos y experiencias
encaminadas al aprovechamiento de sus capacidades y al desarrollo de habilidades

gradualmente mds complejas.

Aunque hasta la fecha en algunos grupos de bajo nive! socioeconémico continia
considerdndose al nifio como propiedad, se puede decir que la perspectiva evolutiva cs la
més aceptada; no obstante, es muy frecuente que esta perspectiva se lleve a la practica

mezclada con otras posturas.

Tal discusién que incluye el tiempo bioldgico, el tiempo social, el tiempo
histérico y los tiempos cognoscitivo y psicolégico, indica que lo que sucede a un
individuo en una edad determinada sélo puede ser comprendido en términe de los

procesos particulares que lo afectaron en un determinado momento.

En la actualidad, es indudable que cada una de las posturas aqui revisadas
contribuyeron para ia concepeién actual de la infancia, sin embargo, nosotros creemos
que la teoria que mds se adapta a la situaci6én socioeconémica y cultural de nuestro pais es

la establecida por Vygotski, pues ta diferencia que existe entre las habilidades que posee
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un nifio y otro estdn marcadas por el medio social en que se desenvuelve, es decir, el
desarrollo del nifie va a estar condicionado por las oportunidades que se le den. Y estas
oporiunidades son manipulada principalmente por los adultos, en quienes recae, la
adquisicién de dichas habilidades, pues es mas facil obtenerlas cuando se hace de manera
conjunta {nifio-adulto). Lo anterior no es otra cosa que lo que plantea Vygotski en cuanto
a la zona de desarrollo préximo, pues este autor establece, que como ya se menciond, nos
permite trazar el futuro inmediato del nifio sefialando por una parte aquello que esta ya
maduro, y lo que esta en curso de maduracién, sea a nivel social, familiar o escolar, pues
esta zona se refiere al desarrolio general del nifio, y es que donde cobra importancia el
papel tanto de maestros como ¢l de los padres de familia, pues si alguno de ellos no
cumple con “hacer fas cosas juntos”, el nifio no desarrollara determinada habilidad, lo que

provocaria problemas posteriores en las diferentes esferas en ias que el nifio se desarrolla.

3



CAPITULO II
ESTRATEGIAS DE EVALUACION

EN EL DESARROLLO DEL INFANTE.

Después de haber revisado en el capitulo anterior, las posturas mas aceptadas de
lo que es el desarrollo del nifio, nos percatamos que éste, en su mayeria esta determinado
por etapas o niveles, 2 excepeién de la postura de Vygotski, pues como ya se menciond,
€l se centra en la idea de que el desarrollo se determina en base alo que el nifio puede
hacer o lo que potencialmente podria hacer con la ayuda de otros; y para poder
determinar si realiza la tarea que se le indica es necesario utilizar la evaluacién pues éste
€s una estrategia que nos permite darnos cuenta de cdmo se encuenira el individuo en
determinada drea o en su desarrotlo en general, y prever problemas de aprendizaje y

desarrollo en general.

En el presente capitulo se hablard de la evaluacidén en el desarrolio infantil; se
explicard lo que es una prueba, y como son divididas o catalogadas segin su objetivo, su
contenido, los procedimientos de aplicacion, etc. Posteriormente se mencionan
brevemente las pruebas que se utilizaron en este trabajo, para obtener una valoracién
integral de las condiciones y habilidades con las que cuenta el nifio al ingresar a la
primaria.

La complejidad de la vida moderna ha hecho imprescindible que la educacion sea

cada vez mis compleja, debido a los grandes avances tecnoldgicos e industriales.



I.a psicologia es una de las ciencias que mds apoya a la educacién ya que en érminos
generales, ésta, estudia la relacién entre los educandos y los educadores, asi como sus

formas de reaccionar, ante el proceso educativo entre otros aspectos.

Esta estrecha relacién de ambas ciencias posiblemente se perciba con mayor
profundidad en los estudios de psicologia aplicada, que es la parte de la psicologia que se
ocupa de los procedimientos metodoldgicos con el objeto de alcanzar un fin especifico.
Como procedimiento metodolégico bdsico, tenemos a la evaluacion, la cual ha tenrido un
desarrollo histérico: el primer periodo es aque! donde el movimiento de pruebas
psicoldgicas de los 20°s y de los 30’s tenia su apogeo, identificando la evaluacién como
la medicidn, es decir, con [a administracién en gran escala de pruebas estandarizadas
destinadas antes gue nada a clasificar a los estudiantes seglin su capacidad. El objetivo
principal de esta clasificacidn consistia en establecer una base para identificar y predecir

el rendimiento académico (Bergan, 1980).

Cerda (1978), define la psicometria como el conjunto de métodos e instrumentos
de medida que se utilizan para la investigacion descrita y comprobacién de los datos
sobre el comportamiento psiquico: siendo al francés Alfred Binet, a quien le toca la
paternidad del método de los “test”. El término fue creado por el norteamericano Me. K.
Catiell en 1890 (Mueller, 1983). A dichos nstiumentos se les ha denominado con la
palabra inglesa “test” que es sindnimo de prueba, aunque todavia no hay un acuerdo

general sobre su concepeion, pues algunos auiores engloban con este términe todo tipo de



pruebas; en cambio, otros, lo especifican, lo restringen al emplear, por ejemplo,
expresiones como “'test psicologico™ o “test mental”, o hacen una diferencia entre las

prucbas psicoldgicas y la pedagégicas.

Karmel (1974), sefiala que la palabra “test”, significa evaluar aigo o a alguien, con
criterios dados, para obtener datos que revelen la relacién entre nuestro sujeto y nuestro
marco de referencia. Por su lado Anastasi (1974} seiala que un test psicoldégico
“conslituye esencialmente una medida objetiva y tipificada de nuestra conducta™(p. 21).
Por iltimo Pichot (1976), llama test mental a, ** una situacién experimental estandarizada
que sirve de estimulo a un comportamiento. Tal comportamiento se’evalda por una
comparacién estadistica con el de otros individuos colocados en la misma situacién, lo
que permite clasificar al individuo evaluado, ya sea cuantitativamente, ya sea

tipolégicamente™(p.11).

En suma, aunque los autores emplean terminologia diferente y utilizan criterios
distintos para definir a las pruebas, las variantes no son esenciales, pues mds bien se trata
de 1a forma de concebirlas y no del d4mbito de las mismas. Lo que si es un hecho, s que
en la actualidad, al igual que en la definicién. se encuentran diversos criterios para
clasificar a las pruebas, enire ellos estin los que sefiala Ahann (1968): (1) Pruebas
informales y estandarizadas; (2) de velocidad, de potencia y conocimiento; (3) orales,

escritos y objetivos; (4) verbales, no verbales y de actuacida o de ejecucién; (5)



individuales y de grupo; (6) de disposicién o de aptitud de diagnéstico. Exisle otra

divisién de pruebas, que es la mds aceptada por los diversos autores y es la siguiente:

1. Pruebas Psicoldgicas: Estas se construyen con basc en las observaciones de una o
varias muesiras pequefias, de la conducta de los individuos. Son de cardcter objetivo y
estandarizado, y deben cumplir con las siguientes caracteristicas: 1) Proporcionar una
descripcion detallada de las directrices concretas para su aplicacién; 2) especificar con
delalle las directrices para su puntuacién; 3) incluir normas que faciliten {a interpretacién
de sus puntuaciones; 4) incluir la informacién necesaria para apreciar su valor, en una
aplicacién concreta, y, 5) contar con un manual que explique sus propdsitos y usos, asi

como el proceso de su construccidn.

La objetividad de la prueba supone que tanto la aplicacion come la puntuacién e

interpretacién de la misma son independientes del juicio subjetivo del examinador.

2. Pruebas Pedagégicas. Estas pruebas generalmente son coastruidas por los propios
maestros para medir el aprovechamiento de sus alumnos. Para elaborarlas
adecuadamente hay que respetar los siguienies pasos:

a) Identificar y definir los objetivos y productos especificos del aprendizaje.

b} Delinear su contenido.

c) Elaborar una tabla de especificaciones que relacionen los objetivos con el contenido.
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d) Plantear las preguntas con base en la tabla de especificaciones .

Como se ha dicho, las prucbas en general solo son un auxiliar mis en la toma de
decisiones, lo cual significa que no debe ser el inico criterio. Sin embargo, dentro del
campo pedagégico, pueden ser muy dtiles para dar al maestro la informacién adecuada y
realice a tiempo un diagndstico de problemas de aprendizaje, para determinar el tipo de
poblacién escolar con que cuenta, la planeacién de actividades de ensenanza, asi como la

deteccién de alumnos que necesiten un estudio especial y una ensefianza correctiva.

Al respecto Villalpando (1981), sefiala que entre las técnicas méds empleadas en
nuestro medio se encuentran: la observacién, las escalas estimativas, el cuestionario, la
entrevista y las técnicas proyectivas. A continuacién, definiremos brevemente cada una de

ellas:

OBSERVACION

Es una de las técnicas mds empleadas y de més fécil acceso, sin embargo, es una
de las mas dificiles de lievar a cabo con éxito. La observacidn se define como “la
consideracién de un suceso, con relativa minuciosidad. Examen minucioso de heci;os que

forman parte de la investigacién cientifica” (Jiménez, 1976, p.99).
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Sin embargo, para que esta técnica llegue a tener un caricter cientifico debe
cumplir con las siguientes caracteristicas: servir a una meta formulada, ser planificada y

controiada sisterndticamente, poder comprobarla y que posea validez y confiabilidad.

Desde un punto de vista cualitativo, la observacidon permite analhizar los
fenémenos en su totalidad y en el momento que ocutren, es decir, ver la conducta real del
educando, ya que este procedimiento como lo menciona Villalpando (1981), cuida de no
evaluar, sino describir en forma especifica lo acontecido; concentrarse en aguellas
manifestaciones de conducta realmente importantes y en especial en los rasgos
caracleristicos y persistentes. Es claro entonces, que la observacién nos arroja datos
concretos y especificos de cada una de las acciones que pueda realizar el individuo en una

situacién particular.

ESCALAS ESTIMATIVAS

Estas tienen como fin, “asignar un valor numérico a la ejecucién de un individuo a
lo largo de un continuo™ (Guilford, 1954, cit. en Brown, 1980). Consiste, por tanto. en
una sene de simbolos nimeros constituidos de tal modo que puedan ser asignados seguin
determinadas reglas a los individuos (a sus comp?rtamiemos) a quienes se aplican, la

asignacién depende de que el sujeto posea aquella que mide la escala.
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LA ENTREVISTA

Es una de las técnicas mds utilizadas, se trata segiin Nohoum (1971} de una
“situacién™ de conversacién (de 2 o varias personas) en la cual, si bien difieren los
objetivos, los medios son idénticos, es decir, el intercambio de opiniones; por lo que la

naturaleza de la respuesta debe ser vigitada por el enirevistador.

CUESTIONARIO

Este es5 definido como un “conjunto estdndar de preguntas acerca de algin aspecio
o aspectos de la vida, los sentimientos, las preferencias o las acciones del individuo,
presentando de manera estdndar y clasificada con una clave de calificacién estindar
(Thorndike y Hagan, 1975, p. 401). Las caracteristicas de un buen cuestionario son:
referirse a un tema significativo que busque informacion que ro se pueda obtener de otras
fuentes: que sea lo mds breve posible; que su formato sea atractivo, con instrucciones
claras y precisas, que las preguntas sean objetivas y presentadas en una orden correcto y

sea ficil de clasificar e interpretar.

TECNICAS PROYECTIVAS
La técnica proyectiva “es un méiodo de estudio de la personalidad en el que el
sujeto responde espontdneamente frente a una serie de estimulos: manchas de tinta,

dibujos. frases inacabadas, elc. Se llamé asi porque parte del supuesto de que en una
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situacion de respuesta libre, el individuo “proyecta” en sus respuestas manifestaciones de
caracleristicas y estructuras personales susceptibles de ser puntuadas e interpretadas
mediante procedimientos adecuados, con objeto de tener una descripcion de la estructura

bésica de la personalidad del individuo™ (Adams, 1975, p. 803).

Las pruebas entonces, nos ofrecen informacién del individuo, ya sea del aspecto
interno como extemeo, sin embargo, es timportante que al realizar una vajoracién de alguna
persona, ésla sea de manera integral, es decir, se debe formar una bateria de pruebas, que
nos brindan informacién compleia del evaluado, y asi tener un perfil objetivo del
mismo.René Zazzo (1981) por ejemplo en su prueba de lateralidad, tiene como objetivo,
estudiar no s6lo algunos aspectos de ésta, sino también y sobre todo la estructura de
ciertos gestos. El interés principal de la prueba reside en confrontar las lateralidades del
ojo y del pie con la de alguna prueba manual. Para describir la lateralidad se examina

preferentemente el predominio de la mano, del ojo y del pie.

La bateria de Zazz6. comprende los siguientes puntos: Cruzar los brazos, Cruzar
las manos, Tomar una mano con la otra, volver la cabeza, Poner el codo en mano, Cortar
los naipes, Barajar los naipes. etc. Otra prueba que evaliia esta drea es la de Head *‘mano-
ojo-oreja™ que consiste en: el reconocimiento en si mismo, reconocimiento en otro cara a

cara ¥ reconocimiento de la posicidn relativa de 3 objetos. Ademads estd el test de
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Orientacidn Derecha-lzquierda, el cual conmsiste en proponer al nifio una serie de
preguntas cada vez mds complejas, en que las nociones Derecha-lzquierda, han de
revelarse como firmemente establecidos para evilar las trampas tendidas por situaciones
en que se precisa desconcentrarse para analizar las posiciones relativas y realizar
transposicién necesaria. El éxito en este conjunto de pruebas presupone un conocimiento

bien establecido de los elementos lateralizados del esquerna corporal.

Por otro lado, el estudio de la motricidad se impone cada vez con mds frecuencia
cuando se tiene por tarea el analizar los diferentes aspectos del desarrollo psicoldgico del
nifio; la valoracién “es indispensable para comprender toda una serie de transtornios, tales
como la torpeza, las deficiencias de la escritura, de la lectura y de la ortografia, las

inestabilidades, los tics, etc™ (Zazzd, 1981).

A pariir de €sto, el autor, argumenta que la motricidad se evaliia en 2 planos: el
cuantitativo, que incluye 2 factores, la precisién y la rapidez; y el plano cualitativo, es
decir la manera de reaccionar, su estilo de adaptacién a actividades motrices. En cada
informe se pueden leer las descripciones acerca de la manera de trabajar del nifio. La
prueba Frostig (1973) nos ofrece esta informacién (motricidad fina) al igual que los datos

necesarios para evaluar la percepcién. Cabe mencionar, que esta prueba es una de las mds
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objetivas que existen, por {a manera en como se evalia. En la primer parte del método
Frostig, se evaliia la coordinacién motora, en la segunda la discriminacién de figuras, la
tercera parte evalia la constancia de forma, en la cuarta la posicién en el espacio y la

quinta las relaciones espaciales.

Con respecio al drea de memoria, Anderson y Faust (1979) la definen como un
sistema de alto grado estructurado, cuya finalidad es registrar los acontecimientos en el
mundo, por corto o largo plazo. Generalmente esta drea se evalda contdndole un cuento
al individuo, después se le presentan una serie de preguntas que tienen por objeto ver

cuanto puede recordar.

Melgar en su prueba de lenguaje, menciona que es una escala que mide la
pronunciacion y ubicacién de ciertos fonemas (sonidos) en el lenguaje del nifio. Esta
evaluacién comprende 36 palabras que se usan comunmente en la conversacién diaria de
las personas, las cuales el nifio tendrd que reconocer y decir el nombre, escuchando asi la

pronunciacidn y articulacién de los sonidos.

Por otro lado, entre los modos de expresion de las primeras edades de la vida del

nifio estdn {ademds del lenguaje) los juegos y dibujos. Silva (1979) afirma que mediante

el dibujo libre, el nifto da una visién propia del mundo que lo rodea y, de ese modo, estd
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informado sobre su personalidad. La primera parte de la vida del nifio transcurre en el
seno de su familia y las relaciones que con ella mantiene, adquieren una importancia
decisiva para la comprension de la personalidad. El dibujo de la familia permite conocer
los sentimientos reales que el nifio experimenta hacia los suyos y Ia situacién en que se
coloca a si mismo dentro de ela. Esta prueba se divide en 2 partes: la primera donde el
infante dibuja a una familia, y posteriormente explica quienes son las personas que

dibujé, donde estdn, quién es el bueno, quién el malo, etc.

Es indispensable anotar en la hoja de dibujo la composicién de la verdadera
familia. Toda omisién o deformacién de un personaje es reveladora de un problema, en el

4rea emocional.

En suma, el estudio de las pruebas es muy amplio y controvertido, por lo que
Rapaport (1977) advierte que el aplicar una sola prueba, por mds valiosa que esta sea,
“nos puede proporcionar una informacién unilateral condicionada por caracteristicas
especiales de la situacién, desarrollo o inadaptacién del sujeto y que, aunque significativa
en si misma, sélo suministra una visién incompleta y, por lo tanto. diagnésticamente
equivocada de aquel” (p. 10). Por tanto, se debera seleccionar una bateria de pruebas en

funcidn de los fines gue se persiguen.



Hablando especificamente de la evaluacién del desarrollo del nifio, que va a
ingresar a primer grado de primaria, ja bateria estarfa conformada por una prueba de
lateralidad, de motricidad gruesa y fina (métode Froslig), una prueba de memoria, una de
lenguaje y 1a prueba de la familia para evaluar el aspecto emocional, donde la observacion
del examinador cobra mayor importanc:a, pues si bien es cierto que esta es la herramienta
mds importante en la aplicacién de una prueba, lo es ain mds en ta prueba emocional,
pues ahi, el evaluado deja ver muchas actitudes de su persona. Todas las pruebas, que
aqui se aplicaron se centran es aspectos cualitativos del nifio, es decir, nos proporcionan
datos como: qué habilidad esta bien establecida, y de cual se carece: pues, el hecho de que
el nifio haga 1al o cuai cosa, no es eso solamente, sino que ésta oblencién y carencia va a
influir en todas sus capacidades o habilidades posteriores. Desde esta perspectiva, se
vuelve a reafirmar que, la zona de desarrollo préximo (establecida por Vygotski), es una
parte fundamental, pues con los resuitados que se obtuvieron, se podrd proporcionar una
serie de sugerencias a fos padres y maestros o personas cercapas al nifio para optimuzar
ain mds su desarrollo, no dnicamente en la escuela, sino que también en su entorno

social,
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CAPITULO IH

METODOLOGIA.,

El desarrolio y Ia organizacidn social a la que aspiramos en nuestro pais, son
objetivos que exigen una educacién de alta calidad, que, sin lugar a dudas es una tarea
que habrin de desempefiar en igualdad de responsabilidades, segiin el Acuerdo Nacional
para la Modemizacién de la Educacién Basica, los maestros, las autoridades
correspondientes y los padres de familia, ya que “Lo que conforma finalmente el proceso
escolar es una trama bastanie compleja en la que interactian tradiciones histéricas,
variaciones regionales y numerosas decisiones politicas, administrativas y burocraticas”

(Rockwetl, 1982, p. 327).

Es este aspecto, lo que le da razén de ser a esta investigacién, pues son muchos
los factores que inlervienen para que el nifio ingrese a la educacidén basica, con las
herramientas necesarias para un buen aprovechamiento escolar. Los objetivos y las
condiciones bajo las cuales se llevd a cabo dicha investigacidn fueron las siguientes:

OBIETIVO GENERAL

Valorar el nivel de desarrollo que presentan los nifies que ingresan al primer grado

de la educacién bdsica, obteniendo informacién que puede servir de base para formular
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propuestas individuales que ofrezcan una visidon mds amplia del infante a sus padres y

maestro, con el fin de favorecer su rendimiento escolar.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

--Detectar el grado de discriminacién gue presentan los nifios con respecto a su

hemicuerpo derecho, hemicuerpo izquierdo, asf como su tateralidad descentrada,

--Detectar st las habilidades motoras con las que cuentan los nifios son las necesarias para

desarrollar las habitidades académicas.

--Evaluar la atencién visual de los nifios, para determinar si logrard mantenerse

concentrado en las situaciones de aprendizaje

--Valorar el desarrollo de los infantes con respecto a su percepcién, enfocada a su

coordinacion visual, discernimiento de figuras, constancia de formas, posicidn en el

espacio y relacion espacia.

--Valorar la memoria reproductiva y productiva de los nifios utilizando 1a narracién de un

cuento breve.
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--Comprobar si los nifios son capaces de resolver situaciones en donde intervenga la

utilizacién de su razonamiento légico.

--Determinar si el lenguaje expresivo que presentan los nifios es fluido, coherente,

fantasioso y/o sintético.

--Detectar si el tipo de lenguaje escrito en los nifios corresponde a las demandas
requeridas, tales como espaciamiento, forma y tamafio. Igualmente verificar si no existe

alguna alteracidn de ésta, como podria ser la inversién, sustitucién u omisién.

--Valorar el grado de abstraccién y de seguimiento de instrucciones que presentan los

nifios a través de su lenguaje comprensivo.

POBLACION: 108 niitos que aspiraban ingresar a la educacién basica privada, sin que se
tomard en cuenta su nivel socicecondmico, sexo, edad, escuela de procedencia y

problemas fisicos.

INSTRUMENTOS: Las pruebas que se aplicaron fueron: el método Frostig, €l dibujo de

la familia, algunas pruebas de Rene Zazzo, relacionadas con las dreas de motricidad

{(gruesa y fina), percepcin visual, lateralidad y atencién, y la evaluacién de lenguaje de
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Melgar, de la bateria predictiva se tomé ¢! drea de memoria (productiva y reproductiva),
y el razonamiento 16gico, escritura y el aspecto familiar a través de una entrevista
aplicada a los padres de familia, dicha entrevista, contenia los datos personales del nifio
{nombre, edad, domicilio, teléfono, mimero de hermanos, escuela de procedencia y si
habia repetido algiin afio), asi como los datos personales de los padres { nombre,
edad, escolaridad, ocupacidn). Ademds se solicitaba la descripcion de su hijo y las

actividades preferidas del mismo.

LUGAR: La evaluacién del método Frostig, se llevé a cabo en la escuela “José Castellon
Velasco™ ubicada en Coacalco, Edo. de Méx., al cual los niftos ingresaron. Se contd con
dos salones amplios con buena iluminacién, ventilacién y pupitres individuales. Las otras
evaluaciones se Hevaron a cabo en dos cubiculo de 2 x 2 m., una mesita de trabajo para

nifios. E lugar tenfa buena ventilacidn, iluminacién y no existia ningin distractor.

PROCEDIMIENTO: Los 108 alumnos se dividieron en grupos de 25 nifios, a los cuales
se les aplicé el método Frostig dentro de un salén de clases. Una de las investigadoras
dirigia la prucba y la otra fungia como auxiliar. Las instruccicnes iniciales fueron las
siguientes; “Vamos a jugar con lo colores gue les estdn repartiendo, pero no deben hacer
nada hasta que vo se los indique, para que ninguno de usiedes se atrase, cada que
terminen lo que les diga ustedes levantardn la mano y asi nos daremos cuenta de quién

falta ;estdn de acuerdo?”.
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El tiempo aproximado que se tardé cada grupo en resolver la prueba fue de 30
minutos. Al ir saliendo los nifios del salén, se les indicaba a los papds que la otra parte de
la prucba se haria en los cubiculos de manera individual, y se les entregaba un papelito

citdndoles a cada uno de ellos.

Las pruebas faltantes, que eran las de motricidad gruesa, memoria, lateralidad y la
entrevisia a padres se les aplicaron en el dia y la hora indicados, dentro del cubiculo.
Aqui, tinicamente estaba presente un investigador, mientras los nifios eran evaluados, se

les pidi6 a los padres contestaran las preguntas de la entrevista.

Para lograr 1a valoracion del drea de motricidad gruesa, se evalué a los nifio con
una serie de instrucciones que tenian que reahizar donde intervenia Ia coordinacién y la
habilidad de su cuerpo; complementdndose esta valoracién, con informacion que los
padres nos brindaban con respecto a la situacion fisiol6gica de su hijo, come por ejemplo,
si el nifio tenfa el pie plano, si ha sido intervenido quirirgicamente, etc., lo cual le
impidiera realizar dicha actividad. Para evaluar la motricidad fina, no se empled esta

prueba, sino el método Frostig, el cual ya se menciond en el capitulo anterior.

Con respecto a la memoria a corto plazo (que fue la evaluada), la prucba fue

extraida de la prueba predictiva de lenguaje, que consistia en leerles un pequefio cuento a

los nifios. después se les hacian 5 preguntas, y ellos tenian que recordar la informacion.
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Finalmente la Gitima 4rea evaluada en ¢! cubiculo fue la de lateralidad; para hacer
mads 4gil la prucba, sélo se llevaron a cabo los cinco primeros puntos de la prueba de
Zazz6 (cruzar las manos, tomar una mano con la otra, volver la cabeza, y poner el codo en
la mano); ademas se complement$ esta prueba con 2 test, uno extraido de la prueba de

Piage!, “derecha-izquierda”, y el otro tomado de 1a de Head “mano-ojo-oreja’.

Los resultados se les entregaron a los padres de familia de manera individoal una
semana después de la aplicaci6n. Estos, se presentan de manera cuantitativa, analizdndose
en forma cualitativa, dividiéndose en cinco rangos de edades, con el fin de darles un
mejor manejo e interpretacion. El reporte contenia una hoja de presentacién con una
pequefia descripcion de las pruebas, la segunda hoja mostraba los resultados obtenidos
por el infante en cada 4rea evaluada y la Gltima hoja contenia algunas observaciones y
sugerencias para favorecer el desarrollo del nifto, esto se verd mds ampliamente en el

capitulo de resultados.

Todos los datos personales de los niftios como : edad, sexo, nimero de hermanos,
lugar que ocupa en fa familia, escuela de procedencia, si ha repetido algin afio, la edad de
los padres. su escolaridad, su ocupacion, el tipo de familia. asi como la descripcién que
hacen los padres de sus hijos, se concentraron en una tabla: Lo mismo sucedié con los

resultados que obtuvieron los nifios por drea ( motricidad. lateralidad, lenguaje,



percepcion, memoria, etc). Posteriormente, se realizaron gréficas de cada aspecto, tanto
de los datos personales como en el de los de drea. Finalmente se realizaron otras gréaficas
donde se correlacionaren algunas situaciones personales (escolaridad, ocupacién de los
padres, eic} con el nivel de desarrollo del nifio (segdn las pruebas utilizadas en esta
investigacién). Es importante reiterar, que fos datos se presentan de forma numérica, sin

embargo, el analisis se hizo de manera cualitativa.
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CAPITULO IV

RESULTADOS.

Los resultados presentados por los infantes evaluados en esta investigacion, se
presentan de manera numérica, analizindose en forma cualitativa; los datos se dividieron
en 5 rangos de edades, con el fin de darles un mejor manejo a éstos. Igualmente, se hace
la presentacion de graficas las cuwales hacen mds visible los resultados obtenidos y
presentan la refacién que tienen algunos de los elementos en el desarrolio del infante, que
como ya hemos visto ¢stos influyen en gran medida en su desarrollo integral; asi como

también se presentan las graficas por srea evaluada.

El intervalo de edad que obtuvo mayor frecuencia entre los nifios fue el de 5/0
(cinco afios cumplidos) hasta los 6/3 (seis afios tres meses), con 40 nifios. El siguiente
intervalo con mayor frecuencia fue el de 5/8 (cinco afios ocho meses) hasta 5/11 (cinco
afios once meses) con 30 infantes. El siguiente fue el de 6/4 (seis afios cuatro meses),
hasta los 6/7 (seis afios siete meses) con 27 nifios. En el rango que va de los 6/8 (seis afios
ocho meses), hasta los 6/11 (seis afios 1} meses), solo 7 niiios entraron dentro de este
intervalo. Y por iltimo, en el rango que va de los 7 afios en adelante, observamos que 4

nifios tenfan esta edad (Ver Anexo).

En esta misma tabla, también podemos observar que hubo mayor nimero de nifias

evaluadas (62) que de nifios (46). Ademds, el ndmero de hermanos que tenian cada uno de



elios es un dato mds que podemos observar, pues 55 nifios sdlo tenfan 1 hermano,
mientras que 37 de ellos tenian 2, 11 son hijos dnicos y 3 nifios evaluados tenfan 3
hermanos y sélo [ tenfa 5 hermanos, el resto de la poblacién (11) no contestaron a este

reactivo.

El lugar que ocupa cada uno de los nifios dentro de su familia se presenté de la
siguiente manera: 45 infantes tenfan un hermano mayor, 34 son los primogénitos, 14
ocupan €l tercer lugar, 3 de ellos el cuarto y uno ocuparon el quinto lugar, Los 11

faltantes no contestaron a esta pregunta.

Con respecto a la escuela de procedencia, podemos observar que 94 nifios de los
108 evaluados cursaron su educacién preescolar en una escuela privada, sélo 7 en una

escuela piiblica y 7 de ellos no habian asistido a ninguna institucién (Ver Gréfica 1).

GRAFICA 1 ESCUELA DE PROCEDENCIA
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De los nifios que tenian antecedentes escolares, 6 de ellos reportaron haber
repetido algiin ciclo escolar y 101 reportaron que no. $6lo uno de ellos no contestd a esta

pregunta.

En referencia a la edad del padre, este daio también se dividié en intervalos de 5, a
excepcidn del primero que su rango es de 7, (debido a que se reportaron 2 papés de 23
aios), y de ¢l dGitimo que va desde los 46 afios en adelante. Los resultados que obtuvimos
aqui fueron los siguientes: 35 papds reportaron tener de 31 a 35 afios; 28 padres de
familia dijeron tener de 36 a 40 afios; 20 entraron en el intervalo de 23 a 30 aiios; 13 en el
intervalo de 41 a 435; 8 reportaron una edad mayor a 45 y, 4 no contestaron a la pregunta,
sélo anotaban que el papd habia fallecido. Asimismo, la edad de la madre, también se
dividié en intervalos de 5, siendo 49 las mamds con una edad comprendida entre los 30 a
34 anios; 24 casos con mamds entre los 35 a 40; y 23 mamds con una edad entre los 25 a

29 aiios.

La tabla 1, también arroja datos con respecto a la escolaridad del padre: 59 de
ellos tenian estudios universitarios, 24 tienen el bachiilerato, 15 unicamente cursaron
hasta la secundaria y 2 la primaria, asi como 2 tenian una carrera técnica. 6 padres de

familia no respondieron a fa pregunta {Ver Grifica 2).
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GRAFICA 2 NIVEL EDUCATIVO DEL PADRE
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Con lo que respecta a la escolaridad de la mamd, 37 eran universitarias, 24
cursaron el bachillerato, 19 de ellas temian una carrera técnica, 20 terminaron la

secundaria, 4 la primaria y otras 4 no respondieron a la pregunta (Ver Gréfica 3).

GHAFICA 3 NIVEL ERUCATIVO DE LA MADRE
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Con referencia a la ocupacién que ttenia el padre de familia de cada nifio
evaluado, podemos observar que 43 de ellos se encontraron deatro de la categoria de

empleados, 38 ejercen su profesion, 14 fueron obreros. 5 papis se dedicaban al comercio

y 4 no respondieron (Ver Grafica 4).

55



GRAFICA 4 OCUPACION DEL PADRE

FAECUENCIA

Con las mamds se encontré que la mayoria de ellas se dedicaban al hogar (57), le
sigue con mayor frecuencia aquellas que ejercian su profesidn (29), después las
empleadas {15) y 2 madres de familia que se dedicaban al comercio, 3 de ellas no

contestaron a este reactivo (Ver Grifica 5).

GRAFICA 5 DCUPACION DE LA MADRE
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Finalmente. el iltimo dato que nos proporciona la tabla 1, es el tipo de familia en
el que se desarrollan los nifios, observandose que 91 de ellos pertenecian a una familia de

tipo nuclear, 8 pertenecen a una extensa y otros 8 a una desintegrada (los padres no se

"
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encuentran juntos, y la madre aparece como cabeza de familia). Tres de ellos no

coatestaron.

En la tabla 2(Ver Anexo), se presentan los resultados obtenidos por los nifios en
las diferentes dreas evaluadas. La primera de eflas es ta Lateralidad; aqui podemos
observar que la mayoria de los infantes conocia cual es su mano derecha y cual es su
mano izquierda, ya que al preguntarles sobre su mano izquierda, 62 de ellos respondieron
acertadamente, ¥y con la mano derecha obtuvieron 63 aciertos, 45 no distinguen ninguna
de las 2 manos, Sin embargo, al hacerles preguntas que combinaban ambas manos, los
resultados fueron los siguientes: 24 de ellos ya logran discriminar perfectamente cada

tado de su cuerpo y 84 presentan lateralidad descentrada (Ver Gréfica 6).
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Con tespecto a la psicomotricidad, se encontré que %6 nifios tenfan un alto
rendimiento en esta drea, 9 tenian un regular rendimiento y sélo 1 obtuvo puntajes bajos

{(Ver Grafica 7).



GRAFICA T PSICOMOTRICIDAD

»=0IMSOMAT

“ N BNO S EHO
REMDIMIENTO
La siguiente drea evaluada, que se presenta en la tabla 2(Ver Anexo), es la de
atencion, dividida en: Visual y Auditiva, de acuerdo a Ia prueba Frostig. En la primera de
ellas se observan los siguientes resultados: 103 nifios tenian una buena atencién auditiva,
3 una atencién regular y un infante mostré tener problemas con estimulos sonoros. En
referencia a la atencién visual, 63 nifios demostraron tener una atencién favorable, 27 de

ellos una atencién desfavorable y 15 se ubicaron en la categoria de regular{Ver Grafica 8)
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El 4rea de percepcion se dividi6 en 5 subdreas (Ver Gréfica 9). La primera es de
coordinacidon visual, observdndose que 91 nifios tenfan uma coordinacién ojo-mano
favorable, 6 se encontraban en el rango de desfavorable y Bl estaban en proceso de
adquirirla. En la subdrea de discriminacién de figuras, 21 lo hicieron favorablemente, 24
no logran distinguir las figuras y 26 en ocasiones lo hacian bien y otras veces lo hacian

mal.

La constancia de forma que los nifios presentaron en las pruebas aplicadas arrojan
los resultados siguientes: 73 de ellos entraron en la categoria de desfavorable, 25 en la de
regular y sélo 10 acertaron la mayoria de los reactivos. En ia subdrea de posicién en el
espacio, 38 nifios demostraron tener un rendimiento alto, 36 mostraron tener un déficit

notable y 34 entraron en la categoria de regular.

En la dltima subdrea que es la de relaciones espaciales, los nifios obtuvieron los

siguientes resultados: 65 lo hicieron bien, 32 ninos los ubicamos en proceso de formacién

¥ 10 no lo realizan correctamente.
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GRAFICA 9 PERCEPCION
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El dltimo dato que se presenta en la tabla 2 (Ver Anexo), es el de memoria. Como
puede verse en ta grifica 10. En 28 nifios se present6 una repeticién sobresaliente de
informacién, en 35 la repeticién fue deficiente y en 35 nifios encontramos una memoria

calificada como intermedia.
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Finalmente, el razonamiento 16gico que se encuentra representado en la grifica
11, podemos observar que 79 nifios realizaron sus ejercicios correctamente, 18 en forma

desfavorable y 10 lo hicieron de manera regular.

GRAFICA 11 RAZONAMIENTO LOGICO
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Los resultados del drea de lenguaje se encuentran en la tabla 3, dividiéndose en:
lenguaje expresivo en el que los nifos demostraron tener en su mayoria un lenguaje
fluido y coherente. En el lenguaje escrito se evaluaron los aspectos de espaciamiento,
forma y tamano; sin embargo, debide a que existieron muchos casos de nifios que no
sabian escribir o que sélo sabian dibujar su nombre, no se realizé una grifica de

comparacién como en las demds dreas, tinicamente se utilizé esta evaluacién como dato

para el reporte individual,

En los nifilos que sabjan leer y escribir, se observé que el tamafio y el
espaciamiento asi como la forma de las letras tenfan caracteristicas favorables en la

mayoria de los infantes. Ademds se presentaron muy pocos casos de inversion de letras,
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como: en la “'s” o en los nameros 5, 4, 9, 2, principalmente, lo mismo sucedié con las
sustituciones (“p” por “q”; “d” por “b"; “c” por “q”) y no existié un solo caso de

omisiones {Ver Tabla 3).

Con respecto al lenguaje comprensivo, se puede observar que, 24 nifios tenian
problemas severos con el seguimiento de instrucciones, 43 tenian un rendimiento
intermedio y 38 comprenden y siguen instrucciones sin ningin problema (Ver Gréaficas 12

y 13).

GRAFICA 12 COMPRENSION
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GRAFICA 13 LENGUAJE COMPRENSIVO
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El otro aspecto evaluado en el lenguaje es la abstraccién, determindndose que 15
niios (14%) tenfan un rendimiento desfavorable en esta habilidad, 37 (35%) un
rendimiento intermedio y en 35 nifios (51%) se aprecié un rendimiento alto. En este
aspecto a los infantes se les podia evaluar hasta con 2 categorias (aceptabla-deficiente,
aceplable-regular, etc.), o con ninguna (ya que los infantes no hablablan ni hacian nada),
es por esto que la sumatoria de las columnas de seguimiento de instrucciones y

comprensién no dan el total de nifios evaluados (108), (Ver Grificas 12 y 14),

GRAFICA 14 LENGUAJE COMPRENSIVO
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En la tabla 2, se puede observar que existe una columna que se titula
“Descripcion”, €sta se refiere a la forma en que los padres califican a sus hijos de manera

general. La mayoria de ellos los describieron como inteligentes, sociables y juguetones,

Hasta el momento $6lo hemos revisado en aislado cada uno de lfos aspectos gue
intervienen en el desarrollo del infante, sin embargo, se forna necesario correlacionar
algunos datos para tener una mejor visién de cual es el ambiente mds 6ptimo en el que se
debe deseavolver el infante para tener un buen desarrollo. El primer dato que
relacionamos con el nivel de desamrollo que obtuvo el nifio en las elavuaciones es la
escolaridad de la madre, observindose que los nifios que obtuvieron un aito nivel de
desarollo fueron aquellos que su mama contaba con estudios profesionales, siguiéndole

aquellos que tenian una carrera técnica (Ver Grafica 15).

GRAFICA 15
CORRELACION ENTRE ESCOLARIDAD DE LA MADRE Y DESARROLLO DEL HIJO

PROMEDI
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Lo mismo sucedi6 con la escolaridad del padre, pues los infantes mads
sobresalientes fucron aquellos que su papd tenia una carrera universitaria, siguiéndole

aquellos nifios cuyos padres habian concluido su bachillerato (Ver Grafica 16).
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GRAFICA 16
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En la gréifica |7 se puede observar la relacién que hay entre la edad y el nivel de
desarrollo del nifio. En ésta podemos ver que los nifios que obtuvieron mayor puntaje
fueron los que cafan entre ¢l rango de los 6;0 (scis afios) a los 6;3 (seis afios tres meses),
siguiéndoles aquellos nifios con una edad comprendida entre los 5;8 (cinco afios ocho
meses) hasta los 5;1 (cinco afios once meses), quedando en tercer lugar los nifios que

tenfan entre los 6:4 (seis anos cuatro meses) hasta los 6;7 (seis afios siete meses).

GRAFICA 17 _
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E!l nimero de hermanos es un factor que también se relaciona con el nivel de

desarrollo del niiio, los resultados podemos observarlos er la grafica 18, donde notamos
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que tos infantes con un séto hermano obtuvieron los mejores resultados, siguiéndoles

aquellos que tienen 2 hermanos y posteriormente los hijos iinicos.

GRAFICA 18 HURIERO DE HERMANOS VERSUS NIVEL DE DESARROLLO DEL NIRO
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Con respecto a la grifica 19, podemos ver que la edad del padre y el desarrollo del
nifio también se correlacionan, pues segiin fos datos, los nifios que estan por arriba de lo
normal en su desarrollo son aquellos cuyos padres tienen una edad entre los 31 a los 33
afios, siguiéndoles en segundo plano los nifios con padres entre los 23 a 30 afios y en

tercer lugar aquellos coyos padres entran en el intervalo de los 36 a los 40 afios de edad.
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nivel de desarrollo del nifio, observéndose que los mejores indices de desarrollo de los

GRAFICA 19
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Al igual que el dato anterior, la edad de la madre también se correlaciona con el

infantes fueron aquellos donde las madres tenfan entre los 30 a 34 afios, en segundo

término los de las madres de entre los 35 a los 39 afios y en tercero las madres entre los

25 alos 29 anos (Ver Gréfica 20).
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En la dltima grédfica (21), se puede observar gue si el nifio se desenvuelve en una
familia nuclear, su nivel de desarrollo estard por arriba de lo normal, y st el nifio crece en

una familia extensa o desintegrada su nivel de desarrollo estard muy por debajo de fo

normal.
GRAFICA 21 EL FACTOR FAMILIA SOBRE EL DESARROLLO DEL NIRD
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CAPITULO V

ANALISIS DE RESULTADOS

Los puntos principales que surgieron de esta investigacion, merecen sin ninguna
duda, un anélisis més detallado, pues atin con otra poblacién y en otro momento, serdn
rescatables las conclusiones a las que aqui se llegue, debido a que la situacidn
socicecondmica del pais en el que vivimos, es semejante para todas las familias donde los

nifios se estdn desarrollando.

Antes de llegar a esas conclusiones, en el presente capitulo, analizaremos los
resultados que se obtuvieron al evaluar €l desarrollo del nifio, en las distintas 4reas, y con

las diferentes variables que se presentaron.

En 1z grifica I, es claramente visible la preferencia que muestran los padres hacia
las escuelas de indole privado, debido quizd, a que la gente de clase media le da una
valoracion superior a este tipo de educacién, pues en €stas se compra un servicio que estd
de acuerdo a las exigencias de la sociedad, como por ejemplo: €l manejo del idioma
ingles, el saber de computacién, el que el nifio toque i;.lglin instrumente musical, etc.
Ademds los maestros de las instituciones privadas, debido a su formacién universitaria,
estdn mejor capacitados para realizar las actividades de “compafiero a compafiero”, lo que
no sucede (en su mayoria) en las escuelas gubernamentales, donde los maestros tienen

una formacién normalista y estdn preparados para trabajar con grupos de alumnos muy
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grandes; y, como ya se sefialé, es muy poco probable que Ios nifios togren desarroliar

algunas habilidades con ayuda de un adulto (zona de desarrollo préximo).

Otro dato que observamos es que la mayorfa de las personas en este tiempo, le dan
mucha importancia a la educacidn, pues de todos los nifios evaluados, sélo 7 no habian
asistido a la escuela. Esto se comoboré con nivel educativo de los padres, ya que en la
grifica 2 y 3, se observa que mds del 50% en los padres y mis del 30% ¢n las madres
poseen una camera universitaria, siguiéndole aguellos papés y mamis, con el bachillerato
concluido. Lo que nos indica que existe mejor nivel cultural y educative, que favorece las
relaciones familiares de los padres con los hijos: ayudindolos también a ofrecer una
cducacién mds completa, pues ticnen los clementos necesarios para facilitar la
adquisicion de esas habilidades, lo que probablemente no suceda con aquellos que

cuentan unicamente con la educacion basica.

Otra variable 2 analizar es la ocupacién de los padres (grifica 4), segin los
resultados, aunque mds del 50% de los papds son profesionales, la mayoria ocupa un
puesto de empleado quedando en segundo término aquellos que ejercian su profesion; y
en tercer lugar los papis que laboraban de obreros. Lo anterior arrojé otro dato
importante, con respecto a la adquisicién de habilidades en el nifio, pues los papis no
tienen los mismos horarios de trabajo, y por lo tanto tienen pocas actividades con sus

hijos; teniendo algunos infantes que realizar sus labores escolares con la mamd (cuando
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ésta no trabaja) o con algtin familiar cercano. Decimos que con la madre se comparte mas
tiempo, porque seguin la grafica 5 ésta, aungue tenga una preparacién profesional, mds del
50% de ellas se dedican al hogar, siguiéndole el rubro de profesionistas que cjercian su
carrera. La mamia entonces, es quien se hace cargo del desamollo de sus habilidades,

estando o no preparada para hacerlo.

Con respecto a los resultados obtenidos por drea, podemos decir, con respecto a la
jateralidad, que casi la totalidad de los nifios no tenfan bien establecida su fateralidad
descentrada (gréfica 6), lo que provocaria més adelante problemas sobre todo con la
escritura, 1a lectura y las operaciones matemdticas bésicas, sin embargo, la habilidad
motora es bastante favorable, pues més del 90% no presenta problemas en esta drea,

facilitando su aprendizaje (grafica 7).

En la grifica nimero 8, podemos observar que los nifios tenian un alto
rendimiento en la atencién visual y auditiva, lo que facilitarfa el proceso ensefianza-
aprendizaje; y para aquellos nifios que su rendimiento fue bajo, es muy probable que no
tengan éxito en la escuela, debido a que la atencién es una de las dreas més importantes,
ya que si no se posee dificilmente, se realizarin las actividades de forma correcta. Incluso,
afectarfa tanto en sus retaciones familiares como en sus relaciones interpersonales, dado
que regularmente estos nifios no siguen instrucciones, por lo tanto sus actividades, tareas

y actitudes son diferentes a los del resto del grupo.
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La siguiente drea evaluada fue la percepcién, donde los resultados de las subdreas
nos indicaban lo siguiente: favorable en la coordinacién visual de la mayoria de los nifios,
esto quiere decir, que sdlo los que salieron con un rango regular, presentardn pequenios
problemas de escritura o de precisién en los trazos, al recortar o al iluminar, pues no estd

desarrollada en su totalidad.

En la discriminacién de figuras, los resultados se reportaron en los 3 rubros
(favorable, desfavorable y regular), lo que indica que [a labor de los padres y maestros
seria fomentar esta habilidad pues los riesgos de confundir, por ejemplo, las figuras
peométricas seria de manera constante, en aquellas que su discriminacién fue

desfavorable y/o regular.

El irea donde los nifios mostraron tener dificultados mds severas, por lo menos el
70% de ellos, fue en la constancia de formas, y esto provocard serios problemas con la
lecto-escritura. Sin embargo, los nifios de esta edad estdn eﬁ proceso de maduracidn, los
que indica que su zona de desarrollo proximo, debe de estimularse para lograr el

desarrollo total de esta habilidad.

Esta misma situacién se presenta en las 2 subareas siguientes. (posicidn en el
espacio, y relaciones espaciales), trayendo consigo los mismos problemas, en caso de que

no se trabaje al respecto (Gréfica 9).
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El drea de memoria, se puede observar en la grifica I0, donde segiin los
resultados, los infantes caen en el mubro de regular con respecto a la memoria
reproductiva, es decir, el poseer ésta habilidad, ayudard a los nifios a retener todos los
conocimientos que estén a su alcance, no Gnicamente a nivel escolar, sino social, cultural -
e incluso familiar. Escolar, porque, serd ficil que el nifio recuerde toda la formacién
{conocimientos de la escuela); en el 4drea culiural, porque el infante tendrd siempre
presente algunos datos, sucesos y actividades de su comunidad, estado o pais; y familiar
porque siempre existen reglas y normas que deben cumplirse, sobre todo morales, y que
el nifio siempre deberd tener presente; sin embargo, es preciso que se trabaje al respecto
para que su memoria sea favorable. En referencia a la memoria productiva, el resultado

fue muy parecido a Ja memoria reproductiva (regular) lo que muestra que los nifios,

tendrdn facilidad para crear o producir algunos conocimientos.

El 4rea de razonamiento légico, se presenta en la grifica nimero 11, donde se
observa un desarrollo favorable en casi e} 80% de los nifios, Jo que muestra que a esta
edad los infantes ya tenfan nocidn de las cosas reales, asi como la secuencia de los
sucesos. Aqucllos nifios que su desarrollo fue desfavorable en esta drea, nos muestra la
poca autonomia que tienen Jos nifios en sus actos, ya que probablemente siempre estdn
esperando que se les resuelvan las cosas, o los mismos adultos no les brindan esa

oportonidad.
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En el drea de comprensidn, se reflejan de alguna manera los resultados de la
atencién, la percepcién, la memoria reproductiva y probablemente el razonamiento
légico, porque los resultados muestran que el seguimiento de instrucciones (lenguaje
comprensivo), es desfavorable en un 24%, y regular en un 43%, es decir, al momento de
darle una instruceién, éste no la realiza, o la hace de manera que no se le pide, por 1o que
no se sabe, si no entendid, si no sabe hacerlo o simplemente no tiene la seguridad para
realizar la tarea sélo. Lo mismo sucede con la abstraccién, mostrindose en proceso de

adquisicién de esta habilidad (Gréficas 12, 13, 14).

Hasta el momento, se ha realizado el andlisis de las dreas y las variables de
manera individual, pero se considero més provechoso el cormrelacionar algunas de las

variables con el desarrollo del niiio.

La primer correlacién es la que se muestra en la grifica 6, entre la escolaridad de
12 madre y el desarrolio del nifio; aqui, observamos que los nifios mds sobresalientes, son
aquellos que sus mamds tienen una carrera universitaria, reafirmdndose lo que
anteriormente mencionamos, con respecto a que los padres con estudios superiores
poseen mds conocimientos de las habilidades que deben adquirir sus hijos, en

comparacién con los que tienen la educacién basica (primaria y secundaria).

Este mismo panorama, se visualiza en las graficas 15 y 16 de correlacién entre la

escolaridad del padre y el desarrollo del nifio, siendo los nifios mas destacados, aquetlos
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con padres que posefan estudios universitarios. En la grifica 17, observamos la
correlacion entre la edad y el nivel de desarrollo del nifio, y observamos que mientras mds
edad tengan los nifios, menor fue el nivel-de desarrolio, ¢} intervalo de edad que obtuvo
un nivel mayor, fuercn aguellos nifios que tenjan una edad comprendida entre los 6 afios a
los 6 afios con 3 meses; lo anterior nos indica que Ia edad en ia que los nifios poseen la
maduracidn necesaria para ingresar a la primaria es la de los 6 afios a los 6 afios 3 meses,
y los nifios que obtuvieron un nivel de desarrollo abajo de lo normal (6 afios 8 meses en
adelante) es probable que no reciban la atencién para que desarrollen sus habilidades,
sino por e} contrario, debido a que ya tienen mayor edad, las personas adultas que lo
rodean, creen que ya lo deben saber todo. Sin embargo, estos nifios son los que necesitan
mayor apoyo, pues estin constantemente sometidos a burlas, rechazos, regaitos e incluso

insultos por no poder realizar bien sus labores académicas.

Por otro lado, el mimero de hermanos que tenia el nifio se puede observar en la
grifica 18, y conforme a los resultados, se puede decir, que si ¢l infante comparte su
espacio, su tiempo, juguetes e incluso a sus papds con un sélo hermano, esto resulta
favorable para su nivel de desarrollo; siguiéndole los nifios que tenfan 2 hermanos y
posteriormente jos que eran hijos inicos. El hecho de que el nifio companta tedo con un
hermano, lo hace més sociable, independiente y sobre todo que la atencién de los padres
no se ve afectada por tener que atender a 2 nifios. Lo que no sucede cuando son mds hijos,

pues los papds lienen que repartir su atenci6n entre tantos, siendo ésta regularmente de
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mala calidad y poca cantidad; y todo lo contrario cuando se es hijo tnico, ya que por

recibir tanta atencion, el nifio se vuelve dependiente, envidioso, etc.

La edad de los padres, es otro factor que quiz4 interviene en dicho desarrollo, pues
los nifios con papds con una edad comprendida entre losa 30 a los 35 afios, resultaron ser
los que obtuvieron un nivel por amiba de lo normal (Grdficas 19 y 20). Esto
probablemente porque a esta edad los papds ya lograron todos sus objetivos personales,
profesionales y quizd los econémicos también; en cambio con los papds mds jévenes,
estas metas estdn en proceso de alcanzarse. con los que tienen mayor edad, la paciencia
no es la misma, ya que los intereses cambian, asf como el conocimiento o reconocimiento

de lo gue han hecho de su vida.

Finalmente, la dlima gréfica a analizar es la nimero 21, que es ia correlacién
entre el tipo de familia y el desarrollo del nifio. Aqui se puede observare que los infantes
que crecen dentro de una familia nuclear obtuvieron mejores resultados que aquellos que
vivian en una familia extensa y/o desintegrada. Esto es obvio, pues la educacién que
reciben estos nifios, es de un solo “estilo” (por decirlo de alguna manera) y no intervienen
otras personas ajenas a los padres con respecto a la educacién de su hijo. Vivir de forma
independiente también ayuda a el nifio a respetar limites espacios y a desenvolverse de

forma auvténoma.
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CAPITULO VI
CONCLUSIONES.

El realizar esta investigaci6n sobre diversos aspectos que afectan el desarrollo
del nifio nos ha permitido tener una visién de conjunto no solamente més extensa sino
sobre todo més coherente, de la forma en como los nifios construyen progresivamente Ja
representacién del mundo y sobre los instrumentos del pensamiento indispensables en la
claboracién de conocimientos. La infancia y la nifiez, tan prolongadas en la especie
humana, estdn relacionadas con Ia necesidad de una ensefianza para preparar al nifio, con

el fin de que pueda ocupar un lugar en la sociedad.

En I actualidad, sin lugar a dudas Ja educacién es el objetivo m4s importante en
nuestra sociedad, sin embargo, existen como ya hemos visto muchos factores para que
€sta se vea mermada, por lo cual, es necesario detectar oportunantente algifin atraso en el
desarrollo en el nifio antes de ingresar al nivel bdsico para estimularlo en la secuencia
adecuada. Para logra mejores resultados, pensamos que esta Jabor se debe operar en
estrecha coordinacién con ¢l hogar. Asi, cuando un niflo inicia iz etapa de Ia escolaridad,
es importante tomar en cuenta si ha pasado por la escuela en el periodo preescolar, en
cuyo caso contaremos con: adiestramiento, hdbitos y nociones fundamentales
sistematizadas que nos asegurarn una formacién cuya base tuvo un enfoque psicolégico
atento a la evolucién integral del nifio. Sin embargo, ¢s bien sabido que, el aprender es

algo inherente a Ja naturaleza de todo individuo que crece y se desarrolia y no se necesita
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mucha ensefianza directa cuando el nifio estd continuamente en contacto directo con ¢l
mundo de los adultos y puede aprender a base de experiencias reales proporcionadas por
la gente que lo rodea, asi como de observacién ¢ imitacién de éstos. Es evidente también,
que la mayoria de la gente aprende continuamente, sea que se le esté educando o no. El
aprendizaje puede ocurrir ¥ ocurre efectivamente en muchos casos, sin ninguna ensefianza
directa o intencjonal. Especificamente lo podemos observar en el drea de lenguaje, donde
Quiroz (1992) y Rondal y Rodriguez (1985), coinciden en afirmar que no se trata de una
enseiianza explicita, consciente, de tipo escolar, sino principalmente de una ensefianza
que pudiera calificarse de implicita. “El valor y 1a eficacia de dicha enseiianza puede, sin
duda, variar de una pareja de padres a otra y de un medio social a otro lo que podria
constituir uno de los determinantes al menos parcial de las difere.ncias individuales
importantes que se observan en la cronologia del desarrollo en el lenguaje de los nifios™
(Rondal y Rodriguez, 1985). Lo que si podemos mencionar, segin los resultados que
arroj6 esla investigacidn, es que en este tiempo, los padres tienen mds confianza en

escuelas privadas para que el nifio adquiera las habilidades antes mencionadas.

Con certeza podemos asegurar que no importa la postura tedrica que se adquiera
para Ia educacién del nifio, siempre se llevard a la prictica una de eHas mezclada por
supuesto de experiencias personales de los padres, de las personas que rodean al nifio o de

su medic ambiente.
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ESTA TESIS MO DEAE
Sillk OF LA wigulDTECA
Con respecto al papel que juegan los maestros en }a promocion del desarrollo
cognoscitivo, estamos de acuerdo en que cs importante que conozcan la evolucién general
de] conocimiento, para que puedan determinar el grado de desarrollo especifico de cada
nifio dentro de ésta y detecten oportunamente cualquier atraso o anormalidad. Asimismo,
un conocimiento més completo sobre la mecinica de la progresi6n intelectual del nifio,
proposcionar a los educadores la orientacién necesaria para poder estimular al nifio a

avanzar en su desarrollo cognoscitivo con mayor armonia y eficiencia.

De igual importancia es el papel que juegan los padres en la educacion de los
hijos, asimismo la preparacién que ellos tengan para el conocimiento de las herramientas
con las que debe contar ¢l nifio para su buen desamrollo. Sin embargo, aqui se demostrd
que aunque los padres sean en su mayoria los que tienen mejor preparacin (y que esto
ayudar4 al desarrollo del nifio), la persona que se queda al cuidado del infante, revisando
tareas, asesorando su comportamiento y todo lo que tenga que ver con su educacion es la

madre, aunque €sta no tenga el nivel educativo que tiene el padre.

Al respecto, Chodorow (1984), nos dice que las mujeres ejercen la matemidad, en
nueslira sociedad como en la mayoria de las sociedades, las mujeres no solo Hevan a los
hijos en el vientre, y después los paren; también asumen la responsabilidad primordial de
su cuidado, invierten en ello mucho més tiempo que los hombres y mantienen los

primeros lazos con los bebés. Es decir, el contacto social més impontante del nific es el
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que ticne con la madre, sus impulsos, sus emociones ¥ sus senlimientos se concentran en

derredor de ella.

Sin duda alguna, la edad es el punto de partida para conocer la etapa de desarrollo
en la que se encuentra el nific y por ende para determinar si entra o no a la educacidn
bdsica segilin los linecamienios establecidos en la educacién de nuestro pais y
probablemente en muchos otros. Por ejemplo, * en Estados Unidos se estd listo para
entrar en €l primer grado si el sexto aniversario ocurre antes de cierta fecha limite del

otofio de ese afo escolar” (Craig, Mehrens, 1985, p.39).

A partic de ésto, nosotros considerames mds importante no tanto la edad
cronoldgica del nifto sino su nivel de desarrollo a través de una bateria de pruebas que nos

indiquen si éste cuenta con las habilidades necesarias para ingresar al nivel bisico.

No podemos negar que el tipo de familia en que se desenvuelve en nifio es crucial
para la obtencion de dichas habilidades, pues aquellos nifios que tienen y visualizan a su
familia como nuclear e integrada son los que tuvieron un nivel alto de desarroilo
comparado al de sus demds compaiieros. Esto probablemente se debe a que existe un sélo
tipo de educacién que es la de Jos padres sin que ésta se vea influenciada por terceras

personas ajenas a esta relacion (Laing, 1979).
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Es por sto que, a partir de ahora, €l hogar, la pareja, 1a familia reivindican para si
el cumplimiento de todas las funciones que Je comesponden y, ademis, la familia a
logrado un monopolio sobre las emociones la crianza de los hijos y la ocupacién del
tiempo libre. Por lo tanto, no sélo los miembros de la fa;ndia han llegado a ligarse cada -
vez mis entre si exclusivamente por vinculos emocionales, sino que désta s¢ ha

convertido en Ja tinica institucién en que pueden desarrollarse con confianza esos lazos

emocionales (Espinoza, 1992).

El mimero de integrantes que creemos es el jdeal en una familia (de acuerdo con
nuestros resultados) es de 4 (mam4, papd y dos hijos) pues el tiempo y la calidad de
atencién que se les da a los pequefios cs Ja 6ptima para que el nifio alcance un alto nivel
de desarrollo. Y, por otro lado, los padres pueden proporcionar con sus actitndes mayor
seguridad y por lo tanto mds independencia, lo cual es basico para el desenvolvimiento de

los nifios.

Por otro lado, consideramos importante tener en cuenta Jos aspectos de
alimentacién y de afecto asi como de permisividad para la expresién de los sentimientos y
necesidades, ya sean estos positivos o negativos. Al respecto, Montessori (1985) propone
crearle al nifio un medio adecuado a sus necesidades de experimentar, actuar, de trabajar
y de asimilar espontineamente el mundo que lo rodea. Por este motivo, creimos
convenicnte plantear alpunas sugerencias para los padies y maestros en relacidn al

adiestramiento de conductas adaptativas del infante,
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Sin embargo, como nos lo menciona Glaser (1964), “casi todas las personas que
estin seriamente dedicadas a la ensefianza o a producir materiales de instruccién
wtilizardn una estrategia mds acertada a los fines que se persigan; pero por desgracia,
muchos maestros no aplican la estrategia en forma completa y consisiente™. Por lo que
nosolros creemos conveniente que todas aguellas personas que ejerzan esta labor se
concienticen de la importancia que tiene el papel que desempefian para la formacion de la

personalidad del nifio.

Ahora bien, como mencionamos en la metodologia, a cada uno de los padres de
familia se les entregaron sugerencias acordes al desempeiio que mostraron los nifios en
las evaluaciones y de acuerdo al diagnéstico al que nosotros Hegamos. El diagndstico que

se presentd fue el siguiente:

Si correspondfa su diagndstico “superior al promedio”, la sugerencia que se le

daba era que siguieran apoyando de la misma forma al infante.

Si correspondia su diagndstico “normal promedio”, la sugerencias dadas sc
acentuaban en las 4reas en donde se le habia encontrado bajo desempeiio, como por
cjemplo: entrenar en lo cotidiano su atencién y percepcién en general, aumentar su
autoestima, dedicarle y presentarle mayor atencidén en sus juegos, tareas, dudas,

inguietudes, etc.; resaltar sus caracteristicas y aciertos positivos.
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S$i correspondia su diagnéstico “fimitrofe”, se acentuaba las dreas con déficit y se
hacian sugerencias de ciertas terapias, como por ejemplo: el nifio(a) presenta déficit en
lateralidad descentrada, atencidn visual y discernimiento de figuras; y las sugerencias que
se le daban era terapia de lenguaje y entrenamiento en las dreas mencionadas, as{ como el

trabajo y mayor comunicacién con los padres.

Y, por idltimo, es necesario exponer algunas limitantes a [as que nos enfrentamos
para poder llevar a cabo este trabajo. El primer problema fue la falta de oportunidad para
aplicar la misma bateria de pruebas a nifios que ingresaran a escuelas publicas para que
nuestra poblacidn presentara diferentes caracteristicas con respecto a sus preferencias al
sector piblico o privado. No obstante, consideramos que los factores que interviencr; en

el desarrollo del infante son los mismos por perienecer a una misma sociedad ¥y a un

mismo pais.

Otra de las dificultades con las que nos tuvimos que enfrentar fue el hecho de que
no se les pudo aplicar el método Frostig a nivel individual para poder observar ¢n forma
mis precisa cada una de las reacciones de los nifios durante Ia realizacién de €sta; lo cual
como sabemos complementa en gran medida la evaluacion. Lo anterior fue rescatado al
momento de realizar [a segunda evaluacion en los cubiculos, por lo cual consideramos

que ei objetivo de esta investigacion fue cubierto en su totalidad.
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