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ACTIVIDADES COMUNICATICAS PARA FORTALECER LA
PRODUCCION ORAL DE INGLES NIVEL BASICO

INTRODUCCION

El lenguaje es un medio fundamental en fa comunicacion vy €s una
actividad eminentemente humana, sistematizada y con un infinito potencial,
no solamente para la creacion de nuevos enunciados, sino también para la
expresion de los mismos. El lenguaje comunica emociones y sentimientos a
través del sistema oral o escrito. También comunica pensamientos y
mensajes por medio de diversos sistemas de comunicacion codificada, Fl
lenguaje desempeiia una gran cantidad de funciones comunicativas tales
como: estar de acuerdo en algo, aceptar, invitar, etc. El lenguaje es un
sistema de reglas, unidades y valores desarrollados por et ser humano como
instrumento de comunicacion, que refleja ampliamente el comportamiento de
la sociedad que lo habla. Manuel Luna F.(1985:3),

La comuiicacion es un proceso continuo de expresion, interpretacion
y negociacion en la que se incluyen sistemas de signos y simbolos. Las
oportunidades para fa comunicacion, segan Sandra J. Savignon, (1983:6),
son infinitas. Estamos vinculados con la comunicacién desde que nacemos y
aprendemos a responder en nuevos contextos tan pronto como acumulamos
experiencias de vida.

La ensefianza de una lengua extranjera siempre ha estado vinculada a
algin  método o enfoque basado, por lo generai, en un programa especifico
o en un libro de texto en particular. A través de la historia de la ensefianza
de lenguas extranjeras, han existido variados tipos de enfoques y métodos,
destacando en la actualidad el enfoque comunicativo.

El aprendizaje conduce a un “cambio de conducta”, es decir, adquirir
conoctinientos,  habilidades, habitos, actividades y a desarrollar las
capacidades para afrontar situaciones futuras.

En el aprendizaje de un idioma extranjero es importante desarrollar
una habilidad comunicativa real desde los niveles basicos, a través del uso
de experiencias y actividades que contribuyan a que los estudiantes de inglés
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del Plan Global nivel basico, desarrollen estrategias de interaccion que
ayuden a mejorar su produccion oral.

Por las caracteristicas del libro de texto Qutlook for English 1 que se
utitiza cn la UNAM, ENEP Acatlan, el presente trabajo s¢ basa en el
enfoque comunicativo. Larsen-Freeman (1986:123) comenta que el objetivo
de quienes usan el enfoque comunicativo es hacer que sus estudiantes sean
comunicativamente competentes . La competencia incluye el ser capaz de
usar la lengua apropiadamente en un contexto social determinado mediante
el conocimiento de formas lingiiisticas, significados y funciones.

El lingiiista Dell Hymes (en Canale & Swainl980:4) acufiador del
térmuino “competencia comunicativa” comenta que ésta ademas de incluir la
competencia gramatical (conocimiento implicito o explicito de las reglas
gramaticales), incluye la competencia contextual o sociolinguistica
(conoctmiento de las reglas de la lengua) en lo que Palmer {1978), Paulston
(1974), Widdowson (1971) y posteriormente Canale y Swain (1980:6)
coinciden.

Savignon (1983:26) define la competencia comunicativa, como la
capacidad que tiene el individuo de expresarse en una sepunda lengua
haciendo uso de los elementos léxicos y sintacticos de la lengua, asi como
del conocimiento de elementos paralingiiisticos y kinésicos de Ia lengua,
tales como expresion facial, entonacion, etc., que coniribuyen en la
comunicacion.

Las estrategias de comunicacion son usadas por los hablantes al
enfrentarse con alguna dificultad durante la comunicacion ademis de
permitirle al estudiante permanecer en la comunicacion, ( Rubin 1987:26,
Corder y Tarone 1983).

Byme (1986:9) se refiere a la interaccion como a la habilidad de
tomar decisiones en la comunicacion, tales como: el qué decir, como decirlo
y como desarrollar la comunicacion de acuerdo con nuestras intenciones,
mientras se mantienen las relaciones con los demas.

El objetivo de la presente investigacion se dirige a desarrollar la
produccion oral, seleccionando actividades de tipo comunicativo que sirvan
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como apoyo a las funciones del libro de texto Outlook for English I, nivel
basico de inglés del Centro de Idiomas Extranjeros de la ENEP Acatlan o
para cualquier otro libro de texto con objetivos ignalmente comunicativos.
Las actividades que se proponen contribuiran a desarrollar la produccion
oral en el estudiante del plan global de inglés, nivel basico, desde la primera
etapa de su aprendizaje, por lo que la mayoria de las actividades son
“Juegos comunicativos” que a diferencia de los “juegos lingiisticos”,
persiguen un objetivo no lingiiistico.

El tipo de actividades comunicativas para desarrollar la produccion
oral desde las primeras etapas del aprendizaje es varjado y multiple. Su
seleccidn y consideraciones generales se plantean en esta investigacion.
(Savignon 1983:137, Donn Byme 1986:22-137 y Bygate 1987:53-84).

Los matenales visuales de uso comunicativo cubren tres areas: Juego
de papeles y simulaciones, drama y juegos y solucion de problemas (Keith
Johnson y Keith Morrow 1981:115) y con ellos se desprenden una gama de

1w

Juegos y actividades (“information gap”, guessing  search”™, “matching”,
“exchanging and collecting”, “combining” and “card games”, “problems and
puzzles, role play and simulation techniques™). Para llevar a cabo lo anterior,
en esta invesligacion se consideran varios tipos de técnicas grupales: de
trabajo en parejas, en grupos pequefios (tres o cuatro integrantes) y el grupo

completo. (Byme 1986:3, Hadfield 1984:5 y Brown y Yule 1983:35).

Byrne (1986:1-3), Littlewood (1981:19) y Widdowson (1977), entre
otros, coinciden en ver al maestro como monitor y coordinador de las
actividades, que guia y ayuda al estudiante a conseguir sus objetivos
comunicativos. Larsen-Freeman (1986:135), Herri Holec (1987:145-147) y
Suzane Stephen (1987:30) consideran que ¢l es capaz de asumir el rol de
“manejar” y “dirigir™ su propio proceso de aprendizaje .

Los materiales incluidos en esta investigacion podran ser utilizados
por los profesores de inglés cuyo proposito sea desarrollar en sus alumnos
la produccion oral desde un nivel basico. Es a través de su contacto con
mayores oportunidades de participacion en actividades comunicativas que
los alumnos del Plan Global nivel basico lograran desarrollar, desde las
primeras etapas, su produccion oral y sus estrategias de comunicacion e
incrementar su vocabulario.




1. Objetivos

Para determinar la relacion que existe entre el uso de actividades
comunicativas y el desarrollo de la habilidad oral de los estudiantes de inglés
nmivel basico del Centro de Idiomas Extranjeros de la UNAM, ENEP Acatlan,
se pretende partir de los fundamentos teoricos y metodoldgicos del libro de
texto Outlook for English 1, el cual se pretende apoyar con mas actividades que
factliten la  produccion oral en diferentes contextos en los que se utilicen las
funciones comunicativas del texto.

Con las actividades comunicativas que se propongan, reforzar tanto las
funciones comunicativas como las estructuras gramaticales de los ejercicios del
libro de texto Outlook for English 1.

Como resultado de la prictica de las actividades que se propongan,
reforzar algunos elementos de la produccion oral, tales como entonacion, ritmo
y fluidez entre otros, asi como el incremento del vocabulario.

Debido a las diferentes situaciones contempladas en las  actividades
comunicativas seleccionadas, desarrollar en los estudiantes del Plan Global
Bisico, estrategias de comunicacion e interaccion,

Usar diferentes técnicas grupales para propiciar una mayor participacion
en Ja produccion oral de los alumnos en el salon de clase.
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2. Resumen y organizacion de los capitulos

Con cl objeto de incrementar la produccion oral del estudiante de una
segunda lengua, desde los primeros niveles de su aprendizaje, el presente
trabajo consta de cuatro capitulos y se organizan de la siguiente manera;

En el primer capitulo, se plantean las caracteristicas de la institucion, la
poblacion y el libro de texto Qutlook for English i, con el que se llevo a cabo
la investigacion.

En el segundo capitulo, se analizan los fundamentos tedricos y
metodoldgicos de este estudio, partiendo de las consideraciones generales del
enfoque comunicativo, asi como de la competencia comunicativa, su definicion
y caracteristicas. También se plantean algunas estrategias de comunicacién que
los estudiantes utilizan al enfrentarse con alguna dificultad durante la

comunicacion. En la dltima parte de este capitulo, se analizan algunos aspectos
de la habilidad oral.

En el siguiente capitulo, se analiza los roles del maestro y del alumno
frente a las actividades comunicativas que se plantean, asi como también la
organizacion de la clase y la importancia del trabajo en grupo para desarrollar
la habilidad oral del estudiante.

En el ulltimo capitulo, se sugieren actividades y juegos dirigidos a lograr
casi los mismos objetivos comunicativos que el libro de texto Outlook for
English I,

En la conclusion, se hacen comentarios generales de este estudio, asi
como sugerencias para posibles estudios posteriores.







I EL CONTEXTO INSTITUCIONAL

Para seleccionar los materiales que contribuyan a propiciar el desarrollo
de la produccion oral de los estudiantes de inglés, nivel basico, se plantean las
caracteristicas de la institucion y la poblacian, asi como de los contenidos de
los libros de texto, que en este capitulo se describen.

I. Lainstitucion

El Departamento de Inglés del Centro de Idiomas Extranjeras de la
Universidad Nacional Auténoma de Meéxico, ENEP Acatlan, ofrece dos
programas para la ensefianza de inglés y cuenta con objetivos penerales y
especificos para cada uno de sus programas.

A) Plan Global (PG). Compuesto por seis niveles, que son necesarios
para obtener una constancia de posesion del idioma inglés, la cual es reqiisito
para algunas de las carreras que se imparten en esta institucion. Al término de
estos 6 niveles, los alumnos alcanzaran un nivel intermedio-avanzado del
tdioma inglés en sus cuatro habilidades: comprension auditiva, produccidn
oral, comprension de lectura y produccion escrita. Los alumnos de PG |
presentan dos exdmenes: uno parcial y uno final que cubren las funciones
comunicativas y estructuras gramaticales del curso. La calificacion minima para
acreditar cualquiera de los niveles es de 70/100 puntos.

B) Comprension de Lectura (CL), integrado por dos niveles, cuyo
objetivo es capacitar al estudiante en la comprension de textos en mglés.

Los grupos del Plan Global tienen hasta 25 alumnos y los de
Comprension de Lectura hasta 35 alumnos.

La duracion de los cursos PG y CL es de aproximadamente 16 seinanas
por semestre, con cuatro horas de clase semanales. Estos cursos son parte del
plan de estudio de algunas carreras como Relaciones Internacionales, Ciencias
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Politicas, Matematicas Aplicadas y Computacién, entre otras y son requisito
para concluir los estudios de Licenciatura o para aspirar a los cursos de
macstria que ofrece la misma UNAM.

Con respecto al profesorado, la institucidn contrata a personal que cubre
los requisitos necesarios para impantir sus cursos de inglés: Ademas de sus
estudios preliminares, los profesores deben acreditar las tres etapas del Examen
de la Comision Técnica de Idiomas Extranjeras, que son: examen de dominio,
en este caso de inglés, examen de metodologia y observacion de clase.
Adicionalmente, la institucion se preocupa por que sus profesores reciban
periodicamente cursos de capacitacion y actualizacién, todo esto en beneficio
de ellos mismos.

Los textos que se han  utilizado en el C.L.E. para la ensefianza del
idioma nglés como lengua extranjera son:

A. Niveles basicos;

1) In Touch I, 2 y 3 que contiene funciones comunicativas, pero carece de
ejercicios gramaticales y vocabulario, en cuyo caso el profesor debe
proporcionarlos. La metodologfa es nocional-funcional y da prioridad a las
necesidades comunicativas que .pueden ser expresadas con diferentes
funciones. El libro de texto en referencia se utilizo en el centro hasta el
semestre 97-1.

2) Outlook for English 1, 2 y 3 que ha sido uno de los libros de texto del C.LE.
desde 1989. Durante afios, el libro de texto Owtlook for English I, 2 y 3 se
ha utilizado con gran aceptacion, tanto por la parte docente como estudiantil.

3) East West Basics y 1, que se empezaron a utilizar a partir del
semestre 97-11, para cubrir los niveles basico, PG-1 y PG-2.

B. Niveles Intermedios:

1) Life Styles1y2 para los niveles del Plan  Global 4 y 5, que
fue utilizado en el centro hasta el semestre 97-11.
2) Outlook for English 4 y 5 (piloto) para el plan global niveles 4 y 5.
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3) East West 2 para los niveles PG- 3y 4, utilizados a partir del semestre
97-11.
4) East West 3 para PG 5 y 6 a partir del semestre 98-1.

Las clases de PG tienen un enfoque comunicativo, el cual enfatiza el uso
real de la lengua en situaciones auténticas.

En el examen oral de requisito (PG-6) se requiere que los alumnos
demuestren tener una competencia comunicativa del idioma que estan
estudiando. Anteriormente la evaluacion de la produccion oral de los alumnos
de PG - 1 a PG- 5 se llevaba a cabo de manera informal, tomando en cuenta su
produccion durante el curso. A partir del semestre 96-11 la evaluacion de su
produccién oral se empez6 a realizar de manera formal, Por lo anterior se vié la
necesidad de hacer una investigacion, con la cual se pretende reforzar la
habilidad oral del estudiante, desde su primer nivel, a través de la seleccion de
material didactico que contenga actividades de tipo comunicativo que
refuercen tanto las funciones comunicativas como las estructuras gramaticales.

2. La poblacidn

La poblacién estudiantil del Centro de Idiomas Extranjeros (C.LE.) de ta
UNAM, ENEP Acatlan la conforman:

A) La comunidad interna compuesta por estudiantes inscritos en las diversas
carreras que ofrece la institucion, tales como: Relaciones Internacionales,
Ciencias Politicas, Matematicas Aplicadas y Computacion, entre otras. Para
concluir los tramites de término de Licenciatura o para aspirar a cursos de
maestria que ofrece la misma UNAM, los estudiantes tienen que cursar
alguno de los programas (PG o CL) que ofrece el C.1.E.

B) La comunidad externa, integrada por personas que no estan inscritas en
ninguna de la carreras que imparte esta institucion y cuyo objetivo es el
aprendizaje de un idioma como lengua extranjera, ya sea por intereses
propios o por superacion profesional.
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Los alumnos son ubicados en el nivel correspondiente, de acuerdo con
tos resultados obtenidos en el examen de colocacion, elaborado por el
Departamento de Inglés para dicho fin, o por la aprobacion del curso anterior,

Actualmente, existen talleres de comprension auditiva y de conversacion,
entre otros, que se ofrecen adicionalmente para los alumnos que estén cursando
los niveles de PG-4 a PG-6, con el objeto de reforzar su nivel de comprension
y comunicacion. Al brindarles mayores oportunidades de praciica, el C.LE.
tiene como propésito  reducir los indices de alumnos reprobados, que en los
niveles PG-5 'y  PG-6 son aproximadamente del 40%. Estos talleres
contribuyen a que los alumnos togren sus objetivos en menor tiempo ya que la
institucion tenga una mayor capacidad para dar cabida a mas alumnos cada
vez.

3. El libro de texto Outlook for English I

Outlook for English I, 1, 1Il, IV y V (piloto), asi como East West
Basics, I, 2 y 3 se emplean en los seis niveles que se imparten en Ia
institucién. Como el propdsito de este trabajo es el de seleccionar actividades
comunicativas que contribuyan a favorecer la habilidad oral para apoyar y
fortalecer al libro de texto Outlook for English 1 del nivel basico, se decidio
analizar los contenidos y caracteristicas del mismo, ya que es el libro de texto
que s¢ ha venido utilizado durante los altimos 9 afios. Es importante mencionar
que las funciones comunicativas de muchos libros de texto comunicativos en
ocasiones son similares, y los que se utilizan en esta institucion tienen un
enfoque comunicativo

3.1. Objetivos y caracteristicas de Outlook for English |
Joy Holloway y Susan. Keyes (1989:11-13), autoras de Qutlook for

English One y profesoras de este centro, indican que con el uso de este libro de
texto los alumnos lograran adquirir:
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a) Et conocimiento de la gente de paises de habla inglesa, pertenecientes a
diferentes grupos sociales, culturales y étnicos.

b} L.a habilidad de comunicarse ya sea oralmente o por escrito con personas de
habla inglesa y que entiendan material auditivo y escrito en inglés.

Holloway y Keyes sugieren el enfoque comunicativo en la enseiianza de
una lengua extranjera y su aprendizaje, por considerar a la lengua como un
medio de comunicacion asi como un instrumento especialmente usado en
relaciones interpersonales.

Outiook for English I esta dividido en seis unidades, cada una de ellas
cubre 10 horas de clases aproximadamente, incluyendo tareas. Cada unidad
contiene un tema diferente y abarca diversas funciones comunicativas y
objetivos estruclurales,

Las funciones comunicativas son la siguientes:

1. Familiarizarse en el salon de clase; dar informacion personal sobre uno
mismo, pedir informacion sobre otras personas, (nombre, direccion,
ocupacion, etc.). '

2 Llevar a cabo diferentes acciones en el salén de clase: dar y seguir
instrucciones, hacer y contestar preguntas comunes del salén de clase.

3. Investigar sobre los compafieros de clase: preguntar y hablar sobre
actividades diarias y estados de animo en diferentes situaciones fuera del
salon de clase.

4. Conocer los intereses y ocupaciones de los compaiieros de clase y
establecer conversaciones, explicar similitudes y diferencias entre ellos.

5. Hacer arreglos y planes en un contexto universitario (dar fechas, hacer citas
y planes para eventos y vacaciones).

Las estructuras gramaticales contenidas en el libro de texto, son las siguientes:

Unidad _|. Preguntas y respuestas afirmativas y negativas con el verbo ser y
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estar, preguntas y respuestas de informacion con otros verbos, tiempo presente
simple,

Unidad 2. Preguntas y respuestas con: qué, donde, etc.; tiempo presente simple;
terceras personas y el auxiliar “does”, pronombres y adjetivos posesivos.

Unidad 3. Imperativos, alfabeto, preguntas con el auxiliar para el presente
simple*do” y “does™ , asi como el uso de las preposiciones: “in, on, at” etc.

Unidad 4. Sustantivos compuestos, la hora, preguntas de informacion y de
contestacion afinmativa o negativa, palabras en singular y plural, palabras de
secuencia (after, before, then).

Unidad 5. Preguntas en presente simple y “like to + verbo”, preguntas en
presente simple con ever, adverbios de frecuencia, “any” y con terminaciones:
“he does too™ y “l don’t either”, “there is/are”, y respuestas afirmativas y
negativas con adverbios de frecuencia.

Unidad 6. Tiempo presente simple con los verbos “be” y “have” en la forma
afinmativa, negativa e interrogativa; “there is/are” en preguntas y forma
negativa, el uso de “and + pronombre + auxiliar + too / either. Ejemplo: “I am
t00”; (but + pronombre + auxiliar} “but Juan doesn’t”; presente simple con “Do
you want to”... y “tag questions”.

Holloway y Keyes indican que en 1988 los temas fueron seleccionados
de acuerdo con las necesidades e intereses de los estudiantes de preparatoria y
universidad de México, y tienen una progresion logica de las funciones y
estructuras en las seis unidades, comenzando con las caracteristicas mas
basicas y elementales del inglés y con los contextos inmediatos del estudiante,
por ejemplo: el salén de clase de inglés como lengua extranjera (EFL) v el
medio ambiente del estudiante. )

Los objetivos funcionales son enlistados en fa primera pagina de cada
unidad, junto con una presentacion visual y un didlogo o mondlogo que
introduce las estructuras y el lenguaje que se cubriran en la unidad. En la dltima
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hoja de cada unidad, se encuentra una lista de las estructuras, expresiones y
vocabulario. Tanto en la primera como en la Gltima pagina de cada unidad, se
pueden apreciar sus contenidos.

Cada unidad esta dividida en cinco secciones. El orden en que aparecen
esta disefiade para obligar a los estudiantes a tomar parte activa en el proceso
de ensenanza-aprendizaje. Holloway y Keyes esperan que los estudiantes sean
capaces de descubrir y deducir por eflos mismos el vocabulario y sintaxis de la
tengua, con la ayuda de actividades disenadas para enseiiar las funciones y
estructuras presentadas en cada unidad. Las preferencias individuales en la
ensefianza de técnicas varian y los maestros pueden trabajar con las secciones
en diferente orden, si asi lo desean.

3.2. Esquema del libro de texto Outlook for English

Las partes que integran cada unidad del libro de texto Outlook for
English [ son las siguientes:

“What it’s about”. Sus objetivos son funcionales y deberan ser
discutidos por los estudiantes con los ejemplos de la lengua usados en los
dibujos. Ademds del vocabulario que aparece en el didlogo 0 mondlogo, el
maestro puede dar mas ejemplos mediante el uso de mimica, “role plays” u
ofras actividades.

Seccion 1 = “Work it om!”

Esta seccion no requiere de la produccion activa de los estudiantes. Los
ejercicios son principalmente falso-verdadero, relacion de columnas, opcion
muitiple y sirven para presentar y/o reafirmar los conceptos, estructuras y
funciones de la unidad. Esta seccién puede ser complementada con mas
ejercicios a través de la deducciéon o con la ayuda de un diccionario. Los
estudiantes pueden acostumbrarse a trabajar individualmente o con sus
compaiieros, mas que a depender del maestro.
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Seccidn 11 =“Try it out!”

Esta seccidn contiene ejercicios comunicativos a través de los cuales
los estudiantes son capaces de practicar el ingiés oral en la seccion anterior,
ademas de proporcionar ejercicios de pronunciacion.

Seccién 111 = “Polish it up”

Los puntos gramaticales y lingiiisticos especificos son tratados en esta
unidad son un andlisis contrastivo del inglés y espaiiol, complementacion de
espacios (fill in the blanks) y ejercicios para completar (completion exercises),
asi como ejercicios de tipo auditivo que se concentran en problemas especificos
de comprension auditiva.

Seccion 1V = “Do it yourself”

Los textos de esta seccion contribuyen a desarrollar estrategias de
comprension de lectura tales como: “skimming”, “scanning” y lectura de
informacion especifica. El contenido y/o vocabulario de los textos se
compagina con las situaciones de las unidades,

Seccién V = “Wrap it up!”

Las funciones y estructuras vistas en las secciones previas estan
integradas dentro de ejercicios comunicativos, lectura, escritura y ejercicios
auditivos, asi como también el andlisis de errores y juegos.

“Language Review”
Se encuentra en la dltima pagina de cada unidad y corresponde a las

estructuras y vocabulario importantes que los estudiantes deberan saber al
término de la unidad.

Apéndice

Es usado como referencia cuando se desea una explicacién gramatical
mas detallada. En €l se encuentran cuatro secciones: a) Analisis estructural, b)
Vocabulario, ¢) Verbos y d) Pronunciacion.
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Los objetivos de Outlook for English | son comunicativos y las
secciones 11 ("Try it out) 'y V ("Wrap it up’) contienen ejercicios
comunicativos con los cuales los estudiantes practican el inglés oralmente.
Estas secciones pueden reforzarse con otras actividades que contribuyan a
desarrollar aun mas la habilidad oral del estudiame desde el nivel basico, asi
como sus estrategias de comunicacion.
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Il. FUNDAMENTOS TEORICOS Y METODOLOGICOS
DEL ENFOQUE COMUNICATIVO

Con el propésito de seleccionar actividades comunicativas para apoyar al
libro de  texto Outlook for English | y contribuir a desarroliar la produccion
oral de los estudiantes de inglés, nivel basico del Centro de Idiomas
Extranjeros de la UNAM, ENEP Acatlan, en el presente capitulo se analizan
los antecedentes y las principales caracteristicas del enfoque comunicativo, la
competencia comunicativa, las estrategias de la comunicacion, y la habilidad
oral en una lengua extranjera.

1. Enfoque comunicativo

En los afios recientes se ha visto un creciente desarrollo en la ensefianza
de lenguas extranjeras, por ejemplo Keith Johnson y Keith Morrow (1981) en
su libro “Communication in the classroom”, elaboraron disefios de silabos
asociados con los conceptos “nocional” y “funcional”. Otros autores se
interesaron en Ja metodologia, por lo que ahora surgen nuevos procedimientos
y técnicas, muchas de las cuales desafian los puntos de vista tradicionales de lo
que deberia ocurrir en el salén de clase.

K. Johnson (1981:1-2) sefiala que tanto en la ensefanza de una lengua,
como en otros campos, con frecuencia, los nuevos movimientos empiezan
como reacciones a los viejos movimientos. Durante los afios 60°s habia un gran
descontento por parte de maestros y lingiiistas aplicados en el tipo de
enscitanza que predominaba. Newmark (1966), representante de esta postura
habla del estudiante “estructuralmente competente”, que ha desarrollado la
habilidad de producir oraciones gramaticalimente coitectas, pero que resulta
ser comunicativamente incompetente. El fendmeno del estudiante
“estructuralmente competente, pero comunicativamente incompetente”, se
derivé del uso del método “audio-lingual” que enfatizaba lo que Newmark y
Reibel (1968) llaman “mastery of language structure”, que consiste en ensediar
a los estudiantes como ‘formar’ oraciones correctamente, esto es, como
manipular las estructuras de la lengua facilmente y sin error.
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En 1965, Noam Chomsky se intercsa por una ‘gramatica generativa
transformacional” y propone una lingiistica en la que se ocupa del
hablante/oyente ideal (en Brumfit y Johnson 1979:5).

Como reaccion a Chomsky, Dell Hymes ubica al “real speaker-listener”
dentro de una interaccion social considerando los factores socioculturales que
intervienen { Savignon 1983:12).

A finales de los 60’s y principios de los 70°s, M.A K. Halliday da otra
perspectiva  a la teoria de la competencia comunicativa. Alejado de
preocupaciones meramente formales o estructurales, se centra en las funciones
det lenguaje (Savignon 1983:13).

Segin Halliday y Hymes, necesitamos: “ver lo que la gente dice en
contexto, mas que la posible produccién lingiiistica de un “hablante ideal” que
sabe todas las reglas formales. Un enfoque con un significado social, con una
definicion amplia en la que la comunicacion contribuye en la interpretacion de
la lengua” (Savignon 1983:15).

Er 1970, Hymes define a la competencia de 1a lengua como “algo vivo
que usan los individuos y las sociedades”. Hymes usa el término “compelencia
comunicativa” para referirse al conocimiento y habilidad que los nativo-
hablantes poseen de su lenguaje. (K. Johnson 1981 10).

En 1971, un grupo de expertos reunidos por el Consejo de Europa,
empezaron a trabajar en estas teorias para el disefio de silabos. Un miembro de
este equipo, D.A. Wilkins, tuvo la tarea especifica de desarrollar un sistema de
categorias (nocionales) por medio de las cuales seria posible especificar las
necesidades comunicativas del aprendiente adulto y fue asi como las
“nociones” y “funciones” entraron en escena (K. Johnson 1981 2).

En 1972, Wilkins hace su aportacion mas importante; sus categorias
nocionales: a) las semantico-gramaticales y b) las funciones comunicativas. (K.
Johnson 1981:3). Fue ‘en este mismo afio, cuando Savignon hace uno de los
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primeros intentos para ensefiar “in a purely communicative way” (Robens
1983:99),

En 1973 Richterich, también miembro del Consejo de Europa, al
trabajar con las necesidades de los estudiantes, define las funciones como: los
requerimientos que surgen del uso del lenguaje en una multitud de situaciones
que se dan en la vida social de los individuos y grupos (citado en Johnson,
1981:6). También del Consejo de Europa, Trim (1973) seiiala que es una
practica comiin reconocer cinco niveles de competencia del lenguaje, en donde
at nivel mas bajo se le llama “The Threshold Level” o “nivel umbral” que
consta de un inventario de situaciones, actividades, funciones y conceptos que
serian considerados como minimos necesarios para cualquier estudiante
independientemente de sus objetivos finales. (en Alba Juez, 1987:31).

En 1975, Van Ek, miembro de este grupo, fue el primero en emplear el
término “funciones del lenguaje” para la categoria de funcion comunicativa de
Wilkins (en Johnson, J. K. 1981:8).

Alba Juez (1987:32) comenta que la gran aportacion del enfoque
funcional es el hacemos conscientes de el por qué del lenguaje y su funcion, es
decir, su naturaleza social inherente.

De la revision anterionmente expuesta, se observa que el enfoque
comunicativo surge entonces de la necesidad de cubrir funciones comunicativas
que no s¢ habian tomado en cuenta anteriormente, ya que €l objetivo de la
ensefianza habia sido manipular las estructuras de la lengua sin ervor, y el
enfoque comunicativo se plantea como respuesta a la necesidad de ser
comunicativamente compeltenie.

1.1. Consideraciones generales del enfogue comunicativo

Littlewood (1981:95) indica que la ensefianza de una lengua extranjera
tiene que ver con la realidad de los estudiantes dentro y fuera del salén de
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clase, ya que como ambas realidades son tan coinplejas y pobremente
entendidas nadie ha producido una metodologia de enseianza definida.

Tal vez la contribucion mas grande del enfoque comunicativo es pedirle
a los maestros que observen lo que la comunicacion incluye. Larsen-Freeman
(1986:123-138) comenta que la comunicacion es un proceso en el que no es
suficiente que los estudiantes tengan un conocimiento de las formas,
significados y funciones de la lengua meta. Lo que se pretende es que sean
capaces de aplicar este conocimiento para negociar el significado y es, a través
de la interaccion (entre el hablante y el oyente o el lector y el escritor), que el
significado llega a ser claro.

El objetivo de quienes usan el enfoque comunicativo es contribuir a que
sus estudiantes sean comunicativamente competentes. La competencia incluye
el ser capaz de usar la lengua apropiadamente en un contexto social dado, por
lo que los estudiantes necesitan conocer las formas lingiisticas, los
significados, las funciones, y comprender que hay muchas formas diferentes
para ejecutar una funcion y que una forma sirve para una variedad de
funciones. Ademas de saber manejar el proceso de negociacion del significado
con sus interlocutores los estudiantes deben ser capaces de escoger, de entre
estas formas, las mas apropiadas, de acuerdo al contexto social y los roles de
los interlocutores.

Sin embargo, Keith Morrow (1981:59) sefiala que a pesar de que el
enfoque comunicativo tiene una aplicacién clara con estudiantes de un nivel
intermedio y avanzado, los alumnos adultos principiantes ain no poseen un
conocimiento gramatical basico. Al respecto se han escrito articulos asociados
con la aplicacion del efoque comunicativo en un nivel de adultos principiantes.
Tal es el caso de Louis Alexander (1981:16-24) quien menciona el problema de
“casar” las funciones y las estructuras. Para el autor, el problema mas grande,
es desarrollar un diseiio a partir de un nivel cero, que ensefie al estudiante a
expresarse verbalmente y aprender las estructuras gramaticales necesarias para
llevar a cabo este fin. Ademas, considera que mientras el estudiante no aprenda
a operar el sistema, es decir, a dominar la gramatica, no podra comunicarse,
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Johin Milne (1981:20-24) disefid un curso para la enseiianza de una
lengua extranjera, con una base funcional/comunicativa, en donde los
estudiantes son alentados a aprender a comunicarse eficazmente en inglés
desde el inicio en un nivel basico. Este autor al igual que Louis Alexander
propone un diseiio de silabo en donde toma como punto de partida tres temas
que reflejan diferentes aspectos de la comunicacion: 1) hablar sobre si mismos
como individuos; 2) hablar de sus alrededores fisicos y de cosas en general; y
3) hablar de la interaccion entre los individuos y su medio ambiente.

De acuerdo con Larsen-Freeman (1986:131), la caracteristica mas obvia
del enfoque comunicativo, es que todo se hace con un fin comunicativo. Los
estudiantes usan la lengua a través de actividades de tipo comunicativo:
Juegos, “role-plays” y “problem solving tasks™. Asimismo, al igual que
Morrow ( en Johnson y Morrow 1981), Larsen- Freeman (1986:31) aclara que
las actividades que son ciertamente comunicativas tienen tres caracteristicas:

CERYY

“information gap”, “choice” y “feedback”.

Otras caracteristicas del enfoque comunicativo mencionadas por Alan
Maley (1986:87) son: 1) Se centra en el uso, mas que en la forma de la lengua,
2) Existe tendencia a favor de la fluidez mas que en la exactitud de las
actividades; 3) Se presta atencion a la comunicacion para llevar a cabo las
tareas a través de la lengua, mas que como simples ejercicios aislados de la
lengua; 4) Hay un énfasis en la iniciativa e interaccion del estudiante mas que
en la direccidn del maestro.

Las ventajas del enfoque comunicativo, son: 1) Pretende producir los
cuatro tipos de competencia : gramatical, sociolinguistica, de discurso y
estratégica (Canale y Swan 1980) mas que un “more purely language-centred
approach™; 2) Ofrece al estudiante la oportunidad de usar la lengua para sus
propios propdsitos inas tempranamente que otros enfoques; 3) Motiva a los
estudiantes; 4) Es menos despilfarrador de tiempo y esfuerzo que los enfoques
que intentan ensefiar so6lo lo que es relevante y necesario; 5) Equipa a los
estudiantes con las habilidades apropiadas para manejar la lengua en un mundo
real, ya que el enfoque esta basado en una aproximacion cercana a tales usos
(Alan Mayen 1986:90).
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Ademas con respecto a la interaccion, Larsen-Freeman (1986:132-3)
comenta que las actividades dentro del enfoque comunicativo pueden ser
realizadas por los estudiantes en varias configuraciones: en grupos pequeos,
parejas, trios, el grupo completo y asi aprender a negociar el significado,
compartir sus ideas y opiniones ¢ integrar la lengua extranjera a su propia
personalidad, sintiéndose emocionalmente mas seguros ( mencionado en
Littlewood 1981:94),

La cuitura es un aspecto importante, comenta Larsen, ya que es el estilo
diario de vida de la gente que usa la lengua. Los errores son tolerados ¥y vistos
como un acontecimiento natural del desarrollo de las habilidades de la
comunicacion.

“Students can have limited linguistic
knowledge and still be successful
communicators”.
(Larsen- Freeman 1986:135)

Larsen (1986:134) hace incapié en el uso de las cuatro habilidades desde
el micio. Las técnicas y matenales caracteristicos en este enfoque, son: el uso
de material auténtico: “with a lower level class, you can use “realia” that do not
contain a lot of language (menus and timetables)”; otras opciones  son:
“scrambled sentences™ (oraciones en desorden),"language pames” (juegos),
“picture trip stories” (historietas) y “role plays” (juego de papeles).

Otro aspecto que hay que considerar al hablar del enfoque comunicativo,
es el rol del maestro y del estudiante. De acuerdo con Larsen-Freemnan
(1986:131) el maestro es el “facilitador” del aprendizaje de sus estudiantes. E
dirige las actividades del salén de clase, estableciendo situaciones para
fomentar ia comunicacién. Durante las actividades, el maestro actiia como
consejero, respondiendo a preguntas, monitorea las ejecuciones y en ocasiones
serd un co-comunicador, comprometiéndose en las actividades junto con los
estudiantes (Littlewood 1981).
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El rol de los estudiantes es el de “comunicadores”, quienes estan
activamente comprometidos en negociar el significado y en ftratar de hacerse
entender aiin cuando su conocimiento de la lengua sea limitado.

“The students learn from the classroom
management exchanges, too, and realize
that the target language is a vehicle
for communication, not just an object to
be studied”. (Larsen- F. 1986:135)

El estudiante “aprende a comunicarse, comunicando” (Larsen-Freeman
1986:131-135). La evaluacion corresponde no solo a la exactitud sino a la
fluidez del estudiante y aclara que: “El estudiante que tiene el mayor control de
las estructuras y vocabulario no es siempre el mejor comunicador”.

Los materiales que se sugieren para apoyar y reforzar las funciones
comunicativas del libro de texto Outlook for English | corresponden a un nivel
basico. En su seleccion, ademas de considerar los planteamientos de los autores
anteriormente mencionados, se retoma la propuesta de John Milne en la que
alienta a los estudiantes a aprender a comunicarse eficazinente en inglés desde
el inicio del aprendizaje de una lengua.

El retomar el enfoque comunicativo en este estudio se deriva de que
todo lo que se hace tiene un fin comunicativo (Larsen- Freeman 1986:131), y
para llevar a acabo dicho objetivo, el empleo de actividades de tipo
comunicativo como juegos, juego de papeles y tareas de resolucion de
problemas, facilitaran al estudiante la iniciacion en una produccion oral
adecuada.

Siguiendo las caracteristicas del enfoque comunicativo mencionadas por
Alan Maley (1986:87) las actividades propuestas se centran en el uso mds gue
en la forma de la lengua con una tendencia a favor de la Sluidez mas que en la
exactitud. Se presta atencién a la comunicacion para llevar a cabo las tareas a
traves de la lengua. Hay un énfasis en la iniciativa ¢ interaccion del estudiante
mas que en la direccion del maestro.
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2. Competencia comunicativa

Durante los aiios 60°s, el término competencia comunicativa parecia ser
un término flexible y creativo que respondia a las necesidades del estudiante de
una segunda lengua y que se convirtié en sindnimo de la ensefianza innovativa
y progresiva de una lengua que llamaba la atencion de maestros y metoddlogos;
a diferencia, de quienes la veian como una “negligencia” o desatencion al uso
de la gramiética (Savignon 1983: 5-7).

El desarrollo del concepto competencia comunicativa se traza en dos
fuentes: una tedrica y otra practica. La primera surge de las discusiones hechas
en la psicologia lingiiistica y 1a teoria de la comunicacién; la segunda se originod
de las necesidades e intereses pedagégicos. Es un término mucho mas amplio
que describe el punto de vista lingiiistico caracteristico de los metodolopgos de
una segunda lengua, antes de la mitad del siglo XX (Savignon 1983.10).

Desde el punto de vista tedrico, Michael Canale y Mermil Swain
(1980:3), en su articulo “The Theorical Bases of Communicative Approaches
to Second Language Teaching and Testing”, sefialan que Noam Chomsky
dirige sus estudios de lingiistica Iejos de los intereses estructuralistas e
introduce los conceptos Competence y Performance, Enfatiza su distincién
entre los dos conceptos fundamentales: “Competence, the speaker-hearer’s
knowledge of his language”; y “Performance, the actual use of language in
concrete situations” (Chosmky 1965: 4),

Dell Hymes (1972, en Canale y Swain 1980:4) sefiala la diferencia entre
Competence y Performance y propone una nocién mis amplia al respecto
acufiando el ténmino: Competencia Comunicativa, la cual, ademas de incluir la
competencia gramatical (0 conocimiento implicito o explicito de las reglas
gramaticales) incluye, la competencia contextual o sociohnguistica (o
conocimiento de las reglas socioculturales de uso de la lengua).

Palmer (1978), Pauiston (1974) y Widdowson (1971) a su vez, se
refieren al término competencia comunicativa como al conocimiento o
habilidad relacionado a las reglas del uso de la lengua y al término competencia
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gramatical (o lingtistica) para referirse a las regias de la gramética. (Canale y
Swain 1980: 5).

Posteriormente Canale y Swain (1980: 6) adoptaron el término
competencia comunicativa, para referirse a la relacion e interaccion entre la
competencia gramatical o conocimiento de las reglas de la gramatica, y la
competencia  sociolingiiistica como el conocimiento de las reglas
soctoculturales de uso de la lengua y sefialan que la competencia comunicativa
incluye a ambas: la competencia gramatical y la competencia sociolingilistica.

Con excepcion de Savignon (1972) y Stern (1978, 1979), en la teoria de
la competencia comunicativa se habia puesto poca atencion a las estrategias de
comunicacion que los hablantes emplean para manejar las fallas o fracasos en
la comunicacién como son: lidiar con los comienzos falsos, vacilaciones y otros
factores de produccion (performance); evadir formas gramaticales no usadas
correctamente; hacer frente a una situacion comunicativa auténtica o mantener
¢l canal de comunicacion abierto considerando tales estrategtas como un
aspecto importante y digno de integrarse a los otros componentes de la teoria
de la competencia comunicativa.

2.1. Definicidn y caracteristicas de la competencia comunicativa

De acuerdo con Savignon (1983:6) la competencia comunicativa plantea
cuatro caracteristicas : 1) Es un concepto mas dinamico que estatico, depende
de la negociacion del significado entre dos o mas personas, que comparten en
algin grado el mismo sistema simbélico, 2) Se aplica tanto a la lengua escrita
como hablada y a otros sistemas simbolicos. 3) Se lleva a cabo en un contexto
especifico, pero la comunicacién puede presentarse en una infinidad de
situaciones y el éxito de una tarea en particular depende del entendimiento del
contexto y de la experiencia de los interlocutores. 4) Define la competencia
como una presunta habilidad subyacente y a su ejecucion como la
manifestacion clara de esa habilidad. Savignon (1972:8-9) retoma la diferencia
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entre la competencia comunicativa y la competencia lingaistica hecha por Dell
Hymes. A la competencia comunicativa la define como la habilidad de
funcionar comunicativamente en un contexto social dado. El éxito de las tareas
comunicativas depende enormemente de la capacidad que tiene el individuo
para expresarse en una segunda lengua, de sus recursos para usar elementos
Iéxicos y sintacticos que tiene a su mando y de su conocimiento de elementos
paralingiiisticos y kinésicos de la lengua como entonacion, expresion facial,
gestos, elc., que contribuyen a la comunicacion. A la competencia lingiistica,
la define como el dominio del sistema de sonidos y patrones estructurales
basicos del lenguaje.

Paulston (1974:352) comema que, se debe tener cuidado de proporcionar
un contexto cultural auténtico de una lengua extranjera con ¢l fin de facilitar la
interpretacion del significado y que si no se tiene esta precaucion, el objetivo
de la competencia comunicativa es una ilusion ( citado en Savignon 1983).

Canale (1983) hace referencia a los cuatro componentes de la
compelencia comunicativa: a) La competencia gramatical ( o competencia
lingiiistica, en el sentido estriclo del término usado por Chomsky y otros
lingiiistas), que comprende la habilidad de reconocer caracteristicas léxicas,
morfologicas, sintacticas y fonologicas de una lengua. Una persona demuestra
una competencia gramatical cuando usa una regla y no cuando séio la nombra;
b) La competencia sociolingiistica, implica el conocimiento de las reglas
socioculturales de uso en la medida en que las expresiones son producidas y
entendidas  apropiadamente en  diversos  coniextos sociolingilisticos,
dependiendo de sus factores contextuales; ¢) La competencia del discurso,
implica saber combinar las formas tanto gramaticales como de significado para
lograr un texto unificado, ya sea escrito o verbal; d) La competencia
estratégica, que es el poseer estrategias comunicativas verbales y no verbales:

Con el uso de las actividades comunicativas que se propongan, se
pretende desarrollar una competencia comunicotiva  adecuada en los
estudiantes de inglés desde el primer nivel, pero al igual que Hymes, no
podemos dejar de considerar que al iniciar una competencia comunicativa no
podemos dejara un lado a la competencia gramatical (en cuanto a las
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estructuras gramaticales que contempla el libro de texto Outlook for English 1)
y a la competencia sociolinguistica (que corresponde al uso de las reglas
socioculturales de uso en la medida que los estudiantes son expuestos a
contextos sociales diferentes para practicar la lengua oralmente).

3. Estrategias de comunicacion

En su libro “Communication Strategies: A psychological analysis of
second language use”, Bialystok (1990:1) contesta las preguntas que surgen
en tormo a las estrategias de comunicacion; una de ellas es como nos las
arreglamos para comunicamos cuando tenemos un dominio limitado de una
lengua. Ella cree que este problema es mucho mas notorio en los adultos que
tratan de hablar en una segunda lengua, que no dominan, ya que los adultos
tienden a marcar sus limitaciones y también por la disparidad entre lo que
deberia decirse en su lengua materna y lo que se intenta decir en una L2.

Bialystok (1990:1) sefiala que el sentimiento que experimenta una
persona al sentirse incapaz de encontrar la palabra apropiada para lo que él
quiere expresar, es parte de la rutina del habla al tratar de comunicarse en una
L2 y opina que la soltura familiar y la fluidez con la que navegamos de una
idea a otra en nuestra lengua matema es constantemente hecha afiicos por
alguna diferencia de nuestro conocimiento de una L2. La diferencia puede tener
muchas formas: una palabra, una estructura, una frase, un marcador de tiempo,
un modismo, etc. Nuestros intentos de superar esas diferencias han sido
llamadas por Bialystok estrategias de comunicacion.

Joan Rubin (1987:15) comenta en su articulo “Theoretical Assumptions:
Research story and typology”, que paralelamente con la explosion de
metodologias, a finales de los aftos 70°s y principios de los 80’s, se percibe la
necesidad de cambiar el enfoque del salon de clase, en el que el maestro es el
centro de la clase (teacher-centered) por el del estudiante como centro de la
clase (leamner-centered) en el que los maestros deben de ayudar a los
estudiantes a ser auténomos. De acuerdo con Rubin {1987:19), es esencial
que le demos al estudiante la oportunidad de aplicar su conocimiento de la



28

H. FUNDAMENTOS TEORICOS Y ... ..

lengua ya que su aplicacion contribuird a que seleccione y active una estrategia
sobre otra.

Rubin (1987:23) sugiere tres clases de estrategias que contribuyen
directa o indirectamente al aprendizaje de una lengua: 1) Estrategias de
aprendizaje; 2) Estrategias sociales y 3) Estrategias de comunicacion, A las
estrategias de aprendizaje, las define como aquellias que contribuyen al
desarrollo del sistema del lenguaje que los estudiantes construyen. Las
estrategias de aprendizaje son formas especiales de procesamiento de
informacién que contribuyen al mejoramiento de la comprension (Chavez
Aguilar 1995:18. Tesis). Las estrategias sociales son aquellas actividades que
se ocupan del aprendiente y les proporcionan las oportunidades a ser expuestos
a diferentes situaciones y practicar su conocimiento. Ademas ponen al
estudiante en un medio ambiente donde la practica es posible. (Won-Fillmone
1976). Lo que a nosotros nos interesa especificamente en esta tesis son las
estrategias de comunicacion.

3.1. Definicién y caracteristicas

Wenden (1987.7) define las estrategias de comunicacion como:
“técnicas”, “tacticas”, “planes potencialmente concientes”, “operaciones
concientemente empleadas”, “habilidades de aprendizaje”, “habilidades basicas
y funcionales”, “habilidades cognitivas™, “estrategias de pensamiento de una
lengua”, o “procedimientos en ia solucion de un problema”, y sefiala los seis
criterios que parecen caracterizar las conductas del aprendizaje de una lengua

y que han llamado estrategias:

1) Se refieren a “acciones especificas o técnicas™( i.e.repetir una frase para

recordarla o escuchar un programa en la radio);

2) Algunas de estas acciones seran observables (el hacer una pregunta) y otras
no seran observables (hacer una comparacion mental);

3} Son orientadas hacia la solucion de un problema especifico. Los estudiantes

las utilizan para responder a una necesidad de aprendizaje, “para facilitar la

adquisicion, almacenamiento, recuperacion o uso de informacion™,
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4) Son las conductas que contribuyen directamente al aprendizaje de una
lengua;

5) Son conductas abiertas al cambio. Con respecto a las estrategias de
comunicacion Bialystok (1990:3) presenta las siguientes definiciones:

=Una  técnica  sistematica  empleada por un  hablante para
expresar un significado cuando enfrenta  algin probleina (Corder,
1977).

=Un intento mutuo de dos interlocutores para estar de acuerdo en
el significado, en situaciones en donde las estructuras de significado no
son compartidas (Tarone, 1977).

=Los planes potencialmente concientes para resolver un problema y
alcanzar un objetivo particular de comunicacion ( Faerch y Kasper, 1983).

—Técnicas para  hacerle frente a las dificultades al tratar de

comunicarse en una lengua extranjera que no se conoce completamente
(Stern, 1983).

Las definiciones anteriores convergen en ires caracteristicas:
“problematicity” que se refiere al momento en el que el hablante percibe que
hay un problema, que puede interrumpir la conversacion; “conciousness” que
se refiere al estar al tanto del uso de una estrategia, esto es, el momento en el
que se emplea; e “intentionality” que se refiere al control del estudiante sobre
un repertorio de estrategias, que pueden ser seleccionadas de un rango de
opciones y deliberadamente empleadas para llevar a cabo ciertos efectos.

Tarone (mencionado en Rubin 1987:21), estudié las estrategias de
comunicacion usadas por estudiantes de una L2y en sus investigaciones de
1977 y 1981, identifico algunas estrategias de comunicacion que los estudiantes
emplean para continuar una conversacion, por ejemplo: a) uso de cognados
(palabras similares a la lengua materna); b) mimica (uso frecuente de medios de
comunicacion no verbales), c¢) circonlocucion (el hablante describe las
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propiedades del objeto meta o la accion: color, tamaiio, forma, funcién, etc.); d)
aproximacion (el hablante usa un término que comparte un nimero de
caracteristicas semanticas con el articulo 1éxico o estructural); ¢) traduccion
literal (o traduccion palabra por palabra de la lengua natal); f) abandono del
mensaje (el hablante comienza a usar una estrategia de comunicacion, pero se
da por vencido y deja de hablar), g) abandono del tema (falta de elementos
suficientes para abordarlo);, h) silencio o indecision; 1) repeticion de la
interrogacion; j) aproximacion al mensaje;, y 1) indicacion explicita de
comprension, entre otras.

Corder, Tarone (1983) y Rubin (1987:26), sefialan que las estrategias de
comunicacion son usadas por los hablantes al enfrentarse con alguna dificultad
0 bien al confrontar malos entendidos por el co-hablante. Rubin (1987:26)
considera que las estrategias de comunicacion permiten al estudiante
permanecer en la conversacion. Es posible que con una practica continua en
conversaciones, los estudiantes aprendan a escuchar y entender mas la lengua
meta, a producir nuevas frases y a evaluar su conocimiento. Manifiesta que
para mantener la conversacion, los estudiantes deben: encontrar las formas
adecuadas para continvar produciendo la lengua meta a pesar de las
limitaciones;  reconocer cuando su produccion no ha sido propiamente
interpretada; e indicar su recepcion de las intenciones de los hablantes.

Si bien es claro que las estrategias de comunicacién juegan un papel
importante al dar al estudiante la oportunidad para participar en conversaciones
o roles de papeles con sus compafieros de clase, no hay evidencia hasta Ia
fecha, como sefiala Rubin (1987:27), de que las estrategias de comunicacion
contribuyan directamente al aprendizaje de una lengua, sin embargo se cree que
las estrategias permiten al estudiante mantenerse en la conversacion y buscar
oportunidades para practicar 1o que han aprendido. Es necesario ensefar a los
estudiantes el empleo de estrategias de comunicacion ( o sea técnicas para
hacerle frente a las dificuitades al tratar de comunicarse en una lengua que no
conoce. Stern 1983) para que con ellas, el uso de actividades o juegos
comunicativos logren desarrollar una produccién oral desde las primeras
etapas del aprendizaje.
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4. La produccidn oral en una lengua extranjera

W. F. Mackey (1965:266) define a la expresion oral como “la expresion
qQue comprende tanto el uso de los sonidos correctos con los patrones correctos
de ritmo y entonacion, como las opciones de palabras e inflexiones en el orden
correcto para transmitir el significado correcto”,

Mackey sefiala la gran importancia que implica el hablar casi tan
“correctamente” como nativo hablante. Esta forma de ver la habilidad oral
conlleva a una lista de ejercicios tales como: modelos, dialogos, practica de
patrones, tablas de sustitucién oral, descripeion de fotografias ¥ composicion
oral.

Martin Bygate (1987:5) comenta que al hablar de 1a habilidad oral, se
debe tomar en cuenta dos tipos de subhabilidades: a) las motoras-perceptivas y
b) las de interacciéon. Las subhabilidades motoras-perceptivas se refieren a
comprender, recordar y articular los sonidos y las estructuras en el orden
correcto, por ejemplo: producir por lo menos de 35 a 40 fonemas en inglés, el
uso del presente perfecto o el ser capaz de usar correctamente expresiones de
tiempo y lugar. La interaccion sc refiere a la toma de decisiones en la
comunicacion, tales como: qué decir, como decirlo y como desarrollar la
comunicacién de acuerdo con nuestras intenciones mientras se manticnen las
relaciones deseadas con otros.

Para Byrne, el objetivo principal en la ensefianza de la habilidad oral es
la fluidez, a la que definine como la habilidad para expresar nuestra misma
inteligibilidad razonadamente acertada y sin mucha indecisién porque de lo
contrario, la comunicacion puede romperse, ya que el oyente pierde el interés
0 se impacienta. Para lograr este objetivo, se tendra que llevar a los estudiantes
a una etapa de interaccion en donde tienen que seguir cierto modelo de
conversacion y sefialarles cuando y cémo usar la lengua libremente para lograr
expresar sus propias ideas.

Para Byme (1986:10), es necesario dar a los estudiantes dos niveles
complementarios de entrenamiento: a) practica en la manipulacion de los



32

il. FUNDAMENTOS TEQRICOS Y ...

elementos combinados de la lengua (patrones fonoldgicos y
gramaticales, junto con el vocabulario) y b) mayores opertunidades para
practicar la expresion oral.

La comunicacicn oral es “a two-way process” entre el hablante y ¢l
oyente. En el siguiente diagrama, Byrne muestra lo que pasa en una situacion
del habla y lo que incidentalmente se incluye en la habilidad oral:

r Imitiate

Speak
Respond
Oral ability 4<

Listen

\—

Pero normalmente en una conversacion, una persona la inicia (mitiate) y
el oyente incluye la respuesta a lo que ha sido escuchado. En este caso,
“speaking” es una parte integral de “listening”. Este tipo de interaccion (listen-
respond-listen.) es dificil para el estudiante.

Es necesario asegurarse de que las habilidades se integren a través de
situaciones que permitan y animen a una comunicacion auténtica
{especialmente a través de la practica y discusion en 2Iupos pequefios) y que se
les ensefie a los estudiantes a mantener el canal de comunicacion abierto en
tales situaciones (como es el solicitar que les repitan 6 aclaren la informacion,
ya sea interrumpiendo, sefialando acuerdo o desacuerdo, etc.)

Para Byme (1986-11) el desarrollo de la habilidad oral es un buen
recurso de motivacion en la mayoria de los estudiantes, y da algunos puntos
que deben tomarse en cuenta para tal fin:

a) El tratar de encontrar formas de demostrar a los estudiantes su
progreso en la lengua (repitiendo una actividad de vez en cuando).
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b) Asegurarse de que la practica controlada, cuando el maestro
monitoree y cotriga la ejecucion de los estudiantes, sea igualada por
las oportunidades para la libre expresion.

€) Mostrarle a los estudiantes como pueden usar mejor lo que ya saben
(ensenarles a parafrasear y a usar expresiones alternativas para que
puedan expresar la idea que tengan en mente).

Byme indica que es probable que algunos estudiantes no alcancen un
nivel alto de competencia oral, pero debemos estar satisfechos si alcanzan un
nivel de comprension esencial para la comunicacion oral y un nivel de
produccion adecuado. Sin embargo, a través de su contacto con mayores
oportunidades de participacién en actividades comunicativas, desde las
primeras etapas del aprendizaje de un idioma extranjero, lograran desarrollar
tanto su nivel de comprension como el de produccion oral.







Il EL ROL DEL MAESTRO Y DEL ALUMNO EN EL SALON
DE CLASE COMO CONTEXTO SOCIAL

Con la finalidad de seleccionar las actividades comunicativas que apoyen
al libro de texto Qutlook for English 1, asi como a cualquier otro texto
comunicativo y fomentar la produccion oral de los estudiantes de inglés, nivel
basico del C.ILE., UNAM, ENEP Acatlan, en este capitulo se describe ¢l ro! del
maestro y del alumno, considerando el salén de clase como contexto social. Al
final se mencionan algunas de las diferentes técnicas grupales a emplearse en
el salon de clase para la practica oral,

1. Consideraciones

El salén de clase es un lugar adecuado para impartir y compartir
informacion, asi como para desarrollar muchas habilidades educativas, pero
nuestro principal objetivo como maestros de lenguas no es informar a nuestros
estudiantes sobre la lengua, sino desarrollar su habilidad para que la usen con
una variedad de propdsitos comunicativos; asi como para desarrollar las
habilidades necesarias para este propéstto, especialmente las orales. (Byme
1986:1).

Algunos de los obstaculos con los que, frecuentemente se
enfrenta el maestro son:

1. El tamaiio de la clase que, en ocasiones, s mayor de 30 estudiantes.

2. El arreglo del salon de clase, que rara vez favorece la comunicacion (ya que
en ocasiones las sillas no se pueden mover o por el espacio tan reducido que
hay para simular diferentes situaciones en las actividades o Juegos).

3.Elnimero de horas disponibles para ensefiar un idioma las cuales no
pueden emplearse todas en el trabajo oral {(una o dos horas de clase
diaria).

4.El silabo y, particularmente, los examenes, que desalientan por dar
poca atencion a la lengua hablada.

35
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Bajo estas condiciones, no es facil proveer una practica oral efectiva,
especialmente en grupos grandes, por lo que es importante emplear diferentes
técnicas y procedimientos mediante los cuales se puede desarrollar la habilidad
oral.

2. Elrol del maestro

El rol del maestro, en las actividades de tipo comunicativo, es el de
crear las mejores condiciones para el aprendizaje. El maestro propicia el
aprendizaje y el estudiante es responsable de conducir la interaccion hacia el
fin deseado. (Littlewood, William 1981:18).

Byme D. (1986:2) indica que el maestro tiene roles especificos en las
diferentes etapas del proceso de aprendizaje: en la presentacion, el maestro es
un informante; en la practica, es un conductor y monitor; en la produccidn, es
un director y guia.

William Littlewood (1981:19) comenta que en la mayoria de las
actividades de tipo creativo, la intervencion innecesaria del maestro puede
impedir que los estudiantes se incluyan en la actividad y asi obstaculizar el
desarrollo de sus habitidades comunicativas.

Littlewood presenta algunos ejemplos de las tareas del maestro en el
salon de clase:

* Elmaestro servird como guia y ayuda, presentando los elementos de  la
lengua que sean necesarios, aconsejando, resolviendo desacuerdos y
sirviendo de apoyo psicolégico para los estudiantes mas lentos.

* EI maestro monitoreara los puntos fuertes y débiles de los estudiantes en la
ejecucion de alguna actividad sin intervenir en ella.

* El maestro intervendra en la actividad cuando sienta que es necesario
corregir algun error.

El concepto del maestro como “instructor” es inadecuado para describir
la funcion total del mismo. En un sentido mas amplio, Littlewood (1981:92)
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considera al maestro como un “facilitador del aprendizaje” que necesitara
llevar a cabo una serie de roles especificos en forma separada o simultanea.

El rol del maestro ante las actividades comunicativas incluye los siguientes
puntos:

+ Es un “coordinador™ de las actividades para que los estudiantes logren una
habilidad mas comunicativa.

¢ Es el responsable de agrupar las actividades en las lecciones para asegurarse
de que estén bien organizadas a nivel préctico.

¢ Puede tener el rol tradicionalista, como el que “domina” en la interaccion del
salon de clase, de instructor de la lengua; presentindola, ejerciendo un
control directo sobre la produccion de los estudiantes, evaluando y
corngiendo.

¢ No intervendra en la actividad una vez iniciado el procedimiento y facilitara
que el aprendizaje se dé a través de una actividad independiente.

¢ Mientras que tal actividad independiente esté en progreso, el maestro actuara
como un consejero o consultante, ayudando cuando sea necesario,
Monitoreara los logros y fracasos de los estudiantes como base para planear
actividades de aprendizaje para el futuro.

En resumen, el rol del maestro puede ser muy variado y versatil y una
sola palabra no podria describirlo: el maestro es un “facilitador”, “planeador”,
“organizador”, “guia”, “investigador” y “coordinador” ante la presencia de
actividades orales que lo apoyen en su labor para lograr alcanzar sus objetivos.
Es importante que ¢/ maestro conserve este papel, para que el estudiante se
involucre en la actividad y permanezca activo en ella. Ademas, debe de ser
capaz de motivar, estimular y proporcionar un ambiente adecuado para lograr
que, mediante el uso de las actividades comunicativas que se proponen, se
fomente ain mas la practica oral de los estudiantes y logren en un futuro una
competencia comunicativa eficaz.
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3. El n;)l del alumno

Las expectativas, intereses y necesidades del alumno pueden ser muy
variadas y el lograr sus metas va a depender de qué tan claros sean sus
objetivos al decidir aprender una lengua extranjera. De acuerdo con Breen y
Candlin (1980): “Un estudiante no va a aprender nada a menos de que tenga
una idea de lo que esta tratando de llevar a cabo” (citado en Stephen, 1987).

Al igual que Larsen-Freeman (1986:135), Hemi Holec ( 1987:145-147)
considera a los estudiantes desde muy diferentes angulos: el estudiante como
un ser social que responde a limitaciones sociales, ya sea positivas o negativas;
el estudiante como un ser psicoldgico, cuya conducta estd influenciada por
motivos tanto afectivos como intelectuales; y como un ser complejo con
conocimiento del mundo y habilidades comunicativas. También manifiesta que
los estudiantes deben de ser libres para decidir si quieren autodingir su
aprendizaje o permitir a otros que lo dirijan; sin embargo, para llevar a acabo
esta responsabilidad, los estudiantes deben estar en la posicién de querer
hacerlo.

Desde este punto de vista, los buenos estudiantes son aquéllos capaces
de asumir el rol de “mancjar” y “dirigir” su aprendizaje. Elios saben como
tomar todas las decisiones necesarias; ellos saben c6mo aprender,

De acuerdo con Suzane Stephen (1987:30) el alumno tiene derechos,
puede negociar en cierta medida algunos aspectos de su silabo, pero también
tiene responsabilidades, Cualquier estudiante es un maestro en potencia, ya sea
a nivel de alumno con otro alumno, o en un futuro como profesionista. Stephen
indica que el estudiante debe establecer un tipo de interdependencia con los
demas miembros del grupo y con el maestro. Finalmente, aclara que el
estudiante funge como informante de su propio proceso de aprendizaje.

Para que los estudiantes estén preparados a enfrentarse con necesidades
funcionales y sociales mas extensas y se hagan responsables de su propio
aprendizaje, es necesario tomar en cuenta el papel que juegan. Las actividades
que se proponen estan enfocadas a encontrar formas de ampliar sus
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posibilidades de interaccion comunicativa en el salon de clase, asi como para
propiciarles mayores oportunidades de interaccion.

Con el uso de las actividades comunicativas que se proponen, se
contribuird a imiciar el desarrollo de su habilidad oral desde los niveles basicos.
En la medida que se concientice al estudiante de “dirigic” y “negociar” lo que
aprende en el salon de clase, se lograra que su aprendizaje de la lengua sea mas
significativo.

4. Elsalon de cluse como contexto social

Al salon de clase, William Littlewood (1981:44-48) lo define como ‘un
ambiente artificial para el aprendizaje y uso de una lengua extranjera’; pero
indica que el salon de clase es también “un contexto social real en si " donde
los estudiantes y maestros entran en relaciones igualmente sociales entre si.
Una de las metas de la ensefianza de una lengua es proporcionar a los
estudiantes contextos diferentes basados en formas similares de la lengua, que
1al vez difieran en usos individuales de vocabulario.

Littlewood cree que las estructuras y funciones comunicativas no estan
sujetas a situaciones especificas: una vez que han sido adquiridas, pueden ser
creativamente usadas y transferidas a diferentes contextos de los que
inicialmente fueron aprendidos. En nuestra lengua materna adquirimos las
habilidades basicas en contextos familiares cercanos y las transferimos mas
adelante a un rango mas amplio de situaciones sociales. En la misma forma, las
estructuras y habilidades que el estudiante de una lengua extranjera adquiere
durante la interaccion en el salon de clase, pueden ser transferidas
posterionnente a otro tipo de situaciones.

A continuacion se mencionan los cuatro enfoques que Littlewood detalla
para explotar el medio ambiente del salon de clase como contexto social en el
uso de una lengua extranjera, ademas de ser de gran ayuda en este estudio:
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1) Manejo del salon de clase. Este enfoque implica explotar el aprendizaje de
una lengua, tanto por las actividades planeadas como también por el manejo
de las actividades que giran alrededor del salon de clase. La leccion tiene un
comienzo y un fin, las actividades individuales se organizan y los problemas
practicos surgen y se esclarecen y asi sucesivamente. Esto proporciona un
amplio recurso de necesidades comunicativas en el salén de clase de una
lengua extranjera.

2)Como un medio de ensefianza. Su objetivo es incluir en las lecciones
aspectos no lingiisticos que deben ser ensefiados y explorados a través de la
lengua extranjera, Un ejemplo de esto son las clases de inmersién en donde
los estudiantes comienzan su educacién escolar aprendiendo todas sus
materias en la lengua materna. La ensefianza tiene un doble rol: dar a los
estudiantes un conocimiento atil y ocuparlos en una comunicacion verdadera
en la lengua extranjera.

3)Conversaciones o sesiones de discusion como apoyo para reforzar la
habilidad oral de la lengua.

4) Didlogos y juego de papeles basados en la experiencia escolar. A través de
estas actividades, los estudiantes se ejercitan para comprender su medio
ambiente y hacerle frente a sus problemas de comunicacion

Littlewood (1981:48) menciona las siguicntes limitaciones de las
situaciones del salon de clase:

¢ En situaciones fuera del salon de clase, los estudiantes tendran que satisfacer
una vaniedad mucho mas amplia de necesidades comunicativas que surgen de
los eventos de la vida diaria.

¢ Los estudiantes necesitaran participar en una variedad mis grande de
patrones de iteraccion.

¢ Los estudiantes estaran inmersos en otro tipo de relaciones sociales, en las
que otro tipo de lenguaje sera el apropiado.
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Se pretende que el estudiante aprenda a explotar los recursos del salon
de clase como un comtexto social, en donde él y el maestro entran en
relaciones igualmente sociales, y en donde las posibilidades de practicar la
lengua pueden ser muy variadas.

4.1 La organizacién de la clase

En la prictica de las habilidades de interaccion, se requiere que los
participantes negocien el significado y manejen la interaccion conjuntamente.
Martin Bygate (1987:96) expresa que existe una conexion entre el grado de
libertad para negociar y el niimero de personas incluidas en la actividad e
indica varias formas de agrupar a los estudiantes en el salon de clase. Al
estudiar las diferencias entre una interaccion “teacher-fronted” y “small-group”
en la clase de una lengua extranjera, Lon y Porter (1985) manifiestan que el
trabajo en grupos pequefios penmite mayor interaccion. Al respecto, Bygate
opina que los estudiantes nornalmente pasan mas tiempo negociando y
verificando significados en grupos pequeiios.

De igual manera, Brumfit (1984:77) opina que el trabajo en grupos
pequefios proporciona mayores oportunidades para practicar la lengua, al igual
que para la retroalimentacion y el monitoreo de su produccion oral. El
escenario es mas neutral que el de la clase completa, ademas de que la presion
que acompaiia a la ejecucién ‘pablica’ en el salon de clase se reduce. Ademas,
el conocer el trabajo de los estudiantes en grupos pequeifios contribuye al mejor
conocimiento de su aprovechamiento.

Bygate (1987:97) menciona que los grupos se pueden formar en pares,
trios, grupos de cuatro, de seis, de diez, de la mitad de la clase y la clase
completa, sin la intervencion del maestro. Brumfit seiiala que hay un efecto
intimidante (para algunos estudiantes, no para todos) en la ejecucion de una
actividad en frente de toda la clase. Brown y Yule sefialan un punto de vista
sumilar con respecto a una simple instruccion dada a un individuo en la que se
le pide que se levante y le diga a todos sus compaiieros qué hizo el fin de
semana ¢ indican que una tarea puede ser posible en parejas, pero con una
audiencia mas grande, el mismo problema puede ser mas dificil y afiaden:
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“if the speaker has to address a group of five or six,
other students who also have to complete the task
under these circunstances, the student is more likely
to experience a “them” and “me” reaction, especially
if he i1s floundering somewhat in a foreign language”.
(Brown y Yule 1983:35)

Bygate (1987:99), por su parte, apoya lo que Brown y Yule manifiestan
con respecto a lo que los estudiantes sienten al tener que demostrar que son
capaces de manejar todo tipo de audiencias y sugiere lo Gtil que puede ser el
combinar varios grupos con diferentes escenarios con la misma actividad, lo
que contribuira a multiplicar sus oportunidades de participacion, logrando una
mejor produccion oral.

4.1.1 El trabajo en grupo

En las etapas de presentacion y practica de la ensefianza, puede resultar
econdmico y efectivo el ensefiar al grupo completo considerada como una
unidad, ya que hay muchas actividades que se pueden hacer interactuando con
el grupo. Sin embargo, Donn Byme, (1986:76-80) seiiala que la clase es ante
todo una unidad arbitraria cuyo tamafio varia, al igual que el incremento de la
practica que los estudiantes pueden obtener. El hacerlo lo mas realista posible y
permitirles a los estudiantes platicar uno con otro, depende no solamente de la
divisidn que se haga del grupo, por ejemplo, en parejas, trios, grupos pequefios,
etc. El objetivo es brindar a los estudiantes un ambiente en ¢l que ellos puedan
comunicarse facil y libremente y sobre todo en el cual trabajen juntos, con la
minima participacion del maestro. La solucion es la formacién de unidades ms
pequenas. La ventaja mas grande que hay en el uso de grupos pequeiios es que
propician un clima de interaccion mas rica, asi como de independencia.

Otra solucion es formar grupos de 6 a § estudiantes bajo la direccion de
un lider, cuya funcién es coordinar las actividades del grupoe y servir de lazo
con el maestro. Los resultados son generalmente positivos en determinadas
actividades. El estudiante debe acostumbrarse al trabajo en grupos y al tipo de
inferaccion que se requiera; sin embargo, el estudiante aprender el valor de una
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actividad auto-dirigida, asi como el que se le permita ser ‘agente en su propio
aprendizaje’.

En la organizacion del trabajo en grupo se deben tomar en cuenta ciertos
factores:

¢ La formacién de grupos. El tamaiio de los grupos dependera del total del
numero de estudiantes que hay en la clase. Como regla general, sefiala
Byme, deberia ser de 5-8 estudiantes en cada grupo y no mas de 5-6
grupos en la clase, ya que el maestro cuidara de su progreso o
dificultades y el manejar a un grupo grande, resulta dificil. Fl
maestro  normalmente forma los grupos, tratando de mezclar a
los alumnos con distintas habilidades. Cada grupo  tendra una marca
diferente (nombre 0  nimero) y una cierta posicion en el salén de clase.

¢ El lider del gru;-)o‘ Cada grupo  debera tener su propio ‘lider’ (o
coordinador). Su funcién no es dommnar al grupo sino coordinar sus
actividades y servir de lazo entre el grupo y el maestro.

¢ El papel del maestro. Como se menciond en el punto 2 incluye:
a) seleccion  cuidadosa de las actividades; b) explicacion de las
mstrucciones de una actividad (de manera simple y si es
necesarto en la  lengua matema del  estudiante); ¢) la presentacién
de la actividad ante la clase (dando muchos ejemplos de lo que
se cstd  estudiando, usando tanto como se  pueda la lengua
extranjera); d) monitorear la ejecucion de los estudiantes;
proveer  retroalimentacion; f) mantener un  record de las
actividades que se han hecho y sefialar los aciertos y deficiencias
que ha notado durante su uso.

¢ Duracion y frecuencia. El nimero de lecciones yel nivel de la clase.

¢ Problemas como: a) tiempo, b) estudiantes flojos, c)el uso de la lengua
materna, y d) la disciplina entre otros.
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En las actividades grupales, es importante dejar bien definido la tarea o
proyecto, por ejemplo: la interpretacion de una fotografia o la preparacion de
un didlogo para un mini-drama. Aunque los estudiantes trabajen en sus Brupos,
1a etapa final de la actividad se alcanza hasta que la clase se vuelva a formar y
los estudiantes tengan la oportunidad de mostrar lo que han desarrollado. La
culminacion de las actividades grupales se da en el contexto de la clase como
un todo. (Byme, Donn 1986:80).

Si se desea que los estudiantes continiien trabajando sobre la base
grupal, el maestro puede permitirles formar nuevos grupos, de tal forma que
cada grupo nuevo tenga un representante de los grupos anteriores, por ejemplo;

Old Group 1 Group 2 Group 3
I 2 3 7 8 9 13 14 15
4 5 6 10 11 12 16 17 18
New Group | Group 2 Group 3
1 2 7 3 4 9 5 6 11
8 13 14 10 15 16 12 17 18

De esta forma los estudiantes pueden compartir sus ideas sin
intervencién alguna por parte del maestro, durante el procese, sin embargo el
profesor debe intervenir en la etapa de retroalimencion.

Como conclusion de este capitulo, cabe mencionarse que fa
organizacion de la clase y el trabajo en grupo son determinantes para el uso
de las actividades orales. La organizacion de la clase y las actividades ayudaran
a obtener mayores oportunidades para practicar y comunicarse entre si desde
los niveles basicos de su aprendizaje de una lengua extranjera.

En las actividades que se presentan se requiere del trabajo en pargjas,
que incluye a dos estudiantes; el trabajo de grupos pequefios, que requiere de
tres o cuatro integrantes; y de la clase o grupo completo, donde todos los
estudiantes se mueven libremente alrededor del salén de clase.
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Es importante mencionar que, en todas las actividades, se requiere
Hexibilidad en la formacion de los grupos y la organizacion del salon. La
organizacion de la clase y los arreglos especiales de sillas dependeran del tipo
de actividad o juego det que se trate. A pesar de que en ocasiones no se cuenta
con espacio suficiente en ¢l salon de clase para el manejo de las actividades, no
se deberia renunciar al trabajo en sub-grupo cuando asi se requicra.

Una de las ventajas del trabajo en grupo es que no Importa con que
frecuencia se utilice en clase. ya que por lo regular resulta agradable y atractivo
para los estudiantes trabajar ¢ intercambiar Opiniones con sus compaiieros.
Ademas, el trabajo de grupos pequefios propicia un clima de interaccion mas
rico, asi como de mayor independencia.







V. ACTIVIDADES COMUNICATIVAS PARA LA
PRACTICA ORAL

Siguiendo la propuesta presentada en el marco tedrico, en el presente
capitulo se describen las consideraciones penerales de las actividades
comunicativas para la prictica oral de los estudiantes del plan global de
inglés, nivel basico, del C.1LE. UNAM, ENEP Acatlan, asi como los aspectos
generales, objetivos, seleccion, organizacion y funciones de las actividades
que se sugieren para apoyar al libro de texto Qutlook for English 1.

I. Consideraciones generales

Aunque no se han explorado todas las posibilidades para hacer que los
estudiantes hablen, es necesario considerar dos factores importantes para
fomentar la fluidez:

a)La importancia de permitir a los estudiantes el trabajo en subgrupos. Esto
se puede hacer formal o informalmente, dependiendo del tipo de actividad,
el tiempo permitido y las condiciones del salén de clase; sin embargo los
estudiantes necesitaran oportunidades para trabajar por si solos, cara a
cara con ¢l medio ambiente, y les dara la oportunidad de expresar sus ideas
libremente.

b)La necesidad de proveerlos con actividades apropiadas. Al respecto, es
necesario considerar dos puntos aqui. Primero, las actividades deben ser
apropiadas al nivel del estudiante. Aunque no se puede predecir toda la
informacion que el estudiante necesita para estas actividades, se deben
tratar de evitar las actividades que resulten dificiles especialmente en las
primeras etapas, ya que el estudiante pudiera renunciar a la tarea al no
obtener buenos resultados. Segundo, debemos seleccionar actividades que
involucren a toda la clase. La participacion del estudiante y el gusto que
sienta por las actividades son una buena guia para observar la efectividad
del aprendizaje, asi como el potencial del estudiante, que nos ayudara a
decidir qué actividades rechazar o incluir en el programa.

Sandra J. Savignon (1983:137), Donn Byme (1986:98-137) y Martin

Bygate (1987:53-84), entre otros, ofrecen comentarios tmportantes que giran
en torno a los diferentes tipos de actividades para incrementar la practica oral
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de los estudiantes desde las primeras etapas del aprendizaje y sobre las
consideraciones generales en la seleccion de materiales didacticos para lograr
dicho fin.

En este estudio, los términos “actividad” y  “juego” se usan
indistintamente, teniendo como finalidad reforzar la habilidad oral del
estudiante. Un juego es una “actividad” con reglas, objetivos y elementos de
diversion y una actividad es una serie de acciones organizadas propuestas
para reforzar un tema. En su empleo formal, ambos tienen cosas en comin, ya
que requicren de objetivos y reglas, y pueden ser tan divertidos como se
quiera, aunque en ocasiones se pudicra pensar que una actividad no siempre
es divertida.

Al hablar de las actividades de interaccion, Litttewood (1981:85-86)
propuso una division binaria; 1) Actividades pre-comunicativas vy 2)
Actividades comunicativas. Las actividades pre-comunicativas y las
comunicativas tienen diferentes objetivos de aprendizaje, en los que s
sugiere la interaccion de diferentes habilidades de interaccion.

r— Structural activities

Pre-communicative
activities
Quasi-communicatives
activities
Interaction
activities

Functional

comimynicative activities
Communicative
activities

Social interaction activitics

(Littlewood 1981:86)
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Las actividades de interaccion de Littlewood estan divididas en dos
grupos, como se muestra en el diagrama. Las actividades pre-comunicativas,
que se subdividen en actividades estructurales y actividades casi-
comunicativas y tienen como objetivo dar a los estudiantes un control sobre
las formas lingiiisticas. Aunque las actividades enfatizan las uniones entre las
formas y los significados, el criterio principal para su éxito esta en que el
estudiante produzca un lenguaje aceptado. El segundo tipo de actividades lo
conforman las actividades comunicativas, las cuales se subdividen en
actividades comunicativas funcionales y actividades de interaccion social. Las
actividades comunicativas funcionales se caracterizan por:

A.Compartir informacién con una cooperacion restringida, y se refiere a la
identificacion de pares idénticos, secuencias o localizaciones, informacion
faltante, caracteristicas o rasgos faltantes y juegos de adivinanzas.

B.Compartir informacién con una cooperacién no restringida y se refiere a la
comunicacion de patrones, dibujos y modelos, descubrir diferencias y
seguir direcciones.

C.Compartir y procesar informacién, cuya finalidad es el reconstruir la
secuencia de una historia, reunir informacion para resolver un problema,
etc.

D.Procesar informacion, cuyo proposito se refiere a tareas de resolucion de
problemas como arreglar itinerarios, crear una historia con dibujos
escogidos al azar, etc.

Con relacion a las actividades de interaccién social, Littlewood
incluye:

1) El' salén como contexto social. El uso de la lengua extranjera en el
salon de clase, como un medic de ensefianza, con  secciones de
conversacion o  discusion (especialmente para los niveles intermedios
y avanzados), asi como didlogos y juegos de roles que se basan en la
experiencia escolar.

2)Juego de roles y simulacién que pueden clasificarse en:“role-plays”
controlados a través de claves de informacion: “role-plays” controlados a
través de situaciones y objetivos; “role-plays” en forma de debate o
discusion; actividades de simulacién a gran escala, improvisaciones
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(dramatizaciones sin guion, basadas en tarjetas de roles sin metas u
objetivos).

Es importante mencionar que las actividades o juegos que se proponen
como apoyo al libro de texto Outlook for English 1, asi como a cualquier otro
texto que tenga como objetivo encaminar al estudiante hacia una competencia
comunicativa, tienen las mismas caracteristicas que las actividades
comunicativas funcionales y de interaccion, anterionnente mencionadas por
Litllewood.

Harmer (1983), distingue entre “actividades de practica” y “actividades
comunicativas”, en las que surgen algunas preguntas sobre los diferentes
tipos de tareas a realizar. Entre las actividades de practica oral se encuentran:
repeticiones orales (question-answer drills), actividades de ‘information gap’
(los estudiantes trabajan en parejas y tienen como objetivo preguntar lo
necesario para complementar la informacion faltante en sus tarjetas), Juegos,
personalizacion y localizacion (los estudiantes usan la lengua que han
aprendido con diferentes personas y lugares) y actividades en las que tos
estudiantes reciben una tarjeta con un cuestionario que deben preguntar a sus
compaiicros para conocer preferencias, informacion sobre la familia,
compaileros de clase, habitos diarios, etc. (Mencionado en Bygate 1987.70-
72).

Por su parte, Penny Ur (1981) ofrece una variedad de actividades
orales o juegos comunicativos que clasifica en 3 tipos, mismas que se
retoman en la propuesta del capitulo 1V de este estudio:

A."Brainstorming’, que se refiere a encontrar conexiones, ideas de un tema
central, adivinanza de juegos, implicaciones e interpretaciones de
situaciones extrafias.

B. Actividades de organizacion. Comparaciones, ‘odd man out’, deteccion de
diferencias, secuencia de dibujos y/o prioridades; Juegos de supervivencia,
eleccion de candidatos, como prisioneros, viclimas, etc.

C.Actividades compuestas. Composicion de cartas, debates, campafias
publicitarias, encuestas, planeacion de proyectos, etc.
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Bygate y Littlewood agrupan a las actividades con diferentes sistemas
de clasificacion, tomando en cuenta factores externos, como tema o dialogo,
y teniendo como unica finalidad el reforzamiento de la produccion oral de los
estudiantes.

Con respecto a las actividades comunicativas, Donn Byrne (1986:115-
126) considera la utilizacion del drama dentro del salon de clase para
propiciar mayores oportunidades de participacion oral. Las actividades de
“drama” ofrecen al estudiante un gran rango de actividades para desarrollar la
habilidad oral, tales como el uso libre de la lengua , va que ofrecen un
elemento de opcion; el uso de la lengua de manera til, ya que hay algo que
hacer, y por altimo el uso de la lengua creativamente, por el uso de la
imaginacion. Por sus caracteristicas, el drama comprende: a) La pantomima
en donde los participantes ejecutan acciones sin usar las palabras. Se usan
gestos, exprestones faciales y movimientos corporales. La manera en que una
persona se para y se mueve es significativa. Las actividades de este tipo son
simples y se les pide a los estudiantes trabajar en parejas o en grupos
pequefios para hacer pantomima de acciones como: comer, leer, romper,
cortar, mover algo, etc. El como hacerlo y el éxito de la pantomima es
determinado por el estado de 4nimo del estudiante. b) El role play, en donde
los participantes interactuan entre ellos mismos en situaciones imaginarias o
en otras personas. ¢} La simulacion que incluye al role-play; cuando los
participantes discuten un problema de algiin tipo en un escenario que ha sido
definido por ellos mismos .

Donn Byme (1986:127) y Susan Holden (1981:131) coinciden en que
estas actividades tienen algo en comim: la fantasia y contienen un elemento
principal: * un supongamos que * ( Let’s pretend ). Alpunas de estas
situaciones podran ser “realistas”, si se escogen previamente.

Sin embargo, Byme y Holden enfatizan la importancia de no otorgar un
papel o tarea al estudiante que no lo quiera hacer o cuando su personalidad
no se ajuste a la actividad y para ello es necesario observar tanto su deseo por
participar o algin indicio en su actitutd para no quererlo hacer.
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Alan Maley ( en Johnson y Morrow 1981:137), Martin Bygate
(1987:78) y Donn Byme (1986:100-113) hablan de los aspectos y
caracteristicas generales de los juegos o actividades para ¢l desarrollo de la
competencia comunicativa. Maley indica que los juegos facilitan la
adquisicion de la lengua extranjera mas que su aprendizaje. ‘La adquisicion’
es caracterizada como un proceso inconsciente, ficil y profundamente
arraigado mientras que el “aprendizaje” es consciente ¢ incluye un esfuerzo
de concentracion por parte del estudiante.

Rixon y Byrne ( citado en Bygate 1987:78) en el libro ‘Communication
Games’ exponen una serie de ejemplos de actividades que el maestro puede
adaptar para situaciones especificas. Algunas son descritas de acuerdo con

las acciones que los participantes tienen que ejecutar para completar las
tareas, por ejemplo:

¢ Actividades de describir y dibujar . Un estudiante describe
una fotografia y el otro la dibuja.

¢ Actividades de describir y arreglar. Un estudiante describe
una estructura (u objetos) y otros la reconstruyen sin verla.

¢ Actividades de encontrar la diferencia. Dos estudiantes

tienen una fotografia  ligeramente diferente de la otra.
Sin ver la fotografia del otro, ellos deben identificar las
diferencias.

¢ Actividades de elaboracion de preguntas  correctas.

¢ Esuna actividad en laque un estudiante toma una tarjeta
con una palabra. El otro estudiante tiene que saber cual es
la palabra, mediante la elaboracion de preguntas.

Muchas de las actividades que se proponen en ¢! capitulo 1V de este estudlo
son parecidas a las mencionadas anteriormente.

Como ya se menciono al iniciar el capnulo los juegos son una
“actividad” gobernada por ciertas reglas o convicciones que son disfrutados
en donde quiera que se practiquen; sin embargo, los j Juegos no son solo una
diversion o una ruptura de aclividades rutinarias, sino que también
contribuyen al dominio de la lengua, permitiendo al estudiante usar la lengua
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a lo largo del juego. (Donn Byme 1986:100-113). Las actividades o juegos
que se proponen a continuacion pueden lograr lo anterior de dos formas:

a) Pueden ser usados para mejorar el dominio de un punto gramatical
o de wuna funcion. Los juegos de este tipo, se ocupan de la
exactitud (accuracy ) y su proposito es reforzar y posiblemente
ampliar lo que se ha ensefiado.

b) Pueden ser usados para brindar a los estudiantes oportunidades para
usar lalengua, mas que solo practicarla. Se preocupan por lograr la
fluidez ( fluency ), ademas de la exactitud ( accuracy ) e incluyen
normalmente una tarea con una funcién comunicativa.

Los juegos que incluyen variaciones de un punto con la misma
estructura, son los: a) juegos de adivinanzas como: ¢ What’s in the box? * .
‘What do L have inmy bag ?” 0 “ Isita ... 7" para niveles elementales; yb)
Juego de construccion de oraciones, como por ejemplo: ‘1 went to the
supermarket and | bought ...... " ( una pieza de pan ), el segundo jugador,
repite esa frase y agrega otro articulo del mercado y asi continuan hasta
terminar.

Alan Maley (1986:138) propone el siguiente agrupamiento de las
actividades, en el que Donn Byrne (1986:100-114) coincide y en donde
algunas de las actividades que se sugieren son parecidas a estos grupos.

A. Juegos :

I. Basados en la observacion ( y memoria ) como: ‘You're a
witness’ ( Tu eres un testigo ) en donde se les pide a
los estudiantes  que sean  lestigos de un  evento que
consecuentemente  tendrdn que recordar y  repoar  en
detalle, por ejemplo, se proyecta una tira de dibujos por un lapso
corto tiempo para que el estudiante proceda a escribir en forma
individual lo que recuerde. Se hacen grupos pequefios para
comparar notas. Finalmente, se presentan otra vez los dibujos y
los estudiantes comparan su trabajo mediante los reportes y
discusiones.
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2. Basados en la interpretacion individual o grupal como: “The name
circle”. Los estudiantes se sientan en circulos de  diez personas, en
donde una de cilas comienza dando su nombre y profesion. La siguiente
persona tiene que repetir tanto la informacion de la primera persona
como la suya y asi hasta terminar con todos los integrantes del circulo.
Byme propone en este grupo los juegos de eliminacion como:
“Simmon says”, “True-false”, los jucgos cnfocados en la fluidez y
los  juegos de informacién ‘gap’ como: ‘describe y dibyja’ y
‘encuentra la diferencia’. :

3. Basados en la interpretacion y adivinanzas, como: “What’s
in the box ? ™, “ Twenty questions ™y “ What’s my life and what do
Ido?

B. Actividades de resolucién de problemas, basadas en

I. La transferencia de informacion.
2. La toma de decisiones.

En este estudio todas las actividades o juegos que se sugieren ofrecen
una organizacion ( una preparacion previa), en ¢l que la creatividad, en su
mas amplio sentido, puede operar.

Se considera importante proporcionar a los estudiantes actividades
apropiadas para que tengan una produccion oral adecuada desde el inicio,
fomentando el trabajo en grupo para facilitar dicho fin.

Las actividades comunicativas que se presentan en este trabajo se
caracterizan por compartir informacion (identificacion de pares idénticos,
secuencias o localizaciones, descubrr diferencias Y seguir intrucciones), y
compartir y procesar informacién (arreglar un intenarario).

Las actividades de interaccion social, los juegos de papeles y
simulacion que se proponen, son similares a las que propone Littlewood, ya
que se basan en la experiencia escolar (el salon de clase como contexto
social). :
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La mayoria de las actividades son juegos que se hacen con una
variedad de técnicas y sus caracteristicas son mencionadas anteriormente por
Littlewood (1981}, Penny Ur (1981), Byme Donn {1986), Rixon y Byrmne
(en Bygate 1987) y Alan Maley (1981).

Las técnicas usadas en las actividades incluyen:

* “Information gap”, el estudiante A debe adquirir la informacion que tiene
el estudiante B, y éste, a su vez, debe adquirir la informacién que tiene el
otro para que ambos completen su tarea exitosamente.

* “Guessmg games”, uno de los jugadores tiene informacion que mantiene
deliberadamente, mientras otros tratan de adivinarla,

® “Search games”, todos los integrantes del grupo tienen parte de la
informacion que es necesaria para llenar un cuestionario o tenminar una
tarea y, para lograrlo, tendran que preguntarse entre ellos mismos

* “Matching games”, como lo menciona Littlewood en su division binaria de
actividades comunicativas, comentadas al inicio de este capitulo, se basan
en la transferencia de informacion.

* “Exchanging and collecting games”, los jugadores tienen tarjetas con
las que intercambian informacion con sus compafieros para llevar a acabo
Ia tarea.

* “Combining activities”, os jugadores tienen que actuar bajo una situacion
y arreglarselas entre ellos para formar parte de una familia o de un cierto
grupo.

Siguiendo las propuestas de Byme, todas las actividades requieren del
trabajo en grupos pequeiios o del grupo completo. Todos comparten ¢
intercambian informacion, e incluyen elementos de “role-play”, simulacién o
“puzzle solving”. Las actividades de “puzzle solving” ocurren cuando los
participantes en el juego comparten o investigan informacion para resolver un
problema o un misterio.

La razon para justificar el uso de las actividades comunicativas
que se sugieren, se debe a que estas actividades pueden formar parte
integral de un programa; porque requieren del trabajo en grupos
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pequefios, y porque ofrecen la oportunidad de usar la lengua
significativamente.

2. Seleccion de materiales

Sandra J. Savignon (1983:137) comenta que uno de los suefios de los
maestros de idiomas es encontrar los materiales ideales, materiales que sean
tan precisos como imaginativos, que ofrezcan secuencia y flexibilidad, asi
como también variedad y que respondan a objetivos instruccionales bien
definidos. Para algunos maestros, el suefio de los materiales ideales se vuelve
frustrante por la falta de opciones reales, tales como restricciones oficiales,
la limitacion de su independencia para hacer su propia seleccion y, en muchas
de las ocasiones, el alto costo, etc. Para los maestros que tienen la libertad de
seleccionar los materiales que usan, el suefio de lo ideal, no es menos
importante. Por lo general los nuevos libros de texto que se presentan en el
mercado, se ven prometedores y atractivos, y son escritos por profesionales
responsables; sin embargo, no son perfectos, ya que los ejemplos de la lengua
que presentan, en ocasiones, pueden ser inventados, limitados o irrelevantes a
los intereses del estudiante. En ocasiones se piensa que las explicaciones y
actividades son mecanicas, repetitivas, vagas o simplemente infrecuentes. Los
libros de texto son escritos para audiencias generales y por eso no satisfacen
las necesidades de maestros y alumnos de manera individual, sin embargo no
todo lo anterior ocurre con QOutllook for English 1, y no se descarta con ello la
opcion de apoyarlo con mds actividades orales para su mejor
aprovechamiento ya que por una cosa u otra, el texto pudiera no ser el ME;jor.

Savignon (1983:139) declara que no existe un libro de texto ideal y
que habra que reforzarlo con actividades que cumplan con las necesidades y
caracteristicas propias de un grupo. Comenta, ademas, que los materiales son
solo un punto de partida y que son los maestros los que hacen que los
materiales funcionen, dependiendo del contexto en el que se ensefien.

Los maestros sin experiencia tienden a volverse dependientes del fibro
de texto, y buscan aquel libro que les diga qué ensefiar y como hacerlo. Por
otro lado, el maestro experimentado es capaz de ensefiar con cualquier libro
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de texto ain con el directorio telefonico. La liberacion del uso del texto, se
logra a través de la experiencia. El maestro experimentado es capaz de
“compartir con sus alumnos ia responsabilidad de estructurar la clase”. Los
materiales se convierten en un recurso para alcanzar las actividades que se
tienen a la mano. En una situacion ideal, los materiales deben ser
scleccionados o creados por los mismos alumnos, quienes, con ¢sto,
contribuyen a formar su propio libro de texto (Savignon 1983: 138).

En la decision de qué materiales seleccionar, es importante tener en
mente un rango de opciones, indica Savignon. El material mas comin en el
salon de clase es ¢l libro de texto que combina ejemplos del lenguaje,
explicaciones y actividades en un solo volumen. Cuando se intenta promover
habilidades tanto en la forma oral como escrita, un libto de texto estd
acompafado por grabaciones de sonidos, recursos visuales, libro de trabajo,
examenes por unidad, juegos y otras actividades.

En la seleccion de materiales, se considera lo que, por diversos
motivos, Savignon opina sobre la no existencia de un libro de texto ideal o
perfecto. Es importante reforzar al libro de texto con actividades o Jjuegos que
satisfagan los objetivos que se deseen lograr. Por lo anterior, se presentan, en
la seccion 4.3.2 de este capitulo, actividades para apoyar al libro de texto
Outlook for English 1, asi como a cualquier otro texto. Con lo anterior, no se
pretende decir que dichos textos no contengan este tipo de actividades
orales.

El incluir actividades o juegos, como una parte integral de cualquier
programa, proporciona una oportunidad para la prictica oral intensiva de la
lengua; ademds, ofrece un contexto en el que la lengua se usa
significativamente y actia como una herramienta de diagnéstico para el
maestro, sefialando las areas de dificultad.

3. Aspectos generales de las actividades orales que se sugieren
En las actividades orales que se sugieren, se observan las funciones y

estructuras que se presentan en el libro de texto Qutlook for English 1, sin
embargo, el vocabulario de las actividades es diferente al del texto. Esto,
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lejos de ser un aspecto negativo, es una buena oportunidad para que los
estudiantes amplien su vocabulario y refuercen el que ya conocen.

Las actividades que se proponen estan dirigidas a reforzar los
objetivos del texto Outlook for English 1, ya sea en funciones o estructuras;
pero su presentacion, la forma en que los autores de las actividades sugieren
que se trabajen y las muy variadas situaciones y contextos con las que el
alumno, sin notarlo, obtiene los objetivos de cada unidad; contribuyen a
iniciar la habilidad oral desde las primeras etapas del aprendizaje de una
lengua extranjera.

Cabe comentarse que, de acuerdo con las caracteristicas de las
actividades que se proponen, el maestro podra seleccionar aquéilas que
logren mejor sus fines. Ademas debe de tomarse en consideracion la
seleccion de aquellas actividades que vayan mejor con su personalidad e
intereses, asi como también con las caracteristicas del Erupo.

Es necesario mencionar que en la mayoria de las actividades que se
sugieren se requiere de la preparacion de material (elaboracién de tarjetas,
fotocopiado, etc.) por parte del maestro, pero una vez que se haga, ese
material didactico podra ser utilizado un sinfin de veces en ocasiones
posteriores.

Las actividades que se sugieren no presentan problemas de adaptacion,
en caso de asi requerirlo y se acoplan perfectamente a cualquier libro de
texto de inglés, nivel basico. Las variaciones, que el maestro puede hacer, son
muchas dependiendo, de las necesidades y objetivos sin que, por ello,
pierdan su esencia.

Muchas de las actividades que se sugieren son Jjuegos competitivos y
cooperativos, por lo que los jugadores o equipos trabajan juntos hacia un
mismo objetivo. Hay un énfasis en lograr una comunicacion exitosa, mas que
en la correccion de la lengua. Esto nos hace preguntarnos como y con que
frecuencia deberian de usarse los juegos en la clase. En lo personal considero
que las juegos podrian ser vistos como una parte integral del programa de la
lengua y no como una actitud divertida para concluir una unidad o tema, o
como la solucién ante el hecho de no haber planeado una clase.
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Como los objetivos son mas comunicativos que estructurales, la
frecuencia de uso de estas actividades o juegos no tienen limite. Todo
depende del maestro y del tiempo disponible.

Las actividades que se plantean, ofrecen una practica tan concentrada
como los ejercicios de repeticion tradicionales y, ain mas importante, ya que
brindan una oportunidad de una comunicacion mas real.

3.1 Objetivos de las actividades que se proponen

Como ya se mencion6 en el capitulo 2, el libro de texto Outlook for
English I consta de seis unidades, las cuales contienen dos secciones (“What
is it about” y “Wrap it up” ) en las que se requiere de una participacion activa
por parte de los estudiantes. Los objetivos de dichas secciones son
meramente funcionales y son apoyadas por diversas actividades tales como:
didlogos, mondlogos, ‘role-plays’, ejercicios comunicativos y juegos.

El propdsito de este trabajo es incrementar la participacion activa y,
como consecuencia, la produccion oral del estudiante en estas secciones,
desde un nivel basico, mediante la seleccion de actividades de tipo oral que
faciliten tal objetivo. Como se ha observando , los caminos para llegar a este
fin pueden ser diversos. Las actividades pueden ser variadas y multiples vy
requieren de una seleccion minuciosa por parte del maestro para su mejor
manifestacion y resultado. Las caracteristicas del material didactico pueden
vanar de acuerdo a las necesidades del grupo, los objetivos del maestro, la
estructura gramatical o funcidn comunicativa que se pretende ensefiar.

Las actividades que se proponen tienen que ser lo mas comunicativas y
funcionales que se pueda para lograr que los estudiantes se interesen y tengan
el gusto de usar la lengua que estan aprendiendo, mas que por ¢l simple hecho
de practicarla.

Donn Byme (1986:22) seiiala que uno de los papeles del maestro es
proporcionar a los estudiantes material fresco y nuevo. Esto ¢s, sefalar el
significado los puntos que los estudiantes necesitan reforzar para incrementar
su dominio de la lengua. Para ello, hay diversas formas de hacerlo® a través
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de textos, didlogos, actividades o situaciones, pero cualquiera que sea el
enfoque que se use, los procedimientos deben ser:

A) Econdmicos: porque el entendimiento es solo parte del proceso
de aprendizaje y el maestro no debe perder mucho tiempo en esta
etapa.

B) Claros: de¢ esta forma los estudiantes comprenderan lo que s¢
requiere practicar.

3.2 Seleccién, organizacion, funciones y caracteristicas de las
actividades

El' material didictico que se presenta en este capitulo tiene como
objetivo desarrollar la produccion oral, mediante la seleccion de actividades
de tipo comunicativo como apoyo at libro de texto Outlook for English 1,
nivel basico de inglés del C.1LE. UNAM, ENEP Acatlan.

Las actividades que se proponen seran de utilidad para otros libros de
lexto que tengan un enfoque comunicativo, ya que las  estructuras
gramaticales y funciones comunicativas que se presentan en el primer nivel
son las mismas generalmente.

El libro de texto Outlook for English I consta de seis unidades y estan
disefiadas alrededor de un tema diferente, cubriendo varios objetivos
funcionales y estructurales,

Las actividades se presentan conforme al orden en que las unidades y
temas aparecen en el libro de texto en cuestion, y estan dirigidas, ante todo, a
cubrir las necesidades y objetivos del texto: ademas, tanto las actividades
como los juegos, proponen situaciones nuevas con la oportunidad de
incrementar la practica oral del idioma y el vocabulario.

En esta seccion se mencionan las caracteristicas de las actividades que
se proponen, unidad por unidad, asi como los objetivos Y sugererncias propias
de cada unidad y/o juegos, que contribuiran al reforzamiento de la produccion
oral desde el primer nivel.
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Las actividades sugieren situaciones diarias y propésitos relacionados
al trabajo, escuela, vida social y de entretenimiento, logrando que el
aprendizaje del idioma sea mds significativo y efectivo cuando la lengua es
usada para una comunicacion auténtica. Se pretende que los estudiantes
tengan la oportunidad de personalizar la lengua alentindolos a usar sus
propias experiencias de vida y conocimiento del mundo.

El tipo de actividades que se sugieren se mencionan en las
constderaciones generales de este capitulo,

Las actividades que se proponen, de acuerdo con las funciones
comunicativas y estructuras gramaticales de cada unidad son las siguientes:

Unidad 1

O T

a} Solicitar y proporcionar datos personales como nombre, direccidn, edad,
ocupacion, etc.

b) Confirmar datos personales.

[ g e ey

Lart waefa M, e
a) Verbo “To-Be” ( is- am- are).
b} Presente simple

Actividades que se sugieren:

1. ¥Sitting mixer names”. Es una actividad de Cyndi

Turtledove (1993:9) de su libro “Actions Games”. Su objetivo es
aprender el nombre de  todos los integrantes del grupo  y  se
requiere  de una movilizacion rapida a su propia silla. Ademas de

ayudar a integrar al grupo. Se les pide a los estudiantes que se sienten en
orden alfabético. Las variaciones que se proponen para esta actividad son
nuevas y sugieren mayor practica oral para los estudiantes. El tiempo de la
actividad es de 15 a 20 min. Anexo 1.
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2. “Looking for Mr. X”. Es una actividad de Jill Hadfield (1984:6). La
funcion es dar y pedir informacion personal como el nombre, direccion,
numero  telefonico, estado civil, nacionalidad 'y  lugar de
nacimiento, entre otras. El vocabulario corresponde a  numeros,
nacionalidades, ocupaciones, etc. El objetivo del juego es completar el
cuadro de informacion (que el maestro fotocopié y entregé a  los
estudiantes previamente). Para llevar a cabo el objetivo, los estudiantes
se mueven en el saldn de clase preguntando sobre el Sr. X, hasta
que hayan obtenido la informacion suficiente para completar su
cuadro. El tiempo de la actividad es de 20 2 30 min. Anexo 2 y 2A.

3. “Interviews around the world”. Es una actividad muy amena
que tiene como objetivo entrevistar a seis personas de diferentes
partes del mundo. El trabajo en pargjas es lo ideal y las preguntas
como: nombre, lugar de nacimiento, idioma, vy actividades diarias
no son nuevas, sin embargo, la presentacion de la actividad la hace
distinta a las anteriores. El tiempo aproximado es de 25 a 30 min. J.
Molinsky, Steven y Bliss Bill (1989:72). Anexo 3.

4. “Occupation Savings account application form”. En
parejas, los estudiantes tienen que llenar una solicitud para abrir una
cuenta de ahorros en el banco de América. Para ello, uno de los
estudiantes sera el empleado del banco v el otro el cliente, que dara
toda la informacion que le pidan ( nombre, direccidn, teléfono, etc.).
Esta actividad es una wvariacién, que ofrece una situacién  distinta,
para reforzar las mismas funciones vy estructuras de la unidad. El
tiempo de la actividad es de 15 a 20 min.C Richards, Jack y Bycina,
Davis (1985:11). Anexo 4.

5. “Who is it ?: Zodiac sign class activity”. Es una actividad
de  Jack C. Richards, de su libro Interchange Book 1. Para esta
actividad, los estudiantes necesitan saber sobre los signos del zodiaco.
Primeramente los estudiantes entregaran al maestro una tarjeta en la que
escribiran su signo  del  zodiaco, lugar de origen, ocupacion,
cantante y actor favoritos. Después el maestro repartira las tarjetas,
asegurandose de que no les  toquen sus mismas tarjetas.  El
objetivo es que los estudiantes se muevan alrededor del
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salon  de clase, haciéndo tantas preguntas como sea necesario y
encontrar a la persona  descrita  en su tarjeta. Al terminar, el estudiante
devolvera la tarjeta al maestroy pediraotray asi, hasta concluir 10 min.
Entre las estructuras de esta unidad estan la elaboracion de preguntas
“Yes- No” y el verbo to-be (is-are). El tiempo de la actividad es de 35 a 40
min. Anexo 5,

6. “Chit-chat”. Jill Hadfield en su libro Communication Games,
propone esta actividad, cuyas funciones y estructuras son las que
propone la unidad: pedir y dar informacion personal y preguntas
como: “what’s your name?”, “Where do you live?”“How old are
you?”, entre otras. El juego se puede hacer con cualquier nimero de
estudiantes y requiere una preparacion previa por parte del maestro (
un cuestionario y una tarjeta para cada estudiante). El objeto del Jjuego
es encontrar a todas las personas descritas en el cuestionario y para
hacer esto, los estudiantes se moverdn en el salon  de clase,
haciéndose preguntas. El tiempo de la actividad es de 35 a 45 min.
Anexo 6, 6A y 6B.

7. “Calling information™. Es una actividad del libro de texto
“Person to person” de Jack C. Richards y David Bycina. El objetivo de 1a
actividad es reforzar las estructuras y funciones de la unidad mediante
un didlogo por teléfono, en donde un estudiante sers la operadora y el otro
que solicite el nimero de otra persona. La actividad brinda a los
estudiantes sugerencias tanto para la operadora como para el que
requiere informacion. El tiempo de la actividad aproximado es de 30 a 40
min. Anexo 7.

8. “Press conference”. Esti actividad la sugiere Jack C.Richards, en
su libro Interchange Book 1. La actividad incluye a todo el grupo, ya que
se hacen dos grupos de once alumnos cada wuno. Cada estudiante
recibird una tarjeta : en el grupo A, los estudiantes seran reporteros
en una conferencia de prensa en Hollywood para la nueva pelicula de
James Bond. Su objetivo sera entrevistar a los actores y actrices que
intervendrdin  en  la  misma; en el grupo B estaran las tarjetas
correspondientes a los actores y actrices de la pelicula y la
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informacién que se lesdarda a  los reporterosen la entrevista. Los dos
grupos practicaran las funciones y estructuras de 1la unidad. El
tiempo dela actividad es de 50 min. Anexo 8y 8A.

Unidad 2

PRRCDNRD
a) Saludar, solicitar y dar datos personales sobre otras personas.
b} Presentarse.

CoTBGTURAT:
a} Tiempo presente simple ( tercera persona singular )
b) Verbo ‘To-be’.

Las actividades que se sugieren para esta unidad son:

I. “People around the world”. Ei objetivo de esta actividad
es el entrevistar a personas de diferentes partes del mundo, mediante un
didlogo, ejemplificando la funcién y estructura de la unidad 2. La
actividad se lleva a cabo en parejas. El tiempo de la  actividad es de 5 a 10
min. Es importante sacar copias de la  actividad previamente . El
numero de copias dependera del nimero total de estudiantes. Es una
actividad de Steven J. Molinsky (1989:73). Anexo 9.

2. “ Hidden truths™. En esta actividad el estudiante entrevistard a sus
compafieros de la clase, usando las claves que estan en la hoja. El
estudiante repasara, de igual forma, la estructura: “Do you...7”, vistaen la
unidad [, para conocer un poco mas a  sus compafieros. En
caso de que la respuesta sea afirmativa, el estudiante que entrevista,
escribira el nombre  del  otro alumno enla hoja y asi continuaran
hasta terminar. Después, uno por uno reportara oralmente las respuestas
mas interesantes  de  sus compaiieros de clase. Tiempo de duracion de
15 a 20 min. Esuna actividad de Jack C. Richards. Anexol0.

3. “A famous person”, El objetivo de esta actividad es el
de entrevistar a una persona famosa y permitir de igual forma, ser
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entrevistado. La actividad se hace en parejas y concluye cuando los dos
estudiantes que trabajaron juntos, informan a los otros estudiantes sobre
las personas que entrevistaron, usando la estructura de !a tercera
persona del singufar y la funcién  de esta unidad. La actividad tiene
una duracion de 15 a 20 min. Jack C. Richards. Anexo 11.

4. Otra actividad que sugiere Turtledove (1993:10) para reforzar “Do-Does”,
pronombres posesivos y hablar de gustos, es la actividad liamada
“Mixers”. Esta actividad incluye a todo el grupo, que debe estar en
movimiento alrededor del salén de clase. El objetivo es integrar al grupo,
dandoles oportunidad de relacionarse y conversar  con otros compaiieros,
al proporcionar y recibir informacion. El maestro le da al grupo un tema,
por ejemplo: “Meet each other and ask: what's your favorite food?”, Ei
alumno tratard de recordar la informacion que obtenga de sus compafieros,
para después platicarles a otros lo que aprendio. La actividad sugiere
algunas variaciones que incrementaran  la practica oral del
estudiante. El tiempo de la actividad es de 15 a 25 min. Anexo 12 .

5. “The seven families”, Esta actividad requiere de una preparacion
de material previa, que servira para ocasiones posteriores. El objetivo
de la actividad es hablar de la famiha, mediante el uso
de las estructuras y funciones de la unidad I y 2. El Juego se hace con 4 o
hasta 25 estudiantes. En caso de haber mas estudiantes se tendrian que
hacer dos grupos. El objetivo de los alumnos es encontrar a  otros
miembros de su familia y para hacer esto, deberdn moverse  atrededor
del grupo haciendo preguntas para identificarlos. El tiempo de la
actividad es de 20 a 35 min. Es una actividad de Jili Hadfield. Anexo 13 y
13 A

Unidad 3

TaNGONED

a} Llamar o atraer la atencion de alguien.

b) Pedir a alguien que haga algo.

¢) Preguntar acerca de algo que no se entiende.

d) Preguntar y decir donde estan las personas y los objetos.
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EJTRUCTURAS:

a) Elaboracion de preguntas en presente simple.
b} El uso de preposiciones (in, on, at, etc.).

Actividades que se propenen;

1.

“Simon says” y “ Mother-father may I...? ™. Estas
actividades se consideran  para nifios, sin embargo funcionan
de igual forma para adultos, dado que acepta variaciones
interesantes y ayuda a reforzar la funcion de la unidad que es: pedir a
alguien que haga algo, mediante el uso de imperativos. Tiene una duracién
de 15 min,  aproximadamente y su objetivo es repasar vacabulario y
aprender  a llevar a cabo las  diferentes drdenes que sugiera el maestro.
“Mother-father may 1 7 es una variacion de “Simon says” y sugiere
diferentes tipos de acciones y movimientos. Turtledove (1993:92) Anexo
14,

“Famous places”. Se sugiere que esta actividad se trabaje en
parejas, en donde uno de elios le preguntara al otro sobre la localizacién
de lugares y viceversa de acuerdo a los dibujos y claves que presenta
la actividad. Jack C. Richards y David Bycira. Anexo 15.

Las siguientes tres actividades ofrecen una mayor practica oral y

requieren de una preparacion previa por parte del maestro y son de Jili
Hadfield.

3. “Where are my glasses?”, Esta actividad se trabaja en pequefios

grupos de 3 a 4 personas, a las que se les da una tarjeta. La funcion de
la actividad es preguntar dénde se encuentran  los objetos que se
observan en las  copias. EI  vocabulario nuevo como objetos
personales, muebles, objetos de la casa, ayudan a incrementar el
vocabulario del alumno. El objeto  del juego es investigar
con otros estudiantes en  donde estan los objetos y tratar de
recordar esa informacion  para poder ayudar a otros compaiieros a
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hacer lo mismo. La actividad tienen una duracion de 20 a 35 min.
aproximadamente. Anexo 16y 16A.

4.

La segunda actividad se llama “Crossroads” vy tiene la misma
funcién y estructura que la anterior; sin embargo el vocabulario es
diferente y es esto lo que hace que la actividad sea interesante
para ¢l estudiante. S¢ trabaja en grupos pequeios de 3 a 4 estudiantes.
A cada grupo se le da un plano incompleto y una hoja de reglas para el
juego . El objetivo es completar los  planos con los nombres de los
lugares faltantes. Para llevar a cabo esto, los alumnos ofrecen
informacion sobre sus planos, al resto del grupo. La actividad tiene una
duracién de 30 a 40 min. Anexo 17 y 17A.

.. Latercer actividad es “Home sweet home” y se juega con

cualquier nimero de estudiantes a los que se les daran  dos dibujos:
uno de eilos es una fotografia de una casa vieja y el otro, es la
fotografia de una casa nueva ( la cudl sera suya ). La funcion de la
actividad es la descripcion de casas y departamentos, mediante
el uso de la estructura; “What’s your house- departament like?”. El
vocabulario en esta actividad no es nuevo. El objetivo del juego es que
todos encuentren a la persona que viva ahoraen la que fue su casa (la
fotografia de la casa vieja). Para ello, los estudiantes se Moveran
alrededor del salén de clase, pidiendo a los otros que  describan  sus
casas presentes, hasta que encuentren a la persona que vive en la casa
que fue la suya. La duracion de la actividad es de 20 a 30 min. y Tequiere
de una preparacion previa por parte del maestro. Anexo 18, 18A y 18B.

Unidad 4

PURCIONES:
a) Pedir y decir la hora.
b) Preguntar y hablar de actividades cotidianas.

TSTRUTTGRGS:

a) Presente simple en oraciones afirmativas, negativas e interrogativas.
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Las actividades que se proponen para esta unidad son :

I.“Asking and giving information about flights”. La
actividad puede llevarse a cabo en parejas o en trios. Uno de ellos
dard informacién sobre las salidas y llegadas de los vuelos que hay a
diferentes lugares, el otro u otros estudiantes continuarin haciendo
tantas preguntas como  sea necesario para practicar oralmente las
estructuras y funciones de la unidad. El tiempo de la actividad varia, pero
es aproximadamente de 30 a 35 min. Es una actividad de Jack C. Richards
y David Bycina. Anexo 19.

2. “Can | help you?”. Es una actividad de Jack C. Richards e
involucra a dos estudiantes. Los papeles pueden
intercambiarse. Uno de los estudiantes dard informacion de los
entretenimientos de la ciudad y el otro la solicitara, utilizando la funcion
y estructura de la unidad, para acompletar su cuadro. La funcién es dar y
decir la hora sobre eventos en la ciudad y la estructura es el presente
simple, preguntas como: “What’s on at the.....?”, “What day is the ....7",
“What time is the ....7" y “Where is the ...?”. El tiempo de duracién es
aproximadamente de 35a 40 min. Anexo 20 y 20A.

Las siguientes cinco actividades son de Jill Hadfield de su libro
“Communication of games and activities for elementary students of English”.
Su preparacion previa por parte del maestro es necesaria para su
funcionamiento y uso posterior.

3. “Time zones™. El juego sugiere un trabajo de equipos de 3 a
estudiantes, a los que se les daran un juego de cartas de informacién,
un jucgo de relojes  y una hoja de las reglas del juego. La funcion de la
actividad es pedir y decir la hora. El objeto del juego es investigar la
hora en los 4 diferentes paises, de acuerdo at tiempo que marcan los relojes.
El tiempo de Iaactividad es de 30 2 35 min. Anexo 21,21A,21By21C.

1.
2. “Getting there on time”. Es unaactividad de simulacién que
involucra a todo el grupo. La funcién es pedir informacion para viajar.

Las estructuras  son el tiempo presente simple  preguntas como:
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“Is there a ...7”, “What time/when does it leave/ armive?”. El vocabulario
no es nuevo. El grupo se divide en dos equipos y uno de estos se divide en
tres {de 3 o 4 integrantes). Se acomoda el escritorio, las sillas y todo el
mobiliario del salon de clase, simulando una estacion de tren, el
acropuerto  y el ferrocarnil. El objeto del juego para cada grupo es
contestar todas las tarjetas de trabajo correctamente mediante el uso de
las estructuras antes mencionadas y la funcion de la  unidad. El tiempo
de la actividad es de 30 a 40 min. Anexo 22,22 Ay 22B.

|. “The bus stop game”™. Es una actividad de simulacién que
involucra a todo el grupo, al igual que la actividad anterior.  Esta
actividad es muy parecida a la anterior, pero la informacién que se
requiere en esta  ocasion es sobre lasaliday llegada de autobuses.
El objeto del juego para los estudiantes que tienen las tarjetas del
numero 9 al 12 ( searcher cards ) es encontrar una determinada parada
de autobusy paraello, el resto del grupo tendrd que llevar a cabo una
tarea especifica. El tiempo de la actividad es de 30 a 40 min. Anexo
23,23Ay 23B.

2. “Commuters”. La funcion de la actividad es hablar y preguntar
sobre el viaje o camino al trabajo y va a reforzar la funcion de la unidad 4
yla estructurade la misma (tiempo presente en tercera persona
singular ). El vocabulario puede ser nuevo , pero muy interesante: lugares
de trabajo, medios de transporte, los ntimeros y los puntos cardinales. Se
dan copias de la fotografia y una carta de informacién a cada estudiante.
El objeto del juego es investigar los datos disponibles sobre  las
personas que se  encuentran en la fotografia y complementarla,
conectando con una linea a la persona con su lugar de trabajo y
escribiendo la distancia y el tiempo de camino al trabajo. Tiempo de
duracion de 30 a 45 min. Anexo 24, 24A y 24B.

7. “Flatmates™. Es una actividad que se lleva a  cabo con cualquier
namero de estudiantes, pero con un minimo de 6. La funcién es preguntar
y hablar sobre habitos y rutinas diarias. La  estructura es el tiempo
presente y el auxiliar “Do” Quizas habrd vocabulario nuevo, pero esto
siempre serd algo positivo para el estudiante. El objeto del juego es
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encontrar a alguien con el que puedan vivir tranquilos. Tiempo de la
actividad  aproximadamente de 35 a 40 min. Anexo 25 y 25A.

Unidad 5

TENCONES

a) Preguntar y hablar de profesiones, ocupaciones y trabajo.
b) Preguntar y hablar acerca de actividades e intereses.

¢) Expresar similitudes y diferencias.

FSTRUCTURAS:
a) Preguntas con presente simple con “like +noun” y “like + verb™;
b) Preguntas con “ever™;
C) Respuestas “Yes-No” con los adverbios de frecuencia;
d) Presente simple con “any”, “there is-are™;
€) Presente simple con las terminaciones “he does, too” y
“I don't, either”.

La primera actividad es de Jack C. Richards y David Bycina de su 7
libro “Person to Person-Communicative Speaking and Listening Skills”,

1. “Preferences”. Como su nombre lo indica el objetivo es hablar de
los gustos y preferencias personales en donde un divertido dibujo
invita a los estudiantes a lograr ese objetivo, Se presenta la estructura yla
funcion, y se  sugieren algunas opciones. El trabajo en parejas es
recomendable y la duracion de la actividad dependera de las

variaciones o0 extensiones que sugiera el maestro y los alumnos. Anexo
26, '

2 “Leisure survey” En esta actividad se involucra a todos los
estudiantes. Se les da una copia  de la actividad, la cual tendran que
complementar, entrevistando a 5 diferentes compafieros  sobre
actividades y pasatiempos. Los estudiantes preguntan y contestan sobre
el cuadro de opciones. De esta manera todos tendrén la oportunidad de
entrevistar y ser entrevistados. El tiempo aproximado es de 25 a 30
min. Jack C. Richards. Anexo 27. '
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1.

. “What kind of

“On your own: Who is your favorite ....?”. La actividad
consiste en una entrevista sobre gustos, preferencias de distintos temas.
Las diferentes fotografias ayudan a que la actividad sea mas amena y
aunque las preguntas ya estan hechas, las respuestas son abiertas y
dependeran de los  estudiantes entrevistados. El tiempo de la
actividad es aproximadamente de 25 a 30 min. Steven J. Molinsky y Bill
Bliss. Anexo 28.

do you like?”. Esta actividad es una
actividad interesante, rica en vocabulario y opciones. Los estudiantes
platicardn  con otros o con su pareja, sobre su tipo de libros, peliculas,
comida, musica y deportes favoritos . Las respuestas pueden ser tan
extensas y creativas como el estudiante asi lo quiera, El tiempo de la
actividad es de 25 a 30 min. Jack C. Richards y David Bycina. Anexo 29.

“What’s on at the movies , TV and Radio”. L3 primera
actividad es un trabajo en parejasenla que los estudiantes hablaran
sobre la pelicula que quicren ir a ver, en la segunda actividad hablaran
sobre el radioy la television, dando sus puntos sobre las preguntas que
sugiere la actividad. EI  tiempo es de 20 a 30 min,, para ambas
actividades. Jack C. Richards. Anexo 30.

Las siguientes dos actividades son de Jill Hadfield, y el material

requiere de una preparacion previa antes de presentarlo a los estudiantes.

6.

“Computer dating”. Es una actividad cuyo  objetivo es
hablar sobre lo que le gusta y Ile disgusta al estudiante, haciendo
preguntas con  “Do  you like..?” y respondiendo con las
expresiones : “So do I, Neither do1,l don’t, yes | do” como lo indica
la funcién y  estructura de la unidad 5. El objeto del juego es
encontrar a la pareja  perfecta, entrevistando a sus compaiieros

de clase. El tiempoes de aproximadamente de 30 a 35 min. Anexo
31 y31A.
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7. “Habits and hobbies”. S¢ juega con cualquier nimero de

estudiantes. La funcién  de la actividad es hablar sobre sus hobbies,
pasatiempos y deportes. Los  estudiantes reciben una tarjeta y un
cuestionario. El objeto del juego es acompletar el cuestionario y para
llevar a cabo este fin, los estudiantes se moveran en el salén de clase
haciendo preguntas  como :  “Do you play the piano?”, “How often do
you watch tv. 7°, 'y “when do you play golf?”, entre otras. La
actividad sugiere una variacion interesante. El tiempo aproximado
de la actividad es de 30 a 35 min. Anexo 32, 32A,32B y 32C.

La siguiente actividad, la sugiere Bemnard Hartley y Peter Vinex y por
sus dibujos, hace que resulte mas interesante.

8. “What’s my job ?”. En esta actividad el estudiante hablara de las
ocupaciones, profesiones y carreras profesionales. El trabajo en equipos
de tres o cuatro, podra ser apropiado y los estudiantes podran
intercambiar papeles: uno sera el maestro de ceremonias en un concurso
yotro sera el que se limite a contestar de forma corta las
preguntas que el resto de los estudiantes le hagan para saber su

ocupacion. El tiempo es de 25 a 30 min. Anexo 33,

Unidad 6

PUNCICRLT

a) Preguntar acerca de personas y lugares, asi como también describirlas.
b) Preguntar y hablar acerca de como es la gente fisicamente.

¢) Expresar similitudes y diferencias.

d) Hacer citas.

e) Pedir la confirmacion de una opcién.

SITRVITRAL

a) Presente simple conel uso  de los verbos “to be” y “to have”
en laforma afirmativa, negativa e interrogativa;

b) “There is-are™;

¢) “And + pronoun + aux + too-either”; “but + pronoun + auxiliar”,

d) Presente simple con “Do you want to” y e) Preguntas “tag”.
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Las actividades que se sugieren en esta unidad son :

1.  Family portraits”. El juego se lleva a cabo en equipos pequefios
de tres o cuatro estudiantes. La funcion de la actividad es describir
las caras de las personas, mediante el uso de la estructura “what’s
your mother-father-like ? . El vocabulario corresponde a los miembros
de la familia, caracteristicas faciales, adjetivos para describir el tamafio y la
forma del cabello, cara, etc. El objeto del juego es investigar a que grupo
de familia pertenece cada jugador y que cara pertenece a cada figura. Para
hacer esto, los estudiantes tendran que describir a sus  familias. A
cada grupo se le entrega una fotografia con caras y figuras
diferentes. El tiempo de la actividad es de 45 a 50 min. Anexos 34, 34A
y 34B.

2. “Houses and apartments”. La actividad puede llevarse a cabo en
grupos de tres estudiantes o con todo el grupo. La actividad presenta
tres fotografias diferentes: un edificio de departamentos, una casa y un
edificio  pequefio de condominios. El objeto de la actividad es
hablar sobre donde viven, usando preguntas como: “Do you live
in a house or an apartment?”, “where is it 7, “ How big is it 77,
“Are there any shops?”, “Is there 77, entre otras. Lo
anterior cubre muy bien la funcidn y estructura de esta unidad.
El estudiante tiene una participacion en la que habra de utilizar el
vocabulario hasta ahora aprendido y podra incrementarlo. La actividad
es del libro de texto “Interchange™ de Jack C. Richards.  Anexo 35.

Las siguientes dos actividades son de Steven J. Molinsky y Bill Bliss,
del libro de texto “Side by Side”.

3. “A very outgoing person and a very shy person”.
Aungue la actividad esta enfocada a la lectura, los estudiantes, en
parejas o en grupos de tres personas, pueden hablar sobre ellos mismos,
describiendo su personalidad y  como pasan  su tiempo libre. Esta
actividad es una variacion que ayuda a incrementar el vocabulario
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de los estudiantes y su habilidad oral. El tiempo de 1a actividad es de 25 a 30
min. Anexo 36.

4. “In your own words: George’s apartment building”.
Observando detalladamente la  fotografia, los estudiantes (en
parejas) describiran el lugar en el que vive George y después
hablarain  sobre su propia colonia, casa o departamento. Fl
maestro  puede ayudar a los estudiantes con el vocabulario que
puedan necesitar. El tiempo de la actividad es de 30 a 35 min.,
aproximadamente. Anexo 37.

Las ultimas cuatro actividades son de Jill Hadfield, de su libro
“Communication Games and activities for elementary students of English” y
requieren de una preparacién previa.

5.“Finding a date”. Es una actividad para llevarse a cabo en
parejas. La funcién de la actividad es hacer arregios, invitar, aceptar
y rehusar. Las estructuras son “Can you-would you like to come to a
party on ..7°, “How-what about ..?”, “I'm sorry-I’m..”. Las aréas
léxicas son las actividades sociales y de entretenimiento.
El objeto del juego para los dos estudiantes es encontrar una pargja
mutuarnente  conveniente. Para  esto , los estudiantes haran  una
llamada telefénica, en la que el estudiante Ainvitara al B a
cenar. El rehusarse o aceptar dependera de su agenda. El tiempo
de la actividad es de 25 a 30 min. Anexos 38 y 38A.

6. “Socializing”™. Es una actividad que incluye a todo el grupo. La
funcién es como la  anterior, hacer arreglos, invitar, aceptar y
rehusar invitaciones. A diferencia que la  actividad anterior, los
estudiantes haran arreglos (citas) y las’ escribiran en sus diarios. El
tiempo es de 30 min. Anexos 39 y 39A,

7. “My home town”. Esta actividad  incluye a toda la clase. Se
debe de fotocopiar un mapa y la descripcion  de  un lugar para cada
estudiante. La funcion de la actividad es la descripcion de lugares, El
vocabulario corresponde a los diferentes lugares (catedral,
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galerias, teatros, museos) que hay en unaciudady puntos cardinales.
Eltiempo de la actividad es de 40 a 50 min. Anexos 40y 40A.

3. “How many?”. La actividad sugiere el trabajo en parejasy la
funcién es usar los nimeros (del uno al veinte). Las  estructuras  son
“How many... are there 77, “ There are ....”. Ademas de los nimeros, se
requiere vocabulario correspondiente  a los objetos de la cocina. El
material se folocopiay el objetivo es investigar quien tiene el
mayor numero de  objetos en la cocina y para hacer esto, los
estudiantes  interactuaran entre ellos.El tiempo aproximado de la
actividad es de 45 a 50 min. Anexos 41 y 41A.

E! material didactico que se sugiere en este capitulo es s6lo un ejemplo
de la enorme cantidad de actividades de tipo comunicativo que existen en la
actualidad, que benefician tanto al maestro como al estudiante en su ardua
tarea de ensefiar y aprender una lengua extranjera, sin descartar el hecho de
la infinita creatividad y entusiamo que tiene el docente por lograr sus
objetivos en el salon de clase, a través de mayores oportunidades de
participacion en actividades comunicativas, como las que se sugieren, desde
las primeras etapas del aprendizaje de un idioma extranjero, con lo que se
lograra reforzar tanto el nivel de comprension del estudiante, como el de su
produccidn.



CONCLUSIONES

Una de las metas de la enseiianza de una lengua es proporcionar a los
estudiantes contextos diferentes basados en formas similares de la lengua
para que los alumnos logren a la mayor brevedad posible, ser capaces de usar
la lengua extranjera que estén aprendiendo, lo que a su vez contribuira a que
se sientan mas motivados para seguirla estudiando ya que , de acuerdo en
Littlewood (1981) las estructuras y funciones comunicativas no estan sujetas
a situaciones especificas: una vez que han sido adquiridas, pueden ser
crealivamente usadas y transferidas a diferentes contextos de los que
inicialmente fueron aprendidos. En nuestra lengua materna adquirimos las
habilidades basicas en contextos familiares cercanos y las transferimos mas
adelante a un rango mas amplio de situaciones sociales. En la misma forma,
las estructuras y habilidades que el estudiante de una lengua extranjera
adquiere durante la interaccion en el salén de clase pueden ser transferidas
posteriormente a otro tipo de situaciones.

El presente estudio se ha podido observar la relacion que existe entre
el uso de actividades comunicativas y el desarrollo de la produccion oral de
los estudiantes de inglés , nivel basico del Centro de Idiomas Extranjeros de
la UNAM, ENEP Acatlan, partiendo de los fundamentos tedricos y
metodologicos del libro de texto Outllook for English 1 y proponiendo
actividades que faciliten la produccion oral en diferentes contextos en los que
se utilicen las funciones comunicativas del texto.

Para llevar a cabo el presente estudio se analizaron las caracteristicas
de la institucion, la poblacion y el libro de texto Outlook for English 1.

En los fundamentos tedricos y metodologicos de este estudio, se
revisaron las consideraciones generales del enfoque comunicativo, la
competencia comunicativa y las estrategias de comunicacién, asi como
también la produccion oral en una lengua extranjera.

Se analizé el rol del maestro y del alumno en el salon de clase como
contexto social. Se reviso la importancia del uso de técnicas grupales para
propiciar una mayor participacién en la produccion oral de los alumnos en el
salon de clase.

76




BIBLIOGRAFIA

Abalo, Adewvi Fawui. (1987). "The Role of Games in  the Learning
Process” in FORUM, July. Vol. XXV.

Agelasto, Michael. (1991). "Roleplaying  Helps  Innactive  Students”
in FORUM, January . Vol. XXIX.

Ahellal, M barek.. (1990). "Using Authentic Materials in the Classroom:
Theorical Assumptions and Practical Considerations” In FORUM,
April. Vol. XXVII.

Andrew Z..,P.(1983). El Disefo de un Curso de Inglés Avanzado para
la ENEP Acatlan. CELE. UNAM. Material Especializado.

Andrew Z., P.(1983). Estategias de Comunicacion en Base al Andlisis
de Errores. Matenal Especializado. CELE. UNAM.pp.1-15.

Andrew Z., P. (1983). A Grammatical Sequence and a Communicative
Approach: Compatible or Incompatible 7. Material Especializado.
Meéxico. CELE UNAM. pp. 1-10.

Alba Juez, Laura . (1987). £ Disefio de un Curso de Inglés para Ingenieros.
México, D.F.CELE. UNAM.Tesis: Maestria en Lingiiistica Aplicada.

Asher, James 1. (1986) . Learning Another Language Through Actions:
the Complete Teacher's Guide book.. Sky Oaks Productions, Inc.,
Los Catos. CA.

Basturkmen, Helen. ( 1994). "Using Learners’ Writing for Oral Information-
Gap Activities” in FORUM, January . Vol. 32.

Bialystok, Ellen. (1990). Applied Language Studies. Communication
Approach: Compatible or Incompatible? Material Especializado, CELE
UNAM. México, D.F,, pp. 1-10.

Brown, H. Douglas. (1992). Breaking the Language Barrier Intercultural
Press. Inc.

Brumfit, C. J. and Johnson, K. (1979). The Communicative Approach to
Language Teaching. Oxford University Press.

Brumfit, Christopher. (1984). The Practice of Communicative Teaching.
University of Southamton. The British Council.

Bygate, Martin. (1987). Speaking. Oxford University Press.

Byme, Donn. (1986). Teaching Oral English. Longman.

Breen & Candlin. ( 1980). "Some Basic Principles of Communicative
Language Teaching and lLearning”. Vol. 1 No. 1.

78




79

BIBLIOGRAFIA

Canale, M. (1983). “from Communicative Competence to Communicative
Language Pedagogy”. En: J, Richards. &  Schmidt, R. W (eds.)
Language and Communication. pp. 1-27. Great Britain: Lognman

Canale, M. & Uswain, M. (1980). "Theorical Bases of Communicative -
Approaches to Second Language Teaching and Testing” Applied

Linguistics. Vol. 1 No. |

Chaudron, Graig. (1988). Second [Language Classrooms. Research on
Teaching and Learning. Cambridge University Press.

Chavez, Aguilar Ma. Del Rosario. (1995). Sala de Aprendizaje Autodirigido
para  Estudiantes de Lenguas FExtranjeras: Organizacién y
funcionamiento México,D.F. Tesis: Maestria en Lingiiistica Aplicada.

C. Richards, Jack. (1990). Interchange. FEnglish for International
Communication. Student’s Book 1. Cambridge University Press.

C.Richards & Bycina, David. (1985). Person to Person. Communicative
Speaking and Listening Skills. Book | and 2.Oxford University Press.

" Crookall, David L. & Oxford, Rebecca. (1990). Simulation, Gaming, and
and Language Learning. Newbury House Publishers, New York.

Curry, Dean. (1994). Tulking FEnglish Conversational American English
Jor Students of EFI,. English Language Programs Division.

D. Deckert, Glenn. (1987). "The Communicative Approach:  Helping
Students Adjust” in FORUM, July . Vol. XXV.

Dhonty, Lynn. (1984). Acquisition through Creative Teaching: The Artful
Use of Suggestion in Foreing Language Instruction Ceniter Jor
Center for Continuing Development , Sharon, MA.

Deirdre, Howard, - Williams and Cynthia Herd. (1994). Word Games with
Elementary  English. Teacher's Resource Book 1. Heinemann
Publishers (Oxford). Ltd.

Dorry, Nye Gertrude. (1966). Games for Second Language Learning.
Mc Graw-Hill, In¢. N.Y.

Dougill, John. (1987). Drama Activities for Language Learning. Longman,
McMillan.

Dilamar Araujo, Antonia. ( 1991). "Improving Oral Language Skills of
Beginning Students” in FORUM, April Vol. XXIX.

Dubin, Fraida & Olshtain, E. (1986). Course Design Developing Programs
and Materials for Language Learning. Cambridge University Press.

ESTA TESIS KO BESE
SALIK DE L& FIBLIOTECA




BO

BIBLIOGRAFIA

Edelinan, Craig. (1987). "Effective  Interviewing in the Communicative
Classroom™ in FORUM, July. Vol. XXV.
Ellis, R. (1984). "Communication Strategies and the Evaluation of
Communicative Performance”. ELT Joumal. Vol. 38 No.1. January.
F. Fanselow, John. (1987). Breaking Rules. Generating and Exploring
Alternatives in Language Teaching. Longman New York.
Feng Hsin, Chang & Chen, Jin. (1988). "Techniques to Teach Speaking”
in FORUM, January . Vol. XXVI.
Festag, Eeald. (1990). "Preparation- A Vital Component of Communicative
Activities” in FORUM, July . Vol. XXVIIL
F. Zubizarreto, Armando. (1983). La  Aventura del Trabajo Intelectual-
como Estudiar e Investigar. Fondo Educativo Interamericano. S.A
Garza Mercado, Ario. (1972). Manual de  Técnicas de Investigaciin, Colegio
de México, Méx. D.F.
Gerber, Ulrich. (1990). "4 Good Way to Use Plays in the Classroom”
m FORUM. April . Vol. XX VIIL
Hadfield, Jill. (1984). Harrap’s Communicative Games A4 Collection of
Games and Activities for Elementary Students of English. Harrap
and Co. Ltd.
Harmer, J. (1986). The Communicative Approach. Where are we now?
Plenary Address. Mextesol Conference. Toluca. Edo. Méx.
Hartley, Bemard & Vivex, Peter. (1984). American Streamline. Departures
Units 1-40. Oxford University Press.
Holloway, Joy & Keyes, Susan. ( 1989). Outlook Jor English | UNAM. ENEP
Acatlan,
Hyland, Ken. (1991). "Developing Oral Presentation Skills” in FORUM,
April . Vol. XXIX.
Hymes, D. (1971). On Communicative Competence. Philadelphia University of
Pennsylvania Press.
Hynds, Susan & L Rubin, D.(1988). Perspectives on Talk and Learning.
NCTE. FORUM Series.
Iribarren, Carolina. (1990). "4 Form to Evaluate Oral Presentations"
in FORUM, April . Vol. XXVIII.
J. Di Pnetro, Robert. (1987). Strategic Interation. Leaming Languages
Through Scenarios. Cambridge .University Press.




81

BIBLIOGRAFIA

Jo Ervin, Mary.( ). 4 Taste for Language. A Recipe for Second
Language Acquisition. Gessler Publishing Co., INC.

J. Molinsky, Steven & Bliss, Bill. (1989). Side by Side . Pretince-Hall, inc
New lJersey, U.S.A

Johnson, Keith. (1979). "Communicative Approaches of Communicative

: Processes” .The Communicative Approach to Language Teaching.
Ed. By Brumfil & Johnson, London. Oxford University Press.

Johnson, Keith & Morrow, Keith. (1981). Communication in  the
Classroom. Longman Oxford University Press.

Jones, Ken. (1982). Simulations in Language Teaching. Cambridge
University Press.

Kral, Thomas. (1985). Creative English Teaching Forum Classroom.
Activities. English Language Programs Division,

. Krashen, 8. (1981). Second Language Acquisition and  Second
Language Learning. Oxford: Pérfamon Press.

Larsen-Freeman, Diane. (1986). Techniques and Principles in Language
Teaching. Teaching Techniques in English as a Second Language.
Oxford University Press.

Lee, W.R. (1979). Language Teaching Games and Contests .Oxford
University Press.

Littlewood, William. (1981). Communicative Language Teaching.
An Introduction. Cambridge University Press.

Luna F., Manuel. (1985). Ensefianza Comunicativa.  Manual de
Metodologia y Diddctica -para el Maestro de Inglés.

De. Macmillan de México, S.A. de C.V.

Maley, Alan and Duff, Alan. (1978). Drama Techniques in  Language
Learning. resourse book of Communication Activities Jfor
Language Teachers. Cambridge university Press.

Malamah - Thomas, Ann. (1987). Classroom Interaction. Oxford
University Press.

Makmur, Salamet. (1990). "Creating Material Jor Speaking  Practice”

in FORUM, April . Vol. XX VIIL.
Mayerhof, EIfi. (1992). "Communication Dynamics as Test - Anxiety
Therapy" in FORUM, January . Vol. 30.




ANEXOS

S o b

ALN
: g

Gl
E R '\ﬁ\i‘-“ Ol
' _oo




ANEXO 3 a

IS

|\f F
Ll.

w“

]
-3
4
>
=
e
»
,gm

ql
,,..r"a
,—

/.

,/

Ga‘l. To learn everyone™s name. To integrate the group. Te move quickly ta the proper seat.

AH.LM ‘The ALPHABET, Q/A Structures.
quf- DW Whale gronp or two competing tcams.

Rudles: ——

(1) Tecll sindents they are o sic in the
ALPHABLETICAL ORDER OF
THEIR FIRS'T' NAMES.

{2) Show them which cnil of the circle ar
semi-circle will seart with "A" and which
will end with "%,

(3) Give them five minnts 1o complete the
scating. (More if young children in a
large class, but LESS if adules in a small
cluss - the faster the beoer.)

{§) Mayers move into the conter of the Mfoor
spacc and ask cach other: "What's your
name? "Aly name is . "Wha's 1118
name? “FIS nanc 15 ..,"

’ ’ (5) Players begin w arrange themsclves by
WM — sitting in the circle in the proper

alphabetical order.

SEATING MIXERS arc unbelicvably uscful. A NEW ONI should
be donc at the beginning of cach class for atleast the firstweek. They (€} Aftcr all arc scared, CHECK AND

INTEGRATE THE CLASS IMMEDIATELY, create encrgy and REPEAT THE NAMES. Each person
get people talking to cach other. Invent your awn variations, such as says his or her name, and the gronp

"Sitin the ALPHADLETICAL ORDER of your mother's last name, ropeats it aftcrwards.

your pet's name, the name of the strect you live on, ctc.” "Sitin the

NUMERICAL ORDER of the DAY and MONTH of your {7} Ring your bell or make a “IFRELZI"
BIRTHDAY, of the house number where you live, cte” saund at the end of the time limie
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Teacher's notes

1
Looking for Mr X

Type of actlvity
whole class
Informatton search

Functlon practised
asking for and glving personal informintion
Exponent
What s his samefaddress/telephone number ?
What does he do?
15 he inarrled?
. What nationality is he 2/ Where does he come from?
Lexical areas
occupations, natlenalltivs, numbers
Essential vocabulnry
narme, address, nationality, telephone number, occupation,
marital status, bus driver. married, Australian. park, road
numbers up io 20

iTow Lo use the gatne

Photocopy the forms so that there is one for cach
student.

Give out one form to each stodent.

The object of the gaine is to complete the farm. To do
this, students must move around the class asking
questions about Mr X until they have obtained enough
informatfon to complete the form.

Students may only ask each other one questton at o
time before moving on. They may pass on information
thut they have obtained from other students, os well as
the informntion that was originallv on their form.
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Telaphone number

|Nationality . . .

Name

Talephons number
Occupation .

Marital status

Nationality ... ... .

NBMB .. e e e v e e

Address . ... .coe

Naticonality ...

OccUPBtioN .. i e e o o
Moarital status Ma-l"r'ed-

Talephone number . ..

Na;na . JE)hn _F;Sher‘ .

Address . ... ... ..

OCCUPATION ... et e e e

Marktal StAtUS ..o e e v o .

Address .. .. .. e e e e -

_ 6453210

S

. e e  — ——————

86
Name

Address .. 15 Pa.r‘K Poa-d
_Exeter

J

Telephone number
Qccupation
Maritalstatus . ... .. . ... .

Nattonality .

Name .

Address

Telaphons number . .
Occupation . .. BUS drn/er‘
Marital status

Nationality . . .

Name

Address ...

Telephone number
Occupation

Marital status

Nationality ... . Aust rafian
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Interviews Around the World

1 1 I
‘\"v:u live. Where do ;v:u live? What do ::u do?
They they they
A. What’s your name?
B. My name is Antonio.
A. Where do you live?
B. [ live in Rome.
A. What language do you speak?
B. [ apeak ltalian.
A. Tell me, what do you do every day?
B. I eat Italian food,

I drink Italian wine,*
and I sing Italian songs!

"Or: coffee, tea, beer, etc.

Interview these people.

What's your name?

Where do you live?

What language do you speak?
What do you do every day?




ANEXQ 4

We'll have to fill out some forms.

4. Occupations

o Andwhat' pation? Practice 1
al's your occu;

. yo You are still a bank clerk, Ask the ‘‘customer”
& I'm a salgsman. his/her occupation and place of employment.
P What's the name of your employer? p
B (I work for) 1BM. ractice 2

Ask other “customers.”

Practice 3

Now put it all together. You are a bank clerk. Your partner is a new
customer. He/she wants to open a savings account. Fill in the form below.
Start like this:

Clark: Can | help you, sirma’am?
Customer: Yes. I'd like to opan a savings account.
Clerk: Certainly. Could | have your name?

8ank of America, g T
SAVINGS AGao it s
APPLICATION FORM

Name:
Address. No.\
Srreer\
iAot ) T

City \
e —
{Stats) T
oot T
Telephone: T
Occupation;

\
Eﬂ'lployer; \

\

a8




ANEXC 5

89

| Interchange 2] Who is it?

1 For this activity, you need to know your zodiace sign. Look at this
chart, and find your sign,

2 Now make a card about yourself like this and then give it to the
teacher.

3 Class activity The teacher will give you one of the cards. Who is
it? Go around the class and ask questions like these.

Are you a/an ., , (zodiac sign)? or What’s your sign?
Es your hometown . ., ? What’s your hometown?
Are you a/an . . . (job/student)? What do you do?

Is your favorite singer . , . ?

Who's your faverite singer?
Is your favorite actor . .. ?

Who's your favorite actor?
hd

When you find out who it is, give your card to the teacher and get
another one. How many people can you find in 10 minutes?
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2
Chit-chat

Type ol activity
whole class
information search

Function practised

usking far and giving personal infornkation
Ixpanent

What's gy ane ?

Where do you live>

How oll are you?

Are s nntrrivd ?

How many childeer: Turee you get ?
What do gorido

What are pour hilhies 2

Doy ke .| ing?

Lexical areas

vecupatlons, hiobhes

Fssential vocabulary

age. wreied, single, divorced, childfehilden, job,
techaicinn, vetiveld, eleetricien, nurse, policeweman, stucdvnt.
howsewife, arconntunt, tacher, ibrarson, secretary, bank
matager. actress, doctm ., tennis, foothall, qerdeing,
swinnming, saliing. quitar, kuliteng. cooking, drinking,
talking. jmbo, woodwork, painting, crosswards, pine,
reading, arl. pottery

numbers 110 100

How to use the game

The pame may be played with any sumber fwith o
suggested minkmuem of seven or cight). 1T here are more
than 16 students in the class, the game mavy be phiyed
in two groups. I there are fewer than 16 studentsin o
group, questions shoold be deleted from the
questionnaire and the eorresponding rofe-cards
removed,

Copy one role-card and one questionnaire fur each
student in the elass. Distribute one role-card to each
student and allow u litte time for them (o become
familiar with the information.

Then give each student a questionnaire.

The object of the game is to find all the people described
on the questionnaire. To do this, stadents must move
aronnd the room, asking each other gquestions uoiil
they have found all the people deseribed on the
questionnaire,

A similar game could be eanstructed by the tencher
based on the students’ own characters, provided that
yuu know a fittle about their lives, occupations,
interests and so on.

Find:

atechnician with two children

a grandmother who lives in Hull

a 24-year-old nurse

an electrician whao plays the guitar
a policewoman who lives in Oxford
a lazy student

a 54.year-old housewife

an accountant who likes fishing

3 fireman wha likes judo

a marned teacher

ateacher who lives in Liverpoal
alibrarian who likes crosswords

a secretary who 15 also a pianist

a hard-working bank manager

an actress wha lives in Plymouth

37 -year-old doctor with two chiidre




John Paters
Age 26

Lives in London
Marned

Twa children: Tim and Andy
Job" technician

Hobbies: tannis, faatball

ANEXO ©BA

Alice Summars

Age: 24

Lives in Exater

Marned

Three children: Sally, Tom and Sue
Job: nurse

Habbies: swimming, sailing

Susia Parker

Ace: 35

Lives in Oxford

Nol married

Jab: policewoman
Hobbies: knitting, cooking

Barbars Holbrook

Age: 54

Lives in Bristo!

Married

Tw~ children: Tessa and John
Jobshousewife

Hobbues: theatre, reading

Sem Stevens

Age: 43

Lives in York

Married

Three children: Anne, Jane and Linda
Job: ireman

Hobbies. judo, football

David Oldham

Age: 27

Lives in Liverpoot

Not married

Joub. 1eacher

Hablres. woodwork, painting

Sally Jones

Age. 46

Livesin York

Not married

Job: secietary

Hobbies- playing the piana

Sarah Thomas

Age 32

Lives in Plymouth
Not marrisd

Job: actress
Hcbhies: reading, ant

Elsie Lewis

Age: 65

Lives in Hull

Mariied

Four children and six grandchaldren
Retired

Hobbies: gardening

Tim Fowler

Age: 36

Lives in Brixham

Married

Twao children: Robert and Oliver
Job: electrician

Hobbies: guitar

Tony Jwan

Age: 24

Lives ir. Brighton

Nul married

Job: student

Hobbies: diinking end 1alking

Jim Smith

Aga: 28

L.vesin Southampton
Marned

One child' Simnn
Job* accountant
Hobbies: fishing

Chris Platt

Age: 31

Lives in Maidsione
Married

No children

Jou: teachar
Hobbies: gatduning

Steave Jenkins
Age: 24

Lives in Glasgow
Divoirced

No children

Job libranun
Hoblues crosswords

Harry Myars

Age: 62

Lives in Brrmingham
Mairied

Three chitdren: Josephine, Rebecca and Edwara

Job: bank manager
Hotb.bies: wnrk

Calia Parsons

Age- 37

l.ives in London

Married

Twao children: Pawricia and Caroline
Job: doctor

Hohbies: pottery
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ohn ary
| .
You are 29 yeers old. i You are 23 years old, 92
Your wife's name is Mary. | Your husband's name is John.
Sheis 23 years old. ] He is 29 years old.
You have two children, Peter and Jill. | You have two children, Peter and Jill.
You liva in Bristal, | You live in Brstol.
i
|
————————————————————————— t—-——-—————-——-——-————-——-——-—-—-——
|
Pater { Jin
Your father’s name is John._ [ Your father's name is John.
You have ane sister called Jill. I You have one brother called Peter.
You live in Bristol. I You live in Bristal.
|
[
4
———————————————————————— t T T T T T e e
John Mory
You are 2_9 years qld. You are 23 years old,
;:ur' ugfae [ narm;és Mary. Your husband’s name is John,
& is 23 years ald, Ha is 29 years old.
You have two children, Pater and Jill. You have two children, Peter and Jil.
You live in Newcastle, You live in Newcastlo.
_________________________ P e e e
Petar Jil
;ourl_faﬂ]ar: neme "'5 John. Your father's narme is Jahn,
oulive in Newcastle. . You five in Newcastle,
You have one sister called Jill, You have one brather caliad Peter.
|
________________________ _i_.____..__._____...._.____.._.--.___”..._._._
I
Steve [ Maopry
You are 26 years old. | You are 23 years old.
;cur wife's name is Mary. : Your hushand’s namae is Steve.
heis 23 ysars old. tteis 26 years old,
You have no children, . ! You have no children.
You live in Newcastla. : You live in Newcastte,
———————————————————————— l T S — - T ke —— — ot s g
[ e e ]
}
Stave | Mary
Youare 26 years old. } You are 25 years old.
Your wife's name is Mary. 1 Your husband's nama is Steve.
She is 25 yaars old. He is 26 years old.
You have no children. : You live in Newcastle.
You live in Newcastle, ) | You have no children,
i
_____ —_ ———— _— ———————a )
!
Steve | Anno
You are 26 years old. | You aru 27 yesrs old.
Your wife's nama is Anne. ] Your husband's name is Steve.
She is 27 years old. I He is 26 years old.
You havs three childran, Tom, Pat and Aoben. | You have three children, Tom, Pat and Rober,
You live in Nawcastle. ! You live in Newcastie,
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We'll have to fill out some forms.

6. Calling information

Practice 1

fead the following dialog with your pariner.
One of you is a telaphone operator, and the
other is a caller. The caller wants another
person’s number.

Operator: Directory Assisiance. Whal cily,

please?

Chicago. I'd like to have the

telephone number of Mr. John

Paing, please.

Operator: Yes, sir/ma'am. How do you spell
his last name?

Caller: I's P-A-I-N-E.

Operator: ‘Thank you. And could you tell me
his address?

Caller: I's 2418 Greystone Road.

Qperator: The number is 364-9758.

Caller: 364-9758. Thank you very much.

Operalor: You're welcome. Have a good day.

Caller:

Practice 2

Now role-ptay with your panner. Call tha operator and ask for the number
ol ona of the people on the list balow. (All of them live in Chicago.) Writa
down the number he/sha gives you. Reverse roles. Now you are the
opevator and your pariner calls you.

V .".,.“ e

ﬂ:ailor Operator
Look at this side only. Look at this side onl

o7
gar-530
e 741
: A East A g
pon. 0ad6. P ampnr Lt 1 s
, Muray. reeaSL .
m\,wnuam-“g,g JESPE- BT m.s\j‘fa
Bingam. ST gy Rand OF - V759
mes 52\32:« 29726 o
nBEIOS e
Thomas, 7% o p5-7428
219
58 3952
958 Crerry L0E %go— o
126 o £18.8729
o e
aniel, ¥
pla:

Y.
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ANEXQ B

| Interchange 1] Press conference — GROUP A

Class activity You are reporlers at a Hollywood press conference for a
new dJames Bond movie. Interview the actors and actresses and complete
the information below, Ask questions like these.

Is your first name ... 7 (or)

What is your name?

What is your nationality? (or)

Are you American (British, French, ete.)?
What is your role in the movie? (or)
Are you . . . in the movie?

NAME: e NAME:

NATIONALITY: NATIONALITY:

MOVIE ROLE: ' MOVIE ROLE: . Hen,

NAME: __ A aascd.. NAME: . et
NATIONALITY: NATIONALITY-
MOVIE ROLE: ... . MOVIE ROLE: W M /.ﬁm_
NAME: . NAME: .o S e,
NATIONALITY: ... Aucictne.... .. . .. NATIONALITY: |

MOVIE ROLE: ‘ MOVIE ROLE:

NAME: . 2w ? DR NAME: .o
NATIONALITY: = NATIONALITY: - Somadiade
MOVIE ROLE: s oo e

NAME: . NAME: ‘

NATIONALITY: ... NATIONALITY: oo
MOVIE ROLE: /30eah. et Agant MOVIE ROLE: . Fta k. of. the. CTA..
NAME: .. Chtgt,

NATIONALITY: oo
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| Interchange 1] Press conference — GROUP B .- -~

Class activity You are actors and actresses in a new James Bond
meovie. You are at a Hollywood press canference. Choose one of the roles /"”"
below and answer the reporters’ questions. ( o

—_— .

Name: Clint Eastwood
Nationality: American
Movie Role: James Bongd

Name: Eddie Murphy
Nationality: American
Movie Role: American Spy

Name: Grace Jones
Nationality: British
Movie Role: Girlinend #3

Name: Peter O'Toole
Nationatity: Brinsh
Movie Rote: James Bond's Boss

Name: Vanessa Redgrave
Nationality: British
Movie Role: British Secret Agent

Name: Chevy Chase
Nationality: American
Mavie Role: Head of the Secret Police

Name: David Bowie
Nationality: British
Movie Role: James Bond's Secretary

Name: Brigitte Nietsen
Nationatity: Swedish
Mavie Role: Girlfriend #1

Name: Arnold Schwarzenegger
Nationality: Austrnian
Movie Role: Enemy Spy

Name: Bette Midler
Nationality: American
Movie Role: Head of the CIA-

MName: Elizabeth Taylor
Mationality: Amerncan
Movie Role: Girlfriend #2




ANEXO 9 .
St

(People Around the World

He ] he he
She { lives. Where does | she } live? What does { she } do?
It it it

What's his name?

His name is Miguel.

Where does he live?

He lives in Mexico City.

What language does he speak?
He speaks Spanish.

What does he do every day?

R P> E e

He eats Mexican food,
he reads Mexican newspapers,
and he listens to Mexican music.

Ask and answer questions about these people.

What's his/her name?

Where does he/she live?

What language does he/she speak?
What does he/she do every day?
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| interchange 1| Hidden truths

Class activity Go around the class and use the cues below ro ask
questions:

Do vou speak three languages?

When someocne answers "Yes,” write down his or her name. Then ask a
tollow-up question and make notes:

What languages do vou speak?

Continue until vou have a name for each question.

Name
1 speak three languages
2 sometimes talk 10 yourself
3 a good dancer
4 - like to make people laugh
5 a good cook
6 . dream a lot
7 afraid of flying
8 work part-time
9 listen to classical music
10 very different from your parents

Now take turns. Report the most interesting answers to the class.
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13

3 |
The seven families game

Type of activity

whole class

matching and comhining
Function practised
Lalkbng about tmilics

Exponent

What is your fwour wife's/husbund sfiberithiter'sfson 'y
name?

Where do you live?

How old are yorfyour chikdeen ?

How ol Is your Mueshand wife 2

How srany chitdren; brothers and sister s Bave you gog 2
Lexicel wrca

family relationships

Essential vocabulary

mother, futher, sister, brather, ehildren, wife, irsbumd,
purems

numbers { e 50

How to use the game
The game may be played with 4 to 25 stadens, Il there
are over 25 students in the class, 1)e Bime may be
played in two groups,
There are seven amilies described on the cards:

I john, Mary, Perer nnd Till (Rristol)

2 John, Mary, Peter and B (Newcaste)

d Steve i Mary aged 24

4 Steve and Mary (aged 25)

5 Steve, Anne, Tom, Pat and Robert (Newcastle)
6 Steve. Anne, Tom, Pat and Rabert (Bristol)

7 John, Anne and Peter

Copy one card for every student in the class, but make
sure that the total adds up to a number of complete
familes. .

Give out the cards to the students and allow a little time
for them to famillarize themselves with the details on
the cards,

The object of the game iIs for everyone to find the other
members of thelr family. To do this they must move
around the room, asking questtons to tdentify the other
members of the family,

Emphaslze that students should try to find out all the
Information about the peaple they think may belong to
thelr family,
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—

Tom

Your mother's name is Anne.

Youlive in Newcastle,

You hava a sister catled Pat and a brother called
Roben.

Pat

Your mother's nama is Anne.

You live in Newcastle.

You have two brothers called Tom and Robert.

e e e

Robert

Your mother’s name is Anne.

You have a sister called Pat end a brother called Tom.
You live in Newcastle.

Anne

You are 27 years old.

Your husband's nams is Steve.

He is 26 years old.

You have three children, Tomn, Pat and Robert.
You live in Bristol.

Pat

Your mother's name is Anne.

You have twa brothers called Tom and Robert.
You live in Bristol,

John

You are 29 years old,

Your wife's name is Anne.

She is 27 years old.

You have one child calfed Peter.
You live in Newcastle,

——————— e e ]

e

I
i
I
I
|
|
|
[
|
|
!
[
|
|
|
|
]
I
|
|

e ——————

Stave

You are 26 years old.

Your wile's name is Anne,

Sheis 27 years old.

You have three children, Tom, Pat and Robert,
You live in Bristol,

Tom

Your mother's name is Anne,

You have a sister called Pat and a brother cailed
Raberl.

You live in Bristol.

Robert

Your mother's name is Anne.
You have a sister called Pat and a brother called Tom
You live in Bristol,

Anne

You are 27 years old.

Your husband’s name is John.
He is 29 years old.

‘fau have one child called Peter.
You live in Newcastle,

Petar

Your parents’ names are John and Anne.
You live in Newcastle,

¥ou have no brothers or sisters.,
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SIMON SAYs AND -
MgTHIER/FATHER N

T move the way the COMMANIING PERSON says. ‘I'o reach the finish line firse.

COMMANDS and POLITE QULESTIONS.
PARTS OF 'TTHIE BODY, ACTION VOCABULARY.

Whale group with one leader o two teams, cach with onc leader, CHANGLE leaders

Reles:

(7} Both ol these are very ol chifdren's games. In "SIMON SAYS!" the leaderis Simon. 1T the lcadersays: "SINON
SAYS.tonch yousnose!” everyone must do the action. IMthe leader docs NOT say "Simon says”, the gronp must
NOT do the action. Leadersays: “Touch your nose!” Ifanyone in the gronp does the action, they lose Happy
$5% or go o the back of the gronp, "SINON SAYS ..walk forward thrce sieps!” Everyone should do ie. Make
sore you have a FINISHING LINE so thae the students can cross it

cvery fow minutes!

(2) T "MOTNERENTIIER MAY 12, gse MO THER ifa girl is leading and FA'VTIER if a boy is leading, I'he
game s similar co SIMON BAYS, but ases dilicrent kinds of ACTION STEPS w0 MOVE FORWARL. The
leader ealls imcstudents by name. I the class is lagge, itis worth dividing dhie group into two or three teams so
that cach solent gers an cqual chance.

—_— EWWI AT

Take THREL SCISSOR
"MMother, may [ and the leader
Oswaldo may then take the

The leader says: “Oswalde...
STEPS. " Ouwaldo asks:
e e
\Lﬁ. YiHg l":’.

three seissar steps, ‘The leader can also answer "No yen
may natl ke two giant steps instead”™. Each ume, the
phiver must remembier to ask: "Maother (or father), may
17" The leader shauld try to CONFUSE the other

answers:

.:.Glam steps (huge on::s) .
.- Baby slcpa (tiny oncs)

(layers by semctimes saying “l'ake three giant steps®,
and other thmes bepinning with "You may take diree
giang steps™. I a pliyer moves ae all before asking
"Maother, may 12" he luses, and goes back to the
STARTING LINE.

1.
2
2
4.
‘5. E
6. €
7

., MAKE UP SOME OF YOUR OWN,. Ynu can’

rclatc them to’ ANIMALS ‘ot WAYS PF
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2. Famous piaces

bow Saicm rLes oo inal ine perser wha

was ing Pc3T 5 fowm INE contesian

Hast. Ask your parniner whese ihe loliowing places are Foliow this

example:

Host:

=3 4

g

whnere 5 the White House?
Contestant' I's «n Washington, D.C.. he United Srates

LT
Ly

E=
(B
I
ML
1 - >!

GOS‘

Buckingham Patace
the Greal Pyramid  {Gizeh, Egypt)
the Coliseum  {Rome, ltaty)

the Eilel Tower (Parns. France)
the Taj Mahal (Agra, India)

the Kremhin  (Moscow, USSR}

the Empire State Building
{New York, the Unied States)

{londen, England)

J

(Camestant

Choose the correct city angt country lrom 1his Hox

Rome, haly Moscow, the USSR
Agra, India London, Englang
Grzeh, Egypl Pans. France

New York, the United Siates

—J
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Where are my glasses?

Type of activity

small groups

Information gap

Functlon praciised

asking ond replying where things are

Exponent

Where's/\Vhereare my ., . ¢

1t's{They're infonfunder fon tap offnearmext tfin fron uff
behind the ...

lexical oreas

furniture. comman household objeets and personal
possessions

Essentlol vocabulary

radlo, pipe. glasses, cushion, paper, umbrella, record, baok,
glass. socks, foothall, comb, harulbag, pen, cigarelles, loves,
hairbrush. hat, teapot, knitting. cup. shopping basket,
slippers, purse: TV, carpet. fireplace, mantlepiece. sofa,
armchalr, lable. chair, waste-paper basket, wall, bookeuse,
lamp: in. on, under, o top of. wear. next Lo, in Srontof,
behind, to the right/left of

liow to use the game .

This game can be played in groups of three ur four. For
groups of three, leave out fenny.,

Copy one set of cards for cach group.

Divide the students Inte groups of three ot four and glve
out the cards.

Tell the students that they belong to a very untidy

family and are always losing things.

The large picture on thelr card shows thelr family living
room. The small pictures show things they have lost.
The obfect of the game Is for each player to find oul
from the others where these things are, and to draw
them in on his/her picture,

One player should begin the game by asking, Where
Isfareiny ... 2 and naming one of the lost objects.

The first player to answer gets the next turn.
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You have lost these things:
s
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7
Crossroads

Type of activity
small groups
Informatlon gap

Function practised

asking and replylng where places are

Exponent

Where's/Where are . .7

The ... It next tajopposite/behindfin front nfthetwrenfon
ihe right offon the left offthe . ..

Lexicn! ereas

shops and public facillites

Fasentif vocabulary

irommnonger. baker. hotel, raf¢, greengrocer, HewSigl, car
park, post office, chemist, petrof station, cinerna, shoe shep,
hairdresser, restaurani, sweet shop, eathedral, dress shop,
arocer, stallon, bus station, flurist, buteher. bank,
tebacconist; next to, apposite, behind, in Jront of, betwren

How to use the game

This game may be played in groups of three or four, For
groups of three, leave out plan 4.

Copy one set of plans and one rules sheet for each
group.

Divide the students tnte groups of three or four and Rive
out the plans and rules sheets.

The ohject of the game is to il In the nomes of all the
places on the plan. To do this, students must pool the
information they have on their indlvidital pluns. They
should take itin turns to offer information about their
plans to the rest of the group; ench player should in
turn make a statement about the plan. for cxample, The
post office is next to the bank,

The other ployers should then fll in the Information on
their plans,

Sometimes players will not be able to use the
Information Immediately — ilthey do not yet know
where the bank 1, for example, They tnay then muke a
note of the Information for future use.

The game is Anished when all the players have
comnpleted thelr plans.
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(Plan1) Ironmonger Calé
ANEXO 17 A
Hotel Baker Post office Chemist
Greengrocer Petrol statinn
Newsapont Cinema
Car park
(Plan 2) tfronmonger )
Stalion
Shoe shop Post office Buicher
Greengrocer Hairdresser Grocer
Bus station

Restaurant

Sweet shop




ANEXQ 18

11
Home sweet home

. Typeolactiviiy
whole class
matching

Functlon practised
describing houses and tlats

Exponent

What's your house ltke?

Hasfi gota...?

How many . .. has It got?

it's...

M'sgota..,

Lexical areas

names of tooms, adjectives for describing houses
Essentlat vocobulary

bedroom, kitchen, Ifving room, dining room, bathroom,
study, attic; terrace, bungalow, detached, semi-detacked,
flat, cottage, garden

How (o use the game

The game may be played with any number of students.
Copy two plcturres for exch student In the class: one of
their old house and one of thelr new house. Ensure that
there is an old house to match every new hawse that
you copy.

Give every student a picture of thelr old house and a
plcture of thelr new house (make sure the two are not
the samel)

The object of the game Is for everyone to find the person
now living in the house where they used to lve. To do
this, they must move arcund the class. asking people to
describe thelr present houses until they find the person
living in their former house.
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{Plan 1) ironmonger Calé
ANEXO 17 A
Hotel Baker Post offica Chemist
Greengrocer Patral statinn
MNewsagont Cinema
Carpark
(Plan 2) Ironmonger )
Station
Shoe shop Post office Butcher
Gresngrocer Hairdressar Grocer
Bus station
Restaurant Sweet shop
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184

kitchen
living room

bathroom

2 bedrooms

dining room

Thials your old housa.

b —— - -—

\ 2 badrooms

kitchen
living room

bathroom

dining room

rzull Paval

=

This is your new house.

2 bedrooms
kitchen
living room
bathroom

2 bedrooms
kitchen
living room
bathroom

Tt T —.

]I—_E]]EU:.Q 1 bedroom
kitchen
T T |

living room
bathroom

[
|
|
|
i
I
I
!
|
|
!
|
|
]
!
|
-i_

1 bedroom
kitchen
living room
bathroom

2 bedrooms
kitchen
living room
dining roam
bathroom

2 bedrooms
kitchen

living room
dining room
bathroom
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3 bedrooms
kitchen
living room
dining room
bathroom

3 bedrooms
kitchan
living room
dining room
bathroom

3 bedrooms
kitchen
living room
dining room
bathroom

3 bedrooms
kitchen
living room
dining room
bathrocm

4 bedrooms
atnc
kitchen
fiving room
dining room
bathraom

4 badraoms
athc

kitchen
living room
dining room

bhathroom
T

4 bhedrooms
kitchen
living room
dining room
bathroarm
study

4 bedrooms
kitchen
living room
dinihg room
bathrenom
sturly




ANEXO 19
4. " ASKING AND GIVIG INFOR

You are a lraveler allhe

A
2

ON _ABO

arport You wanl information aboul your flight
A '

Student A

Choose a flight trom this st Ask your
pariner when it leaves and when ) arrives
. Wrile down the times. Follow this gulline:

Rirfine {m Destastion | Dep. rt.

At France AFH2 |Puis TIOPM| 835PM
vang VAYSS |Ro nxru| o2mam
Japan Air Lmes | JaL27 | oo 12740PM| SNPM
Lufthansa 1835 [Fankhet | 0 Z5PM ] 950AM
K M7t | Amsrerdam | 710P M 1015 AM
Gantas ouan fSytrey QOPM | SOSAM

Student B

Use the informalion here to give
Sludent A the informaton he'she needs
Follow this oulline:
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|Interchange 4] Can I help you? — STUDENT A
Role play

1 You are a clerk at the Tourist Information Center, Use the chart
below to answer questions from telephone callers. Start like this:

“Hello? Can I help you?"

Entertamment Suide
Euvent Place Date Time
Chinese film festival Film Center Thursday the 6th 7:00 P.M.
Fashion show Hilton Hotel Friday the Tth 11:00 A M.
Soccer game Star Stadium Saturday the 8th 1:00 .M.
Movie: Rocky 12 Uptown Theater Sunday the 9th 6:30 P.M.
I
2 Now you are a tourist. Phene the Tourist Information Center and ask
ahout events in the city. Ask questions from the list below to compiete
the chart.
What's on at the ... (place)?
What day is the ... (event)?
What time is the , .. {event)?
Where is the . .. (event)?
Event Place Date Time

Main Library

French film festival

Campus Hall

Baseball game
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| Interchange 4] Can I help you? — STUDENT B
Role play

1 You are a tourist. Phone the Tourist Information Center and ask

about events in the city. Ask questions from the list below to complete
the chart.

What's on at the ... (place)?

What day is the ... (event)?
What time is the ... (event)?
Where is the . .. (event)?
Event Place Date Time _
Film Center
Fashion show
Star Stadium
Movie: Rocky 12
L
2 Now you are a clerk at the Tourist Information Center. Use the chart
below to answer questions from telephone callers. Start like this:
“Hello? Can I help you?”
Entertamment Suide |
Fuvent Place Date Time
Travel show Main Library Wednesday the 5th 2:00 P.M,
French film festival Savoy Theater Thursday the 6th T:15 P.M.
Movie: My Fair Lady Campus Hall Friday the Tth 8:00 P.M.
Baseball game Civie Stadium Saturday the 8th 11:00 A M.




ANEXO 21

5

Time zones

Type of Betivity
small group
informatlon gap
Funciion practised
asking end telling the tme
What's the tune 2} What titre 15 itan ... ¢
It's...{+ ttmes)
Lexical areas
numbers, times
Estentinl vocabulary
times, eg I1's ten to mne, I1's half past one.

How to use the game

The game may be played in groups of three or four,
Copy one se1 of Information cards { 1-4), one set of time
cards and ane rules sheet for each group.

The groups should sit nround a table.

Each player in the group should have one Information
card.

The 12 time cards should be placed lzce down in the
middle of the table.

Far groups of three. the spare information eard should
be placed face up in the middle of the table and players

Each player should 1ake it in turns to pick up a tdme
card from the middie of the table, The card will show
what time It is in one of the four countries.

clock [aces on each time card. To do this the player
must find out from the other members of the group
what the Ume is In each of the other four countrivs,
asking. for example. It's four 0'clock in Stydney, Wint's
the time in London?

5

Time zones

RAULFES

3 Playthisgameingre: ;- of three or four.

2 Thete g€ twosete ¢ 'y ' Lrn.ecords {with
pictuies) and il -, - 2 (with words).

3 Futthe time cerds I .. nwnin the migdle of the
table

4 Take oneinforncico c7rd cach. 1 there are only
three peap'e in your g-nup, put the founh card on
the table so eve-ycne cinseait,

5 Player 1 stans. Take & rm.c card from the pile,

6 This card shows the tin.c in ane of the five towns

]’ell the other players the ume. Say, /t's ... o clock

m...

7 Ther: ask the time in the other towns. Ask the other

players, What's the timein...?

B D:aw inthe time on the clock faces.

9 Ther it is the next player's turm.

should take turns in answering using that information.

The object of the game is to All in the time on the blank’
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1 Sydney is ane hour ahead of Tokyo. 1 Sydney is ona hour ahead of Tokyo.

__________________________ J ————— e ]
|
3 New York is five hours behind London. 3 New York is five hours behind Londo
—_— ——— —_— e T
|
|
4 Rio is ane hour ahead of New York, I 4 Rio is one hour ahead of New York,
|
|
|
————————————————————————— -—1—-—.-—-‘—————-——-————-———-—-———--—_—
|
I
1 Sydney is one hour ahead of Tokyo. f 1 Sydney is one hour ahead of Tokyo.
[
|
|
—————————————————————————— '—.__..._.__———__—._.___._._...._._.__..__...-.
|
|
[
2 London is ten hours behind Sydnay. I 2 London is ten hours behind Sydney.
|
|
|
------- —_ e e e e e e .

4 Rlois one hour ahead of New York. 4 Riois one hour ahead of New York.
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ANEXQ 22

Setting thirc ontime
RULES 118

1. Work together in your groups.

-~ Fachicke a card from the pile.

.’4; n(:ad the card and go t¢ the bus station, auparior
‘railway station 1o ask about times Ask,

on...day
bus 0 marning
Is there a | train from | inthe | afternpon | 7
plane _ evening
17 When does it m"." I
arrive

Getting there on time

4 When you have found the right answer, go back to

Type of activity Your group and write the answer on the answer
whale class sheet.
simulation 5 Then take another card

Function praclised

asking for travel Information

Exponent

Is there a tralnfbus!plune toffrom .. | int the moraing/
afterroun/evening ?

What time/\When does it leave farrive ?

lexical areas

times, 24-howr clock, places

Fssentiaf vocablary

ulrport, oo, hus station, town centre, hospital, foothal!
nlch, thealre, meeting, sports cesire, bus stop, mert, visit,
cateh, arrive, leave, see. take. go. flnish, fly. start, swim,
walk, naist, nred

days of the week, times { 24-hour clock)

How to use the game

Clear desks and chatrs from the centre of the class.
Divide the class into two groups.

Divide one halfinto three groups and the other intn
groups of three and four,

Set up three desks in different areas of the room to
represent bus stition, roitway statlon and airport,

The three groups should act as tnformatlon officers in

these three places.

Glve each information officer an appropriate timetable,
(lve each of the other groups a set of tusk cards, a blank
answer sheet with numberson it from 1 to 20 and a
rules sheet.

The object of the game Is for ¢ach group to answer all
the task cards carrectly. To do this the groups of
students should work through the tasK'cards In turn,
golng to the appropriete enquiries desk to ask about
bus, train or plane times. .

When they have completed a task they should write the
time on the answer sheet. The teacher can then go
through the answers at the end of the game.

When all groups have finished, the two halves of the
class coutld change places and repeat the game.




NG THERE ON'TIME™ {Tifmetables)

e = BUS STATION

Bus From town centre Times

number to:

3 Station Leave every half hour from 06.25 10 22.25
Arrive 15 minutes later

29 Airport  Leave every hour from 0°7.1510 23.15
Arriva one hour later

60B Hospital Leave every hour from 08.1510 21.15
Arrive 15 minutes later

47A Zoo Leave every hour from 09.00 10 17.00
Arrive 20 minutes later

56 Football Leave avery half hour from 09.30 10 22.00

ground  Arrive 15 minutes later
28 Sports  Leave every half hour from 09.151022.15

centre Arrive 16 minutes later

STATION

To:

Liverpool Depart 1046 13456 1745 2045
Arrive 14,45 17.45 2145 0045

London Dupart  06.50 1000 14.25 1846 20.30
Arrive 08.50 12,00 16.25 1845 2230

Bristol Depart 07.45 0B.45 0930 11.30 1430 1730
Amive 0845 0945 1030 1230 1530 1830

Oxford Depart  09.00 1240 1835 19.20
Arrive 11.30 1510 21.00 2150

AIRPORT

Departurea Arrivals
Parls 11.20 Paris 10.50
15.40 19.30
Rome 03156 Rome 10.05
20,48 17.35
New York 10.30 New York 11.40
Madrid 12.16 Madrid 11.16
: 18.25 19.05
Oslo 09.16 Oslo 09.05

18.56 20.20
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ANEXO 228

You are maeting your
uncte and aunt from
Paris on Tuesday
avening. What timo
doas the plane arrive?

What time does your
plane {sava?

You are going to the
theatre in London. The
plsy stants at 7.30pm.
Which trein must you
catch?

13

You are visiting friends
in Liverpool 8t the
weekand. You finish
work at 5pm on Friday.
Which train will you
cstch and when does it
arrive in Livarpool?

17

You sre flying 10 Rome
on Sunday morning,
You need to take a bus

the sirpont. ttis ten
house to tha bus stap.

When must you leave
home?

You are going to Madrid
on Wednesday evening.

{rom the town centre 1o

minutes’ walk from your

2

You are taking some
children to the Zoo. You
want to ses the
elephants’ bath time.
This is at 10am. Which
bus must you catch
from the town centre?

You are visiting a friend
in hospital on Manday.
The visiting hours are
from 4.30 10 6.30pm.
Which bus must you
catch from the town
centre?

You are meeting your
sicter from Rome on
Tuesday morning. What
time does her plang
arrive?

14

You are going on
holiday to Norway. You
wantaplaneona
Saturday morning if
possible. When does
your plane go?

18

You are going to Brisiol
for the weekend. You
want 1o leave after
funch on Friday. You
need to go from tha
town centre to the
station by bus. lLis ten
minutes” walk to the bus
stop from your house.
Wihen must yon leaen

3

You are going 10 New
York an Saturday. What
time does your plane
leave?

You are going to Oxford
~ for the weekend, You
finish work a1 5,30 pm
on Friday, What is the
fiest train you can catch?

You ore going 1o &
mesting in Bristol
tomaorrow. The mesting
starts ot 10.30am.
Which train is bes1?

15

You are meeling your
sister from Now Yark at
the airport on Saturday.
You need to yet a bus
from the town centro to
the airport. Itis five
minutes’ walk fram your
house 1o the bus stop.
When must you leave
home?

19

You are meeting some
friends from Osio st the
airport on Monday
evening. You need to
take 8 bus from the
town centra to the
airpon. N is five minutes’
walk 10 the bus stop
from your house. When
Mt you e hnme?

T
I
1
|
!
|
i
|
!
|
|

|
{
|
|
I
!
|
|
|
i
!

a4

You are meeting some
friends for lungh in
London. You are
meeting at 12.30pm.
Which train must you
catch?

You aragoing to a
footbatl match on
Saturday. The match
begins at 2pm. Which
bus must you carch
from the town centre?

12 i
You are going 1o the 3
Sports Cenire. You
wanl 1o swim for aboul
an hour and then maet 4
triand there for lunch a8
1pm. Which bus is best

16
You are catching a 13 ry
to Liverpood on Fridoy
maning. You necd to o
take 1he bus from the
town centre 1o the
s1anon lItis hive E
minutes’ walk from you
house 1o the bus stop. N
When must you leave
home?

20

You are going shopping
in Landon an Thursdayl
You want to get to
London by 9am You
need to lake a bus from
the town centre (o the
s1aton. Your house is
ten minutes’ walk from
the bus siop. When |
must yoee lpave ?




ANEXO 23

18
The bus stop game

Type of nctlvity

whols cluss

simulation

Functlon practised

asking for travel informatian about buscs
Expenent

Where does the 45 go from?

Does the 45 stop at Church Street ?

Which bus goes to Church Street?
WhenfWhat time is the next bus?

How often does the bus go?

Lexical ereas

transport. numbers

Essential vocabulary .

bus station, church, castle, museum, harbour. university,
hospiial, station

numbers, Umes

How to use the game

The game may be played with any numiber of players
from o minlmum of slx.

Cards 1 to 8 are queuer cards - role-cards glving
Lnformation ebout times and numbers of buscs,
Students with these cards should stand at the
appropriate bus stop,

Cards 9 to 24 are searcher cards ~ role-cards with
questions about times and numbers of buses,

The ohject of the game is for students with searcher
cards to find a particular bus sinp.

Select and copy the cards you are gning to use.

There should be twice a3 many students lovking for bus
stopy as students queuing at the stops,

Ensure that the Infermatlon destred by the searchers is
avallable on the queuer cards you have selected!

Clear the desks and chatrs and arrange four bus stops at
suitable intervals. Label these A, B, Cand L.

Glve out the cards end allow a little time for the
students to read the cards and absorb the informatien.
Ask the qucuers to go and stand at the right bus stops,
and then tell the searchers to find their buses.

During the course ol the game searchers wilk. of course,

12
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(Task cards| N

122

1

You are waiting for a number 28 bus at bus stop A,
The number 28 goss to the bus station vig High
Straat and Church Street. Buses goevery 10
minutes, The naxt one is at 12.05,

Other informatian:buses 123 and 35 stop at bus
stop B.

3

You ara waiting for a number 123 bus at bus stap B.
The 123 gooes 10 the castle via Musaum Street and
Castle Street. Buses go every haif-hour. The naxt one
isat12.05.

Other information: buses 28 and 54 stop at bus stop
A,

5

You are waiting for a number 47 bus at bus stop C,
The 47 goes to the harbour vis New Strest and West
Strest. Buses go every 10 minutes. The nexi one is at
1230

Other informetion: buses 6 and 12 stop Bt bus stop
D.

—-—1—-——-——-—-———————-—-———-———..

2

You are waiting for 8 number 54 bus a1 bus slop A,
The number 54 goes to the station via Church Straey
and Station Road. Buses go every 15 minutes, The
nextoneisat12.10.

Other information: bus number

47 stops at bus stop
C. ligoes 10 tha harbour,

L)

You are waiting for a number 35 bus at bus stop B
Tha 35 goes to the museum via New Street and
Museum Street. Buses go every 20 minutes The nex|
oneisat12.10,

Other information: bus number 6 stops at bus s10p
D. {1 goes to the town centre.

8

You are waiting for a number 274 bus a1 bus stop C,
The 27A goes to the hospital via Nosth Street and
Queen Strest. Buses go every 15 minutes. The next
oneis at 12.05.

Other information; bus number 123 stops at bus stop
B. It goes to the castle.

7

" You arg waiting for 8 number 6 bus at bus stop ).
The aumber 6 goes to the town centra via Scuth
Street and High Sireet. Busas go every haH-haur.
The next Sneisat 12,15,

Other information: buses 47 and 27A stop at bus
stop C,

9

You want s number 28 bus,

Find the right bus stop and join the queue.
How often does tha bus go?

When is the next one?

»—--—.—-——-————-r—-——--—--—-——

€

You are waiting for s number 12 bus ot bus stop D.
The number 12 goes to the university via South
Street and Queen Sifeet. Buses g0 every 20 minutes
The nextoneisat 12.10.

Othar infermation: bus number 54 sinps A hus siop
A It nes to the statiun,

10

You want a number 54 bus.

Find the right bus stop and join tha queue.
How often does the bus go?

When is the next one?

n

You wani anumber 123 bus.

Find the right bus stop and join the queue.
How otten does the bus go?

Whan is the naxt one?

—————d e

12

You want a number 36 bus,

Find the right bus s10p #nd join the gueue.
How often does the bus go?

Whan s the next ona?




(Se

r._m

13

You want a number 47 bus.,

Find the right bus stop and join the queue.
How often does the bus go?

Whan is the next ona?

AT YT ——————.
archer cards) ,

123

14

You want s bus to the station.

Find the number of the bus you want and join the
queue at the right bus stop.,

How ohen does the bus go?

Whaen is the next one?

16

You want 2 number 27A bus.

Find the right bus stop and join the queue,
How often does the bus go?

When is the next one?

s e e s e e . . . T e o e e

18

You want a bus to the harbour.

Find the number of the bus you want and join the
queue at the right bus stop.

How oftan does the bus go?

Whaen is the next ona?

17

You went 8 number 12 bus.

Find the right bus stop and join the queus.
How ohten does the bus go?

When is the next ona?

19

You want a number 6 bus,

Find the right bus stop and join the queues.
How ohen does the bus go?

When is the next one?

Pl

You want a bus to Church Street.

Find the number of the bus you want and join the
queue at the tight bus stop.

How ahen does 1he bus go?

When is the next one?

18

You want a bus 10 1he tawn centre,

Find the number of the bus you want and join the
queue at the right bus stop.

How often does the bus go?

When is the next ane?

20

You want a bus to the castle.

Find the number of the bus you want and join tha
quaue at the right bus stop.

How often does the bus go?

When is the next one?

22

You want 8 bus to Museum Street

Find the number of the bus you want and join the
queue at the right bus stop.

How often does the bus go?

When is the next one?

23

You want a bus to the hospiial.

Find the number of the bus you want and join the
queus ot the right bus siop.

How often does the bus go?

When s the hextone?

e e . v e ——— - ————— . s e . R

24

You want a bus to South Straet.

Find the number of the bus you want and join the
queue at the right bus stop.

How often does the bus go?

When is the next ane?
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Commuters

Type of activity
patr work
Information gap

Functlon practised
asking and talking about travelling to work

Exponent

Where do you/does he/she live}work?
Hive/warkin ...,

He/She lives/works in. ...

How do you/does hefshe get to work?
Tdrive/walk/cycle/go by bus/trainfcar/bike/tax].
He/Shedrives...

How far is it?

Hs...miles.

How long does it take?

It takes . . minutes.

Lexical areas
places of work, means of transport, compass points,
numbers

Essentlal vocobulary

north, south, east, west, north-east. north-west, south-cast,
sonth-west; bicycle, train, bus, taxi, motnr cycle, car,
Jactory, restaurant, garage, bank, library. office. hospital,
shoe shap, chemist, café, school, hotel, past office,
supermarket, hairdresser’s, travel agent

numbers

How to use the game

Copy one plcture sheet and one reeding card for
everyone in the class, and give them out.

The students should first of all read the information on
the reading card and decide which pictures on the
picture sheet are referred to.

They should then draw lines connecting one house
with the people who live In it and the people with their
places of work.

They should then write In along these lines the distance
and the travelling time from the house to eich place of
work.

When they have finished, collect in the reading cards
and group the students in palrs — A and B should work
together. C and D should work together.

The oblect of the game is to find out all the available
information about all the people in the ptcture sheet
and complete it by drawlng lines from cach person to
thetr place of work and wrlting in the distance and
travel tlmes.

They should ask each other questions about the people
in their famnilies - where they live and work, how they
get to work, how long It takes and how far It is, filling In
the pleture sheet In the same way as they did from the
reading card,

When they have finished. regroup the pairs so that A
and C work together and B and D work together.

They should then share all the tnformation they have
collected and so complete the sheet,

The teacher can meke the game into a rece between
groups by asking Who has the longest journey? Who has
the shortest journey? The first group to find out Is the
winner. ’

14
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A

You live in north-west Londaon.

You waork in a supormarket 10 miles away.

Tha train journay takes 40 minutes,

Your mother works in a hairdresser's about five miles
away,

She goes to work by bus and it takes her about hall
an hour,

Your father waiks to the chamist's shop where he
works.

It's about a mile and takes him 20 minutes.

Your brother always cycles to work.

Ha works in 8 travel agen1’s about seven miles away
and the journey takes about 45 minutes.

Youriive in the country to the south-west of London.
You work in a café about six miles away.

You drive to work - the journey ta¥es about 25
minutes.

Your father works in a school about & mile away,
He goes to work by bus - it takes 10 minutes.
Your mother works in a hotel.

She walks there every day.

The hotel is a ten-minute walk - about half a mile.
Your sister goes to work by train.

She works in 2 post-office in London and the 20-
mile journay lakes about 40 minutes.

L y)

You live in north-east Landon.

You work in a library and you go 10 work by train
The library is seven miles away and the journey lakes
35 minutes.

Your mother works in # shoe shop one mile away.
She walks 10 work - it takes 20 minutes,

Your father drives to work.

Ha works in a garage 10 miles away and the journay
takes him 40 minutes. )

Your brother goes to work by bike.

He works in a bank and the five-mile journey takes
him hall an hour.

o)

You live in south-east London

Your tather woiks in a factory about a mite from your
haouse,

He always walks to work - it takes him about 15
minutes.

Your mother is a nurse and works in a hospital about
four miles away.

She goes 1o work by car.

The journey takes about 20 minutes.

Your brother goes by motorcyele ta the restaurant
where he works.

The tive-mile journey takes 25 minulos.

And you? You are very lazy - you get a (axi 10 work
every morning! You work in an office hali a mile
away,

It takes five minutes.
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Flatmates

Type of activity
whole class
matching

Function practised

asking and talking ebout habits and dally routtnes
Exponent

Do you ...2

Whendo you .. .7

I... earlyflatefin the evening/every day.

Lexical arca

everyday activitles

Essentia! vocabulary

smake, drink, get up, go to bed, read, watch {TV), play {the
violin/guitar/trumpet), like, clean, Invite, give, love, eat,
wash up, spend (time), cook, give up, go out, practise, work,
sieep, belong to, tupe, write; tidy. untidy, busy, active,
heavy (smoker), soclal ife, alone, diet;

qualifying words: often, never. a lot, rarly. late, not much,
LI,

How to use the game

The game may be played with any number of students,
with a suggested minimum of six,

Copy the cards so that there is one for cach student.
Make sure that each role-card appears at least twice,
Give the cards to the students and tell them that Lhey
are all locking for someone to share a flat with them,
The object of the game is to ind someone with whom
you can live In peace!

Students should Interview each other about their habits
and daily routines until they find someone whose
lifestyle ts the same as their own,

If you have an odd number in your class, either one
person will be left without a flatmate or you can specify
that more than two people can share a ftut together.

1
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‘You get up early - at about 7 o‘clock and goto bed
sarly - a1 about 10 o'clock,

You don't smoke or drink,

You like a quiet lifa. You read 2 1ot but never watch
T

You play the violin and like classical music. You
often play the violin during the day.

You are a very tidy person and clean the house every
day.

You get up late — at about 10 or 11 o'clock and go to
bed late - akout 1 o'clock or 2 o'¢lock in the
morning.

You are a heavy smoker.

You have alot of friends and a busy social lite. You
invite people to your house a lot and often give
panies. :
You ore very untidy and don’t clean the housa very
often.

You love animals and have a cat.

You get up carly and go to bed early. You usually get
up st sbout 7,30 and are always in bed by 11 o'clack,
You are 8 heavy asmokor, but you are on a diet 50 you
don’t aat very much,

You like s quiet life and you spend a lot of time alone.
You often watch TV in the evenings.

You ere very untidy - you don't clean the house very
often and sometimes you don’t wash up for two or
three days!

You getup early and go to bed early You usually go
to bed at about 10.30 pm and gel up a1 about 7
a'clock.

You like eating and drinking and cook a lot of large
meals,

You smoke but you want to give it up,

You have an active social life and you go out mosi
avenings.

You like pop music and you play the guitar, You
practise a lot during the day.

You are a tidy person and clean the house cvery day,

You work at night 50 you sleep during the day You
go 1o bed at about 7 o'clock in the marning and
usuglly get up a1 about 3 o'clock in tha afternoon.
You are a heavy smoker,

You have a lot of friends and invits them round in the
evenings.

You play the trumpet and belong 1o a jazz group. You
sametimes praclise together in the evenings.

You are a tidy persan and clean 1he house every day.

You are & vegelarian and never eal meat.

You work very hard — you write books and work at
home. You aoften work late at night and type until 2
o'cleck or 3 o'clock in the morning.

You like a quiet life - you can't work with a lot of
people in the house.

You are a heavy smoker,

‘fou are very untidy and never claan the house.
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ANEXO 26

9. Preferences

» Doyou|lke }going to concerts?
enjoy | the Beatles?
rock ‘n’ roif?

> (Sure) I they're I all right, but I} like hstening to records batter,
i's prefer | the Rolling Stones.
jazz.

Practice 1 =&

Ask your paitnet aboul Ihe following things and pecp'e. He she thinks
theyre all nghl but preters the Unngs or people on the nght.

Studenl A asks il Studenl B hkes: Student B prefers;

1. going 1o concens 1. listening to records
2. by cies 2 the country

3 readuig books 3. playing cards

4. doys 4. cals

5. slaymg home 5. going oul

6. spring 6. fall

Practice 2

Now choose some things that you really like (sports. music, movies, glc.}.
Make a list. Starting with the first ilem on your list. ask your pariner it

he she likes il teo. If he she does, ask about bis'her favorites. [l hesshe
doesn’l, go on 1o the nexi itlern until you find something you baolh like.
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| Interchange 6 | Leisure survey

1 Interview fve people in vour class and complete the survey helow.

LEISURE ACTIVITIES SURVEY

1. How often do you...
About once About once About once
a week a month a year

go 1o a movie?

eal out?

go 1o the hibrary?

go to a museum?

go to a sports event?
go to a concert?

go to a disco?

2. What kinds of sports do you play?

jog ar run play tenms . play handball

cycle play basketball play volieyball

bowl play soccer do karate

ski play goif do other marlial arts
SWiM play basebali other:

3. What kinds of exercise
do you do?

do aercbics

take a dance class

9o to a disco

work out in a gym

work out at home

go hiking or
backpacking

walk

go rock climbing

work in the garden
of yard

do calisthenics

other:

2 Class actiuity What are the three most popular leisure activities,
sports, and exercises in the class?
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What kind of movies do you like?
(Do you like comedics? dramas?
westerns? adventure movies?
science fiction movies? cartoons?)

Whe is your favorile actor?
actress?

What kind of books do you like?
(Do you like novels? poetry? short
stories?)

Who is your favorite author?

What kind of Tv programs do you
like?

(Do you like comedies? dramas?
cartoons? game shows? news
programs?)

Who is your favorite Tv star?

What'’s your favorite food?

What kind of music do you like?
(Do you like classical music?
popular music? jazz? rock music?)

Who is your favorite singer?
{What kind of songs does he/she
sing?)

Which sports do you like?
(Do you like football? bascball?
soccer? golf? hockey? tennis?)

ANEXO 28
DN YOUR OWN: Who Is Your Favorite . . . ?
Answer these questions and then ask other students in your class.
1. a.
h.
2, a
b.
3 a
b.
4.
5. a
b.
6. a
h,

Who is your favorite athlete?
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7. What kind of ______ do you like?

» What | kind of
sort of

type of |
> All kinds, but | especially jazz.

| like jazz best.
| my favorite is jazz.

music do you like?

Practice ‘

First look af the lists below. Then ask your partner about the kinds of
music, books, movies, etc. that he she likes,

Music Books Movies Food Sports
jazz mysteries musicals French volleybalt
rhythm and blues romances science ficion movies Chingse  football
country and western  scrence fiction horrar movies ftalian baseball
rock *n’ roll weslerns love stories German  soccer
¢lassical historical novels westerns Japanese basketball
easy listening non fichon action pictures Mexican  hockey

» - What's your favorite band?
Who's - singer?

> |like Chuck Mangione best.
| especially like Oionne Warwick.
My favorite is

Practice
Ask your pariner about his her favonies. Use the cues below

1. Do you like popular music? 3. Do you like movies?

Favonte band? Favorite movie?
Favorite singer? Favorite actor?

2. Deg you iike reading? 4. Do you like football?
Favorite book? Favorite team?

Favorite author? Favoruie player?
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ANEXQ 30

What’s on at the movies?

Pair work Take turns. Look at the movie section in an
English-language newspaper and find an interesting movie to see.
Then answer vour partner's questions,

PP EFLEOLELNS NSNS G008 6.6 ]

: Are there any good movies on”? : Who's in it?
. Yes, there's an interesting movie HE.
at ... (movie theater) : What times is it showing?

: What's the name of the movie? t ... Would you like tv see it?

.\\..".hal kind of movie is it?

@TVandradio _ gy ek

1 Pair work Take turns asking these questions.

TV

Do you watch TV a lot”

How uften do vou watch TV?

When do vou usually watch it?

What kinds of programs do vou usually watch?
What's your favorite channel?

What's vour favorite program?

When is it on?

Do you ever watch . .. (name of programn)?

2 Change partners. Now take turns asking these questions.

Radio

Do you listen to the radio a lot? What's vour lavorite radio station”
How much time do you listen to it every day? What's your faverite radio program?
When do vou listen to it? Do you ever listen to the radio in bed?
What kinds of programs do vou listen to? What kind of music do you listen to?

Do vou ever listen to programs in English? Who are your favorite singers and groups?
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Computer dating

Type of activity
whole class
matching

Funetion practised
talking about likes and dislikes
Exponent

Hike/don'tlike . . ..

Hike/don't like . ., -ing.

So do 1 Neither do 8/ 8 edon'c

Do you fike .. .7

Do youlike . .. -ing?

Yes. fdnfNo, Hdon't

Lexical areas

sports and hobbies

Fssential vocabulary

riding. gardening. swimming. tennis, skiin, qolf, eyeting,
cooking, reading, foothail

How to use the game

The game may be played withy any number of students,
with a suggested minimum of s/x.

Copy enough cards for all the students In the class,
Make sure each role-card appears at least twice.

Glve out the cards to the students and tell them that the
obiect of the game is to find the: perfect partner. They
should try to find someone whose likes and disltkes are
exactly the sarme as their own.

To do this they should move around the class
Interviewing people about their likes und distikes until
they find someene whose lastes mateh theirs,

13
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|
You like: Youdon't lika: I Youlike: Youdon'tlike:
riding gardening | gott gardening
swimming football ; skiing cooking
tennis golf tennis reading
skiing reading | cycling SWImming
cycling riding :
cooking footbal!
|
|
— ———— e e e e e e ————— e -
You lika: Youdon't like: You like: Youdon't like:
riding gardening tiding reading
swimming cooking . swimming
tennis football tennis
cycling reading golf
golf skiing skiinl'!g
cycling
cooking
focthall
gardening
I
________________________ ._l_l oo e e o o
|
|
|
You like: Youdon't like: : Youlike: Youddon't like:
goll gardening i riding cycling
skiing cooking ! tennis
reading foothall | gql_f
tennis swimming | skiing
Frcino i g
' pardening
i cooking
I swimming
|
You like: You don‘t like: You like: Youdon‘tlike:
gardening any sports | fooltyall cooking
cooking | tennis
reading 2:!’!:\9
gardening
i swimming
reading
riding
eycling
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Hahi(s and hobbies

Type of activity
whole class
Infermatlen search

Function practised
talking about hobhles

Exponent

Doyou .. .7

How oftert do your ., .7

When do you . .2

I... onceftwice a duy/week/morntthiyear.

1. .. every day/morningfafternoonfevening,
...t weekends

+ oo o1 Sundnys/Weilnesday evenings

... In the afternoons/morningsjevenings
+.. inthe summerfwinter

Lexical ereas
hobbles. sports and pastimes

Exsentlal vocubulary

exercise, cyeling. golf, riding, fennls, swimming, walkhny,
rlimbing. skiing, flying. diving, paimting, deawing. pottcry.
“seulpture. photography, parcohuting. dancing, cooklng,
sewing. knitting, woadwork, piano. violin, listentng to
reconds/the radio, reading, waltching TV, writing letters,
fishing, yoga, gardening; like, go, play, practise, tisten,
paint, drow, do, want, cook, sew. knit, tey, read. watch,
write, listen

How to use the game

The game may be used with any number of students
from eight upwards.

Copy enough cards and questionnalires for everyone in
the class. .

The relevant informatton is on cards | to 8. so ensure
that these ace Included in the enrds you copy.

Give out one card and one questionnalre to cvery
student In the class.

‘The object of the game I3 to fill In the gquestionnalie. To
do this, students will have 1o move round the cluss,
asking questions such as. Do yau play the piann 2 flow
often do you watch TV ? When do-yjou play golf?

Note: A similar game conld be constructed using
Information about the students” hobbles amd bterests.
Ask the students to write a short plece abouli their
hobhies end interests, saytng how often they do cach of
the avtivities they mention.

Collect these in and use the Informatfon to prepare a
shart questionnatre similar to the one in this gane,

It Is alsa possible to use the cards for a matching game.
Capy one card for every student in the class but make
sure that you Include a counterpart from cards 9 to 16
for every one of the cards 1 to 8 that you use,

Glve one card cut to each of the students, and tell them
to Interview people about thelr hobbles ynd interests
until they find someone with the same interests as they
have.

They should then try to find the differences In their
hahits. .

The first part of the game will involve the questions, (e
you ... ?and Do gou like ... 2; the second part will
Involve the questions, How often do gou . . .2 and When
do you . ..?
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ANEXO,
32a

9 Youlike fresh air and axercise!
You often go cycling at weekends.
You play goif on Saturdays and you ga riding on
Sunday afternoans.
In the summer you play tennis and go swimming
once s wesek.
In your holidays you go walking in the mountains.

AT -
11 You are very sociable!
You go out 10 the pub every night and you go
dancing every weckand. You often give parties.
Once 8 yoar you go on holiday to Spain,

13 You are very musicall

You play the violin and guitor. You praciise the vialin
every morning and Lhe guitar every afternoon. You
hava violin lessons unce a week and guitar lessons
once 2 fortnight.

You lislen 1o records in tha evenings and aftan go to
concarts 6t weekands.

15 You are an anistic typal
You paint and draw very well. You always paint in
the svanings sher work.
You do a lot of photography at the weekends.
You somatimes go to art exhibitions.

s

f/ "
'\I .. / y ?./ /
’m / f pertan

10 You like adventure|
You go climbing at weekends and sknng 1wice a
yaar.

You go deep-sea diving in the summer,
You go flying on Wednesday afternoons
You want 1o try parachutingl

12 You are 2 very practicat person! You lika making
things.
You cook every day and yvou do woodwaork in the
atternoans,
You often sew of knit in the evenings too

14 You ron't lixe sport and prefer indoor activihes
You read books and play records all day
In the evenings you write letters and listen to e
radio.
At weekends yos watch TV and somatimes qutoilhe
cinema.

1z
‘\?fi\l AN,

18 You like s quiet life |
Yeu de yoga every day and go hshing at the
weekends - it's very relaxing!
You do some gardening in the alternoons.
You go walking in the country at weekends.
You sometimes waich TV in thy evening but you
usially raad or listen to mirsic.




1 You like fresh air and exercise!

You often go cycling at weekends,

You play golf on Sundays and you go riding every
Saturday afternoan.

In the summer you a'se play tennis and go swimming
once a week.

In your holidays you go walking in the rmountains.

2 You like adventure|
You go climbing avery summer and skiing gvary
winter.
You ga flying and deep-sea diving at weekends,
You wani 1o try parachuting |

[3 You are very sociable!

You go dancing every night. You have parties at
weekends and you go 1o the pub three limes a waek.
Once a year you go on holiday with friends. You
usually go to Spain,

5 You are very musicall
You play the pianu and the vrolin. Your practise the
piana once a day and the violin twice a duy You
havae piano lessont once a week on Fridays and
violin lassons twice a week on Tuesdays and
Thursdays,

You listen to records in the evenings and go 1o
concens at weekends.

—— e ————— e

F You are an artistic typa)

You paint and draw very well, Yau always paint at
weokends. You do pottery and sculpture in the |
evanings.

You lika phatography and go 10 photography classes
onca 8 week.

You go (o art exhibitions as often as possible!

4 You are g very practical person!
You like making things.
You cook every day and you often sew or knit in the
evenings,
Yout habby is woodwork and you do this once a
week on Wednesday evenings

& Yau don’t ke sport and prefer indoor activities.
You listen to the tadio and read the papers in the
morning. In the afternoon you read baoks and play
records.

You watch TV every evening
Al weekends you write letters,

8 You like a quiet lifte|
You go fishing every afternoon and do yoga onca 8
waeek — iU's very ralaxing.
Every morning you do some gardening.
You go walking in the country a1 weekends.
You never waich TV, but you read in bed every pight|
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Find someone who:

plays goM on Sundays

walches TV every evening

paints at weekends

reads in bed every night

goes skiing once a year

goes to the pub three times a week

does woodwork on Woednesday evenings
practises the violin twice a day

Find someone who:

plays goff on Sundays

watches TV evary evening

paints at weekends

reads in bed every night

goes skiing once a year

goes to the pub three times a week

does woodwork on Wednesday evenings
practises the violin twice a day

Find someone who:

plays golf on Sundays

watches TV svery evening

paints at weekends

reads in bed every night

goes skiing once a year

goes 1o the pub three timas a week

does woodwork on Wednesday evenings
practises the violin twice a day

25 HABITS AND HOBBIES
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Find scmeone who:

plays golf on Sundays

watches TV every evening

paints at weekends

reads in bed every night

goes skiing once a year

goes 1o the pub three times a week

does woodwork on Wednesday evenings
practises the violin twice a day

Find someone who:

plays golf on Sundays

watches TV every evening

paints at weekends

reads in bed every night

goes skiing once a year

goes to the pub three times a week

does woodwork on Wednesday evenings
practises the violin twice a day

Find someone who:

plays golf on Sundays

watches TV every evening

paints at weekends

reads in bed every night

goes skiing once a year

goes to the pub three times a week

does woodwark on Wednesday evenings
practises the violin twice a day




34 What's My Job?

Master of Ceremonles (MC):
Good evening, ladies and
entlemen. Welcome to What's
y Job? We have three famous
eople here — C. James
oote, the scentist; Bonita
Moreno, the movie star; and
Ken Carson, the rock star.
They’re golng to ask the
uestions, Now here’s our
tst contestant. First, Dr.
© Moore. .
Dr. Moare: Umm, do you work
.outside?
' Contestant: No, 1 don't.

Dt. Moote: I see. Do you work
in an office? .
Contestant: Well, yes. Yes, 1 do. -
Dr. Moore: Do you wedr a 3

{thiform? . s
Contestant: No, 1 don’t.
MC: Next, Bonita Morend.
Ms. Moreno: Oh, Is your job
' important?
. Contestant: Yes, itis.
Ms. Moteno: Do you get a big
b salary?
Contestant: Yes, | do.
Ms. Moreno: Dd you have
special diplonias?- !
Contestant: Yeg, [do. < 77\,
MC: Thank you, Bonl. _No&l; v
o rl ll

Ken Carson. ot
Mr. Carson: Hello. Do yoir wi
with your hands? § -
Contestant: Yes, I do_.
Mt. Carson: Do you Sygrk on
weekends? ~ /. . ;
Contestant: NoAHont, ;.
Mr. Carsoh: Ddyou ttav
Contestant: No, Ident” |
MC: That's the ninth questipn{
Now you can ask brie lagti .
question. S i
Mas. Moreno: Are yau-a doctor
Contestant: No, I bt. I'th a
dentist, :

Blecticldn ] . y < . Balletdancet

N

. Bank manager




ANEXO 34

| 14
Family portraits

Type of activity
small group
Injermation gap

Funciion practised

describing people’s fuces

Lxpement

Wit 's your motherffiithec/sestee fhrother like?
He'si8he's ., .

He'siShe's aor ..

Is hefshe...2

tlas hefshegot .. .7

Lexicalarcas
Lerinl featares, adjectiees describang size ind shape

Esserniand vecabalary
tall, short, fat, thin, struightfcariyflorgshort thtende idae b
hatr, plaits, glusses, menstache, beanl, ban

How Lo use the game

The game mary be played in groups of three or four.

For groups of three. leave out ane of the curds and tell
the groups that four of the faces on their cands wilt not
brlong to any of thelr fumilies.

Copy one set of picturss for each group inthe class,
Divide the class into groups and give out the piclures.
Tell the students that the picture of the family group en
their card represents thelr own family and the pictures
with silhouettes represent the familics of the uther
players,

The ohjert of the game Is 1o find out which fomily group
belongs to each player, and which face belongs 1o each
sithouette. To di this, students will buve to descrile
thetr familles to cach other,

For groups of three, students may each deseribe their
fambltes In tumn; for groups of four 118 best i students
describe one person each in turn.

A stmilar game could be played using the students” own
family photos.

Ask the students to bring in one photo of each member
of their families.

They should sit in groups of three or four and put all the
photos face down in a plle in the middle of the group.
They should then shufile the pile thoroughly and lay
the photos out [ace up in a row.,

Each student should then describe their family, and the
others should dectde which photos belong to that
family.

141









ANEXO 35

144

[11] HOUSES AND APARTMENTS

Group work Talk about where you live.

Ask these aml olher questions.

Du you live in a house or
an apariment?

Where is it?

How Lig is it?

What's the neighburhood Like?

s it quiet?

Are Lthere any good shops or
restaurants nearby?

s there any public transportation
nearby”

Do you like it there?
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READING

/N YOUR OWN WORDS

A VERY OUTGOING PERSON

Alice is a very outgoing person. She
spends a lot of time with her friends, She
goes to parties. She goes to movies. And she
gues to night clubs. She's very popular,

She also likes sports very much. She plays
basketbail. She plays baseball. And she
plays vullevball. She's very athletic,

Alice doesn't stay hume alone very often.
She doesn't read many books She doesn’t
watch TV, And she doesn’t listen to music
She's very active.

As you can see. Alice is a Very outgoing
person,

For Writing and Discusston

A VERY SHY PERSON

Using the story about Alice as a model, tell a
story about Sheldon. Begin your stary:

Sheldon is a very shy person. He doesn't
spend a lot of time with his friends. He
doesn’'t go . . .

Tell about yourself:
What kind of person are you?
Are you outgoing? Are you shy?
Tell how you spend your time.
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ANEXO 37

For Writing and Discussion

GEORGE'S APARTMENT BUILDING

0y
i

George's apariment building is in the center of town. George is very happy there because the building
is in a very convenient place. Using the picture. tell about George s netghborhood,

Tedl anows yourr nechb i d
o sy nent? 1. e hoge!
f- il mal-g o et
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26
Finding a date

Type of uciivity
pale wurk
Infarmatlon pap

Funcilon practised

muking arrangements ~ Inviting, accepitirg od
relusing

Lxponent

Coar yor/ Wordd gou like tn come 1o dinner on ..
How/What about , , .7

Fovsorey I'm_ . -ing.

Fd love to.

Leaieal arcas

entevtaipomead aml socid activities

Fxsentlal vocabulary

dinster, party. eoffee everinyg., cinna, drik, dance., a, have,
come, meel

duvs of the week, times

How to use the game

Copy enough diarics for all the students in the class,
Ask the students to sit in pairs facing one another and
glve out the diaries. Tell the students that these are
thelr enpagement diarles for the coming weck. .
Student A wanis to invile student B for dinner one
evening,

‘The object of the game is for (he two to find a mutually
cenvenient dute. To do this. they shoudd enact a
telephone conversation where A rings B up o suggest
having dinner. They should take itin turns to shiggtest
nossible dutes.

The gome is finished when the arrangements are
complete, .
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Socializing

Type ofactivity

whole class

matching

Function prictised

maklng arrangements - bnvlting, accopting and
refising

Cxponent

Can pou/Woreld pow like toconte to  on .2
Tt/ What about ., .2

Fi fove to.

Feneoreqg I'm ingy

Lexical arens

entertiinmant and social activites

Fssential vocahalary

cinenre, theatre, meb, conmeet, eestamt. desen, howling
alley, mic.

days of the week, imes

Hiny to use the game

Copy enough diaries for all the students in the ¢lass,
Cive each stadent a blank diary and wiite a list of seven
different places on the board, for cxample, cinema,
theatre, restaurant, pub. concert. disco bowling alley.
Tell the students that they wimt to go oul every nighit to
adifferent place. They must go out with o Jifferent
person every night. and they may not go to mote than
one place or out with more than one person on uany
night.

The object of 1he ganae is for each student (o mahe
arrangements ard write thers in their diaries.

When they have tilted up their diaries and returned 1o
their pluces, they should discuss thelr social programme
with the person sitting next 1o thenr.
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Wednesday

—
‘l \\\

Thursday

Y

| [ —

Tuesday

wgdnesdﬂv
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My home town

Type of actlvity
whole class
maiching

Functlon pracilsed

duscribing pluces

Exponent

Where da you comr from?

Where is it?

1t'y I the northisouth eastfwest of Engled

What's it like?

It'sa... 1own

Hsigata ...

lexicol orens

features of towns, udjectives for deseribing 1owns.
COMPpUss points

Essentlol vocobulary

north. south, east, west, north-east, north-west, cic.
unlversity, cathedral, custle, walls, art gallery, paheee,
church, shap, theaire, concert hall, shopping centre,
museum, statlon. factory. pub. school, brarh, streets;
historic, industrial. port, rauntry, capital, village, seaside

How lo use the ginne

The game may be played with any number of students,
Copy one map and one place descrlption for each
student In the class und give them out.
The students should read the place descriptlon and lnok
at the mapto declde which town it describes,
They should write the name of the 1own In the right

. place on the map and draw a line to connect the town
with the appropriate plan.
When the students have finished, collect In the place
description cards,
Tell them that they must now find out 1he names of the
other towns on the map, and decide which plan hetongs
to which town,
The object of the game is (o Identily the towns from the
maps and place descriptions. To dn (his they must ask
students where they come from. where their town is
and what it Is like.

A similar game could be played ustng information
tbout the students’ own home towns,

Ask the students to write a short passage describing
their home town,

Collect these in and use the Informatlon to preparc a
questionnalre with questtons such as: Who comes from a
seall moiain village in sonthern Switzerland ? Who
comies from an Industrial town?

Students should then interview each other to find the
ANSWETS.
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ANEXO 41

|
How many?

Type of actlvity
pair work
information gap

Functlon practised

counting -

Exponent

How many ., . are there?

There are ... (+ numbers up 1o 20)

Lextcal areas
numbers up to 20, kitchen cbjects

Essentla) vocabulary

teapot, pan, fork, knife, spoon, cup, suncer, ploss, plate,
bowl, spider

numbers 1 to 20

How to use the game

Divide the class into pairs and copy enough pictures for
each palr.

Glve out the pictures so that one student in each patr
has picture A and the other has picture B,

The object of the germe Is ta find out who hats the maost
things in the kitchen. To do this. A and B will have to
ask each other how many teapots. pans, farks, knives,
$poons, cups. saurcers, glasses, bowls and plates there
arein their kitchens and add up the total,

When they have done this, they can find out who has
the mast spiders!
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