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INTRODUCCIÓN 



¡\ través de la enseñanza, los alumnos deocn adquirir b~ habiliddde~, Je~lrt'l.1-" \ 

Conm:lmicntos neu.:sarios para transformar la re~llidad, esto es una cond\c\ún fundamental par;\ 

que el hombre satistaga sus necesidades, 

Al respecto mlJch(l~ maestros d¡m r0T heeho de que el otlumnn ha adqu\riJ(l Ill~ C"llll(:tnm:nw~ 

nece~mos cuando domina de memoria, de lorm., lTlCr..:ánica (l 1:\1 como lo di¡(l ,,1 rrllk.,>or lo, 

Cll!lIt'\1\d()~ acaJén1iu)~ que st' le rrop0rC\Oflan, ~ ~Ino <..::- :hi ~c c(ln~idcra qllt' \U' ,lr;CIlJI" \ qu" 

C\\ste un problema. 

I.n Pilr!e e~[l' c~ un crror que t",mentan lo~ mi"n1o" prul!.Tama~ ,k e~tuJI(l, PUL", L'!] L'Ii<" ~"I" 

n,¡luar. \ 11" ,,1 IlUnt'tll 

Jid;\cttCO que se k~ dd ... : dar para raetlitar ,JI ;,tlumllo el al'rcl1d:¡~l\e de e~ll\~. dr¡.IIll!" qu,' L'! 

!1l<lC~tro det:ida de ileuerdll ,1 ~u criterio \ '1!1 nill~llnd hase k,\rlci\ SOIIJ,\ la Jll<':lllr m;IJ'l"rd dt Ik'",r 

a cabo Sll 1.11-)(1, Jo"ente, propiciando d l1U<.: <':.\Iqdll ~'.r;1n (.UlIldad lk !1hlllCr;¡~ (k' ,k'~:\rn\liilr 11\-' 

(;()lltcllldus p('d3gÚ~ICO~ d",hldu <1 la\ IJC;l~ dl\t(\r~:(1\lddil~ " dc '>l'!1lld,' ((1\11\111 ,(\\1 Il,-,¡,,'~lt, ,1 !,\'> 

t,)rm~lS "'n qu...: se éL! l'I ¡\prl:lhli/.l1C lkl ,dllnH!n l:n l'l .lul.t ( iTi I I'JS~' 

¡ Illla""tTu p~h;1 flor ,lItl' la~ pi\nl(lJl.lI:ddlk~ ,kllk~.lrT(\lld ,le- ~';¡dd \llñu di 1\\' drlll'df !a~ k,,', 

del ,1L'~arrollo a p,lrt\r dl' j() <.ju<,: conocc, :> yUC k' [lCrll1It,1Il hll~(<lr I,,~ lIll't"d,,~ r~'J,\~(l"I(l'" 'IUl 

tüvorcl.(;wla C\'o!llClún dd nlllo. JilllJO por ,~",ntadI1 quc '1 UIl Il\ilo r,o logra <i\il1l/dr ~'n j¡] (1.1~l' ," 

JchlJo a rrohkll1a~ cn ,,1 1111111 Y no ¡\ all!U\lil d<.:lil'H':ll'ld l\ I:dl.l ":) ~'I m,\l:,tr,' (H'l11l'1 1'.11.\(1" 

\ 1910) Por L'~(\ id rcr(;lblr~L' L'I aprenJ\/~lI"': (011)(\ \,1\ "rr(lr J~'I dlullll1u, ,( L'~tt..' Pih,'I1c!" 1"'[ .dll' 

forma rna~ !:1\lH;¡hk par:\ JC~rT,dlar h;lhlllS \ .\plltudc,> qUL' le- 1'<.:rT1l1l.\l1 !\(l ~(\ill u Il(lll', Id 

rc¡¡IIJaJ ~IIl(l (!lI(IlJ(r[;¡ c' IIlCllbU c~tabkccr ((,mlu, I.I~ l'rdl tl(;¡~ h.1l Id eI!.1 

!:l d"':SC'1Il0l:l1nil'I1I,' r(\r parl"': del rf,)rc~IH (le' I;h I11Cj(\rL" c~trdl"':I-'.Ia~ dldúclll,\~ rard l<1fllo.:Ill.lr 

~'n l'i niib (1 d"~.¡rTl\II() dl' hilhdidaJl's. ,k~lrL'¡d~ \ ";,>l1<'c'I¡l1IL'III(\~ Iv p<.:rTTlllld\, qu< 'l' ~'~Llrle-/L,ln 

IIltiTlIIJad de leCT1IC;!;. dlJ;iL llL'as madn'u,IlL1\ q u~' l' I1 lu:c,\r de I;IL dl).tr el dprl'I1J 1¡~ltL' ,k III;I~ \ 111l' 1" r 

illti.,rmacllln, ~ú!(l u<.:an lIh~t;'!o.:ulll~ 4Ul' confunJcll l' IIllcrflero.:n, ",,'n<lo I1CC<':;';\fI" \11111/,11 l1!t:t(\(h\, 

l¡Uo.: Il1nU~;!I1 <":11 d nill(l a p;lrllr de 'LIS ra.';.!t\~ imil\ IduJk ... 



,~[lll Ilmpl\[[1ul \I<lUI'[lI!'J;10JU l:lIIl j[-,,'I' "'.~ '\'(l\'IJI'I'C <, 1',)1.1""'1-,.., 1:1~,~l1d,:1j I'un :11' 11"I.~lnb,~J 

\'IlI:UlpJ(, llll1jll,'llJI1, ¡:> W"; :-;1!\J,llcj[l' \l1~¡nl1l1 (l(l .~nb ~'~II:l1:1lj<.,::> ~1:\1ll')1\1',1 ~,lpepls,r~1I w'l 

ll\U,'IIHllll 

,'~,~ u .• ,'Ul1l1l11: I'~ 1)~j,lll¡UI ,1JltI,'[1 \ll,' .'\ ,)l1h \j,' ,.ll:/1PU,lJOI!-¡'/tlP\.l::>~(I" ,'p U\\:1\(1\11 I.'P ~<'ll1111IplHl.~ 

'1'1 ,1r IWI1\1rll ;l.~ JI'I~:'l l' lll:\ \111' ."11' -"lgU:llllIU.1¡;lP IU ~1'\llllIU;1p iHun,1 ~1:pt:J,lrl~lh, J,:\\ 

u~p,lnJ 'ILJ H;/1I1111 e lIl!\I~\ :-J<, ,1nl --.1~1J\\j1'~U.1Jlll,n ~l'plr1lU \1' I ':1PCIIIUqlp ~I~lplp JI~SU':\JUJU1 1;1 

<l1lr:<;Xl;>U ,1,1'1..( ,1' .; \lll,lLJI:lÍllll),l ,11" ,'p "\~,)J 1,'1' "~I :11)11 ~,lJ()'I~lI ll()~' ·~·.11\!"/!PU,1Hhr SOl 1.' J,1p,l,YW 

l~jl'J qprll'l.llJI\' ,11~ .lnhJ()J '~.>il'I~,lJ~.l ~1:\lll:ll1p:J ~,lrlPlm.l,~,"IlI I1I'ILJ,,~,lJJ S{llllLH1p~ SllI5'_"¡ 

1:[,ln:J~,l l:j l' UOI.11~IJr,pl: 11' U':\ .; I~Pllrlll\l,l n~ U:1 ~(1)I\ClU:l14ilJJ ~n\U:1IlU!~l..l\lJl!l():1 opUr.JISlHU 

'J(1pl~,\110lll~,~r ' ()1:JldIUL1~ oilp! ,HUOJ S;1J1:I11:>';;'I ~:JU(}IJlmlj~ .,: ,1~:lJl)1 ~q \.lplPL\I:\ ·S:lpCp~s':\.';)U 

~n~ ~ I~plnsnl~.-,!, (1l1lO:l r\l\l~:lnp,~ \~JI\:'I\~JJ 1'] llql;)J;xJ C r.tlIJO ~{)I ,)!)h 01 'J:lrU':\lJI~ I!JI:J S:1pQln:'l[l!p 

lIPlll:l\,1JJ I :11::> '\:JJ,~\UI 'lI(ll.lU:lll~ :1r '~l!"II'~IUlHun:1 '<;,11'!npnplJ\nl ~:lU():lBl ";BolIU j()J :lno 'imltUnp:: 

~(ll \l1~lS:J "PI'I ,'Jlo wJ ·l'I.-'nJ~,l ':1 \1,) ,.)j,ll<lI~,lp \ LJoJlJl<_\11I'lll~;'I1' q l),1 llpll:J\I!7) ·~(lpIU:llllOJ 

,,'unu JJI'U:1JJ¡' 'J:lpIJllll ',~I ,ll1h. Q'un;1l'l .. ~:'lpUPJ;l {)Plll~\"11 'lll'Ql1:l ,lnh <;oprJ;1 ~Ol ~p SO:1lsp.q 

,OplU:l\lHl:'> ~"l ,l11j,1l:l~¡W mtun¡ ,lp \lplllnopr: llPI1 (llJ :111h :'Ir l'1)(J;1ID,1<.;UO,) (lWO,) sr.!')1I;'\U:X.h,1 

q:llnu " q)~PJV1¡ .1p 1I:IJ'l\Sl\j ,';lJlq un l¡¡:lu:1~~Jd ,lnh ,,'u\lIlllr U,lISl\:l 0P\)I un JOd '~()Ulllnlr. 

""1 :Ir .)ll'/lpll,lJJ~ ,'P SP!.1l1:11.1;'lJ\, ~I~I [rJ,l11,~;'l I,J:lU1;lU :1p 1~\:'~1\' lJ.lp,lntJ ~.~pl~\lnJ!jlp Sf~IS:J ,lnh 

j,lpu:lJd~ I~JI~d ~J\li'lInJ!jlr UO) ~()lllllnll: U:JI~l\,1 ~:1Jr:IO,1,,<1 qp,\lll ~('I ~opol lP ~nh 04:,\,)t¡ un s·.j 

'PI:1n.""':l 1,'[ ,'p Ir!)lll OUOpUl?ql? le USI1IJU\ ()rUU~:l1! 'S{)J:lI"mdlU\D 

~ns ':\p ~lJll\mU 1!1 :1p OlU\1J 11) WIW)\1! l;'lpnt.! OU 11) l)~I~JpJ un U;:l " \l[lDt1J')pEUI O\:lxlw~';;:lp 

U~ U,:\ I,?Jr.!:'Ill:lJ:l~ ,1T1b 01 'S;1m!O:l-;':\ ~nIU:l!tllT:1(lUO) sOl E J:lpJJJP. clPd S:lprn¡n)UI[l s~pUP.J;1 Jp csnE~ 

CJ;')S :mb U\J\J:'IUI~lr "1 ,,,I~ :J'S()Pl,I)IU:'I,>;:lJJ 'C¡:lnJ'S;) 1)1 IJ :l)lI;:}J:JpJ ni 0POl u,:\ S;U:ljU!s:Jp lE u:Jfl!JU 

clpUCp 'l'l)nUI\U(l) ptr.d U?T:1P.\\jlltll~:lr 1'[ ur.JI~IJ¡d H.J ,)jUl)l:lpC "l1W ;mb 5dIEUOI:'\()UJ;) SJ\iO!:l!PUOJ 

~úl 0PUC:lJ:l ,';; OSC)CJ.I IC 0loPUI:u;-¡ptlOJ 'pCl[nj~¡lp n~ lllJ,)(jns ~Jf!0l ;,mb IlJeJ OUDs,):nu 0,0;00': l:l 

;-:"¡!J':\J Jp pqllll'-lI~(X.j r.POl :Jlopu:;bu .. 01(1!'UD;1,)j:lJ 'JfUllpU;udn;¡p SI'W,)lqOJd CO, ()l"llU un OWO) 

ltlUJn¡1.! Ir. :lnl1(lIElr.;l:l~ :1nh opu':\!pLdWI :1 UOT:1nl1\IS r:j~J ,)\U:l:,,)Jd :'IS :'Inh OpUiJ1L\:J ';,\\U;)JOp JOqEI ns 

U:l:l~O\l':J .lnh "o~IRo~r.p:'!d S:lJ()lJ;l JCU!WII,l C1CJ:Jul ~op;)(jsP ~OlSd U;l <:';,Eq ;:¡s JQS;lJOJd lJ (S 



.,1I!~yt!1l;:lp \1· .• ~I()UI4 l!ll;:lU;:l)Ó,(}S,~ J:l.1,"lIY\')~::'l ,'lltlU,'Xl Odlll::'lll (ltll\ILU 11.: 'OljlIlIS,"l 

)[1 Clplyu I,'P \1'1j(l;l:l¡r:1 \PI ,lp ;:l1l'¡'J(x.¡e 1:1 .ljI114\\Od ;lni) \:)lJU,l) \\\!I,W\\I;l)~'n~ 1:1 \'11 .1110 [l:D\J,1I,1I,1J 

,nWIlI I,"l \:1[,\jjT!~,1p y; ..,\lj,'IlJ\Jd ,\lp ~1)1 (j'l \<l¡Il¡IJP.,~ \1;1'; U,1 ,11'1\11' ,l~ lI<,lI)\:;il)~,"\'11I 1:'1 

\ >~II:¡I:[>lp \ll,-'Ul!lll 

11, \ '\U) ... 11'IU ~'\I ,)\1 ~')ll'lllJ".lll,l.l ... ¡:!J<)i1)ll~1 ~Iq ,"tu:> .11,"\14"1',' ,>~ ,1111' Ill11~i'I,""J I:¡ U:11ll([j\UUI 

,)111' ~.1(j"I,rll)lI'\,~ 1: Jl~;i')11 \'[1U:1l[ll,ll '''U[lIIJ,)\4\l \()j(~p ~()I Jp \ISI[I:ill: 1,1 l'IlI'/III~,ll ,~ .. [l:ID ,11 ,"ll' 111.1I:d 

,1dr/I['II''''lJI~ ,"l[1 ~ 1101.'11,"»1' ,1(' ,,':\U)lyOJJ ~()[ ,lp ¡r'IlIJ:l::'lIHIJ ll\Jl."l,1111\\UII::'l 1:[ UI:I.l,">lyP¡".1 \"IU,)~(lp 

'>II[ "nh LI,1 mllJd.l 1'\ 11);lPUOS l:l.1;,,\lIl;lU :lnh (llU,)IUllJ\~t11 un :lp ~:O,\CJl 1: IHlDI'llIjIlIU~ 1:1 1,))':1¡n,l,'J 

,~, l~pt1l1;b\ 1":] U-'I -(l!pnjs:J ,"1[1 upl4u 11: U9!:OlttUl:':OJUr: CI ur:J1nl[l'wJ ."11111 "-1'IW~:JlP.1 "-1:[ 0[1U,1,~nJlstlil:'l 

,(l[1I~lpI11~,1 \(ljll:OlUlIJ,111H,Dr: ;; ~'llU:Ji\:J ~()I :op ~ISIp,~lJr. 1,1 Jl:llI:Oj~l1~ I!J,11)llllJ,1J :'Irlh I)JI011\OP(l)::'l11l 

.P,l1l11,11 I:JI1¡.lllJl~:O I!I U\I1JjSIHD .1~ I~J;)UJlJU P.I lJ,1 ',,-,1~1:¡ \()p lJ;l 0IIOJJ1:\,lP ,,,\\ II(lUI!;111\,1,\UI l' [ 

SnIJl!"-:J:'J,lll ~;)U¡)I,11:ll:'J,)lll' ~el Jl!J:Jll;)<'lI~Il!J(~¡ 

1:1\,1 .1p \ SOPlII,ll'ill SllllS~~,1J ~,)\ UO:'l SI)I()PU1":\U()~IU(l;) 11 ;) Ir:J:Ju:lil Ut,lI)U,1W ,1[1 O.)II! ¡;¡ J\:J1U,1;'1 

IIl'Jl'llpJI!1 .1nh "ppf'I~I"JJ Sep()ii,1)I~J :'Ip UI,lI:'lI~/l[lln el 1~j;lIlIUjJ,"\J :onb Ulll)E,\J:O~yl) "[1 (),\IJJID\,'P 

,1¡1I;"l1~lb UIl ,1[1 JIjJl~J 1: StS!I-r-lW ,1[1 SP.1l0;'bl\!:'I ,1[1 UOD.1nJ\\lJ():'! I~¡ 1": O")llI:O :'I~ U!.)l.w¡1!I~::'l\UI 1"1 

~,\IlIIlI1I\: \n~ ,'r SCJ11JI,:plp \:)P!~PI\ll.)P "1!1:'I[1 ,ljwnJ,"lpp (ll:OUI'lU UIl U1:j1~/11'~:'Il (lU JI~ln~,1J 

l'IlI:UlIJJ 1:1 p ,1~\lUI) "p <;()J1S:JP.U_ ~O\ ·;¡['¡r/lpU:OJUr. ;¡p "-1~lIJ:J[lj()jJ ~lll ,1r ~O[JI~I.)U;1J:JJlP .¡ lI()l::'ll].)ll~ 

,'1' Q;lU.l\4,uJ ~('I l\;/Ij1:n¡JJ)UlJ:l IlI1 11: ;'1nb :op SIS;:l¡CK.lllj 1~1 J:J1I.11S(l~ :O¡41s0d S:'I ()pI1U::'l~ :Ol~:O u 1 

-tqs,lnJs;'JJ ¡;un Jl![1 ,lPU,1j;:llU ,1~ It!ID r:¡ :'11' ",:J\PJI 1) 

\ -1I'1I:w;iIJ'-.:1\1I1 J1U:OS:JJJ C¡:Jp I'U"IL[OJJ 1) ti) .1,\nlll~UuJ;:lS OjlLllUWlJ(lII~;'lID ,liS I c~()uwnl¡; "n~ :01' 

,:OIPI::'I,">dq ~I~\lll~:)[1p:O ~;'lreplS:OJ;'l([ '>C1 ¡; ¡)js;1nds;u Jr.p ;)[1 l!leJl Á Il}LJlIJ1P.;'Ip (lun ,.; ;'I1B"LlpU;11tll: ;:lp 

1":lll:O['-1'lJJ un :OJjU.:l cI:Ju~J~I!P 1:] 1":71I¡;n¡U,),)UO:J OU o,(ode ;'Ir OJ1S;1P-W I.J OpUCID .Jp:O:11lS ;mb ODd'.' 

\ .) V J (1) s:OJHlll.l!.un,) S;1U()!:JHldcpV.Jp ¡cnp!"!pul úlu;-¡wn;-¡0(j un u,) <;CPllw~Hld 

\l[1uep;-¡nh '~:OplOfllS;1XIU <"U.plp l;,):Jl:!jSl¡CS ;1JjO[ ;')lS,) Á LUT1[T1:JIJJn.) [;1P OJ1U;:lP UIOJ.JlnO;1J :ts 

.1nl1 S.JUOIJIQth!P¡; SB1 JCZ!jC';)J le T1U;)S;)JU ouwn]c 1;:) :mb s,)pepls.J:);)U SP.I ¡; Els:mUS;1J Jep r.PU;l\;1JU 



En el capitulo 1 se husca sustcntar l()~ dementos que pcmli¡an fomlUlar l~ C3.T3.cterlstlcas :'> 

componen!e~ de la atención, asi corno exrlicar el desarrollo. Ins pronlcmas que presenta y el 

posible uso de estos elementos en la cducaeió<l, 

El capitulo 11 pretende cslanleeer lod los C0mpont'ntcs teóricos del llprendizaie 

especificándolos desde dos a~pectos. el psicológico que dctcnnina factores,! tIpOS de aprendil,aJc 

y conocimiento. asi como las estructur::ls cogniti\as que se des<mol!an ~ como se I(¡rmao: y el 

pedagógl¡':o Clue cstipulll las dificultades en la lcclo-cserilum ) malcrnalicas ~ ¡,:omo sc explican 

di¡,:has difieultadc:.. para que pos¡erK)rmentc se (onSlnl}a Ul/Tln ohiclo de conocimIento 

El capitulo 111 h¡¡cc rcfcref1(1;J a las Clri¡¡.:teristIC.lS de h, \ 'nid~j(ks de Sel'\ícl\ de Apll\() a Id 

Primaria Regular (L S 1\ l· R ) de cduc'-lcl("ll especi:d. e~relttic:i.;ld(\se ~u llrgalll/¡I(](lll. e~trll, tllr,¡ 

v funcionamiento, aSI como los tipoS de aknCI{'ll qlle pre~LI ~ ~lll\Jlefle~ ~e JiTl)Ce 

1-:1 manC!l) de lil~ tL:CmCI~ de Ime~ll!:aclr.n . ..:1 .111¡11i~1~ de It)~ "_",Ult<llj¡" (,hl\.'lll,h)~_ ~I~' L'-"lll' 1;1' 

coneluslom:s derivadas Je dicho~ rr:sult;\dll~. ~e r:~!lp\llall r:f1 ]¡ ~ «IPIlU]¡I:-'. 1\', \ \ \'1 ¡ 11 1", 

¡;ualcs se dan ¡j conocer Ia~ eonccplu;¡II/;ICHlllC" lr:{lrlca~ dr: la~ C¡Ul' ~e r~ll Le r~lr~1 real,¿.n la 

Investigación, el anjlisis de las Jd'crente~ c~tr;lll')Clas diJ,lCIIC;¡~ \ el uso yu..: los J()c..:nte~ hélcen de 

el];¡~_ 



, 
CAPITULO 1 

, 
ATENCION 



1.1,. CarActerísticas Generales dt' la Atención, 

1.;¡ pSique e'- una propH:uau altamente nrga"';,ada dd cnehro ~c1rgt: a consecuencia de la 

mfluencla dd mundo, a lra\-cs de b~ ",cntld(lS, ~(\hre el ccrehr() 1 iuhlin::.k'lIa (19'11 llalla ~u 

expresión en diversos procesos c()gno~citl\'()~ (sensaCIOnes, pcrCerclones, memoria. elr.: J. a,; 

como en ras~os del individuo y sus estados (aknclón. sentimientos, mtereses y carácter). Por tal 

motl\-U la actividad psíquica es un rclleja de la realidad. 

La a1l.:nc;ón panielpa en la organÚlH:;On de Ids ;:H.:llviJaJ<..'s psiqu;cus (percepción. memoria. 

pensamiento. elC l. no constituye por SI mlsm;¡ una forma de ,1r.:llVldaJ psíquica. sino que <..'s una 

condiCión m:ccsana para que se pued.J acceder al conocimiento ~ d 1,1 eteculI(')f1 an:-na<.lJ de 

detcrmlllau.] aCII\llbd 

Inda actl\:dau mental humana (Hl!al1l/~Jda pp,el' un cler!() ~:r,IJo dc din-ClI\idad ~ 

sclcclh'jdad, J.uri.J (!9XX) Ik lo, muchos estltl\ulos l1ue llegar, a nnsolr\lS. n:spondemo, 

unicam(,'nk '-1 aquello, que "'lln rélrtlcul,mnen\l' fuertes (l que 11·" rMrlTen Ill1p(\r\ante~ ~ 

cnrresponJen J nue~\ro~ in\erc~<: ..... IIllclKIOlIl" (l tare.!" Iflml·Li,,'¡,IS. Del grafl nUfl\<':ro \k 

mOVIf11Ient(l~ (,'sL"(l!:!emo~ ~úln al1uellns que Il,l~ [XTl1lllcll ;¡lcan/.ar nllc..,tra Illcl~! o rcalll.ar un aclo 

necesario, ~ Jt.:l gran Illmlcro dc hUl'lld~ alll\deCrldd:l~ ,'11 l1\lestr,\ nlCnlOrl,L ~(llo c,co!!emo~ 

aquella.., qUl' c(\rrl'sponden ;1 Illle~tr'-1 tdrc;1 1Ilr1ll'Ul;II;¡. perlllltl~nd1lll\\"" rcaj¡/~lr la .... (lrcr.Jcl(lnl'~ 

inteb.:tuak .... nl'cl'~rta ..... 

Hasta el hOlT1hre llega un if1nlenso nlllllen' de e~limul(ls ~I sek"'inna lo~ m¡b Importante .... ~ 

hace ea.''O oml'o J" lo~ dcm:is. Surj..'CIl d" ulla elc\dlb l.mtlddd de dsnclacl0nc ..... relcnlt.:ndo 

algll!1a~ 1,IS 4Ul' son n'llsiderada .... t.:senel;lk~ para id ,tetlVlddd [jUl' rl'all/ll cn e~e Tllomcnto. 

haciendo ah..,lr;leei\\1l dc las otr:b. l>\ It,Hldo ,1.'1 L'¡)[oq1c,'cr cl tllllo dc '-ti pl'Tl'.;lTlIICnI0 I 1 Circulo 

dc poslhlc:s SCn~ilel(1nc~. nlO\ ImlenlO~ (' lIlIIJ.tdl" dc tlll'r ,,1T1'j ~c ,>~lrceh'Hl. 1.1 proh.JhillJad dt: 

aparición '>C hace selectiva. al!!ur)()~ dl' ,·11(, .... l·'erlCI;lk~ () nccc'-,JrI()\ l'(lmlcn/~Hl ~I dl'mlnar. 

nm:nlras quc otru' illnt'ce~Hj()S p np l'~enel<lk'-, ~"rl ITlhlhd(l~ 

¡·.sta fornlil ul' Sl'lecr.:;onar la mli1rm,lCloll lIL'll"'-,dn,1 1:1 C(ln.~\llldJcl()n dc I(l~ rwgramas de 

JCCII')rl elegihlc, 1, l'l Illdnt<..'n~llllenW dt' IITl ((l1l1r,\1 Pl'rmdtll'ntL' '-(lhrl' ,.' (ur\(l de l(ls tlll~nl(" c"'_ 1" 

l1uc gellcr,dllll'iltl' lIerHlnWl,lm\\~ A rF .... ( 10 .... I lit 1.1 11<)11"\1 l'Uf ',~¡l' tCTIlllrhl cnlL'nJern(l~ ..:1 



laClor responsable de extraer los elementos esenciales para la actividad mental. o d rroccso qUt' 

mantiene una estn:cha viljilancia sobfl' el curso precIso 'j organizadl' de In ",ctiviJ;:¡J o1t'ol:11 

F .. tl' CM;1cter ~ckctl\o se prescm;1 tanto en la p..:r.:qX:;()1l como dl Ins rn1cl",n<. mUWTC'i:' del 

pensamiento, es decir, en cualquier actividad eon<;clente tiene lugar la 'iClecet0n dc lp<. prnccsm 

lundamentale,<; dominantes) la eXistencia dt: un "f{¡ndo", ¡x:ro en cwlqulcr momento pueden 

pasar al centro y eonvertir,<;e en dominantes, Su fundamento fisiológico c~ta en la exci¡ahilidad de 

dctermmadas arcas dc la corte/11 cerebral. en su excitación úplinw v la IDhi~lción 'ilmult:ll1ca dc 

otra .. /.Ona .. corllclles, Esto ~e da en funcir ,Je la llamada LEY nE 1:\IH CCIÓ .... 'iF(;ATlVA. 

según la cual la excitaCión de una,<; zonas corticales motiva la mhihlClón de Olra,,_ Smirno\.-' 1199(1) 

¡ ~tlC foco dc cXcllabilidad e'il<l continuamente camhl'mdo. por lo --lue arCdS c\.lItada·; lJclan de 

'>crlu :- \-ICe\"Crsa, csto rcrmlte dar '1 b alcnClon 13 car;lCteri~!lea dl' rodcr carnhl~lr CllntllluanK'ntl' 

cl runtn rerceptlH), dsegurLlnJo las condicl(lne~ urtlm;¡~ par<J l..Juc cloblCIO ~c rl'tkll' :lll'IPr l'n cl 

o.:l'rl'hrn. primord\al para cualquier dctivid'ld humana La atención t\l'ne la [larllcuhHld,\J de I..JUt: no 

su lo se orienta hacin un objeto determinado, segun la c!ecclón dc! ',uicto, .. Ino quo.: laTllt1ll'n haCld 

b~ partkulariJade;., y (.·ll;did,Il.J¡,:~· dc dicho obj(.·to 

Para poder aSt'gurar el carácll..:r sc!ectivo de \u atcm:iún, y [lodl'r Jetermm.¡r tanl(, \a OrientaCión 

nHTl\) el \olumen)' lu estabilidad de 1<1 actividad CnnSl:lente, es lleCl'S<lTlO qlle se Jcstaquen por In 

menos dos grupos de faclores El primer gruro comprende !!._c~tructura de los e~limulo~ 

e~ler"os (camr{) extcrno): el ~egunun la lIetividlld del mi~mo sujeto (camr" II1lerrw) \ un;! 

( 1 ()l)4 l_ 

1'1 primer grupo esta integrado por los cslimulos que el SllJcto pcrcloc dcsdc el cxtenor_ 

determinando la lHlenlaeinn, el volumen y la estahilidad de b atenca'ln. I'.nlre ..: .. tns liletorl's ~e 

em:uentru la inlensidad del clItlmulo. ('uandn el sutclo ~l' ellcucr'tra anle un grU[l(1 dc c"llTnllh)~ 

I[!udk~ (l no, ) urlll de los cualc .. destaca ror su IIlkll~ldild (larndnll. ((llt'r l'l, I 1<1 all'n":llln ~" 

¡ltr,tÍlJa h<ll'ia ese estímulo Ln caso de que aparl.'/can dm e~tl!1luln~ dc la 11lI"llla Illlcnsldad 1;1 

alendlln ~c \\lckc inestable {lsc¡}anUol'nln .. ' \1Il11 y utn, {ltro !itclllr ljUl' rnICnl','l' il l,,·;te "rupo l'~ 

la nCl\"edad dd lslimulo SI entrl' c~lill1\11(l~ y:l conocidos ¡trarecc tillO qllC ~l' JI~III1~i1 de 1(\\ 

dema~ de rn.:lI1cra rildieal ya ~ca por lo musll¡H!O (l por ~cr Il\ICV{' en ~egUlda alrdC !il aICI)(I(ln 

Al segundo grupo r~'rtcnccl'n raeton;~ quc -.;e rt:lauolliln con ..:1 [ln'[l111 ~\lIC((' ! con Ii! 

l'~IT\lctura ,k ~lI ani\ldaJ 1\ estc grupl.' u\rrc~r<lllden la .. necc"id¡!dc~. 1(" illkr":"t'~ :- 1,1." 



dispo~iciones del sUJeto. estas situaciones suponen complejos sistemas csllmulati\'os fomJado~ a 

través de la histona socIal: tadn actividad hurr.ana esta delenmn;lda por una í)cl:csldad (l 

moti .... ación y sIempre .... a encaminada a un cierto obje!l\'o 

Las dos .... ariantes mencionadas dl.:lermin~n el "enlido dc la atencl0n ~ (IC1Kll unil gr~n 

importancia en la organización estructural de la ,¡vidad del homhre. controlándola ~ marcando 

el cur~o de la misma, 

1.2.- Bl'l.ses Fisio,ó~icas. 

Durante mucho tiempo p,>ic0lugos y fisiólogos han ltltentadn Jescrihir Ins nKc<'j[ll~m(h quc 

dl.'termman el tlulo sckctl\(\ de 10'- proCCS()~ de eXl'I(¡lCl('n quc ,;I[\:n (k ha'l' él la ~lterlc'l(1n I'e-I' 

estos intentos han tcrmlJ1adil indicando uno u lllro t¡¡Clor, adllplilJ1Jo un CdfaCll'f dC'iul['tIH} \ Ill' 

un desglose de los meC,Hll~mos ti"lológlCu" de la a!cnllun 

! lasta el pn:~ente, In, pSIc(llogo~ han mantel1ldo (lrlllj(1]le" ~111:l!lKIlIl' dl~c(lrlLlnl<." ,or-rl' 1:1 

T\alurale/11 de lél atenl']('H1 \ na pnslclun ntrellla léI oCUllan11' lo" ~lj~tcl\t:ld(lf,,:~ u..: la P~IU11('gl,1 ,k 

la gestalt tratanuo de prohar 4UC la atencil)n esta totalmente determmada p(1r las Ic\'Cs tic la 

percepción c,~lructural, b cual ilr~lJmentaha 4Ul' la ~t'lec\I"IJaJ) I:t Jlrecclo[1 d~' Id :ltelluOll erar 

simplemente el resultadu de la (Hl!aDll.¡CI\ln eQnlC1urdl ud c<lrnpu rcrur.IJu \ que I:!~ Ic~t:~ l)(j~' 

gohiernan la aten¡;.¡,on no ,on ror tanlP, mú~ que Ll~ Ic~e~ <:qrllcI'lrak~ Jl: la r~'rc<.:rLllln \1~\lill 

Luria (198M) 

La posición 0put:sta fue mantenida por los sus\l:ntadore" ud id\',dismo extremo, qu~' mar..:aron 

una separación entre la 3tcIKlón ~ la p1:rl'cpclon, \i..:ron la ateni.:l('lIl como una rn~lI1¡je"taclon de un 

táClor n'K.'ntall'spccí!kn, Wunul la con_sideraha como \ollwwd .Ict:\a u apcrLCrUún, segun c~le 

punto de .... ista. la atención no apélrecc li~ada al proce~o de la pcn:epción ~cn~oTlal. ~ino que esta 

determinada ror l.Uer/~l~ loJcaks qu~' ~on dt: C;lrúctcr mental \' que ~UI1 J(',,,;rIW,\ Ul1n\1 1;1 

"uisposicinn" del ~UJet(l ~ por ~ll "3ctividad creadllra" 1 una Il()X(¡j 

Es oovio ljUc enll1ques tan dIstintos del at:t\l ,k la dtt:IKI(lll ~ dl' 1\1S h!.'chl's d,' b '>clcc\lvidad de 

los procesos mentales hacen que no St'él rtls\hle encllntrar llIlél -;Ulucj('ln Clentiflt:;,¡ :11 rrohlem:l. 

Mientras que lo~ rS\Cillo¡'l()s quc manten la n b rntllna de esta~ r"qura,~ ne!2ah~\ll Id nl'c<.'~ld,ld ,k 

husear estTlKtl!rd~ <.'~r~'L'lak:-. Jv I:i :ltellC](llo \ lj\l<:ddh,~n ~ill,'lech,,~ :I! 'U',,\;.¡[ e c.lractcr 



~structural de la excitación que ti~ne lugar en las lonas ret:eploms dd drtex. los que ocupaban la 

posición idealisla consideraban innecesario buscar toda base malcrial para un aelo esencialmente 

mental. 

[nlre 10::' fisiólogos estos intentos tuvu.:ron un caracter OJU) general y úOlcamenk c()n"lst;an en 

descrihir la,; condiciones generales del nujo selectivo dI: k.. estimulación. ese cs d Casi' dd 

fisiólogo ingle.:; Shcrrington que enun6'" b tesis de 'lue no todo Impulso motor puede llegar a su 

¡inul dinámico. pm 10 que ]u relación de los proceso~ "l ... nsi\i\,(l~,) motores puede cornp..uJr~ con 

un embudo. ror cuyo oriliclo ma)or entran los irnrub()~ sl·n_"lrialc" y por el requcilo sukn los 

motores: esta postura sólo explica los r:l~~m, fis;o]().I!IC()" mú" .l!cnerales de la atenCión, Lurla 

( 19lJ4) 

:\ :\ t 'jton\sl..l. f'lslúlo!!o rll~O. hilO una vall()~a arorlik'IOIl _1 c~lc .especw segun I~ CIl.11 la 

L'xciLKll)¡\ ~c ,11~tnbuH' por el ~lstCfT1a Ilen I(lS<I de m;HIl'r¡\ de~I.I!llal. L'feanJo 1I11¡)~ jil..:o\ dL· 

c:..citaclón óptima quc adqulcrt'n un car;ktcr d(lI11\11;Jnlt, I(I~ cuales ~(ln de~lgllad()~ ":O1ll0 

DO\tlNA"ITES. l.una (1()t)4) ! ~lo~ f(,ú1'\ de excllacl('l!l flO sti!o pn.:\akccn ~(lhre los del1lá~ t' 

IIlIlIOCn ()lro~ j(H,:()S n)l..'xi~tcnlL'~. S\I111 quc lnclu~11 .!Jqull:rl'n !a capiKid.1d dL' \'I!:,(\rI/~lr~l· b~Jo l.! 

IIlJlul'Jlcias dI..' c:\cl\adorl..'.~ c\lr,UlOS: c~la c;Jpaeidad dI..' ¡rclll) dt los rdll..'lus al'eesnrl\)~ Itll.: \aIOfild;1 

como un proceso similar a la a\cnl.:ión. lomándo.<;,t: cl rocn dominante I.:OIl1O IT!CGII1I\mO lislolút"lu) 

Jo.! la all:nclón S('ll,l hacia f;llt¡¡ Cnl.:lllltrar las vias que ~\Jh:'\ccrJ a lo~ ddóe1l11..':' tlr(l~ dI..' actl\-idad 

sckl.:liva. asi cornil I()~ sistCnlilS nL'urutisiO]¡'lgll.:os qlJl..' k ~if\el1 de has..: 

Por tu! 1l1011\-O ;\ntt':. dc que pudiera hilCl'r~e CUak¡UII'I .lTli¡\I~I~ dI..' I()~ IllCC,IT1lSI\lIl\ ccrt'hr~(Ic~ de 

la atl..'llción, era nl'cL'S.:lrin hacer un enfllque dI..' lo,~ runt('~ de \'I~til clásicos de est..: pnlCI..'SO 1..' 

IIlterprl..'Wf los ti.:nómenos de la atl..'nCillll Jc'ide rO~ICI(H1ec dlkrl'n!c~ totalmentl..' 

l·'~t{) fuc rosihlc al il\troduClr~c 1.:11 r~leol(lf!la el prlllllrlP "'KI<l·hl~torlC(' dc al1.III\I~ dc I(\nn;l~ 

CIlTllpkl~~ .11..' ilctl\-Idau ml..'lltal. ) por c! o.:\<II11C11 de hl'CI\W' li~II)I(I¡:ICll~. qll\; propurllll!larOI1 llll 

nuc\'() I..'nfoqul..' dI..' IllS Illl..'canismos que gohlernan c! cur~1l -...clccti\'o de los pf()c,,:S()~ nl..'urolllgicns 

La prlllclral lahnr dc cstc nUCV() enfoque tlt' la atcllCil\l\ lile ~ah'ar la dificultad qut' haha 

c:"lstido ..:n la p~lc{)I(I¡!i<l para relacionar las f(lrnkl~ clcrnl.:nt;¡lc~ de atención in\(,luntarla. fXlr un 

lado, y las r(lrnn~ ~\lJ1l'rl(ln:s dc la ~tl'n":l¡')n \-oluntana. por c! otro 

Sc ha fXHlidll c'ItahkcL'r qUl· L'~t(lS m',.'l..'ani.~mos nCLlro!i\I()h'l,I!ICOS do.: la atcnClnn o.,e hasan cn c! 

curúl.:\cr sell'ctlvo dc! l111it\ de los proco.:~()~ rsiqllll·()~ . ., ~()I{l rw:dl'11 aSl..'gurar~l'" Il1cJlante L:I 

',1, 



estado de vigilia del córtex que permite un nivel óptimo de excitabilidad; e~te nivel lo garantiLl 

la int!.!Tvención del sistema reticular aeti\'ador. Luria (1994) 

El ~istema reticular ascendente conduce los impulso"i nerviosos hacia la corte7"u, manteniendo la 

en estado de vigilia. apor-;:muo la informaclon que proviene d¡:1 exterior. El sistema reticular 

descendente dirige la,> excitaciones nervios.as de la corteza hacia lo:; nucleos dd tronco cerebral. 

esto.'> estímulos son producto de la actividad consci,," . del hombre- Esta interacción garantiza las 

compleja!> formas de aUlOrregulación de los estados del cerebro ya sea bloqueando o t,.Jt>vando el 

trabajo de las formaciones subyacentes dellronco cerebral. regulando de e~ta forma los estado~ 

de activid1d lo que indica que existe una activ3ci,'m selectiva, 

1:1 sistema rellL:ulClr :::toj\adnr constituye un ar:lf<ltn nelHnfisinh')gico que Clset:llra la at'tl\'ilbd 

rdk.i:::t conOCIdo C(lll111 reflejo de orientación. l.urla (19XR) '] Icnc como hase la re:-,pllcsta ;lCtl\a 

el tuJo cdmblo Jc la sltudCI(1n, su ... citando una ,K11\aClilll ¡!cm·,:\1 \' und "'enl' de ;l'3llI0ne, 

Sl.:lcctivas encammada~ a conoccr dichos cambiOS, ~c mandie~(,1 p<.H UI1,1 ~crle de reaCll()n<.:~ 

eil:ctr()lisitll¡'¡gic3~. \'asculares ~ mo\Or<lS, 

¡':<;te retkJo no proJuce lIna aetlvilCI('lD gcnerahzaJa y total. puesto 4\le tlen..: Ull C<1r,ll'kr 

~dcetl\() y diktenciadll c(\n respechl al "estado Je alerta", es deCir, el sUJcto cst,1 pre~l(' a Jl'luar 

ante eua14uier indicación de c',lmbin 4tH: se le dI.'. a esta situ<ll.:ión se le llama DlSPOSICIÓ~ 

Luria (1994) 

1:1 rl'lkio de UTlenlaelOn pucde Ir~ extinguiendo gradualmentc dehido a b "hahttuJclon" ~ 

.lparece de nuc\() al c,lmh(ar ~'I caractcr hahit\lal de lo_~ cSllmulos: estc car3cter [lueJe \er 

f11oJilicado 11letl¡anle un:1 mJiC<l<':l(''Il verhalla Clwl ~llSl-lta una d!cm:lón sckctl\a 

1..'.- Tipo, dc "Iencir')n, 

¡'.11 Id atenCIón htllll,llla ~e dl~lmJ,!uell d()~ tlf'll'''' tundamentall''> de alcm:I('1I1. in~'olunlaria \ 

,'oluntarill. qUl' ]X'rrl1lll'Tl un.! mCI(lf 1(ltTlld de iIJ¡lpl<l":I('ll1 del hnll1hre ;1 la ~()l'l\.'dad en l1uc ~L' 

JeSCD\ uclve 

La atem:ión m;ls ekmcllt.ll e,> dLlllclla qUl' L'~ atrald;¡ [lpr Io)~ eStlmuhl\ I1lÓ~ r(lder(l~(l~ 11 

blnlúgicJlllcl1lC signiflc;¡tiHl .... puede t)h<;\:r\'ar~c Jurant~' los rnmeros tllese~ JcI Jes,arrolln Jcl 

llii'](l ('(lllSlste en ,ultt.:;.¡r la cahclll h;.¡cia ese estímulp;! la par l1ue se detienen hH"Ll~ b~ JCII:..t~ 

" 



formas de actividad y aparecen respuestas respiratorias, cardio\'a<;culares y galvánicas a las que 

Pavlov llamó "reflejo orientador" Fstos slf!nos de la reacción orientador:¡ ~l' agruparlln en un 

complejo pennitlcndo un estudio mus obJcti\(] 

Aparte del giro de Ir>" oJos v de la caocl..1 haCia el estimulo de 1,L'; respuc<;ta~ rcsrlrat(}rla~. 

cardiacas y galvanJ(.:a~, se Incluyen respuestas aulonomas que "c van modificand\l al madurar L"I 

cortex como es la inhihic;ón elel ritmo alfil () el f<lr1ak':Imlenh' de los po[cnclak~ l'\()cad(l~ l'n 

respue~ta a la prescnlélción de lo~ estíJllulos ( (re~p()ndll~ntes. Luna (19H6) 

Los indicéldores de la n:3cClón orientadPra tienen caractcrísticas estructurak~ \" Jinan\l(:a~ 

ddlnidas que se manifiestan tan pronto comu el cstimulo l'¡¡mh:a (,lUmento. r.hsminución l' 

dcs.1p3riciónl, y s<.: e,lmg.uen poco .\ poco ~í l'l estimulo sc repite continu¡¡mente debIdo a 'iUC "L' 

d3 b hahiturrclón. 

1 na característ](a cSICnCl:!I del r..:tklo orientador l'~ yllC rUlIJc <;cr dt' caráctrr direccional ~ 

selcl'th·o. l.uria (1 I)SH1. Los re¡klo,> (lflentadort:s "parecen an\\~ 1,1 llla.~ hgcr;l ralt.l de "unllltlld 

entre el "'modc!n Ileuronal"' y c\ cstimulo preseJ"l\;.¡Jo I'u[ lo tanto. la rcacClún \HlcntdJpra JC .... JL' L'I 

IlliICI(\ Jcbc scr dc I.:arácter sc\cctj\o. cre.mdo dsí la ha-.c p;lrd qUl' la c(llldll\:ta soc;.¡ (lrg.!nl;~ld;¡ \ 

Jlflgihlc 

S~, hahla dc all'nción involuntaria cuando IC~t;\ es alralda ¡'llr un l'Stllllulo II1tICnsu. IHlL'\\\ \' 

interC,",!ntIC. que e" de"tacado dc cntre IlllH.:ho" que actli;m COllst.lnteOlcntl· "ohrl' el hn01hrl' ¡" un 

fICtlelo de oricntauun 11\(\tl,:Ic!O por carnhllls ~ (1~cilaCI(lI\L'S dd IIll"dj(l L'.'\knor que pnl\(ll"a UII 

estimulo que SIC prC"l'lll;¡ por prullem \"c; ,ohrc d ~Utet() I'cru no tod\) ca01].](\ atrae Ill!c'·tra 

atención. rara lo!-'.rar csto d cstinl\ll,) ddx' rrl'''l'l1tar Cierta" t":¡racterl~tlcas qu<.: le rL'fmlt;1Il 

sllhn;sallr de cntrL' t()do~ I(I~ denl:i~ l'''tlIllll!'' .... 4ue ~e rre~t·ntan al hOll1hrc en CSl' nll'lllent(' 

I-.ntre la~ condiCiones ncee"<.lfla~ rara ljUI.: un estimulo '>(.',1 slgnlfiC31,\O j1drd el .... ule1<l. v· 

l'llCUelltra Id rucr/~ eJe! c~limulc) [',sto" c"tlmul()~ llaman lZIcilmente la ;l1l·nCHl11. debido .¡ la l-'r;][] 

excitaICión 411c caU"'-1n, por consiguiente a m<l)\H IÍll;¡¡1. rna\llf e" el retlelo tle tlrlent¡¡t:lOIl 4\11.: 

rrovocan Lunhll'n tlClle Illlportancla la fuer/.a rt'lati\O!, l'" dn 11. la rd,I_I<ln <.t,lda t:ntrc 1" tucr/d 

Jcl c~tirnulo y la de los o[ro" entrc l(l~ Clléllc~ aClu;1 ! 4\ll' d ~u H'I 1t.: ~Inen de IOllo\! El contra~1t: 

entre los cst¡mulo~ cs dl'CISI\() par,! atraer ]¡¡ atcnClón V;I que IlO :-.(,10 1"111;1 L'l\ (Ul.:llta l~l IUl"r/~l. 

sino tamoi\:n las Jenüs pr(lrlnlaJIC~ qt:c l(l~ dd':reIKI.m tle IllillK"r.\ "l'n~Ihk '''111'' ~,'n r(lrma, 



color, tamaño o dUl"3eión. Otro factor son los camhios bruscos ú repelidos, el mO"llimiento lo 

la novedad de los oh jetos lo· fenómenos. Snmno\" (! 99{J\ 

Para que la atención sea prolongada es nel:esario que Junto .} !{l~ nue\"Os ()hjeto~ o fenomenos 

que se perciben por primera \"e7~ na)a una cllm:xión temporal n·n ekmcntns ~3 form;.¡Jl1s. es 

decir. que estén rebcionados con algo ya cnnocidl). 

La atención involuntaria aunque esta mollvudJ por estimulo,; c'\l<:"mos. tinalmenle :-.e delemlln<l 

por el estado del sujeto, los intereses. necesidades, actitud, estaJn de animo. can~anci(). ~ ::1 

{'!jlado de la eortela eerehral. princlpalnll'nte el L'slauo de L'xciLK'on e inhihicltln 

Vig.otsky (1989) señala que la atención \oluntaria no llenl.: UI (Hlg.en hi('logico. ~I!l() ljue e,; 

un acto social) que "1.' rueJe I!1ll.'rpretJ.T conH' la mlnHlllcl;!1n ,k I: . ..:lorc\ que ~(Ir. el rn'l!lIelo n<' 

de la madure/ hinloglCa del ()rg3nl\mo. ~I!lO ,h: lurmas de ;'.(II\IJd,ILTl.:ada~ en ~·I milO ;1 J<) lar!:!o 

de sus relJ.elone~ (un In~ Jdllll(l~. lu~ Cllak\ 1\, Iln,m d 1,1 11'l..'dlll/dL'I0I1 JI..' e\I~1 l<nnrle)d !;,nn:l ck 

actividad mental ~1ccll\a 

Slr\¡¡ erróneo e(lllSldcral que 1.1 :l\o.:nllún J..:111iñl\ \<,11' rUl..'lk ,,·1· ;¡lr;\ldd 1'<'1 L'~llTlli.I,,, fuerle, 

y/o novedosos, () por un I..'sti1llulo que e<.,\e eO[ll·cl;¡dn a \111,1 pctlt"ioll IJI.:\JI' d II1ICIO i\)~ 111[10"-, 

viven tml!.:ados d .... adu!t()~: .... uando CUJlqtller.l de dl(1~ 1111.:I1CI0l1'I l)[) ohJct() de lo ... yue le roJean :­

este es scnabdo con d dedo, la atcnciúl1 ud milO (.!:-. atraída h~lCla e:-.e ohJeto. de tal manera yUC 

comienzo.l a sohre salir de tod(ls \('s uema:-.. Esta direl:cion que ~i¡;tJl.: b all.'l1ciu!1 del niño ¡¡ lravl..'~ 

de [¡¡ lransmisión social y eUnUlnlCaCU'lll (rabhras (J ~e~t()s). dcto.::rI1ll11a una CIar,! Illlronanle t.:n d 

desarrollo ,It.: t.:~\a nUI.:\"a tilrma dt.: nrgumJ¡ICl\H1 lit.: la ;¡lt.:nl..'!L)Il. 1,. L·U<l1 dar:l [na ... ldnk IUi.!<lr .1 1;1 

orgalll/,Jción mas f.:omrlL"ja de l,! ,1tL'nl..'ú·!Il. que <.!s la ;lll"nl.:iún v(lluni:lTI:I VI¡:\llsk.\ (19K9¡ 

L<l a\enciún voluntaria a ul!Úl.:nCl<l d<.! b l!l\nIUlltaria. c~tCi dL'tcrmltl;ld¡¡ pur I()~ tine ... ,k 1,1 

acth·id;¡d con~knte u b qul..' .. a d1Til:'iJa, e~\()\ eSlan rlal1ll.:;¡d(l~ por d ~U)l.:t() cn hrlll;1 l"(\n ... t,·1t'111c· 

qui~1l dl..'tt'rlllin3 los ()b.icto:-.. ll'npll1cl1(l~. y I;l~ IÚCL"I;¡~ \ CllalidilLlc~ quc h~¡., que JL"~I.IGH 1.;1 h.l~l· 

de I..'ste tiro de ¡¡lención ..,on la.~ Cl'ne"'I(l[] .... " qul..' ~e ti.lrmall con 1.1 ·,'xpcrll.:ncl<l ra ..... !d~1 I..'ntre una \1 

utra (Jrea. () entre ~ll rt"lrrnllla \L·Ih;¡1 ., I()~ a~'l(l~ que (('rre~[lUl1ciL'11 (·ad~l \1.:/ que \C [ll.lllte.1 lél 

mismu larca. ;,<.! .lCtuail/ .. ul l.lS enIlC'I(llle~ nece:-,<lnas [lara la C)L"I..'\I~·I(lll ,k 10:-' ~ICt(h 1·,\lIl ~1j.!nilil.:,1 

que la JlellCión SI.: ~(l11lelC a la larl..'a aell\<l 

La atellclún \!lluntarl:l puedl..' dirlglr ... l..'., manll..'ncrw \1 !l~ldd 1..'\lr:ll1\1 IIllcrficrl· la actl\ldad. pur 

1,) qul..' SI..' h~ICL' IlI..'Ce ... arl!l .:1 lrCdr b~ U\ndICl\'Il~'~ qul..' rermlt,H' li¡,1I ];1 "ICIlL'I\"1l ..:n l.l\ ,letl\ IJ,ILle' 



que St' realizan. pero aún a pesar de que existan la<¡ condiciones e,{temas óptimas. es necesario 

que se tome en cuenta la signiticación y los intereses que la tarea su.;cita, Por 10 que es Importante 

qu~' d <;uJeto atraiga su atención huciól \a tarea que desempena p-\r mt!um ue el rcC(\ruasc a ~I 

mismo que ddx' estar atento ) plantearse prcgunl<1~ cuyas respuestas le eXllan perelhir 

alentarTk'llte ¡"d(, lo que ~e plantea en la actividad lJUC realiza j ara la alencj()!l \-olunlari:l e~ 

esencial una huena OT!!ani/,lCión do.: la ae" "Jau de I{,s proccsos psiquicos d\:ctuad~l Cllrl la a~\l(b 

Jl'llenguaje Vlgol"k) (19k9) 

Id llnmCiC](l!1 Jl' CSIC tiro de all'!1CIOn nu es de tnam:ra inmediata, StnO qUI? tiene una IdrJ.'~1 

historia dur,uiu.' la cual el nino auquien: una alencion org.ml/.ada, diciente y I?stah1e. lo que sucede 

un ruco ante:. de que aSista a 1.1 escuela, 

Desdc clllllcí(l JI.' ~\I c\!',lcncía los niño" \ l\·en roUC;lU0S de auu!I{ls. los cualcs al Tner1CI(lIl~lr un 

"hielO ~ .scIÍdl,ldo, It: ,all InJILanJo al mno h~lCla dunde es IK'cesan" que centre ~1I atcnClon, Jl' (,¡[ 

I{'rlll;¡ qUl' cI (\hi~'\{\ menclonadu eTllple¡¡¡ ,1 :-.ohn:salir Je entre i(l~ dem.l..<; ('\l!1\()mll' el Tll!l{' 

a..:..:edl.: ;11 k!1l:'-ll<lle, CS\t: proccso ~c rcm¡,'~irll¡'-\. rlle.~ ah(\ra el niño ~;I C'~ car:v de n{1mhCI' el 

\\hiet() pm ~I I111::'ll1ll. y al h<lccr c~\o logra des\acarlo dd resto de ()hlctos que lo [OlleJT!. 

,\ rc'::';lr lk quc el nUlo )¡j puede ~l'r\'lrse del lel1,1!Uale para numhrar oblc\u~ ~ r(lJer~e 

L'OI1lUTllem ~'()n lu~ <Idulto:-., :.lll1l no t:s eapa/ de lugrar nhcdeu.:r un;1 ITls\rUCClún ,crhal de l1Janer.: 

~atl~f:lI.:\(lría, <lllTlljU<.: se k I11dique d (\OlelP ,11 que Jehl.! prestar atencIllll. hasla la eJ.1d JL' CtnL'(l (\ 

:.CIS arln~. pll":~ lil 111JlcaCI\ln \crhalllu e~ta lot;¡lmente arr¡llgad:.¡ \- loda,ia C\\"lel\ factures de la 

.ltel\CI{lI\ Ill\olunlar¡¡¡ que IIlt\.'rl·ICTel\ C(1I\)(' dlslrd,eTll,'~. ror lu qu\.' d nlll(l puede iniCiar lITlil 

.ICCI\l!l tnJlc;¡d,1 Yl'rh;¡]¡m.'ntc y no tinalt¡;\rla Jehldo a que ,'1\ <¡UCi!1111!1(\ aparcce algun c~\irnul(\ ,le' 

nl.\~(\r tucr/il ~ que rn1pl(I;1 que la ;lcll\,ld;ld prl',¡¡j yUClk relegad:l d (,I\,da{l;l 

104,- nl'~arrtlllo lIl' la atellción, 

1 t1 \lIlIIlII.:IU \;¡ :11cnci{'n del Ilíiio es 1n\(\lunlana. prl'~l'1l\aT1J() en lu" rri!llnu~ meses un cM~cter 

ele 'ITllPil' n:tkl\\ ,k (HIClllaUOI1 ,mil' C,111llU!<'S nul'\()~ (\ m\er'():. ((\hie\(l~ hrilbt1le~, (Ul(Hl'\ 

'I\-{)~, m(\'Ik:~. "()IlIJ\l~ tUl'rtl''-" L'tc 1. JL' Sq!UITT1lenl() elln I;¡ mlr,¡d~l , J,' '"rt::!lel() do: 

,'( l1lCl'1l1 r~l~ )(\11" 



Más tarde la atención involuntaria evoluciona )' ~ dcsarroUa la actividad de oncr:!ación­

investigación, en la cual el nino manipula los objetos. esta actividad. es rnu)' inestable al inicio ~ 

sólo basta que otro objeto aparezca en su campo visual pam que inmediatamentt: abandoT"': la 

actividad sostenida con el primero, 

Esto indica que el reflejo de orientación es cap, de agotarse rápidamente durante el primer 

año. inhibiéndose fácilmente cuando actúan sohre el estimulos extraños, 1\ esta edad comienzan a 

lbmar su atención no ~ólo los objeto~ II personas, sino tamr.ién la~ pali!bra_~ que ya empieza a 

comprenl!.:r, aunque la indicación verbal no provoca 1l1;¡.., que una reacción orientadora general en 

el niño, VigObky (}9S9), Esta reacción se extingue con rapidez si no va acompaíbda de un aClo 

real por parle del adulto, c~ dc{,;ir, que el nomQn: del ohJclo dc\x: (,;oineidlf eon b pcn.:e¡X:lon 

diTecta por parte del niñu 

¡\ tinales dd prtmn ai'\\) e iniCIO del scg'mdo, la nOllllnaClOn ,kl l)hieto () la Indi<':dClOIl \erh,¡1 

COl11len/lln u presentar Ulli! inllucncia rectora y rcgulador,¡ de la atenCión, Aparecen I(h rflfncro~ 

signos de la atención v0Iunt:ma, dchido ;¡ qUL' el nlllo ~<l e\ cara/ de fe;¡li/.ar aCCl(\n.;~ mu} 

~ncillas y empiel.a a centrar su atención cn 1(1 que ulili/a durante ~u acll\'iJud al tiempo qLH.' .;~ta 

VJ supeditándose J la larca, Sin crnnargo la influencia de la palahra es lodavia n1U~ inestahle ~ la 

rc¡¡cción que e~la provoca carnhia rápidamente haCia t:lhtlyuler olro obJ!.:to que le parc/c¡¡ IH:lS 

vistoso () que SUScite ma~nr interés p¡Ha el niño. 

El niño no desarrolla inmcdiat.unentc la capacid¡¡J rara obedecer a llna m::.!rucelon verhal 

smlrle ~ direc!,¡ que diritJ Sil ;¡tcnciim hacia cler1n (lnlcltl La sinw1t' reacCión ,ll'llvaJora dt.' una 

instrucción vernal se oh~erv;¡ en el niño al final del prllller ann. ,a qw~ en rC'ipueSla a una pregunt,l 

de la madre "¡,])pndt' e'ita el juguete',)"' por elemplo. el requcñ¡1 di,lbe Sil \'1\1,1 haCia el nhlet(1 (jUL' 

se nombró y extiende ~us hra/(l~ hacia el, Pero e~t(l ~(}I() ocun .. <.:11 eOlldiel()ne~ 11l1l~ ~Imple~ 

siempre que no c\isli! JCI"n' de ~u C;..Il11rp \'i~ual algün () :dglln(l~ or-iet(l~ que 1\1 dl.;tr¡¡lg:~'l 

Si se 01uena al nUlo "dame el Juguete", mientras que a Ii! par M.' {,;()joC;¡ ma~ cerca de el tl1rll 

juguete dislr:¡)'enl\: de C,1riKIl'rlsl[(:J..'i m:b lIi1matl\il~. al prmclp[(' la actitud del 111111\ e~ Jo.' 

inceniJumhrc puc~ duda entre l(l~ J()S_lUg.lcte~. Jkrn ;11 tillJI ellg..: el ohjeto m,'¡\ Il;¡matl\\I que \t' 

encuentra eerCil ; .:1 cu'-11 cntreg'-1 .;n lugar del que \L' k rh,l!o 

(:n esta clar,¡ JeI desarrollo un3 muclI \'erhal toJ'-1via no [lu,:de "ll¡krar J lo:, I'-1C10rC\ de 

'-1tcnción invIlluntaria que compilen con ella \ I,! \ictori:! en l'~1¡j n,lt;!lhI CIHre'i[lOnJc ,! 11'\ 



estimulos que actúan dentro del campo directo de visión. La respuesta de orientación unt{' 

cualquier objeto nuevo o distraycnte suprime facilmente la forma social de atención que CmplCl.4l :.J 

aparecer. 

:\ mediados del segundo año el cumplimiento de la indicación vcrbal d.::l adulto se hace rrulS 

firme, pero aún cualquier interferencia por pequeña que sea le impide finalilar la actividad. Lo 

esta etapa la actividad del níno aún se caracteriza ,¡(H una inercia significativa. pues aunqu<: d 

niño puede ejecutar una indicación verbal LJue ponga en marcha la acción. C-;I:.1 In pucJe -;er 

trenada de la misma forma, por lo que la actividad qlle se le solicitó al níno se sigue ejecutando 

hasta qm:. se agota el estímulo nervioso o ap!l.rece un estímulo más fuerte. Lllfia (198R). 

:\ finales del segundo año y durante el tercero. la indicación que da el adulto se completa con 

hl participación del propio lenguaje del niño. convirtiéndose este en una gui,¡ que permite 

eslélbilil..ar la atención del mismo. Es a partir de ¡¡quí que la atClIeión se emplc/.a a Il'rmar ~a ~{)n la 

particlp:Jción directa del propio nino a través de la actividad que l· .... tl; rl;aliza, por lo 4\1e p()demo~ 

hablar de una atención dinámica y activa. y en esto lo~ adultos tienen gran m!1Ul'IKI,1 ru<..'~ c:ogen 

al niiio multiplcs situaciones (ser Imirio, ciertas conductas. tómlas de usar In .... (lheto~. etc ) ~ll 

re:lll/:.tr ~us tnre(1S c()tidlanll~. Smirnov (1<:lI)O). 

!'o:-, niños de edad preescolar (4-5 anos) alguna,~ \t.'ccs rtllJ<..'stran un..! atencI(')n mttnS<1 : 

eomlante hacia aquello que h:Jeen. sin ernMargo ,>u atenl.:lún SI..' de~via con suma r,ll"ilidad ~I llegan 

;¡ actuar otros objetos que )('"-; intere~e!1. lo 4t1e mdll.:a que lo .... nl!']('S dL' e'ila cdad IlO ~ahcn d\lll 

ll1alllener 1(1 ütcnclon de manera inlcncI()!1¡¡da durunte mucho Ilem["HI 

La capacidad de obedecer unu orden verMal no es lo .... uticiel1tementc tuerte Ullllt\ parJ evocar 

una conexión domman!e. de tal manera que para el 111110 sea I!1;)S meil c\ clirnm;lr id mllucnl:l<L de 

los estímulos irrelevantes y distnryentcs. por 10 que pueden l:onlinu¡¡r ap;ueelendo Juranl<..' un 

Muen tiempo los SigilOS de inestabilidad de la atención dehid¡¡s <l 1I11a in~trucciún \"l'rb~ll. 

En los escolares de los pr:mcr0s graJos de la escuela rTlTllaria (1 '\.)~) aun existen uert()~ rasg()~ 

de la '1!efH.lon invoJuntari:l que predomman en el mñp. este predr,¡mnlo \":1 d e~t;¡r \upedilJ(L, l:fl 

gran m<..'dida en el inter0.~ h:.JcI<l el trahalo. elllpo de e!l~'j'¡alll.a y l;¡ IlltluenCI<l enloll\,1 de lu que ,e 

y escur.:ha en la clase 

11\ 



En estos grados debido a que el alumno aún no sabe como repartir su atención. el volumen de 

esta es muy reducido por lo que es necesaria una pcrccpclOn prolongada y repetida de los objetos. 

de esta forma se caplarán un may\lT numero de estos, 

Como ya se vio la atención \oluntaria es el resultado de un comnlejísimo desarrollo, En los 

orígenes de este desarrollo se hallan las fonnas de cOTTlutllcación del niño con el adulto. y como 

taclor principal llue ascgura el pr()cc~o de clnstnICc)()n de Id atención voluntana aparece el 

lenguiljc, el que se ve reforzildtl ror la aetl\ldad práctica concrct;¡ del niño, luegll :::sta rráCllCa se 

va rcducu,:ndo poco a poco hast;:! que alcanza L'I car:ú:tcr lie un alto Interno que media b conductd 

del mismo. con lo que se a.~egura la [t:,:ulación y el cuntrol dd comportamiento 

l:s poslnk qut: t:ll la t:daJ t:-,cobr las ¡'(1rma,- ,k t:t'nduda st:k,.:ti\'<l que ..,c t'r~anli'~lr(ln con 1,1 

rart\clpa<.:ión del lenguaje rut.'dan halx:rse dc::,arrollaJn al pun\(' 'jue pueden call1hlar de mallcra 

unportante no "olu el dt.'"arcoll\, ~k la\ aCCI\lne~ ~ 111(" 111lll'lltl"', ',Ifll' qUl' t,l!l1hll'Tl d pr(ll'C'-\) eic 

Oft:J.Ill/,uCl(:ln de lo~ Jetos ~cn,~,HI<lk~ 

1.5,· Prohlemas de Atención, 

La JICnelón tient: un:! C<lpal'ld;¡J limitadJ yil quc Id c;mlldad de 'Ictlvldad<:~ que un SUlclo pUl:Jl' 

Jtentkr <.l 1;1 ves es linita ~ c~ta CI1 1'1l1lCll'1n del L'slucr/tl qUL' se rC<lllcc. de tJI n1;.¡ncra qut: a n1;jyor 

;¡ctivilción cortlC<ll !l1a)or capacidad para la ~()IUCliln de la larcc... en cambio <J menor activilción 

mt.'nllr capacl<Jad dc respuesta 

Por lo anterior e~ COmUl1 4lh': I\b Illn()~ de primaria Iprmelp;llmcnte 10 J "l") túcilmentl' deJl'll lk 

pOlll:r atl:nción d<.:bldo a \jUL' ~lJ capacidad dt: pt:rcepCI\'I"l dt: l'~timulo~ Sl' <i¡;t\\a rÚpldarnt.'ntl'. 

dejando de lado las aclividado.::~ quo.:: reuli:¡an o.::n cluso.::. por \0 'lut: resulta Importante d...::.pertar ~u 

Illtt.'rés e in!luir positivamclltt.' hacICI el tmbaio acadónll:ll romachl:wsky (1992) 

Al perderse la cnpacid<.ld dt.' tii~ción dc la <.Itt.'nCl(lil. se del 1<1 distracciéJn, quc es lo opue~\tl a b 

¡JkJh:ioTl, SU 8U\C tisllll(\!ICiI e~ la mhlblClO!l l.:\to.::rrl;1 n)(I]I\é\,\¡] \'{'r 10\ \'stl!llul(\~ JCC'-·~(\fl(),'-. () Id 

inhihic1ón interna desarrollada a part1r de unll :lclt\'idad I1lU[1('lton,1 (l de LJ rflllongada aeeión dt.' un 

lJllSmO e~tí111\Jlo. Ln eH,¡ ltl~ ~'sllmul(\". p;ul'cidl),~ ,11 ohll.:ln el) qUL' sc ront: lltencitln d¡~lr;¡en rl)a~ 

qUl' h)s ¡'~III1111lo~ d~' nllll!r~IIL'i'.¡'I dlst¡nta al ubleto 



Al preSt:nlarsc la distraccIÓn el sujeto no puede mantener por mucho tiempo una aterx:ion 

intensa sohre algo y se distrae con algo accesorio o constantemente pasa de un ohjeto a otro. Es!:! 

problemática se cameted7 .. 1 por una desorganización completa de la Jclividad. aparece con mucha 

frecuencia en los ca.<j()~ de agotamiento. Fisiológicamente eso se dc"lC a que no L'XISlc un fo(O 

fuene o dominante de la excitación en la COne7.,-" cerehrnl como con.<;ecuerx:ia JI." la gran mo .... ilidad 

de los proceSCJs nerviosos. es decir. de allcraClnnes rápida,; y fáciles de la excitación-mhihición en 

unas nll~mas zonas di: b coneza cerebral. 

('uando eXiste una !cslón en el encéfalo pueden originar'>\." gTa\'(:~ lrastorndS cn la atellclon, SI 

la ksi(',n afecta arcas del tronco superi0T, paredes del tercer \-'en\. ículo ) sistem<l limbictl. ~ 

prnJUI.:en ddlcultades en la atención involuntariJ. manife<;tándosc un de~ccn~o getll.::ral de b 

;Jcllviuau y alli:raciones del mecanismo del rcllcjo orientador. Fsta~ a!1t:raClone.~ pUl'uen pre~en¡¡.H 

lanlll un ddici\, '-ItlC se eviuencia por la inest<lhilidad y rúpld" Jesapam:lO!l dd reflelo de 

oril'ntaciún, como una t'xciwción rato lógica a con.o.ccuenciu JI.' b CU;J\ no SI: t.':\llngut' ,lich!' 

rc1le!o 1',11 OC<.JSIOrlt."., d rc11e.lo adopta un (ameter paradójico, ras,muo de la excltaClon :1 la 

~tJtlre~\On de los c~tintu!()s.l.llfia (19X6) 

I.<l~ nlleriJciones cnlranan manJ!cst<Jc;oncs c{lnduclllak~ de ;1p,II::1 Intensa e ll1aetl\iJad 11 t.llla 

dt.' re~rlJeSl3 a lo,> e~tirnul()~ exlertws, () por el corl1r¡¡rin --.t.' preo,cntd Iln:! ~()brt.'e"\cl\dl'lPT1 

~lct1lllpañaJa de ansu.::darJ;.- pcrtllrb;¡CI(l!\ e irnlaclón emocional 

I (l~ lra~l()rn(l~ dt.' la alt.'I1l'I\111 \(\lunl:lfIa ~e mamtieslan;¡ Ir:I\t.'~ de una :-.t.'rlt.' Jo.: l(lnduct,l~ en 

I:l~ \.lIiJli.:.\ l'! :-.U!l't" W \0.: .I1r:udp tilCllnlt'nle por t.'~l\mlll()~ J\CCSOrtl\~ dt.' \."¡,alqllIL'T IIP('. 

re~lllt<Índole Imposible org,HH/,af ~u a1enClon a través del planteartlwntll de una tarciJ.. (1 d:indnk' 

una ;nslrtlCelon verbal por adccudd'l que esta sea, dehido a que b lesión cerehr:!1 lc lfTlridc al 

atianlllrtliento del n:t1cjo de orientación a lravcs de la il:dicaeión \errol. l.urla (1 ()94), 

1·.~I(I~ traSI\lrTHIS de la ale!Kiún \'o\unldria pro .... ocan ciert(ls carnl"-oúls cn 1(\d(1~ I(l~ rf(l(o.:~\\~ 

r>~ic\lk)gic(ls surenorcs, 1':11 virtud de lo cual los sujetos son Incapaces de conct.'ntrarse en la 

t.'Ie¡;u~'ión dI." una 1,¡Tea CUél\qU¡Cra que q' les rroronga. ,k crcar un slsternJ. de cunc,lones 

sek'.:I¡\:Js aJecuad\l J las .ICCH'\]1C~ i(lTIIlUladdS, por lo ljue ~ll :l1enrlon se desllJ.a fJ.cdmelll.: haCia 

C(111e'IOlle~ al'l.:esofl:lS 1.;1 Clt.'cuci(l!l pbllll"lcaua l'~ susll1uid,¡ r,nr una sene dc rl'dl'Cl!llll'~ 

ll11r ulsl \<\s ante cualquier estimulo (l ror 1:1 rqX:ll':l(lrl de I,,~ estereotl!)(l~ que ~urgen 

\1llpidlCndose ell\lgrl) dt.'1 "l"-olell\-'(' prl'\i~l() 



Existen ciertas perturbaciones de la atención que se manifiestan a In\\'(!s de estados faSl(O\ (' 

inhibitorios, de los cuales tanto los estimulas fuertes como los déhil(,!s provocan reacciones iguak--s 

e incluso en oca~iones los estimulos débiles provocan reacciones mas fuertes. llam..'indosc a esto 

"fase paradójica". 

Es fácil suponer que en condiciones como estas es imposible mantener estable la atención con 

respecto a cualquier tarea dehido a la frccuenlf .. ..:sviación hacia todo estimul\) secundari,) 

La atención dentro del estudio juega un papel muy importnnte. ya que la escuela tiene grandes 

c.xigcncias para el alumno. debiendo prestar contmuamente MenCión ~ todo 10 que se le dice ~ 

muestra en cla'>C. incluso a aquello que no es de interés para él 

Por lo que es importante que el niño adquiera un adecuado maneJO de lo~ contenidos diJactlc\l~ 

porque de 10 contrano se producmin dificultade~ dentro de ... u aprCndll;.l.le dehldp a la <lICnCIOTl 

insuticicntc del alumno. no llegando a ((lmprcIIJer correc\;lmcnt<: el mal<:rlal dl' l·'ludlO. 

produciendo se con esto lIn<l ~,cne de equl\()cacl(jrH~s ,11 realiJ.H b [Me;!. b lectura. e IIlclU~(l .l. 

desurrollar } rcsol\er problemas matemáticos () de eariic!er práctico, pwpiclánJu ... e a~I un m~\1 

desempcno y el no poder avan/.ar JI ritmo de 1<1 may()TÍa de SllS epmpaÍlero". 

Par.¡ que d niño logre desarrollar su capacidlld lh: <.:ompn'llslón ~ anúli~l~ de III que ~l' le o.:~LI 

manejando dt!he estar atento, aún cuando ~ trute de ternas pt)(O atraltl\O~ rma d. Fn IJ o.:s..:ucL, 

se acostumbra instruir al nirlO dcsdc que la inICia para que ponga tod;! "ti a[erK:lón el) cll1ldes\ru \ 

en \0 que este diga. Fso \le\'¡¡ il pen"'-ír que SI el l1lño no muestra de~de un prinuplll 1I11Crl'S en 1\, 

quc le rodea, incluyendo aqucll() que !lO Ibnk1 ~ll ,110:1](\\)11. ~e cre<lra UI1 "en~lhle ,1Ir<t\O en ~l! 

rendimiento. 

La incstahilidad de la atenCltl!1 ~urge tarnha.'n LO!ll() rc~ult<ldll dl'l ;!~otarnlellt(l nerv!U~(l t) pUl 

prohlemns emoelonalt!s y en (lCa~1(1I1eS es rcllcltl de las particularidad" ... de la rersona\ld.¡d UL'j 

~u.l"t(l 

La fatiga nCr\-·II.:'w.' tiene su ori).'en cuando ,,1 nifl(l L'~ ;!hrufIl<lth· r\H un gran nlllner(l Lit' 

lmrrcsiones o no Jes<:;¡nSi\ lo ~ur!clcnle. e~t() (ll"'hIlHl.l LjUt· el \I~tern;! 11t;f\lll~() ,c ~l)hrc c'\cI\e Ih 

logrando concentrar,e <:11 b tarca I,d bha de ,\Cl1\1,lad lanlhl0n o.:~ I'h)11\¡1Il1l' dc ylle Id a\o.:nC\(lll 

del niño se disperse s;¡ltanu(l de: un o.:<"\lmlll\) ;1 ()Irl) r~lpIJ<.!I11c:nk qturando a~I ,u p~'r«r-.Il'11 

(khido a que no existe un llhietiH) a ¡Hender 'j p(ll C()!l~IJ:!-t!lell\l' no .,t.' prc:scnta un c~tllllulu l¡lll' 

sea dominante, esto k impide al !lIno qu<: logro.: C~l;lhilll,\r ~\l d\l'!lcit'1l no puJil!nJp drg¡UllJ~H ~tI 

'" 



aClividad produciéndose asi la distracción, hahituándose al conocimiento rápido ) ~uperficial de 

las cosas que le rodean. Liuhlinskaia (J 971 ). 

La ansiedad o la angustlJ., producto de dl1lcu!t¡¡des emocionales. tamhién rueden rroducir 

alteraciones en la atención dcnido a quc el niño no logra conccntr.:rrSf: en las acli,:id,IJes escolare<,. 

no pudiendo pa.'>ar de LJll<.\ ¡¡u;"idad a otra e ill(.:lusiv 110 logrando 1Il1Clar!a como rt'<;ul1ado ,kl 

temor y de la inseguridad de no hancr apemhl(, In' contenidos de la mal..:rla II r\)r 'lt\.:ICI\lne~ 

ajenas a la esclJcl<.\ ~ que en ~ll ma;.oria corn.'~rondcn a (.:(\nllicto'i ran-iliarc~ K,llsnoume (19R3 \ 

Esto pn.Juce que el niño no ponga aten(lún en lo quc el maestre le explica ~a sca rorquc no 

esta concentrado () por el contrariO esta dem;L<;iado concentrado pero en otras cosa" tntdlmcnle 

distintas a la.s escolare.s. En el primer caso el nino camnla constar,temente de llrlél cn:-.a a otra 

tomando decisiones demasiCldo rronto)' ~In rc\isar detcnid:lmente h lIIj"ormaCl(')O rara ljue ;1SI sc 

(ln1cn¡.!an huenos resultados. c~1O rrorit:ia ljue actúc de manera imrlJlslva. contest,\ antc~ Je '-lue 

sc tindicc lJ pregunta o n(l escuchan las instruct:lones por In que fallan en ~lJ.~ L'jL'L·\lI.:illnc,> Esto" 

son los nin()~ quc generalmente presentan plonlcnm<, en ~u t:omportamlentn Jchldo d ljlJC ~c 

1l1l1C\en cuando dd1t:rian estar '><.'nt<ld()~ l"amllll.:11 pueden pre'>entar dlt"lcultaJe .. Clln ~ll'> 

l'()1l1paikrns al c~t<lhll.:ccr rebcinllc'-. il1<ld\.'t:u;ltlas ~<l quc no ~on e<.lr'l\ c .... de uhu:ar b !Pt·jor 111;lIlcr;¡ 

de llevarse con clto~ atosigando e ITllp(1rll1nanJp \ 1.'11 C(1,ICCIOncs ,K111,lndo lit' una manera \I()lcntil 

\" a~rcsi\a, lletJilndo ¡¡ qucdar .... c S('¡(1~ 

1·1 otro tipO de nl!"'()~ ~l" C;!r:iCkrl/ .. ( P\'f III).! Cdncerl1rd,IOTl ITl\en'.' : pr"llll1i!dt!:J ['tH 1" L!lJl' 1\(' 

perclncn !(l dcrnn~ pc]"o cl nnJo.:to alljuc :1\lc!Hlcn nt. c'> clljl1c le" Ind1C(1 el maestf(' 1'.,10.: tlp-t) dc 

nii\o es .:almado y enfra~ad(l en 'liS aCliviJ"des. !o quc es visto co(:)O una muestra dl' atcnclnll. 

pero en realiJaJ. c()mo "-C dijo antes. se eno.:w.:n\ra absorto en ot¡" .ll·tl\ldad atCIM él la e~l"ud,1 

pasando por alto las indicaciolles que ~l' dan en \;] cla~ no I()toran(", ,prender lo ~utielenlc 

:\1 rrcsclltarsc ¡;uJlqulera de las Jilit:\'¡1ade~ C\pucsta:, rar;.¡ l"()llllr.U;¡r L'~ludl;Hldt' Id m;¡tt:fl;l. t'! 

niiio puede <.'star tan confutl(Jido que le (oTll,trá Illueho m~IS tiempo ljt'l' el normal para arrel1lkr 1;1 

aetivid,¡J. SI l'~\o nt' <,c IO[.!fd .~\lpCfilr;. rl'r~I,\e pur lilr¡":t1 tiempo. q' 'Ic¡ha por teller (In pror,lem;1 

de aprendizajc debido ¡j quc n,) ~c C()lllrrell'jl(' lu ~ulic\cntt' 



1.6,- Tratamiento pedagógico, 

En la educacIón de J.:¡ atención es muy importante acostumbrar a los nii'Jos a "lue .... ean )' 

escu~hen lo que les rodea, que observen los hechos con el interés constante de conocer mejor y 

con mas amplitud la realidad. Para que esto ~., posihle es neeesano que se de al nino lo~ 

conocimientos del mundo que le rodea, que se le enseñe a d~stacar 10 que es e~enclal ~ qw.: 

aprenda a reaccionar de forma ni.pida a los camhios que se d<1'l en el medio amhiente Smim0, 

( 199(\). 

Al inielo In.., adultos que lo rodean o el maestro dcncrán partIr de la atención lI1voluntaria, que 

e.., 1,1 quc pred('nlI1lOl ,IUfl cn cI nliio que Ingresa a la escuela. despertandll en él cI mten:\ y la 

emoción hacia cI prnee~ll de llprendi/,aje, que 10 harú más atractl\'(l. 

U c¡¡raUer 11fdC\lC(l Je Id enseñan/~'1 de<..empei'i:l en e..,lo un IlJrd imrortante 1.<, utllll¡ICIÓn de 

cuadros, dihuJO~ reali/~ll'l(')n de experimentos, presentacion dt' eJcmplos concretos, entre olra.\ 

cosas, permitl' aL'tuar ~ohrl' las l'mo":loncs JcI escobr y h,ll'er la cn~cñal1lÁl mucho mas intere~anll' 

exeitanJo la all'neión \I1volulll<ll ia, {·.s por eso que esto.\ :nedio.., son indispcn~hles en lo~ 

prilller()~ gral!ll~ dt.: klC~Cuel¡¡ ti o al"). 

Sin emharg(', la lItilil.a..:ión de material exige vanas condicione~. Antl' toJo e~ neeesarlo 

orgam:ur lo pl'rccpcuin, ellM.'ñando al 1110' q\lO.,: perclha tuJo "quello l]uc e"\lge su alenclon 

Sl11irno\' (1 \}(0) I\Jr;l 1(\ quc se dcocn plantcar tarea .. , pethrle que no sólo mire el ohjeto o t.:I 

dibujo, ~ITlO quc eTlCut.:ntrl' en <.'1 algo [jUl' rcsponda él una pTl.:gunta Jeterminadll. que haga 

l'(\mparaCltllll'!->, l'lc Todo lo :mlerior propicia que el niño ponga en marcha ..,us forma.\ de 

pensamiento, ül mi.\l1lu tll'mpo que ~e k (nsciia u e.\lar ,'lento \' destacar lo pnncipa\ (l 

funJamental Je los ohlelo.\ tl tareas quc reall/';I, 

Para que b alcnción ~e li.le mas fúcilmenll' en las explicaciones que da el macstro, es 1I11pol1ün1e 

que e"!:,¡s sean de calidad, rlGI!-> en contcnido e lI1\oluul'n e!1\otl\'1l11lenlc al alumno Pero al mismo 

tlempt' l'~ TleCl"~;¡CI" ~e)!llIr all'lmas dlrl'l'lnl'e~. 1) !'n "U'- <:Xrl\~ll"I(\l1e'-. cl maestw dehoe trasmitir 

,¡I!:!(\ nucvo, 'lUIlyUt.: rarte de lo quc ~l' dl~a ~a ~ca cunoclJu ~, lle ahi ~c Jt.:sprcnde q\le lo nue\(' 

qlle..,c úlIllIHlI~'<I dd~' l'~lar fc\¡¡cilln;,¡U(l con 1(\ que rrn!ül11cnll' ~c h;1 "i"ln y que los alumnos;rü 

":()llllCen ,"\) r .. Irnronanl(' :.jLlC aquello LI\It.: .\c cnn.\idac se,1 ,¡h¡lrridn deo...rú de relacionar'>C con 

elementos IIltL'rL'-"':ll1tl'S rara 1,,\ alumnos. Snmno\ (ll/()()j 



La atención de los alumnos hacia un tema nuevo apan.-ce cuando la exposición dd maestro es 

\'¡\'a y dinámica. La atención se mantiene constante cuando algún contenido dt: aprendizaje St,.' 

presenta desde distintos ángulos y se descuhren las diferentes n:laciones que emuel\'en el tema 

tratado, 

Por lo ;.;omún los alumn0s están ater>tos cuando se les dan explicaciones concretas ~ 

compren~jblcs para ellos, estll les faci1i\J el ohtcner significado de los eontcmuns que se k\ 

trasmite en clase Algunas \'Cee" el alumno no esta .lIento dehid0 a que "perdlo el hil\)" de la c1as\!. 

o uej(\ de entender lo que el maestro le exphca 

T"mbién se dan casos en los wales lo explicadu por el maestro es dema<;iado ,\cncillo 

cOnlrrcn<;ih1c, a consecuencia dc esto la i.ltcncilln dcl cscflbr se dispersa cn (ltro~ ohict()~ 

cirr.:undantes; por lo quc es necesario poner Jcti\.ldadcs que e ... ijan del niño UJl tr:.¡hulo mental 

oblig.i.mlolo de csta mancra a pensar ~ poner un estw,:rlO de su p"r1e 

La atenr.:iiln Lkbc st.:r ~te todo una acción orl:!anl/llda. Y com(' el esludl(l ~., una ,llli\'lddd 

l'strudurada y con un fin determinado, da corno resultadn lluC la cnscñan/~l (''C(llar L'~ el mel\l] 

l1lodo de ed\Jcar la atención de los milos, Sm ernhargo es nnror1anle qllC ell(l~ ,>e dl'll cuenta de b_~ 

l<lrcas rbnteada':> eomprendicndo con claridad lo '--l\i!: el maC~lnl Ljlllcrr.: \ I'ara ljlll' c' nCL'eS;Hl,1 1:' 

'1!.:11\llbd prorueSl<l, a la par lll.le .'>C de~lac;1 Ii! rd'¡l'i\'lll con la:, situaClonc\ l"'tiJ!:lllJ_' -\: C'\I(-!l.' 

l'ualquicr acciún a los estudiantc~, c~ necesario tener cn cuenl:1 LjUl': d Irah,!I" ,! r~':dl/~!r Jd .... ' de 

esti.\r dl'nlrtl de' :o.u~ pO~lhilid'tdcs de uesarmllo C()~lllll\(l 

1,1 e,1n~:tnel{) ~'~ el Ina)Of eneilllgo de iJ :ltellCI\lll ,\' e\I;'¡ rT\{llIV;¡do Ihl '>,Jlo r,',r 1(' dltictl dc la 

tare::!, sino tal11hi':n por lo monólono de esta Smirnov (19t¡f)) Fstu es m:'L~ fi\ellhl" que \e 

presentc sonre lodo en los primeflls graJos, r<lf lo que es recomendan!": \,mar Ia~ ela~e~ 

Jscgurando eon csto ljtll' se mantenga la ateneió!' Pero hay que tener prese1lle que un camhll' 

del11aslado ¡recuente JI.' las actlvidadl.'s Imp:de qll~' el lllno rn:mlen¡.:a un;] dtl.'nCIPn rn,lu[lg:IJ,¡ \ 

constante, h;lhituándose a pa.'Nlr rápid.uncnte de un ohjcto i.l otro 

].'1 rilmo dd tr,¡halo es una condición imp,lrlante para TllanknCf la atenellll1 de ¡" .. nif'¡\1:'. rar,¡ 

ill quc fwy qm' teTler cn CI¡enl;1 la" dilál'nCl;\" Il1dl\ldtl,llt: .... A I(]~ illumThl~ P,ISI\(l~ ha\ que 

estllllularlos ~ a f(l~ JlI1anm:o~ hay qlll' tenerl(l~ (¡curado, l'Jl tare;¡~ \;trlad.!, ,"11 .ir .... !!!> .1 ~LI' 

r\lsinilidade~ 



Cuando se logran todas las condiciof'le<; antes previstas. se puede conseguir que los alunmos 

trabajen sin distraerse. adquiriendo la costumbre de ser atentos. Es fácil que se fije la att'oción 

cuando las condiciones externas son propicias y renniten la habituación del escolar. al mismo 

tiempo que se forma la capacidad de fijar la atención en aquello que es necesano. 



, 
CAPITULO II 

APRENDIZAJE 



'(9[61) P;lc!d :"I~l[¡:;d:"ll:"1r s;'llq[)d::'l,)"n~ ;;:lUOIJ:llC ~r.¡;'I: ..., S\,lU selU:lnhs;'l 

~,1I"1 0rU;'IIS (lU 'p.):mrU(l;) PI ;'Ip :mu:lllhs.1 ~ol U:l SUI;'l[40 'DI .'p LiOIJI)lOUJO)UI el ;'lp "jI,\!~l) 

r. OIp:JlU ns ,\ Ii' :;¡J\U::'I ~:)u()\,)nl;)J ~'!4lUI1JJ:llU\ u);)!'n~ 1::'1 ;'lnb U;l)lltll;x,! ;)Ilh U91::Hlld~rl) ;:¡P S;lIUlmpl! 

~:lU\lI;'lP.1:xjO :lr nU!:lIS!S un ':lIU;lu!]!~I:'lU:'lS;'l 's,, ¡)1;'IU;'I;1Ij:'lIUI !~I '1!,\!p.)d~Dd CIS:l ;'lpS:lp 'l\S!i\ 

;'IIU:llqlUl! l;'l [It)] ~"IP.IU.)[U SI!JnPllllS;'l \m :lp [lUly,eJ:l'U¡ l)j;'lp S;:¡,\P.1j1) 0rIlU)SUtl) 

<;,1 ,)nh nUIS 'cmpmu opunn.l CltlJ,-! IU '0!J!U IJP ;'ljU:1W ni JOd \)pn:ll:ldlJ S;'I \)U ':lIU;'I!qlUI! I·'P 

1'\lsml !)J;'Iumu :1p tlplqwsqP. <;;l OU ))U;:JIWIJOUO:l 1 ,1 ;'IjU;:llqWl) lllp;)lU l:l UO:l Sl:!L\:->JU S:lUO!;'IjCJ;!jUl 

¡~ l)pn;1q :lIU;)W:lUll!l f!IS:l '¡;pnp uo!)pnjls T!lln u;'! rrn]lln o)Jrns Fl :lnh OpT!Zlun:1JO OjU;¡IWPOUOJ I:lP 

1!1:'IU:lJ:lI:lJ ;'Ir n:'ulttu l:l ;'Inh :l):l]41!IS.1 '(9H6!) 1;'!;1l?!d ¡CU{)I.D:lJ1P!q n;'llUlCU!p l!un \.lIUO) :lpU:lJUR :lllb 

01 .; ,'pu;,uue :mb OIJIU ]:l ;ll\U:l ;'I),1141)jS:l :lS :lnh U~l\JI~Fl1 n] :!<.J!JUOJ O:lI):'lU;'Iilo:'!lsd <'>llht~U:l I:l 

:l,\nJj"uu,) sOl :lnh];'l OI;¡rnS j::l ;uuw;m; sa U1:ld 'SOh:lnU SllJJll;'lP U\)I:l:lIlJISUO;') 

q ;'l:'J;)J()\P-..1 :1nh (ll 'SO]P J11U:1 S,lUUI::J¡;U!PJ(111::J ,\ S:lUlll:IIlI;'U S:1JO,\tlW ;)J:Jlql~jS;'l 'SlljU:1IUI!,){l\lO:l 

:lp 1:1,\!U P IlIU:lWm oprn" l:l ;lnb md n] V OU SOJIO OJ:lU '50jU:1!IU!JO\ltD:lP SOPI!J" ,\ SllU!J ~UlJ:ll) 

opUJ,\n1\SU(l:1 JI (HJ1U ]n U:lIIWJ:lU ;)1 :Jnb 'sup¡,¡lp oU ~:1I!W!l UOJ 'scJn):l o SOIU,"UOW U;'l)S!XJ ;'lnb 

-r:1¡lJt~¡;¡P OpUPUOl:ln]IU:l e,\ InnjXII,ljUl 0IlOlJBS;'Ip 1;.'1 :mh Opt!l)~otuJp C4ID1IyU;¡RO:lISd RIJO;'» C'¡ 

~:'Jlll:1I:l!¡ns ,'; ~C:l!un \::lIHlU oj.)U S,1j11t} J,)\ U~lplld SI~UJ:'Jl;"::l ~:111(l!:lmUJOJtlI ~r. 

~"p~U()\l:1d O:;I~:1IIS\j,l),)l;lr!J sm 1; opJ;)n:'l1; :1p r.J\:IIOJJP~;'IP ;)S ,\ o);¡fns I:JP (l[UUJJ S:l t)S.1JOJU ;'JIS:.¡ 

OI;¡lq(' :l~:J JJpU:lJJWO:l r. 

I;\;'lll (\1 ;¡nb (.lf¡~llrU;,udr. .lpl o<;.1,)()jJ un :1111P1pJW OjU:lIWIJOUO) O!dUld ns ;¡,..::nJISUO:l ;)nh p OW<;IW 

"l,lln~ 1,1~;'l ,lnh ;0;114n¡~;) (Y[61) l;1ih~ld DjU,)IWI:lOUOJ "p OI;1!qo 0!leulwj;)Pjl un OpUeIU;'I\UI:lJ 

.; 0plD\nllSUO);'IJ (l.\m :);lln{ OI.H'" oldoJd l:l ;)nh C1SI~l{ I)U!~ cp :l~ OU 1:-. U;1 ;o(U'/!PU"JJc 1;) 

,11:ld 'o;'lll? J;1pU;¡JOr -r:mu ¡IJI} 1;lS ;1f ,1ml UI)!JCUllUJU! o uO!JI)Jl]dx;¡ Eun SOSBJ sOlpnw u3 ':lnbl]dx:l 

01 :l" .lnh P1nd nd,)<; 01 'e:,' :mh U~ltnfi'tC 'J!,);'lP 5:! ·;'lIJ;)sU:;I 01 :;IS :;Inb U;J[f1'E1IE UOJ :;IjU:lnJ ;¡S ;mb 

;'Ir pr.rIS:1.);'IU el P. erc?lt¡ 1nlSJ JI;'Ins oR11) J<,>pU;¡lUe ;xpp ° ;¡U:;ll) ':lJ:l!nh oprns un :lnb;'lp r.Jpl \)'1 

'OJt' ~...u!JOUO) ns a,(llll~1.I0.) LJ~lU la ;lllb UJ uuuoJ el 

qdw;¡juOJ as ;JIS;¡ U;¡ ;¡nb B.\ ']rruolJnu O.\~jB:lnp:;l mJJ1.u?lold [ap OJ!19;¡, Olua)Sns p OWOJ ;);;JBI'E'\!;)S 

;'Ipand ']c[.)!Jo OJu:;¡jsns ];¡ uü,) EIU;¡I1:l .( 'BhIIB;¡np:;¡ E,)!IJYJd UJ ;)P OWo:l 'O\!!U lap nluel 'O!]U.tres:;lP 

I~ re:l!ldx;,,> cred ;}SBlj OWO:l EJ;'IplSUOJ ;)S Jnb BI 5J O,\!IEJnpJ OI]qW1} [:lp OljU;¡P ~mb ols:md 

'CJIl?U;:lao.)~sd EIJO;¡I E] :;Ir P..\!prid"l;l(Í el <lp$;'lp olund :;I)sa :;Ip S!S~I?UE 1:;1 JE,)0Jua O!lCS;'lJ;¡U S3 

'~r8Z!pu;)JdV I~P O;)!~910;)!sd OIJ.ldsV -T¡ 



2.1.- Aspecto psicológico del Aprtndizaje. 

Es necesario enfocar el análisis de este punto desde la perspectiva de la teona psicogenética 

puesto que dentro del ámbito educativo es la que se considera como base paro explicar el 

desarrollo, tanto del niño, Como de la práctica educativa, y cuenta con el sustento oficiaL Puede 

señalarse como el sustento teórico del programn educativo nncionaL ~',1 que en este ~e contempla 

la forma en que el niño construye su conocimier'" 

La idea de que un sujeto quiere. tiene o dcOc aprender n\go sude estar li~ada a la necesidad de 

que se cuente con alguien que se 10 ensene, Es decir, algUIen que ya lo sepa para que se 10 

explique En mucho,> ca<;os una explicación o infamación puede ser util par¡¡ aprender algo. ~r(l 

el aprendizaje en si no se da sino ha~la que el propio sujeto hilce suyo reconstruyendo ~ 

reinventanJo un determinado objeto de conocimiento. Piagcl (1976) estahlece '1m: es cl sujcw 

mismo el que constr'J)'e su propio (onocimienlo mediante un proceso (de aprendizaje) que lo lkv,t 

a comprender e~l.· obil'\(), 

l':stc proceso es propio del sUJelo y se de~arrol\ara de acuerdo a ~ll~ CHact~rí~\lCil~ p<.:r~()n;_d<.:,", 

l.<lS illrorma\:lone~ cxterna~ p{\dran ser úlih:~ rero nunca unica~;. ~ulicH.:nles, 

La tcona psicogenéllca ha demostrado que el desarrollo intelectual va evolucionando de fOrlTl<l 

que existen mOllll.'ntos o etapas. con !imilcs no ríg.idos. que le pennllen al ntño ir C(lns¡ru\'l~nd(\ 

CH:rto~ lipos y ¡!rad()~ de conocimientos. rL'f() (llro.~ no .'\ la rnr yu<; cl ,",ulelo aumcnLl el nivel dl' 

conm:itnientos. cstaolcce mayores relaciones y coordinaclones entre ell(l~. lo quc ¡¡nOTece 1;1 

construccIón de otros nuevos, Pero C~ siempre el !-luje1O el que los construye 

El enfoque pSlcog.enética concihc la rclaci\lO que se eswhlece o.:ntre el lllno que aprende y 11\ 

que aprende como una dinarnlca hidlrccci0nal Piaget (19R6). cstahlcce qlH.' el marUl dc rekrenc~ 

del conocimiento llrg.ani",.ado que el suicto ulililil en un.l situación d,lda. esta !irmemcnle \ig.<ldo a 

IIlleraceiones previas ,on el medio amhienle El conocimiento no es ¡¡bsorhido Je manera pasi\ll 

d..:l ambicnte no es procreado pm la mente del niño. ni brola cuando madunl. S\IlO que e,", 

c0nstruido a través de la interaeciúIl de sus estructuras mentalo.:s el)!l el amhiente. 

VislO do.:sd..: c~ta perspectiva. la intelig.cnci¡¡ cs. eSl::nclalmenh~. \In sistema de opcraelllOes 

actuantes do.: adaplaeión que permiten que el sujeto intl'n:amhie Tl·l;¡clones entre él 'j su medio a 

tr<-J\'és dt: 1<1 incorporación dt: lo~ ohje!ll~ en los esquemas de la conlÍucllL no ~\t:nd() t¡¡lc~ 

esqUl'mas mis qut: las JCCltlneS ~uSl::cp!ihles de rcpetirsl.' Pi¡¡)!.c! (197/)), 



Fl desarrollo intelectual es un proceso de reestructuraCIón del conocirmC-nlo; 13 construcción 

del conocimiento requiere por lo regular de- un proceso ma.<; o menos prolor.gado de ;1pn:ndil'.alc. 

dicho proceso variará segun el nivel de desarrollo cognitivo del niño y dc- la<; caraeteristica<; del 

objeto que se involucre en el aprendi7.aje, es decir. ce que tan comprensihle ~a para (,'1 nivel de 

corn.lCimiento y des.1rroHo del niño. Piaget (1976). 

Existen ciertos "aprendizajes" dados por acciones del sujeto que están su~lcntados por algun 

grado Je atención. repetición)' memoria_ Pero qu" ,1 están constnJidos C(1rrectam~>nlc por lo que 

no logran asimilar el conocimiento nuevo con el quc ya sc liene. dcjando pOl.:O hcllclic]o, ~a ljuc 

dicho conocimiento no será generador de otros_ Este es el caso de muchos "conocimientos" 

escolares debido a que el niño sólo a 3prcndido mecánicamente y no es capal de u(,'scuhm 

Impllc3elonc-s () relaciones a cau~\ dc- que no comprende el -,cntído :Je lo quc..,e lt .. ell.\cii3. 

La inteligenCia se desarrolla a Ira\t!s de un plocesll de maduracllln que ¡nLlu~e 1(· yur sr llama 

aprendí/Ble. este proreso <;c com[mne dc do<; pancs hÚSIGIS' la wlapt<Klor. y J:¡ (lr!:,:llll/~Iel(")n 1.:1 

ad¡lptilcl('n l'S el pT(lCC~O por el clJ:il I()~ niño~ :ldl:llICren un ,quilihno Cl1lrL' :ICI'tlltH,bclOIl ;­

aSllTlil.\cl<ln. LJ org;lni/.;'lclón c<; la fUnCl<lll yllC c<;tnlc1ur;1 la I!lforrYlul"l1l CI1 l'lcmcnlI1\ lIllL'rnil~ Jr 

la IIltcllgencla ((,'squl.'m<ls ~ cstruc1ura") 1:1 :Idaplallon \ la urgalll/,li':IOIl nt> actu,IIl dc manrr:1 

separau;1, sino que se organl/.an <1 tra\"6, de la auaptaciún de Cxpt:TlCnCla" ~ de 10\ c ... l¡mulos del 

arnhicntL', fonnúnJllsc a parl!r de esta organl/.<lCliJn las estructura_" y c<;qucllla\ lllCnl:\Io:~ dc nuc\a\ 

c:\pcneneias. l'iage1 (19S6) . 

.'\ p;.Hl1r ,k e.~10. e~ ptlsihlc Identi1icar tro (;(lJ11pOnClllc" dl' 13 I1lIt:h¡!t:lh.·I<l. Prlmer(l el rr(\ce~(l 

de organi/.<leicin y adaptaeiún que OUSCil t'l equll1orlo Segundo e~ 1<1 estrul·lura. que aoarel la~ 

llperaClll!1eS) esqucm'-ls de c(1mr{)r1amicnto~ esrx:ciflco" ! crCCr\l el Cllllll·ntd(,. que se rcllcla t:n 

el comportamiento y sc oh<;ervll a tran:s de la ilcll\-Idad ~orKep1U<l! ~ 11101n: Ik cq()~ lrc'" 

CtllllpOllenlc-" de la Ifllchgt:l1cia P lag(,'! ( I (176) re..,;!ll;1 ]¡¡ es! flirt ura <.:( >1110 C I Illa~ IInp( 1 n,mt r )1l11.:\1<' 

yUC pam él las cslrw:1uras son un rroduclo dt' la lntcli¡..!.t:rl"la \" ~()n, al nll\rno IICmp(\ 

indispcnsahlcs para la t;lrmacion de la tI1lc1i~cnU:1 

las t:strueturas ~on ()pCr¡KIOnC~ ;l1IeTllHI/¡ld<l~ cn la m .... ntl' ~rrVL·r'lhksl. y\lC !Irnen una 

n;¡turak'i'~l IÚ!!ICa ~ malemallca Las ~'~truclurd~ c~lf¡n c(lmpu .... ~!,h por ()perael()11C~ I11CIlI;Jk~. 1;1 

.ICCl<ln de pensar con~isl .... l'll lTluchas (1pl'raClOlle'- qUl' resu11an dr dCl"j(1I1r~ t'o\Hdtl1ada~ ':ld 

\)perilCI("lI, es un;] acción mental \ quc ~lg\lC ulla ~ccucm:la dcfllllJd dc ,\CU\lnc~ 4ue ~Oll 
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Por otro lado suele pasarse por alto que el aprendizaje. a la edad que sea. con..<¡liluye un proccst.1 

en el que cada quién avanza a un ritmo propio. por lo que dicho proceso reqUlen: de tiempo 

(EstudillS hechos por Kamil. 1986~ Pcltier. 1995; y Piage!. 1986: resp::l!dan esta a~veración), En 

10 que respecta al escolar. este tiempo resulta mu~ escaso. pues el maestw. en su imeres pt1rquc el 

alumno re.ll¡ee rápidamente 10 que el programa le exige presiona al niño, esto en lugar de \levar <J. 

un real aprendiz,aje. sólo propicia la mcmorizaeion, De esta fonna el aprendiz,ljl' tan hUSl.:ado ~' 

eonvlcrte en \crbali¡'¡H'loncs () aecwncs mceánica~ de parte del r,lno, 5111 \lila \eH.bder~1 

compren:>'lOn de lu que St2 hJee tl dice. 

A cada ras,' ~c encuentran niiios que '''van mu:>' hien" en la eseuel.! porque satx:n rl.: .... ohcr 

sumas, fl"ta:,:- n',dtirlic,lCinrK~ escritas, o ~()n Cilr;¡ce~; de descifrar r;¡hnra~ ~ p\'r ~'(ln~lg\Jle'1k 

de leer. Sm emnar¡cl1, cU.lntas veces estos mismos niños no son GlpJ.ecs de I.:ncOnlrar la s"llJl.:ion a 

un prohkma (rl.'al o l.'~olar) el cual involucre esas operaciones, ni puedl.!n cxplic.ir 1.'1lOnlCllldll dI.' 

un texto ((.:lHl'[1r~'nsj('ln), Se quedan a un nivel de mecanización dI.! la lctiviJad Sl1l I.'ntl.!mkr el 

pwquc de ~u aplu:acl\')n o signi!k<luo 

Por otr\l bd\l se em:lIentran niños I..jUC pUl.'lkn resol\\:r "mentahncnll''' una (1per,H:u'm p<.:ro no 

~(ln larilCI.:~ dI.' I.'xpr,:sill-¡;\ graticamcnte, (l ¡'I..jIll:\l(1S ,'¡tllnntl~ que eX[1ono.:n Id.:.I~ ,1I~lad<l:-' ,k l,¡ 

\cCIUr<l '1\11: rCdli;;lron porque no logran ordellar cnrrectaml:nte ¡as Idl'as extraídas dI.: un texto 

Fstas ~i\uacl(lne~ Illlll'stran la confusión que existe como rr()(!ll(;to dc la <!nsd\~jJl;¡¡ apre~lIrada qul.: 

nI) \es pcrmih: Ir asimiland(l pocu ti poco los CIH'tc1lld(l~ de la O1i:,m;I, unidu ;\ b ITltnl\'l'rsl('111 qlll.: 

ks Impide rn,;gllntar (l pedir <lcbraci()nc~~ a 1<1 par ljlll.: se muestran cada \c/ tlll.'ll\'S II1ten.::-.ados t.:n 

la:; activIJi\d~'~ ) por cons¡~ulcntc en comprender los proccdimiel1\() que ~ les mUlla, 

Esto prU\OG¡ 'lile el ,¡lumnn busqul.' la fónnil de poder e:-.plicar b~ l(lJl\r~l\\¡(cj{lr1es \1111.: :-'l' k 

presentan bllscamlo una coherenCia mkrna, I.'~ttl lo lleva a que confonnc un:1 "o:ril.' do: e~tralegii.ls 

propia.., quc le pl.'flnitall la ohteneioll JI.' rC'iult¡u.lus pl1Slti\os ,'\1 b e~':lIcl:i (j(\nll'/ !'<I\;lel(l ¡19X(1) 

Es obvia la nt:~'I.'"itbJ JI.' ayudar a estos niños para que ao:bren sus dud,lS, pero ,>In e1l1h~,r)!(l no se 

podría deCIr yll~' ,>on un 1,'<1,;(1 de prohleTnJ<; de '¡prendi/.:.Jit:. pUI.:S son capacl.'~ dI.' l'uIlClonar 

'1I.kL'u.1dillHL'IIt~' ~'t1la cscud.\ aunque sea ulill;¡lI\do :-.us pTllpios procedimient(1~, 

2.1.2.- Tipm lh' cnno¡:imil'nlo, 



Piaget (1986) habla de tres tipos de conocimiento: el del mundo flSico. el conocinticnto lógico· 

matemático y el conocimiento social. Los tres están estrechamente interrelacionados y cada nuc\o 

avance en cualquiera de ('!los tiene alguna repcrcusión..::n los dcmi:,. 

En el conocimiento del mundo fisico. son los ohjetos mismos los que proporcionan la 

información que pennite el llegar a conocerlos. Si se Impulsa una pelota esta rueda si se trota una 

lija raspa, etc .. Así a panir de las acciones que el niño realiz.a sobre los objetos fiS1COS. \'3 

extrayendo poco a poco conclusiones de como se esos objetos. para que strvell )" corno 

reaccionan ante las diversas acciones que él renlila sohre ellos 

En el plano intelectual existe una interacción sujeto-objeto. ya que en caJa experiencia ttem: 

lugar una acomodación a ella, que lleva a la mndific3clún de las e~tructllras intekctu31cs y J b 

ampliación del campo cognitivo. Es posihle decir con esto qw.: el sujeto modifica ell ohjeto puc~ 

cuando el niño c,xplora cualquier objcto se dará cuentJ de si tiene Sihor (agradahle o no). cualc~ 

su textura (rugoso. suave. etc ). si se come, ctc. De e::1ll lorma. aunque el nqi"iu pcmlam:cc 

inmutable. ~n cierto mo.lo ;.a no es el mismo Cll cuanto que el r.;no conocl(') <,u~ caractcristlCa' 

fislcas. Por otro lad(\ l'11~bJl't(l till11hlCn m(lJlrl~'d al ~lIlcj(1 ddd(l qUL' éste. Il1Cdi~lI1tc ~ll .lCC!i·Hl ~(\hrc 

el primero. ha cfectu¡¡do tak~ Jc~cllhrimil'nt(1~, 

El conocimiento lógico-matemático pJra ~lI l'I'l1"trtlcción r<!quh.:n: ~'n parte tambh:n dt: 

experienci3s con la manipuhlClón de ohjetos, rCf(\ ~\lrge ,mtl' tnJ(l (k la an'iraccion rdlexl\':¡ ljUl' 

el sujeto efcctua al estahlecer relaciones entre los di\'er"o~ hechos que ohserva. ¡¡~i como entre el 

comportamiento Je los ohjetos)' las acciones que sohre ellos reali/,!' Cuando el niño Jescunre p\lr 

si mismo alguna cualidad de los ohjetos que manipula, construye un conocimiento lógico deriv¡¡do 

no de los objetos mismos. sino de su manipulación y de la estructuración interna de las ¡¡Cei()nc~ 

que ha realil.aJo. 

El con0cimit:nto social se adquiere por 1lledm de b tran~mislón soci.¡1 h del'lr. ljUl' sólo .~e 

pucde obtener ¡j través de medios extcrnos. los linros, los p.:dres , los maestros o cualqUier 

miembro de la l'omunidarl. Sin cmbargo en muchos de los c¡¡~():, lamhi~n ,",c requier~ de un 

proceso para llegar ¡¡ c()mrr~ndcr la razón de ese hecho Se rueék "nseiíar al !lin() la~ ellalidade~ (' 

propiedades de cualquier oh.iet(' y para que ~ln·e. pero e~ inl(lrmaCl(l1l sólo ~na de ulillua,: 

cuando d sujeto pueda construir su C\)J1nC\Tl1lento , pues de .:~1¡1 mancnl !legara d .'star oCn 

posihiliu3ues Jo- comprender roCalmente dICha información y podrD darle una arlicación prat.:lica LI 



niño conoció e incluyó en sus estructuras mentak:; el conocImIento de k)s ohjcto~ graeta.,> a su:. 

propias acciones y a su actividad intelectual. la tran.'müSlón social \inü a complementar !:.u 

conocimiento. 

2.1.3.- Factore~ que intervienen en el aprendilaje. 

Se puede mencionar que existen cuatro factores que inlervienen en el pruceso (k aprcnJi:t.aje 

que son: equilihnlciún. maduración. experiencia y transmisión socm1. Piagct ( 19Hh \ 

Dentro dc In equilibración existen do::. rrllCe"d~ que de manera ~Imllltanea Illlrukan b 

estructuración del pensamiento y del aprenJI/ .... 1Je: por \ln lado S(' encuentra b rt::'>I'>tl'm:1.\ al ¡,;arnhlP 

y por el otro la nt::t::esidad del mismo. El primt::ro conduce a la t::slahilidad \ el ~egund() al 

cn:cimiento. 

Cilda nuevo ohlcto o experiencia a lo" que se enfrenla el sujell' "on introdllClJlh P"T d PTl)(C\(l 

dI.' ;lsimilaciiln a sus mart:os dc rderCIKla aC\udks. Sin emhargo. las c¡¡rac\l>[jSlICI~ -tc 1¡¡1t:" 

experiencias u ohJelOs son distorsionados t::n fUnU\ln de l;t, nccc~IJ¡¡des dd ~lIle[(' [wr !Jl;lnlener];¡ 

eSlJhilidad. Si ~c contara únicamente con este proC"ll. ~e lendnd una S(lla catc.~(lrIJ l'\l,lbk par" 

mterprctar I¡¡ lIlfOnll;iClón qu~ se recihlera en el InIClect\l 1.1 ~ulet(1 no "'l'n:! ~.Ir·,¡¡ dl" J,e 'n~\!lr 

entre um.\ man/ana y una narJnja. poTl.¡ue tod,l~ Iil (rula ... rednnda~ y con cú~ear:1 ~,' iIll"ilJlri;\!l l'1l 

una sola categoria. 

Por In tantll. el segundo proee!-.o que se nlenei(lllú tlcne que \Lr con la aeomod:'H.:iún. ~." dellr. 

con las moditicaciones que se efectuan cn el marco de rckretlcia actual cuando d .... l;lclo ~L' 

entÍ"t:J1la a ubieto ... o t::xrcrieneias que demandan t:amhios para podcr inll'rrrc\<lrse de \{mm 

udccllaJa. Retornando cl ejcmpln antt::rior. si solo existiera este proceso nl1 ~e roJnim (lln~tnm 

gcncraliz'lciones para (;o!l'"itruir un" cla.~t:: particular de frutas. dado que c.¡da lIn.l ~l' l"(ltblLlerarl;1 

¡X'nenl'clente 11 una catl'goría diferente. sin rcl:teión eon las dema~ 

Por lal tllOtl\(l existe un tercer pnH.:eso quc I.:OT11penSa 1<1 ilCelOl1 L1e l\l~ ti,., ¡"!Illl~'nl, I "le 

rroceso es la cquilihr.~ción Al Igual que 1<1 aSllnibnlln y 1<1 <lcomoda":I,"¡n c~ til' pnlce ... o 

!ntelcetual actl\"1l ljUI.' aco! Ipana al ~UW<" durante toda su eXiSICTlCl<I Los pr"L~'''n~ J~' ¡j'>11I1¡]a¡,;i(Úl 

~ aeo!11\ldaCloll pcrml\en al Iliñp a!c¡¡n/;Ir e~t,hh,,, ~Ur<:II('r<:~ d.: equtlihrHl ~ c«lllpllll'>IUIl. \ .J 

Illedid,! Lj\le iltlmenl'l d ni\l'l de L\lDl[lrCIl~j(·)I1. d nlTlll ~\I<.'nt¡¡ ,:011 ~·stT\l\.:ttlr;¡~ '."ll·kl·\(JJII.'~ mú" 

amrli.¡s ~ L\lt11plcliL" 



El equilibrio que se logra en cada nivel, si bien es más estahle que los anteriores., es sólo de 

earncter tcmporal ya que por una pane, aparecen nuevos ohjetos que requieren de nuevas 

reestructuraciones por parte del sujeto, por otra pane, las estructuras de mayor fuera al 

descubrir incongruencias o lagunas entre las ya existentes continuan impulsando la actividad 

intelectual. De esta manera. conforme evoluciona el desarrollo intelectual, el niño dispone cada 

vez más de estructuras de pensamiento más ampli ,lo: integradas. 

Es asi como el proceso de cquilihración es un proceso dinámico y continuo que ronstituye el 

motor fundamental del desarrollu mtea.--ctual, 

Existe la idea de que el desarrollo cognoscitivo depende !;n forma casi exclusiva de la 

maduración neurológica dcl nioo Sin emhargo. la Importancia de la misrna. esta en bs 

posihilidades que los facwres de madumción hrindan al sujeto P¡lf,l desarrollar otros aspectos que 

sólo se hucen j~Klirlc~ mediante la inlenenciún de la expnH:nria. la e4uilibración )- en muchos 

ca<;\lS de J:::¡ transmisión social. 

Desde mu> pequeño el niño es un In\esti¡!adnr IIlcan:-;ahle que cxrlma ~ I.!xpenml.!nl3 

conslUnteml.!nte p3ra l'ncnntrar re<.,puc<;\as que le permitan comprender I.!I lllundo, en (llr~L', 

palahras va aprendiendo de 1(1 que le rodea Confomll' aVanl,¡¡ en ~u de~arroll0 ! maduraeion, \a 

adquiril.!nJo mayor capacidad para a~imil¡¡r los estímulos nuevos y de C'ita forma ampliar sus 

conocimientos del mundo. pero COm(l ;-ü sc sco~lló. esto no sólo cs Tl.!spons<lhihdad de lü 

madunlción nctlrll\úgicd ~in(l Jt: Id inICT\em:I('ln ennlunta dl' (ltro~ t:lelorc,,_ 

Muchos lo¡!.ros eogntlivns tltl ~e pueden ligar JI.' münera estrecha ü cuestionl.!s de nliJduraeión_ 

Por ejemplo euandn a un ntr;o se !L' pldl.! que.Íustitiqul' el porque (k algún procedimicnto u<;ado en 

una dctl.!nllinada ¡KII\ldad. pCrtl I.!sle n(1 I()~ra dar argument(l~ convineenlcs ~' "óln atm<l a 

describir Situaciones ennfuS3s de la larea qul.! dC-.<JrTolló. l<l cual resolvió correctamente. solo 

dcmueslra quc la [lCCi¡'lll se re;dl/ú de t'omla llleC<Íniea y ql.'~ sus argumentos demuestran que no 

entcndió el procedimicnto US<ldo. En este caso el maestro dlra, 1) no importa si comprende \J n'J. 

lo inlportante es que 1(1 resohiú. (1 2) cuando cste más "maduro" podrá entenderlo 

I:n dtx:to existen conOCimientos qul.! se alcan/.aran solo cuando el sujeto cuentl.! con una 

madurel adl.!cuaJa paro ello. rnl' \1(. se depender<i Ulm:amenle JI.! eso. sino qul.! dehera existir un 

proCI.!SO dI.: construu'I<111 del conocimiento yuc n'<I\I~Tlrú de tiempo para poder Ir avanzando il 

11 



niveles mayores de comprensión. En cada nivel deocrán existir las formas de enseñanza mi" 

acordes para el niño y que le faciliten la adquisición de nuevos (-ooocimientos. 

Al hablar de la experiencia, es necesario referirse a la importancia que tiene ~l quc el niño 

manipule los objetos fisicos pues esto lo llevará a desarrollar cl conocimiento de los mismos 

También a la importancia que tienc para el nIDo la posibilidad de vivir situaciones que lo acerquen 

a otro tipo de objetos de conocimiento. como podrían ser' ma!eriales escritos. que Juegue .l b:r \ 

c~erihir. u<-lt1c infom¡aeión sobre lo que algún leY' m.lrque. etc. esto f<lCililará c1llue de~cuhr~l el 

sistema de escritura. y por consigUIente. aprenda a leer y escribir. DCJarlo que reparta y Je ,--''HJ 

forma ohscr.'aI que estrategias empIca para que a todos SIlS compañeros les t,"que b mlsrn,l 

c~Ult:jad dI: colon:s, esto lo introducirá en la necesidad de que logre establecer la eCirTc:::,po;1Jem':la 

dc uno a uno. el sentido de la cantidad y la configuración de los objetos en el e~p¡lL'll), etc 

Cuando se hahlo del conocimiento social se hilO menci()n !l la transmiSión "ocial ((,mo l;n 

factor que complementa al conocimiento y compren.~i()Jl de l(ls ohjctos que rodean ül niño b 

necesario agregar. que en rclación al nií'lo, la importancia de la transmiSión social no so.: dcrx: dl-' 

redUCir a la relación adulto (informante)- niiio (receptor), Ls dI: suma importancia CI' este ~'a~(l lil~ 

relaciones lI11e el niño puede establecer COIl su grupo dc Iguales. pue~ de esta ti:1rmu ~l' d;,¡ ei 

inkrcamhio de inrnnnaciones, opiniones e hipótesis que los eSlimular:m a pell'Xir, rellC\lon,1[, 

e\perimentaT y comprobar o ratificar c\lalqulcr conoCimiento adquiridll. ¡H.:erc,mdo'>l' do.: e~l:.I 

manera a una lT\3yor ohjetividad de las COSiIS. 

Es neecsario aelarüT que de la in!(1!"maciún que pruvlenc del exterior. ~o.:a J:.: un;! per:--ona (l 

hecho. no siempre es susceptihle de ser a~imi\ada ror el niño Ello va a dq"lCndcr do.: _~u ¡me! de 

desarrollo cogniti\'u. el cual le rcnnitiró llegar a idear hirótesis diversas. pero ~iempn: ligad;l~ d 

SlI nivel de desarrollo del rcn~miento. Esto es dehido a que el nioo p(l~ee un,l j¡'1~IC.l parl1eular 

que lo lleva a construir ditC:rente~ hipotesis para expliearsc lodo lo qUl' il' fp,k:1 \ llUl' l'll Illlll'h(l~ 

I.:asos le impiden tomar como vólidas o explicaciones distmt¡j~ a las pr()pia~, 

En resumen, se puede decir que el aprendizaje eonstituvt' Uf1 proceso p\1r Tm:dl(' dd cllall'\ niño 

c()l'~truye ~u eOI101.:imiento_ En dicho proceso interviene la intcracción C{l'l d medl(l. la al'Cll1n d:.:l 

SUleto sohre los ohicto~. y su propi<l actividad mcntal con rebcion ¡¡ las aeClnno.:s quc r:.:~d\lil ~ 1\" 

hel.'hos que ohsCT\"1. l'iagct (19R6). 



2.2.- Aspecto pedagógico. 

2.2.1.- DificultadC5 en la escritura. 

Oesde el momento en que los niños mgresan a la escuela ~a han (omeozadtl a rd1c:\lOn:u sobre 

la lengua escrita, dado que en la sociedad actual los textos ap¡~reCCn de fomla permanente en d 

medio: propnganda en la cal\c y en la televisión, periódico;." rc\i~ta.~. lihros. en\:L~es de aliment(l~ 

ü productos de limpieza, etc. Para el nlfl0 no pueden p;¡~.1r madvertldos estos textos \ 

constantemente investiga sobre el contenido y 1(1 ',lensajes d,~ los mismos los \'1.'. prcgunta. ~ 

observa como los hermanos mayores o los p"drc~ leen o escriben; establece relleXlOnt''> sobre eSI~' 

tipo de tnJterialcs y eO:1forma hipótesis en tomo ¡¡ ellos. Sin (mbargo, Jchido <l que el meda) 

cultura: es distinto para cada niño, algunos a\'anzan más que otros en el proceso de conformación 

de hipótesis. Pero a pcsa.r de estas ditCrcncias l'ntre unos y n\ro.<" d proc¡,;so de adquislClún por el 

que atraviesan p.:.ra acceder a la escritura es similar. aunque dl~tmlll en \U <.::vUlt:eIÓll. 

Una e\critura producida por un niño puede ~cr etln~iderada desde distintos puntos de \'ls1,l 

pude anali/~Hse el tr37 .. ado. la di~lrihuci('ln de las grafia~ l'n el rlano. I;¡ cOll\'enelonalltbd dl' 1.\' 

mismas, el uso de m¡¡yúscul:!s () minúsculas, etc. Pero talllhién plll'd..: e()n~Ít.krar~c <'::Sil rfllduClIt'l1 

dentro de la evolución de la cooslrHccitÍn de la escritura ,kl 11I1i,1. lo que Iltl.~ pL.'rrnrllrlél 

cOInprender el nivel y la forma en que el niño eonceptualiza) comprcnde el si~tem,\ de <.::~critura 

¡\ este respecto ha~ una gran diferenCia entrl' lo que s<.:: Pll<.::de cOI\sidl'rar cnmo e~critllr,1 

figura1. y la cscritur.1 con.<;trucl¡\':.-I. Cuando ~e conSideré] a unél ¡,;~critura desde d punto de 'I~tél 

figura!. solamente ~e eonsldem si las ~rafia;.. son Ictra~, SI ..:~t;ITl bien orientadas o h;IY lIl\ersioIK~. 

si se respeta la horizont<llidaJ. etc Cuando C>K.l mi~ma escritura '><.:: considera desde el .1Srl'cto de 

10 constructivo, ~ anali/.a cs]X'cilicamente la e\eritura' su construcei6n, es tkcir . la rdaciún entr<.:: 

las granas. lo que representan. <¡u vineu13ción con lo que pretcnden representélr entre otras eOSib, 

Ferrciro ( 1982), 

En !as primeras ctapas.l'<;.Cribir es pora el niño prodUCIr llr Ira¿ado que s<.:: Jil'cren<.::ia del dihulo 

por poseer algunos de los tr<1I0~ tipiws de b c;..critur;¡, la mtelll..:ión subjetiva del niño illq!a Ul: 

papel "'1portante en CUilntn al sli-!ni1icldo :Itrihtlldo ,\ lo .:~crl\(l. la::; difereneia:-- dt.: SIi-!llIl"lcael(l1l IlO 

s,m plasm.adus onjetlvuOlente ~'n el producto gr¡)!ico. por 1(1 que se encuentran e~crrturas I~uale~ 



para palabra<; diferentes. lo importante para el niño es lo que .. "Sta queriendo escrihir \ no la (orm1 

en que 10 escribe 

En este nive11a escritura es una escritura de nombre. y en ocasiones relleja propiedades de los 

\)hietos portadores de 10<; nomhres (tamano. edad. longitud. t:tc ). d¡cha~ e~eri!ur:.L<, ~,) son aún 13 

rt:prcscntación sonora de dichos nomhre". Es'o es importante dchido a que si la ~scri1Ura no ~ 

con~l(lcra li['<lda a los aspectos sonoros del habla. d niño \Cntirñ la necesidad de estahkcer una 

r,-,bell')n con bs propiedades físicas del objeto al 4LJe dc\\:rihc. por t.:Jemplo. puede pt:nsar qu<.! para 

escrihir oso. s'-' necesitan m;'}s letra~ ( . ..: pat3 e<,nihir hormiga. pOT41le este e~ mús gr.mJ,-, 

Fcrreiro (1990) 

rn un <;t,'gunJl1 nivel al niño ~'a no le hastan bs intcnC]!lnc., ,1lhkti\a~ para quc su e<.,crllur;] 

!engd ~lgnilicaJ(,. ['ues conclu:-f" LJuc par.] poder ln'r ((,<;;\\ dikrl'lllc\ det-:,~ haber d,t"erenLl::l\ cntrc 

b~ J,~ti[l';L~ I()rm;t~ de e\uilura: e.~la difcrencliJ pueJe rn¡¡re;¡r~c ,11 utlll/;H Ictra~ distlnt::l~ par:1 

palJhm:, JI~tinla~ (~i lit.:m: un ampli(\ ref1CrtoTlol. II h,en pu..:de <"":~lt\r que con ~(\iu ..llkrnarLI~ (le 

iUi,!:\f I11()Jilica d ~i~niliG\dn de la~ ralahri\.~. d,llldll r('r r""~lllt;¡d() !.'scTllur;¡, Jikr~'r:te\ Pi'] !o qUL' 

~ ... ' k\ \'1"10 ha~t;1 cl !1lnmnlto. ~c puede lbrnar a es\os do\ 1'f(1~l'Jlmle[]tl)~ de ',llltl!L1 C(\lllll 

c~cTitura presililhicr (iómCl. PalacIo (19X7). 

ro un ten;..:r niwl el niño estahlece un<l franca rt:lacllln entre asr(:cto~ son\'T\\S )- gralkos al 

~"~erihir Pertl lll~ primeros valores que se asignan no son I\mélicos si)1() slbbico\. t:S ,kClr .• ¡signa 

a caJa ~rafía..:1 valor de una S¡\ab,l, Pnsteriorrllente el niño regula ~ antiCipa b cantidad J..: granas 

al c~crihlr ~ aSI¡2na tanWs letra<., C()ml) silaha<., t..:n).!<i 1,\ ralanra. aLl.;~·Jcn a la hipll\e,,~ sibhicJ 

Ln est..: ni\('] ~e rnalllli..:sta un cllnllicto entre la hipótesis silúhica ) un criterin de c\igcnu<I Jc 

¡;anlidad. dchidl\ ., quc lus nii'los con~idcmll qw p;.¡ra que una palabm tenga ~lgnljicaJI\ Jebera 

I:st;¡r conformada por ]0 menos d..: tres granas. F~ asi que anle la I:scrilma de un:l palahra !1lO1l0 (' 

h,~iI¡¡hlc.\. el lliíin ~et1tlr¡¡ que c~ lleC,-,<";\f]ll a¡:!rq.~;ll' otCI grana p;lr'-l que teng,¡ ~~'lltHJ(, lo C~UI\" 

I:.~te eonllicto ohliga a que el !lIno \;\)-'-l abanJlln,mJn pro~res'\amente la hipótcsls ~il<ihica y 

llegue a \Jn ¡I!lóll~is fonético m:is t:"'\hall~liV\\ de Jao pabhra;, En t:~te momenlo el niño se encllenlr,1 

ante una ~'scril ur:\ si láhico-a Ifa hética. (júllle I 1':¡)¡¡CIO ( llJR(l) 

1 a ullirna C\~IP¡1 coim:iJe con la c~cTltur., prnplalnentl' all:lbeur,\ en b qll~' cad;l gr.¡lb rerre<.,e]]1a 

UIl lilllema de b kn¡.!lw r\ partir .1..: l·~tl' 11](,nll"n\\) ~'l TlIno ~e cnlr~'1l1arú a l()~ prob~<.:ma~ 



de la ortograHa 'j a la separación de la'i palabras (cosa que no se da en ellcnguaje oral), es decir 

se enfrentará de lleno con 1il convencionalidad de 1(1 CSl:rlIUTa 

Las dificultades cn cl proceso de adquisición de la escritura se dan debido a que no se respeta 

el proceso de e\'oluci6n de la escritura del niño. este no puede llegar a realizar un buen mancJo de 

!a<¡ rebclones que se dan entre la escritura y su significado, no logrando avanzar en la 

compre:1sión del sistema de escritura 'j r consiguiente crcándo~ek lHW scnt.: de confusiones ~ 

d¡s\orsione~ que evitan el adecuado de<ienvolvimicnto del niño en e<¡te aspecto, tampoco Il1gr:t 

lIe¡!<H a un aprendl/llje elCctivo y a la conformación de conc\.'rtu'lli7,ilcionc~ c hipóte:;is adecu3d3s 

que le permitan d reorganizar adecuadamente SlIS estructuras cognlti\as, proriciándo~ con esto 

el llegar a un manejO mecánico y sin sentido de la escritura, (¡ómcL Palacio (1986 \ 

Por In anterior es necesario que se eliminen las practicas de! silahco o el deletreo de las 

palabras. 'j<l qu\.' esto sólo provoca serias confusiones y k impide ;:t! nti':to a\awar cn ~u proceso 

cognitivo y aprender al no entcnder el porque de lo que s\.' le en:.eíia, !.C pi\.'rdc cl interés en Id 

acti .... idlld )' se \lega a la real¡¡'~leión obligatoria de b misma, es decir. el alumno rC<lli/.a las 

;lCti\'idar.k~ pnrqu\.' \.'1 nwc:,tro s\.' lo exige no porqw.: !.Can dd agwdll oel mño, CULlnoo e~ltl suc\.'de 

Ills alw'lIllls no puedcn ent\.'nd\.'f \.'1 real significado e impOrlanCILl d\.' \.'sl\.' Ill\.'dio oc comunicaCión, 

2,2.2,- ()jlicultadcs en la lectura, 

Tradicillllahno.:nte se ha consid\.'rado u b b:turll como un acto ruramcnll' n1\.'dni\.'o, \.'n el cu:!I 

el kctor ~o\() ras,a sus oJos por lo imrreso, recihiendo y rej..!.l~trando ltnU <¡\.'rle de imúgenc~ de 

gTill1as, las cuaks son traducidas a sonidos_ 

I:~ta id\.':l tLlIl simpli"ta dC' lo que c~ 1<.1 kclunI ha llevado d que en Ids \.'~euelas ~c pretenda 

\.'nsenar a los niiios solamente a reproducir los sunidos d\.'\ hahla " ;1 Iravés lk la r\.'pcticú"lIl en VOl 

alta de ead<l una (1\.' las palahras que componen el texlo ¡',Slo C~ ,I\.'hldo a que se da \.'ODlO 

equivaknte el ser un buen lector con ser un buen descifrador, es así como 'te f()mpc en la practica 

escolar C{lIl I<l húsqueda de signilkaJo de un texto al momento d\.' rC.lliz.:lrse b lectura De esta 

man\.'ra el 0\.'10 I.k la I\.'ctura Sl' \'lll'lw ml'cantCo )' sin ~'Iltido, ol\llbndose de que cl ker es algo 

111;1" qu\.' una ,lctiviJad \'iSlWL \.'~ una condw,:la IIltcligcnte en la que lrIlervi\.'nen uiv\.'rS<l~ 

IIlIÓr1l1;ICl(ltl\.'.~ r;\rd Llar sIgnltic¡¡un H lo lt!i\1<> 



Goodman (1990). (citado en Fcrreiro, 1990), propone que todos kls lectores desarrollan 

c:'lratcgia" para tratar con el texto, de tal manera de poder constrUlr "igniticado n compn.:ndcrl0 

Se usan estas l.'Stralcgias durante la lectura pero tambK..'n se ITKlllifican ai Ir ohtt:niendose . 

• :valuánJose y utilizándose la información. 

El cerehro que es el centro de toda la actividad intelectual humana. ) es el responsable lk 

procesar toda la información que se recibe. no es capaz dI." lplar en su totaliJaJ la gr;J.n cantidad 

de estimulos que recihe del exterior, por 10 cu¡¡1 selecciona la más imponante Debioo a esto el 

lector deOe emplear .'>us c(lllocimientos sohre la escritura y el lengua!,\', aSI como la infonnacilln 

gUI! J'XlSl!e -;obre el tema, ya. que esto le permitirá obtener inrormacl:)o ~nhre ..:1 'ilgnificaon del 

texlo 

I.a naturaleza intera<.:tiva del pro<.:cso de lectura)' la capacidad limil'loa de b m •. :mOfj.l hdc~'n 

que d lector haga uso de todos los recursos con los que cuenta para rrogr<lmm ~\! proeesarlllcnlo. 

Dicha programación pennite la utili¡ación de cstmlegla-. par1iculares, de lal I\lrma quc una 

diticlllt:1J en la kctum puede ser el n:suhado de una estrategia inadccuada Lstn h:ll't: r(l~ihle que 

inadccuuda. crrando al momento de estahkccr cl ,;cnlldo del texlo Pur IIlr.l pdrk' pU~'lkll U:¡]l/ilr 

e~lrategias que compensen en cierta medida el déficit en el procesamiento h:I~IL() 

('uundn un niño ingresa a la escuc\¡¡ para aprender a Icer. es ya un háhil U~l¡¡¡TI() del lenguaje 

Sin cmhargl1 el maeslro por lo regular no lo considera así y ¡¡horda la lectura COll1U si cl niño nu 

supiera nada sl.1tlre esta: la re¡¡lidad es de 4UC llega con un amplio cOIh)cimicll\tJ del lenguajc quc 

L'111pka) csto le filcilit¡¡ el acceder a la lectura. Eslo es dcbido a que rar¡¡ apn:nJ¡,:r a leer no "úln 

se emplean elcrncntos de descifrado sino que se J'XlOcn en priu:tica d¡"'ersa~ infnrmaci,'ne~ para 

lograr obl¡,:ner signiticado del Ic:-;Io. <,c Iral<ll1 de ¡,:on()(;in\lenIO~ qu¡,: d lector r(l~eC l'(l11 

antcrioridad 

Sapiro (11)7lJ). (citado en Guc\'ara 19R5), argulncnt~l a tU\'llr de que eXl~lcn dlferenCI<.l" 

individuak en la l'omprco"inn de b lectura_ Por un [<.ldo "C encuentran las destre¡~I-~ componentc" 

de la comprcn"lón, por el otro esl:'ln las manijc~t;¡óones de detiClent:l¡¡~ rclall\as :11 e~I¡j(l de la 

¡;tllllrr~·n."I(l1l de la leclura. CU<.lIlJn \111 \ce1,)r no luellt,l (Oll la~ dc:(rL'/a~ nec:e~art<l~. tlelle do~ 

op\:lones. puede ,"'Cr<;.t.'verm en el proh\cma o pu<.:de lOoditiear ~u prot:e""':H11h.:nlo p~lra compcn....ar..:1 

pf(lhicm,\ 1'11 (lIra:. p;¡bhrd~, la mNl\.:1 deliuen('l.J puede condUCIr d lit 111/,11 \,¡ ~ed 1,1 l('mpren~L(\!l 



basada en la información del texto (proceso ascendente). o una ("ompren~ión ha.-;ada en el 

conocimiento (proceso descendente). 

La ejecución de la 1cclum de cualquier nif¡ü puede e~lar relaci(mada con <Jlguna de estas 

opciones. mostrando una excesiva dependencia en un;) estratcgia t:n panICular. Hay niños que 

amplían exager;)damente su marco de referencia ger ~r<:Jl que extraen de sus con()cimient(1~ 

previos. pero no se limitan a la información contt:nida en t:1 texto. leen como si d texto Jijcm lo 

que ya saben, "asimilando·· el texto a sus csqul.'mas (prm:eso deseendentl.'Ll.1 cstratl.'gi.1 que 

est.1rian ulili7.ando serian denominadll.~ nn-.1eOm\)dlltí\"a~. Lxisten ('Iros qul.' c!rllcan Jl' i0rma 

inncxihle una hipi1tesis inicial, la cual se hJ.sa en bs rrm1l'ras OraCllHlI.'~ dd h::o,\(l. fiTlul.'ntl.'menll' 

dan interpretaciones desacertadas al contl.'nidu rtlstcntlr dl.'l texto ,:on la l·maliJad de qul.' \e 

adecuen a su inll.'rprclación micial Bunquc est':n cnnst:icnles de las cnntraJiCCIt1nl''. Lst\b niños 

estan siguiendo una estral<.:gl<l dc hi¡xitesis lij<J. \Iaria :. Mc (¡inite (1990). elt.:lJns en (iul.'\'\f[\ 

(1985 l. 

P<Jra poder llegar ¡¡ ser un huen lcc\0r ) recurerar la información del lC.\ltl. ~I.' lksarwllan una 

serie de cstrall.:gias que perlllitir:ir, hacer rredjcciol1l.'~ ) antlcir<JClOIlCS. ~lll la nCCC'.ll\¡¡J dc \I.'r 

Ictnl por letra: puc~ como :-a se dilO alltl..'~ e~t() ~alllrarla de IIljprtnaci<lO ,11 ccrcnro por In que !w 

se lograría ningun rcsultadu positivo. 

Una estrategia se (kfinc como un esqucm.¡ ampli\l para ontencr. e\alud[;' lltdi/,..¡r Int(1flT1<ICI(ln. 

y que aplicada a la lectura se rdicre a la hahilidades dcl lector par<l utIlizar dl\Cr\,IS mformaClones 

ohtenidas en I.'xperll.'ncias prc\ms. con el fin dc comrrender el k,,\\) I t:rn:lro r \99()1 l.a' 

estrategias utilizada." en la !cctura son muestreo. rrcJicCH 11'. antlclración. H:fcn:nci<J. 

conlirmacil'ln y aul(Jcorrccción Como \'a ,~. dilO :lI1lcs. c~las cslralq:l:l" ~I.' Jcs¡¡rrull¡¡n ;. \c 

modific.1n duran!\.' la b:lur.l. 

1\1 anord.:trsc un texto no se ya vil.'ndn klra por Il.'lra pUl.''> la mtilrnlaU¡"1l rL'ljhIJ,1 ... cria c;...cesl\'a 

y el cerebro no la proccs.nria. por 10 que s~: rOlle- Lon práctica la estratq~ja dd muc~trco. 

seleccionando las formas gráficas quc constituyan Itl~ índices más útiles y rroL!ucti\'os. delandu de 

lado la inlomUlcú'lO redundante () de poca utilidad 

Los ctltlm:imienlt)s sobre ellcng.l!aje, las e:\pencncias prcvla'. '! I(,~ anlcce(knlc~ ctll1\:eplualc~ 

haeen posihle la ~Il'cá·)n. El lector desarroll<\ el esquema nlá~ adl.'cu:ld\\ rara el tipo de tcxto y ,-,1 

cignificuJo yuc esllO c(\ntlene. con el fm Je rredecir ellipo de inform;lCillTl qUl: ellcontrar:\ 



n uso de esta info!TTlación no visual la selección por muestreo da pie a la Implementación de 

olra estrategia, la predicción Esta permite predecir el final de una historia, la lógica de una 

e~plica,ión. 13 ('strllctur~ de una oración o el contcnido de un texto. Fn mucha.~ ClcaSloncs esa 

prediCCIón no será cxacta, reTO no obstante no se encontrará muy alejada del contenido do:! texto 

Otra estrategia utilizada es la ant" l¡lación. t.~1.a tiene mucha relación coo la predIcción. 

Mientras se cfectua la lectura se van haciendo anticipaciones sobre las pabhras que sIguen. Estas 

antIcipaciones pueden ser léxico-scmánticas (significado relaciunado con el Icma). o stnt.icticas 

(fonna de escritura), Todo leetor anticipa constantemente mientras lee y sus antielpaelOoe" serán 

nüs pcr1incnles en hl medid;] que posca 'f emplee información q'le le pcnnita poner en pdettG\ sus 

conocimientos sohre el vm:ahulario, contexto. lenguaje 'f conceptos del texto. 

1.:1 inrcrcncia Sl' rdiere precisamente a la posihilidad de m:"..rir n dedUCIr mfnrm:,Cltln qUl' 0(' 

\ It:nl' c\.plicit3 en I..'ltextn, 

Las t:"tr:'tegl<l~ de inferencia predicción y anticipación requieren de la confirmación para que 

ellt'ctllr pllt:Ja proh;¡r. ellnflrmar o rechazar predicciones, inferencias o anticlp;KI(lrK'~ prL'\laS ~In 

tllflJJ!l1Cntn l·..., m:n:...,;\rtll eonflnnar la SUpOSICIón scglJO su adecuaclon Clln los "::Hl1rn~ '-,L'manticn 

~ ~trltúetico Pero h;¡y m:llsillno.!s en que no se logra la confinrulclón do.! alguna antlclpdCIOIl. lo quc 

ohll!.!J JI il'ctm ,) que So.! dc la autocorrccción. csta va a pcnnltlr que '>C localice ..:1 error ~ 

l"\lrro.!~irlo 

I os Icct(1re~ el1lplo.!31l e~tas estrategias constantemente Sin emhargo ~ Iral:! do: un Pf(lct:...,p 

11lU~ r"lpiJo. CIlel L[lll' no se toman en cuenta eOTlscientemcnte todos los recursos L[U<': IlltlT\lenen 

J:s importnnte ltelar<lr que no sólo los lectores fluidos uti1i7.an esta~ cSlrate~ias . los prinCIpiante..., 

lamhien la..., usan ,"010 L[ue o.!n estos no se tiene un huen uominin de ellas, 

('On1lmnlenle bs maestros consideran que la ¡:'iliz;;leión de ('stas estnJlegias <lrWFI una lectur,1 

'1Il\~'lHadd' ~'fI 1,1 que el nlTlo dle<.: p,llahr<Js dlkrentes a Ia~ deltcxlp dd'ldl\ .1 lluC ni' l'~ l',IP¡I/ dc' 

reconocer las f.'.r,d¡,Ls eontt:nidas y entonces "inveTlta". Esta idea propicia que el rndCSlm Ir:Jle ,k 

úlfro.!gir e~1\1'" "\Tron:~", Jieiendo al niño que su 1l'clura no es huena, quo.! no Invente palahras (l 

yUlo: ka n1u:. r,'lridu Curnll rudril verse estas c()rTeccione~ no le ~rviran al nillo r,¡r<l naJa, pu<:~ 

11, k' refl11illran l'lllnprenJer o:! signilic:lt\o del texto 



La dependencia en cualquiera de estas estrategias da como resultado que la ejecución se 

considere como un problema dl: aprendizllje dado que: el desempeño lector será deficiente. sm 

impon~r si la competencia en otras áreas es b' ¡a. 

Los desaciertos no deben de considerarse como patológicos sino tomo nece~arios para poder 

acceder a los conocimientos, si no se permite al niño que cometa e..,-ores se está bluqueando el 

q\"~ pueda acceder a b lectura, Los desaciertos son en este ClSO parte del proceso eonstrueti\'o 

del nlno 

Por lo regubr la cvaluaC1ún de la l<..'ctura en las escuelas Cq¡¡ cn!(lCad<l a ~i1uaCI(lnes Imr()rt¡¡nte~ 

dentro del proceso como son· la correcta oraliz.;,lc1ón. b \chh.1dad . ..:1 r¡tmu. elC Por c~o e~ 

común que el niño al finalj/~Ir b lectura no recuerde Ir> que le:;<"'. rceurerando PUC¡¡ u nub 

infonmción del texto. 

l.os niños con estmtegiCls interpretali..-as tanto de hipóte~ls fll<l como n()-aellll1()dati\'a~ pueden 

aprenJer estrategias de lectura mas nexihles SI ~ les proporcionan gui<ls para el re..:llDOClnllenW 

de los textos; :.; se desarrolbn <lproxirnaciones de~de di~llTll()~ itngulo~ o ptlnt(l~ de vIsta. Sl 1(1~ 

maeslros se apoyan en lc'l().~ que sean cnn¡;ruCnll.'s l'(11l C(lnOCII11¡l'J1I0s prl.:\ ios. etc de l·St~1 

manera se le permitira al niño que experimente con c.iccllCI(1ne~ nú.~ ef1C¡¡CeS 

Todo 10 anterior permite estahlccer que la~ au(éntic;L~ ddiellltadc~ cn 1<1 lectura no están diJda.~ 

por la forma JI.' leer. s:nn en las [omlas de usar las es\ra\l.:¡;liJ~ de- la b:lura. ljue- lk\an a la­

de-1iciencias en la C(lmpn:nsú·H\ de los textos, ) a una ...:ie-cuclón lTle-flclenl!.: dehldo :' ljue la 

inlármación antecedente con la ljue se cuenta !lO cOllcuerda con l:Is I.'structur;¡.~ cllgl1lt1\'as lj\ll.: 

resultan de la Icctur;1 y:1 la ¡(ka cstahlccida de qul.: es n"cesarlo entender toda" y e¡¡da una de lw, 

palabras que se val' Ic)endn. lo que prupIC1a ljue el niño no ru<.'(h eqahkeo.::r ningún 11["'1.1 tk 

cphereneia lógica entre la ml(lrrnaci<'ll1 ljUI' rl'l'ih.: y la que cOlloce 

r.s i.lsi como l;l~ eslrucluriJ~ cognili\<l" no puedell (k,,¡¡rTl11br~c 1.: Il1crcrm:nlar su n1\'L~1 dl' 

conocimiento dehido a que no se logra una reorg¡¡n1/.iIC1(ln de l¡¡~ mismas, proJuciemlo un 

ohstáculo para la adquisición de lluevo s conncimlenlo ~' por eOllsi¡;\lIente evitando I;,¡ lárl11aci\'ln 

de nuevas eslnJCturas y el ampliar) tlcxibili¡Álr I:ls ya cxistenles. llegando incluso a henar o.:l 

desarrollo evolutivo del niño 

2,2.3.- TnHflorno!\ del cálculo. 



La ~scu~la suele plantearse la necesidad de la en.'~ñarl/,a de Ja~ rnalcm..ilica:> COn1P un meUIí> 

para qu~ el niño ejercite el Ta7onamiento, proporcionándole ti la \'el Instrumentos para quc ru..:da 

resolver ciertos prohlema'i que se le presentan en la vid;:¡. Sin embargo. lo que sucede e~ que el 

niño apr~nde ti resolver unicamente los p: ,olemas "11[X)" que I¡¡ c~cuel:::t Jemamb ~ que nada 

tiencn que ver con los que se dan en la realidad concreta ~' en b vH.b cotidiana. (iómcz-Pal'H.:lo 

(\ 987)_ 

A1t!,:nns consecuencias de la insi:;lencia elll:::t mccani:t.; . .u.:ión y en la no relaclOfl de iJ e~C\lcb U)Jl 

b realidad Infantil...:\ que la~ diverS<ls cstmt..:gitls TTl<ltcmutlca.'> qu..: i(>~ niño~ utill/J.n p,lr.¡ r":\llhL'r 

prohl..:rnas no ..:scolares no <;on v'-Ilof¡ldas por ellos como \In u)!locimiento ma1t:m;¡lll<\ ¡II 

..:neucntran similitud alguna enlr..: C,>tos ;. l\l~ c{lll\":!lId()~ quc la ':-;CUd,1 prnpUTl": L~ JL' ~'~l,l 

1ll.1r,';"1 CO!Tif1 conSl,mtem..:ntc los Tl,ños rcsuelH!n ror su rrop](l\ n'cdi(l~ al12un:,,~ ~¡tll"ll('nl'\ 

I.:\tr",,:~c\llarc~ pero 110 cOllslgucn identilicar ..¡uc han reali/ad(, un;¡ rl.:~til III lr.¡duLlI ,1 111,,1 

llpl'r:¡ci\1lle~ ~~crlla~ rl\"rn '1<' 100~'r;lI\ c~t<lhkcu ... 11 qUl' \1)(\Tlwnlll Illdi/<\rla~, [1~lr,1 "l'~' '\l" ':11,' 

~¡I11,ll']('¡¡l pr.:i.cllC<1. 

I r..:cu..:n1L:mcnte iL,'-, niíi\\~. ;11 -.cr ;llj¡,:slrad()~ ~n I:l ..:,C:CIIC!nTl \k ,¡Il'\lntrnll\. ~lcrC!r.:ll 1" 

IIlh1r!1Mcioll como única e irmmt"hl..:, lo que lIe\a iI qUI.: no ~..:;¡ ((ll11prend](!a ~Illtl 1T11L'rrrL'ldcl:1 

li'rmllbJ\d\l hipóteSIs crrúnea\ qul.: ks ImpiJen resoh'I.:r prohklll.\s nu rbn\l',\(j(l~ (\',11 dnll'flurld,I,! 

Ik c~t() ~l' desprl'nd..: la necI.:sÚJad de r-:,<lrUe1tlrar sl1uar:lUrlc,< d\'lId..: ..:1 hac..:r ~Ul1lil\. r":\la, 

dl\l\iullCS (l clJ:llqUlcr (lIra ,lrcración. lIe\'e al niño a uhicar"I.: lk:nt,·() dc una n:;¡lld,ld que "\Clll,~ 

quc lo involucra, de hiJo a que huscu y logra I.:mpil:ar sus pror\a~ c:-.lrategl.l~ d..: ~\)luCI\'lIl '\~I 

lugra rdk, ionar. al1éll i/m. I.:onfrontar opinioJles y :. 'Itocllrrcg Ir -;lI\ hirx'1tc~1\ erronl.:.I~. \ () h Icmh I_~~ 

l'l ctlm JI.: IIllll"~1 (1 "\),:111 rlCal 1\'(' para eL ()(¡¡nc l.-PalaCIO ( 1 9)\ 7 I 

1.,1 10m\,1 l'll ljUL' ~uckll 'IPordar...: l\l~ l\lnlcl\idn~ lscol,lrc\ :k\;l\\ ,¡', 1111-\(1 d ,<1hrl'\;I!,q .1 l'l 

rcnsamio..:nlo "del !.JI]l' "<lhc" Y d..:valuar y Jesconflar de Sil capuciJaJ lk ra/n11aTllIC11ln I-n 1.1 

mediJ;l qu..: d rnae~tro se I\lnita a in!tlrllklr ~ corregir impldc ljU": d \1Iilu tenga la pn<hilld.ld dc' 

pcn.~¡lr;. asi des..:uhrir y UlIllprl'nJl'r Lntn1KC\ l(l~ ..:rrorc,< Jl'l rlUl., ~cg(ll!;Hl ~I'-'nd(l ((\rrq~ld,,\ ["'1 

..:1 T11~lc~tr{l ~ no p\)f cl prorlo nii'H1. ,mul;inJ(l~ <l~l 1.\ r{)~ih¡jldad dc' qUL' ~l',lIl w"dllic;ld" pur ~'\ll 

último dlsmmu;'l'ndu la cn]llianl<l I.:!] "liS hah¡]IJaJc~ Ik c,\a JlI¡lI'cr¡¡ Cllllj'i(l M,' cn!1\ll.:rlC I.:n un 

dCj1c11dl..:ntc rnlckctu:ll, quc b tl1,l\uria lk I:J~ \l'LL'~ n<) inlcnlil rr·,.\I\rr 'llll!-"\I'l rrnhkT1l<1 qUl' k 



suene distinto a los quc St' le enseñaron porquc argumenta "1"\0 ;nc lo han crL<;eñn,do" o "no se b 

ronnula" 

Aunado a csto esta la premura del tiempo que la escuela da r.ara que el niño logre constnnr y 

n!estructurar los conocimientos dados. llegándole a producir dificultades quc lo van hacicnd{l 

sospechoso de ser "niño con prohlemas de aprend .!Jc", dehido a su imagen de "yo no ~"o ....... 0 

no pucdo" 

Es de esta manera que los niños sólo constru~en conocimll:ntos parc;ales () fragmentados ~ 

arrastran durante la mil~(lr p:Jfte de <;u~ añ,,~ escolares (si es que no el resto de sus vidas) granJe~ 

lagunas, Ya qu;,! al ~er sometidos a la e¡ecUI':l('ln Je ;H':CI()nC~ lotalmente alej;:\(j:L~ de su propi3 

rcalidad c intcrese~, llegan muy rrontn a la conclUSIón de yUl' resolvcr problemas matenkÍtlcll> 

sú10 sirve "para h~leer l;:¡ tarea", ~tlrnar "para hacer las ~um<l~ yue nos pone la milcstr<l" o "p.u3 

p:.J.~ar de año", sin quc em:uentrell ning'Jn:1 utilidad ni n:lil,j('ln nlll la~ situaci()r.e~ de b vi,b extra 

escolar, ~oreno (19RJ) 

['ara que lo,'; conocimientos aritmétlul' se logren ullliIar correctamente, no sólo e:,t:ribirltl~ ~ 

d:¡rk~ un ~ntidll Jl' como ~ cu,n:do crnrkarl()~, Implic,1 tnJo UIl prtlcestl de tipO CO!:!TlItl\\l, ,'1 cual 

conlkv~l asrcct(l~ de tiro conl'l'ptu:iI qUl' vi nlllP JeOc de cOTNruir, (Jómel-P~¡]aClo 119:-:7), ]., 

peligroso el valorar al cnnocimiento a panlr de 1.1 c()rrecta (1 r,n utilización de los '>Ignos en I<b 

llpcraeionc<; o de una buena o mab eJecllcipll al realll.arla, rUl"" e~lo sólo l'S mdic,1uor dI..' yUl' 11\1 

~;e 11;111 cTltl..'ndiJo I()~ mecanisrn()~ para el adecuad,) u:,() d l ' la,~ ()pl'rall(lne~, 

(iran cantiJaJ dI..' los nirl()~ quc ¡¡si~teJl a I()~ centf()~ de arll)O ror pn::~ell\ar probleTTld~ de 

aprendí/Jje de 1.1~ matern.ltlcb e~ porque, SI hicn, resuelwli pr\)hklTU.ls arltlnél!ctl~, lo h:.!cen 

l'"kulando mentalmente ~ nu "ln l'ap.ll'e~ de 1il'\¡H e...e c,lklllo a lln¡¡ repre~eTltaei0n grúticl 

l'OIl\'elll'I0l1:l1 (l ekctu;H el al~OTllm() l'llne~pOndlentc S.' ¡'Iensa que cst()~ niños presentan 

pwhlell1:1~ ,k ¡¡prl'ndll~lle< pur'llIc ;!unl.jllL' rv.,u~'hen rn1hk111.1', !1(l los rl'~lJel\cl1 como "deo....rian 

porqul' suman, restan, multirlic:::tn () dividl'n pL'T\l no lo hacen como los Otros nirlos, 

:--Jo sc podria deeir quc ninu" con e~la~ caracteri~ticas presenten problemas de aprcndil41Je de 

bs matl'll1;iticas, pUeSltl que "un eapal'e~ de reconocer. llPt:r'lr ;. resolvl'r adel'uad:lmcnte una 

~itU¡lC'Ón pr"bkm,'ltlCa que se Ie~ prescl1le, ;lUllljUC con ~u~ rTt1rl()~ procedilllien\{)~, los cuales han 

aprendido de b rOC;) mfprrn,lclllfl t:~C(llar quc han pOdlUll ¡¡<;Im¡]ar ~ que '>C encuenlr<l 

dlstorSltln;ld,ll'lor lo ljue d tllli,l Illllcstril e('IlI'u~ion respecto ~l ell.1 



Esto implica que es necesario el indagar más a fondo el como es que el niño esta 

coneeptualizando los conocimientos y la" explicaciones dadas por el maestre, y de esta mancra 

entender la cau~ de las confusiones presentadas. Por lo rcgular cuando el niño cqtll\oca la 

utili13ción del signo o rcali?a erróneamente una oper:::t ,(m, es dehidt) a que no ha. compn:ndiJo el 

l:oncepto al ljue se refieren uno u olro signos, !a.." semejanza<; )" diferencias entre I~' JistlIltas 

n:presentaeionc:-. gr.ificas y los algoritmos correspondientes a cada operación. etc. 

[~de suma Importancia que Jo que se impane en la cbsc sea de w:uerdo con l'I JlÍ\cl e\olutl\() 

del niño como un aspecto importante en el proceso de aprcndu.aje. y<.l que esto f<.lctlita! ptl~ihilita 

la ,t.Similación de los contenidos por parte del niño de acuerdo a su de,;arrollo Intelectual. ~ de esta 

man~'r:l se van rellrganilandn y construyendo las estructuras ,;·.)gniti\as ncce~arias para b 

,1¡keU~lda comprcl1.~ióll de los conocimientos adquiridos. 

:\ este rc"p\.!elo \.!s impre~cindihle hacer rctáencia taIllhién whre b ¡;reencia de qU¡; rara roder 

fll,trlL"l,tr a¡1'.:euudamenle 10.\ contenidos es necesario hacer uso d',' b mem!lrt/~lCl(lll : de la 

aUlumati/lleiún, rur este motivo el maestro transmite a Ins alumn()~ la Idea de que l'l ,!rre~lJl/dle 

~c d~j cll<lndo hgran n:pc\ir la inform:H.:iún que él dio sin omitir ningll!l detalle 1<1 nlCr1l0rl/dL'[(1[1 ~ 

I;¡ ~¡LJt(1mati/,lCHlIl Ikgan a ser instrumentos úti1c" cuando la cornprCnSI\l1l ya ~l' hJ l(l~ratl,) pUl" 

L'~:I) \il <1 perlllltlr cllJI'¡;..;c ruedan amrliar los rcpt.·rtorl()'o ,kIIllO() , I~I ¡'.ir Jl' qlic" ~l' t:kl":,lr¡'¡ e' 

rl'cuerdo de l1iLlCho~ de los cuntcJlldo Jchld(l a yue e\ mil.\ E"ICtl recor .lar !I) '1m' \¡: " u\ll:rrendl\' 

(,ol11<.'I-I'a]ilciu (ll)fl7). 

l on \:~to no \L' pretende negar Id p'l.~ihi¡'dad de 4ue e\l .... t;Jn I:n' ·r \ de IJ1dt,[c nr b;"1I1lCd qlll' 

pudieron afectar el dcsempcflO de lus alumnos en la escuela, sin(\ ,,,lo ,lclar,1r que much<.l de I:t 

dlticultaJc\ 4\le l()~ nil10s presentan en la escuela no nece'>.:lrillmeIJ(I" ohcdee<.'ll a e~to:, f:¡cll1tl"~. 

qu\.! hahil\lJlmcnte Ipdas la.~ dificultades en el aprenJizai<.' se attlhl.vcn a p,ldeclmlenln .. d..:l ninn 

~in tomar l,; cuenta otros I¡retores ait:nos a él. Fntre e~t{)s ~l' plll.'UVI1 ~o:r\.llar l\l~ '1¡.'.\IIcnte". a)11 

de~..:()nueiJ1lientn por parle de! mUl'stro del pensamiento y lógica tkl nlno. lo Ljuc le Impide el 

propiciar cl C1prenJizaic. bol F\ !lO dar al I,iño el ti..:mpo n..:ccsarltl par,l ylll' Itle:r~' CP!1:-.trulr W~ 

..:tllltl..:imicntlls y I ¡1dilkar sus hlpt)lc"l~ erront'as: el Ik:-.rullu..:t'r L"i lIlUfllt:nlO en qll<.' ~<.: t'J1t:u<.'l.;r'l 

~lI dc~arroll(l c(\¡.'.nitivCl y al1nli.l.ar ~i los ulntcmdrlS rre'><:l1tadn<; Y;l!' dc ¡ldlCrdo ,',\n l"~tc. dI Dar 

Il1lptlrlanelil a 1,1 cnmpreJ1.~ión vcruadera y no súlo a la reretlclnn mcm'Hi~tl..:a ~ Jll<.:c~inicr 

t'o]l)e/-l'alaclll¡19R7). 



Si no se toman en cuenta estos aspectos en el proceso de aprendí/aje. es ¡x:.sibk cn..:onlrar 

tantos niños que sólo se crea que han aprendido cuand0 en realidad únu.:amcnlc eJecutan 

t'I'lCcánkamente lo que se les enseño. así como utros que ejecutan Tlspuestas equivocada.;; en 

función de la hipótesis particulares que cunstruyen, y que los lleva a desarrollar estrategias 

diferentes a las que espera la escuela, y que P' 10 tanto se les <ltrihu)('n inlinidad de problemas 

cuando de hecho sus inhahilidades se originan en la falta de atención a los lactores antes 

expuestos. La tarea en este caso estaría en aprovecl1ar lo que el niño ha .:omprcndido y a partir de 

ahí ayurl"r!o a relacionar sus estrat!~gia<; con Ia~ que la escuda pl;mtea par,¡ que llegue él 

comprender y adquirir es!a~ últimas. 

De esto se desprende que enfrentar al niño con <;us propias contradiCCiones sea un rccur~(l 

valioso dentro dd procl.!~() de aprendizaje, pues I.!qo lIe\ará al niiic .1 retlnlorKu. n:\I .... \r ql~ 

hipotl'SI!> ~ I'-H1l1ular l1\r;l.~ fwst.1 I.!."lcontr;\r h cnrrecl:\ para cada ... \1l11Clllll A<"I..::1 1111\(1 PPc!C¡ 

dcs¡,:ubrir sus errores y eorregirl()~ <l partir de l(l~ anali~is Je las ~ltuacl;'le~. pLllhenJo Ikg,¡f !loe" 

<l poeu a ¡;omprcnJerlü~ ¡:~t() k p~'nnlle l'cncrali/,ar CUI1()Clnllenlo <l \I'r(l,'" dL'(lnt(;~·lrllll'Il")"'. '1Ul' 

cilIO slend() dislmtd .... lelll!an reluu\Hl entrL' ... \ ¡,; IIlclu ... ,) partir de ahl ¡'d: 1 l,\]l ... iI'lHr e"IHh_lIl1iL'III", 

más compklll~ ~ Ill"::,ior e~tru.:turJJ()~ 

l' 
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3.1.- Marco de Referencia, 

La refonna que.' vive el sistema educativo mexicano se reatiza en un contexto político nacional 

e internacional que orienta los camhios organizatlvos y técnicos. I-:n el orden intern,;¡clunal la 

U.N.FSC.O. ha recomendado diversas medidas para que Jos países miemhros reordenen sus 

sistemas educativos a efecto de alcanzar las I lletas de una educación que sea para todos. atienda la 

di-.. ersidad de \a población y se realice con calidad. 

Considerando e.'<;t;l<; premisas y con ha<;e en la revisión del sistema educativo n3clonal, las 

primera~ <lccione\ de reestructuración tuvieron Sil ha<>e en el Pro~rama :"\acional para la 

moderni:t~1ción edulati\a. L1ue inICia en 19R9, L.l neceslrldd de prolundi/:Jr en I;I~ refomKls lleva d 

que en m<l~(l !.le 1992 id Secretaria de Educación Pllhlica. 10<; (iohl'~rnos de lo '·.<¡Iados "' el 

Sindil:al0 ~¡lCll)f1.d de 1 rahaJadores de b EdllC,KIÚll. n:lehren el Acuerdo 'adonal panl la 

Modernización de la Educación Básica, t..'! cual e.'stahleee tres eJc~ para t:1 ue<;;,trrllllo de la 

polil]([I educati\a: 1.- l.a n:()r~aninlción del sistem,l o.:Liuc<Jtl\'O naclOnal. 2 - La rcfórmulac¡ún de 

,ante nidos y mat,rialcs l'dllC<ltivo~ 3.- La revalora'¡(ln so,ial de la funClún rl1agi~lerlal 

Para 1()93 se !nou,¡ica Id ConslituClún al re!(¡rmarsL' el Artículo .~0 para dar cahlda ,1 la\ nlll'\:j~ 

intenciones el1 torno a 1.1 educación hásicll. il partir de lo cual ~e proJYulga la Le~ (;enenll de 

F.dueadon, que cstahk,e el marco para ]¡¡ proyec,iI'lIl de la educación ell \1éxlCtl 

Con b prolnulg<lciún Jc la nll\!\'a Ley (i,n\!ral de Lducaclún ~c explu':lt,1 por prllnc.'Ta u·/. dcntro 

de un marw iurídiL'o la C"\1~tencia y reconocimiento Lic la educadiln c~pl'cial. ddi111l'nt!\lSC ~u 

amhito dc aL'L'iún ~ su partlüpación dentro de la educlClim hasKa 

COllll\ o.:s dl' ~llronef e,tas moddicaL'IOlle" reperculL'n L'11 la~ e .. !r;!tc~I:!~ qUL' ~l' \eTlI,trl lllili/;¡nd,\ 

dentro de edUClCI('1I1 especial p;lra la r];.mcaL'ión, la adT~llJl\"tr.lcióll ~ el de~arr()l1(l de I()~ rroCl':~(l, 

de atcnclOI1 a alllllHl(l~. TTlde~tr(l~;' padrcs de !lllTlilia 

De igual mar'cr;) en el tnreno teórico ~e re;)li/ .. \ una reVIsión de lo~ eo.,quema.\ L'llm:ertual':~, 

reclllloC\cndosc un nuevo con,q"l\o, el cnl1Ceplu de necesidades eduralÍ\'as especiales (n,e.e,) 

Se ,on<;ider<l que un alumno presenta neco.:sidadl's educativas espcci:1ks cuando en relación al 

rl.~t(l dl' Sll~ cllmrañern~ de ~rupo enfrenta diticultades para desarrollar el aprendizale de l(l~ 

,(lll!l'nid(l~ C(ln':>l¡!naJns l'n l'i curriculum o.:SC(1Iar. r~quiriendn que a ~u proccso educativo "-C 

incorrorell m,!:l'res reCllr~(l,,;¡ lin de qut..' logrl' I(,~ fine')o (lhjeti\,(l~ cllrricu]¡¡rl'~ 



El concepto de necesid<ld::s educativas especiales no remite a una dificultad en partICular. smll 

a los obstáculos enfrentados tanto por el alumno en su prr,ceso de aprt:ndizal'- comn a I(l~ 

enfrentados por el maestro. de grupo regular, en el desarrollo de la enseñanza dc los contenidos 

escolares, 

De esta forma las necesidades educativas especiales se presentan con un carácter interacl!'o. 

es decir, la problemátIca que un alumno puede manifestar no se ubica sólo t!n el mismo, en sus 

características, sino lambién en las ~drilCleristicas del contexto escolar en el que sc Cn¡;uelllra 

inmerso ¡\ partir del reconnClmicnto de la interacción entre el alumno y el eontc:\lO esc(,lar. ..,c 

entiende que las necesidades educativa'> especiales no son c.'itálica" ni absolutas, sm(l n.:lall\~IS ~ 

cambiantes respcdo il la lespuesla educativa que pudiera ofrecer un dctcrmmdJo (\11110:\\(1 

eS((llar, el ulnl pu(de acentuarlas o minimizarlils, bln remite situarse en cl cUrrlculum eSC\l]¡¡r 

para buscar la alternativas a las necesidades edu<.:ativas espc<.:iaks) norm¡¡!i/ar bs «(\llJIU(\llC_ del 

contexto cscolm, 

l~n t.'stc sentido, I~I atencllln dt.' I¡~s nCl..:e~idades ,~duc<lti\a~ c"'recl¡lk~ u\nlll'\,lIl 

lrrtns!órmrtCI(HJt.:S en Id c\tructura y funClunamlCnll) dc la cdllcaUlln l'\rL'CI¡~1 1ll1¡11IClIld(\ 

moJiflccKlont.'s de <lJu..,te ~ ;][keuacit'ln cn el Si~It.'!n;1 hJucatl\() ~aci()nal. I'¡U,I J<lf r¡;"ru~'..,t,1 ,1 

esta reorg¡¡ni,.RCI(m J( la eJu(aeión especial. es que '>C constituyen las Unidades de Sen idos de 

Apoyo a la Educación Regular (lJ.S.A.E.R) h¡¡¡s unidades '>C crean rar<l ,lar el "Ilpurll' 

I~cnico·opcrati\'(l qUl' ¡¡lvOTe/ea la apliea(ión ,k los sustento.., 1l'('H!cos 'v m..:tuJologl((},> l'l1 b 

atención de al\llllno~ eun ne(esidJ.des t.'du<.:ati\'a~ e~peciales (kntro dd ;'¡mnl\ll Ul' b t.'~cuel;¡ 

regular, favorecienoo la inlcgracion de los alumnos y ekvamJo la calidad de la CdU(,lClÓn quc ~l' 

IlC\'il a cah) en lil rrilllarm regular. 

Así la U,S A.E.R reprl.!senln j¡¡ nueva rclil<':lún entrc los .. crvl<.:los de eduCill'I(l1l l'~pC(lal ~ I(,~ 

servicios dc la cducaciún regular. A partir de lo (ual t()oa~ Ia~ instal1el~l" dc CdllC.lLI(l1l C~rl'l'I~d 

tendrán que aiu~tar:-.c, fa\'tHecu':ndnsc la il,legracinn eoutatl\<I, Por \¡jI moti\o Id \ i S ,\ I R. 

(un<.:io':<1ra ('n na~(' il dos c~lratet!ias tc<.:nico-orer<lti"l~ 4l1t.' "un 1<1 atcnu\ln a h1~ ,dllllll1n:-. \ I~I 

orienlación <11 p<.:r~nl1al (k Id CSCllc!¡¡ y a In" p¡lJrt.'~ JI.: ¡¡¡mili a, \ It:CI1Il'o-pcd;l)!o¡.!lcanWnll' ",-' 

consideraran <.:ml'l) aCl'I(ll1l'.'i lundJmentalcs c\'~lhwCI(ln II1ICI~d, pbneaCI(lll dl' I~I IlllCI"\l'IILll)ll, 

l'\:llu<.!ción (nntl11\ld ~ ~":¡.'Illmlent() 

", 



3.2.- Estructura Organizaliva de la lI.S.A.E.R. 

La U.S.A.E.R. esta constituida por un director. maestros d..: apoyo y un eqUIpo tecnico. Los 

maestros de apoyo son maestros con experiencia en educación c~PCC1al con grup{)~ de pr(lhletTk'1~ 

de aprendizaje en Centro Psicoped{ .."lJgico El cqtllpn técnico se constituye há."lcamente por un 

psicólogo. un terapeuta de lenguaje y un tr<lhalador(a) soci31 -\demls. podrán tnclulrsc otro' 

especialistas (neuromo!ores. defiCiencia memal. ele.) cuandu los .Jlunmos lo reqUieran 

Cada t -,S i\ l· R apoya ",n promcdin Cinco c~clleb~ rrim~lrla~ atendiendo alumnn~ dc 10 ;¡ (,' 

que presenten necesidades educatl .. as especialcs (n.e.e). ~ <.;;mdo OflcntaclOnes a padre~ de 

familia y a rTilleslros de la e~llcla regular, Ln c¡¡da C~UChl <;c ubIcan en rromcd](l dll~ mac~tl()" de 

apoyo (sujeto a la demanda de alumnos) los cuaJe ... eslar,Ül de '<Hlna rennanente 1,: equipo (,k 

apoyo tCcnico particirará en cada una dc las csellO,;Ii!~ al..:ndiJa,~ ofreClcndo ~u apo\(I de mallo.:T;¡ 

itinerante 

Fn cada escueb deOc eXistir UIl "auld Je dP0;'O", Jd que e~'.1 JUl.l":~ la seu e de la 1 ~u\.I' R 

dentro de la escucla, ~Iendn ell'..;p'lCIO para la atellclon Je 1{1~ ah,llm(l~ con n.l· e , a~1 C0ll111 rara 1,1 

tlTlenlación al pcrson;,¡l) a Ips padrL's d~' j,lInihil 

La intervcnci('¡n r~ic{lrcdag(¡gica puede dc~arr(llldrsc t:n el grupo regular ~ (l en ..el '-lula Jc 

aro)o, I¡¡ opción que.' ~e.' L'onsiJerl' m;ls perlmenlt: ... e eleglr;'1 ~n ¡'lJnelón del reCOntlL'lllllento de I;!~ 

Il.e,c de los alumnos y de las CJn:lln~tdn<':I;J.~ dd rrOlC~p c'lbcrbn/Ál-dprendl/a¡e yUé ~<.: \ I\il el1 el 

grupo regular. 

ramoién es necesario L'OnslJcrar L'omo parte de la .ltcnelOf\ ,k' la,~ 11 e e la urtenla<':j('ln <11 

persollal docentc y a lus padrt:~ de fi1nlllia: eq¡¡~ orll'Tllall()ne~ tienen pur OO)CtIV') rruporl'lonar 

lo~ elementos lécnlcu<, ~ (Ip~rall\(l~ que Ic~ ílerrnllall parllclpilf cn la alenCI(ln dé I(,~ allJJlln(l~. 

incluyendo los aspt'\;loS que tanto mar,;str(l~ \;(llll\) p;ldre~ I(kntiliquen \;OIllO neCl'~;lrl()S ~ a~1 

retlexionilrlos con ell\l~ traland,.1 tk n:,~pt\lltkr;,¡ b~ n l'~' Je lu~ ,duJlln()~ 

3.3.- Proceso dl' Alendón de 1<1 ,S.A.LH.. 

):1 proceso de atención de b l' S ,\ ¡: R prmclri.\ l\H\ b ~\'alllaL'i('lT1 iniCial. e~ta l()n~l~le en 

lIlda~ar. anali/~lr : o,rhcar b l!ltl'graelón entrc ci pro>ce~1l d~ ;lrreIllJi/,¡Jjc del ~Ule\1l \ l'l uln\c\\(I 



donde se desenvuelve, especificando las caracteristicas y relaciones de los elementos en Jueg(l 

durante la intervención, 

Ln eV31uación se constituye as: en un proceso ininterrumpido compuesto por diferentes 

momentos. en donde cada uno de ellos respeta una aproximación a la interacción entre el pmceso 

de aprendizaje de los alumnos y el contexto donde' <.Jescnvuelven. 

La detección. la delenninación y la evaluación de las n.e.e., ofrecen elementos para explicar la~ 

mX'esidades cducatlvas)- p<lra la loma de decisiones en lomo a 1,\ mter.·ención psicoped;¡gógll·.¡ 

Los tres m{lmelll(l~ dI..' la e\aluación guardan entre si una n.::l<lción q1\C impide c:::.tJhb:er lirn¡I<..·.~ 

preci~ns enlrc uno y otro. reconociéndose puntos de relación que conducen a un proceso en 

c()nt:xiún directa con la intervención psicopedagógich. 

l.a evaluación ~e pf()~ecta haCia el proceso que sIgue el alumno cn b con~trucClntl de !I' .... 

cllnll.:nltlns escolares pata ,dentifiear 10 que ya sahc las e~trateg\as yUI: ulIliw :- ¡as t!i!iclIltddl> 

'-lUlo' l'tlfn.'nta en el Llhordaie de un contenido detcnninado, asi como la rCbC)('ln qul.' gu;¡rda !nJ11 

ello ,_'(ln sus caract"'flslic<l~ inlcleclllaks. s.cn~()nalc~. comunicatl\as. afccll\as. \.'Il 1 é¡mhlO.'n .... ,lhre 

Ii\~ e"'¡ratq!l¡Js ue IIlterwnc;(ln pcdugógicn del muestro para el Jesarrollo JeI Iran'II(l. 1<1 

organlt¡\ciún grllpal. lo aJccuado o inadecuado. sulicientc o insuficiente del materl'll dldúCI\Co y el 

t ;po de interacc!onl.'S que cstahlece con su grupo. Así mismo la dinámica que ,>e gl.:no.::r;:¡ en 1<1 

\.'scllela. su organi/llción ~ funcionamiento. la l1exihilidad de ~\I~ fegla~ y las condicinnt: .... fisicl~ 

cl\lre {)tra~ cart!Ctl'rhlicas. 

I n b I:valu<1cillll Sol' c(ln~\(.J\.'ral\ dos momentos' lu d\.'lecciún de los alumnos ~ la Uell'rnllll<lCIOIl 

,Il' -;u....- rll't.·l'si,l'ldl:s l'ducall\ i\S l'SPl·l..· i"lc.~ (n. e. e. ) 

\1cdiante i¡¡ Jetl'cclón ~e Idcntilk:a a los alumno~ que con rc~pec\tl a ~ll gré¡do ~ I,!.rupo \k 

rd-':ro.::neia prl'Senlell Jitil"\dta(.k~ ante Ins conleniJus csc(llarl'~ y que rl'quIl'ren Ul' un Illa\or ¡¡p(l~" 

pcudt!0gic\l \1 Ul' .1Ir., n'llur.Jll'/a. ~a qUl' dchido a Stl~ car'!(.:lcri~llc¡¡"" Jo.:: aprendi/all' tkmaml,lll 

<lp(l~U,\ cspccílicos ditl'renll· .... a los que Ill'cesilan sus compai'lero~ de gnu.h1 

La \k'leCl.:íún ITllplica \unlo e.m la dl'scripcióll de 10:-' ,\Iumrws que requlen:n mayor apo:u n un 

<lpO\{l diferente. la idelllltiLaelOI1 del agptamiento de 10:-' rccuf'>() .... que el maCSlW de grupo ~ 1~1 

e\~ul,la pll!h.n :¡Ill~ l'l O1llllllll<) p.lnl qUl' rn)gro.::~l· ,1 la ¡l:lf qllt" ~ll~ C\)l1lp,lIknl~ Clln\ldl:ramI11\l' 

~nl\ll1ee"" Id Tleee .... ldild ,le IIn:1 .Jvud<l l'olllpkmCll\<lrI,1 

.l~ 



La identificación de los alumnos que necesitan apoyo se rcali/.a compararldo los progresos que 

cada alumno tiene con respecto a sus demás compañeros en el aprendiz.aje de los contenidos 

curriculares. de las dificultades que enfrenta y el (. ~sfase que se observa entre ellos y cJ grupo 

Relacionándose todo esto con el análisis de la efectividad y pertinencia que tienen la~ .tctividadcs 

que el maestro realiza con sus alumnos y que no resultan parci<ll!T'Cn!c Con e"tos niños, 

La detección provee desde un inicio los primeros elementos para delenninar las n,e,e" lo que 

implica que 3. ranir <"le la d",tección. el maestro de ¡]poy(\ clar,..)':j una hoj<l en la que asenlar;í ItlS 

datos generales del alumno y algunas Ct'nsidcraciüne::. Stlnre ~u proceso de aprendizaje L.l 

detección se realiza durante todo el ciclo escolar. 

A partir de Id detección se procederá a b detenninación de la::. rLe.c lo que hace m:cesaflo la 

revisión cuidadosa de la interacción del proceso de aprendi/.1jc JeI alumno)' el cOn!ex\() dur,dc ,>c 

desarrolla dH,:ho proceso. 

No se trata solo de reconocer la distancia que separa al alummt del logro de los llhjetr\os fiiad(l~ 

() de la eXlstenci;) dc C{'nf1icttl~ lilmiliarcs tl la aplicación de l ertas técnicas (l rlTlH~ll~, e~ 1;1 

búsqucdn de inform,lcrún realmente util yUC permita C\\l1lH.:er In yue L'I alumm1 tiene hlCll 

aprendido. lo que le lhlta por aprender) las dilkultildes pm las yue ;lira\ lesa. eqahlcelcnJn 

además las circunstancias que cn el l'onteX!O escolar ~ familiar <;c viven;. tjllL' facilitan 11 

entorpecen el aprendi¡aJ': 

Por Itl que se h,ll'e neceS<.lrr(1 qUL' el m;lL'stro lo~re l'stahkc,'r Cl)[l clarld,¡d i;l~ :';lr;lL'terl\II,-,I' 

conccptuales de los pronlemas qlle aborda difcrcnciándtllo~ entre SI. k\grand(.l luentllicar la" n e '~' 

L'n funcrún de los prnhlemas de aprendiz<lje II de atenCión, L';uninündo,", las posibles JlliclJILlul"' 

que lleguen a entorpecer el aprendizaje. Si esto no se logra Je forma corn:c:a es posible fll;¡f 

aproxirnw:innes crroneas que ddlcultaran la intcrvencion pcdagógica 

Para ontener la il1forrnaeiún necesaria quc permitil ueterrllll1W 1;1\ ru: e . se propone el liSO ,k 

b entre\'ista. Este recur~l pcnnite rl'unir infonnaeión sobre all!unos a..~pcctos del sUJeto y sobre 

los contextos áulico, escolar y familiar, La entre\isla der.cr¡"1 I.!struo,:turarsc de acuerdo a 1.ls 

e<lraeteristicas del su,ieto. el contt."(1o a evaluar y d moml'nl(l den!ro ud proct:so 

Ante I.!sto. b dc!erT11111aeltln de IJ.~ n,e,e exige e11 r~IIl\"r lugdr lIna <.!\phC<lClOTl th: Id~ 

ear:lCteristieas y rcbemnes del proccso de aprendi.t.aje de! alumno ~ su interacc¡ón con elcnnlnl\' 

\,lo.\Ilde se desarrolla. y en segulllj() lug,}f un ¡malisl::' de 1.!5.:IS earacteristlCas parJ lugri.H tradUClrl;l~ 

'" 



en n.e.e. Esto derivara hacia alguna de las siguientes alternativas: mlenenca'ln pSlcopcdagt1glc.I. 

canali¡.ación (l solicitud de un servicio complcmcnlaflo 

La intervcnciór constituye otro proceso fundamental Ó" la atenci0n \..jW,: ofrece la l' S.A l· R ~ 

se refiere a los apoyo~ específicos que determinan Ut] conjunto de actu,lCiones enc:llmndJas ;¡ 

modificar las condiciones de desadaptación, bajo rendimiento o rraca .. n cscplar de los 3luml1o" 

ante lo.~ contenidos escolares atendiendo a sus n.c.e .. Al planear la inlencllClón ~c Jdinen la~ 

UdeCll3ciones Cllrr:cu!ares que dehcn reali7.arsc y el espaCio donde '>l' lJl~trulllentar,i b 

intcncncion. (I\ula regular)'iO de apoyo). 

El rroceso de la ¡nten'ención ~. conrorma a partir de lo~ Si~llll'nt..: ... ckmell1o" rlanL';u':I¡"Il. 

dc:-.alTol1o y té mImo de la intervenciÓn 

1.,1 p!;m":,lClún c()n~i~tc en la toma de decl!>iones respecttl d ... L, ... dLc"ll1IK·, ... r~'ClIr',\ ... llCt..l'"arl(l~ 

para dar n.'spucstn a iJs nt..'n:sldades educativas Je lo .... alumJHl\ ldlc.\ d":CI~l\lm'~ l<.'lldr;¡n ~l)T1l(1 

h¡L\e la ,kterminilelón de la~ n.e.e 1.,1 <,alisraecic"ln oc las mi.~f11'h rCCllcnr.l JL'I <ll1alhl" .. ,'10.:""1011 

d ... kl~ proccdimiento ... y mediO!> que ~ conSideren m;'l~ apropl;¡do~ r,lr,1 t~I\(HCCCr t'j ;lrrc!~di/'¡ll' 

1.!>IO ~l' Jlrlgira lo mismo al alumno que a su entorno, prctcnJIt:tl(1" l1l(ldlli¡,;.tr (' ull11rCTl\...lr b~ 

conulcilltleS tunto Je uno como u..: otro y determinar las mel()re~ j{Jrm;¡~ Je \11leraccipl1 qu!..' 

pcmlitan el J',ance del alumno en el aprendi¡.ajc de los (nntcnldos curril.:ubrc!>. 

Dentro de la II.S A.E,R. ~ «)J1sideru que las respuestas a las n.!..' e odx:n gCI1(:r;¡r~l' a pdrtlr Jel 

CUrrleUlllJ11 escolar. el ell<ll tl'nJra que adecuar~ para re.,pomkr :l lo ... requerlTlllcnt(\:-, de 

:.Jprl'mll/¡lle ) cn~eñ,H\/¡l de Ins :Jlurnnos. F-;I() dehidn a quc el etlrrlclrlllJ11 t.:~ ,·"n~IJerad(l ,'Olll(l ,'1 

e!cmento cc'ntral que guia I..lS activid;Il!cS escolares y !.:OrTlO man:fl dc rckrL'ncl;l par,] 1<1 .\Iel1\:I(,t) 

oc 1(\'; alumn(1s 

!.11 cllllgruellL'la Cllllln ;!J"t..'rUl[ el t..'urTleulum <;C' obscrvlJ uC.vk d()~ JlIllL'n.~I"Il,'.~ ,tUl' ~(111 Ulll1\1 

JI..,,'llo qUl' COlll'l"eta el rroycclo nlueatlHl rara un JL'tl'r11llllado 1:1\l:1 l'dlll'.¡II\(\ \ que rn:¡';I:-';1 

tal1to lo.~ ¡.I.~pcct\\S dd desarnll!o del alumno como los arrl'ndll'<\I<':~ e~rn itin\~ ;1 I\\grar ~ d rtan 

pan.l la ~'nsei'l¡lJ1/.1. Y COIllO d Je~rrollo practico Je lo~ prugrallla" Jo.' f.'JaJ\\ en el aula, qm' 

pn:S-l'nta earartcrisll<.:as que -;010 ~~' explican mediante la t:OJl1prcn~l('n ranlcular que cad~ 1ll<lestr(l 

n'all/;¡ h,lI,l ell'rld l!1t<.:rpn'I'ICIUI1 \ liSO del pmj.!ral1l<..l dt.: grddu \ l(l' Ilbr"~ dL' IL'\:" 

i\mhas diT1'l'll"'HlJll'~ dcho.'l1 con~IJcrarS4.' par~l Je'1.:\rrolbr la.~ aJc~ IJ.lCI(\rlt'~ Ulrrl,'ularL'~ qu~' c.¡d.l 

alul11tl1l requll'r,l L'I1 ~u pr(lCl'S(l ~'JUC;III' .. () Dichas ndeCU,ICI\\llL" nllhlnll;'~'Tl \in C'1I1111111<1 d,' 



modificacIones que se efectúan sohre alguno {l alguno\ de Ill~ dl'I1I<..'nl (,,; l urr1lI1I;Hl'~ pr Clcndieml,' 

inciulr sohre b~ limitaciones. inaucCUilllOll!:S ! ClrUl,lil', dl' L,'flll'\I', "~t"Iilf plnlillllt'll!l' 

u.kmificadas al reJli./.ar la detenninacj(' ,dc Ia~ n c l' I ;I~ :Hkt'II.I~IIHI(·~ I Ill'(kn ~l'I ti,· d", 111''''­

aJecuuuoncs de acceso al currículum) aJcClJ;1C1(lnC~ d loo; "h¡rT "\" l"TlIl'flld'h dl'l, 'Ir", ,,1'111' 

La'> adt"Clwclones de acceso se daran princlpalmenle cn lo~ l'I( I1K:lllo\ Ifl~tfll('" l'lI 1'1 Ik~:Hrr\lIl\ 

del curriculum ~ en la in..:orroración de rccur<;'¡ls y I'TX:JI(\~ ri1rd q:i(' el "ilrnlrl" rlll'¡LI 'f'!(Tlllll:H , 

..l\'..lIlIar en l'I rrllÚ~"'(l de aprt:nuIZ.1IC de IfI~ c(\ntcnld()~ ~llrrHIII,lr('~ 11" ('ll'frlenT",- ,1 ;1' r'lé'dl'" 

relat.:IÓll JeI ,lll'mnl' ~Ul\'l,) J", ,11em:lor, ;:(>n -;I(~ ('!llllr:!rlt-r' 

rn'¡,:r;\Ill¡.IL:\'n l~l:t.:..:i ,¡]lilllr;o reqult:ft: 

'1 c:;; ¡"l:l~ rUL:IJt:I! 't:r !r,'-lnJll',er1\:lk', ",k _,'1:'111)1\'". 

,IUJlll\ll", '':IC " !i~;C;l~ 'r:Ullrib, rlun:IIl:\lILIP. ,I(',:~ll< 

dJ1l1U!1lGIC:un ,li:ern;'¡:I\(I~ '1 '-l\Tl:rkmt:nt,lrH1~p 

'n 1 1 

,. 

LJ..." aJel:Uall()rle~ ,\ lu~ (UlllenIJos! Ilr-lell\'(l~ (Urrll:ll.tr,"-, ,plnlIC,ln 'nn<!ltl(oI<""r". 

,¡iUJllfl\l\, 

'll\c~I1lt:J!\,~ L.lIII!¡'I<:r~ I~nt ~\r'll' 

,IJqulnrill~ 

\ r'arllr llCl \;-Llt1ll:c:rnlc:rl\() ',:C: 1,,, d"I1Cl'lll~ Illll"', Illl' 
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TTKldificaciones que se cft.:ctúan sobre alguno o algunos de los elementos curriculares pretendiendo 

incidir sobre las limitaciones, inadecuaciones y carencias del contexto escolar prenamente 

identificadas al realizar la determinación de las n.c.e. Las adecuaciones pueden ser de dos tipos: 

adecuaciones de acceso al currículum y adecllaciones a los ohjetívos y contenidos del currículum. 

Las adecuaciones de acceso se darán pnncipalmente en los elementos inscritos en el desarroUo 

del currículum)' en la incorporación de recursos y medíos para que el alumno pucda interactuar y 

avanzar en el proceso de aprendizaje de los contenidos curriculares. Los elementos que pueden 

ser modificados son: los métodos y estrategias de enscnanza. las tormas de organi/.aeion en las 

que participan el alumno y sus compaMros, el tipo de in\eracciún respecto al contenido y cn 

relación del alumno su.jet,· de atención I.:on sus c()mpañero~. por último el carácter de \¡¡ 

programación que el alumno ro.!qUlere. 

Ta,11~ié:1 deben considerarse adecuaciones de al~uno~ recurso\ que saiÍ neCt::-.:lno lllcurporar \l 

modificar en el aula y la escuela lomando en consideración la~ características de los alumnos C(ln 

n.c.c. Estas pUt.:den ser instrumt.:ntales (de L"OmUl1ll·iIClt'l!l. JL·.~pl;l/i\lnten\O. i.lpariltll.~ VIsuales ~ 

auditi\os. elc.): flslcas Irampils. duminaciÓn. acu:-.lll'a. ~tl I ~ mel()doló~~:lc[l~ 1\lsto.:ma~ de 

comunicación altcrnati\·os () compkmentar1l1s). 

Las adecuaciones a los I.:ontcnidos 'j ohjetivos curriculares, implican modjncacione~ o.:n función 

de ampliar los tiempos de trahajo y pilra la ¡¡dqui~lo.:iÓl1 lit: ltl.~ contenidos por parte de los 

alumnos. variar la secuo.:ncia del di:;.cño curricular 1ll1roduClt:ndo nbjctl\OS y contenidos 

intennedios y complementarios ~ variar la profundidad ~ exll·nslún pélra 4UC el alullUlll pueda 

adquirirlo:;. 

i\ partir del eslahlt:eimlenlo dc los aspectus anlo.:s mcnCI()n<lJtl~ SL" ddino.:n los o.!krno.:nt()~ Ixisicos 

para la intcrvención. los nbicli\(IS de aprcndi:t.il.le, l()~ c()ntcl1l(I()~ a lr¡¡hajiIT, las ¡lcti\ldadcs de 

cnsciiélll/ll-aprendiz.aje. las I\HTl1.lS do.! nrgani¡ilcinn grul'a!. I()~ rClurso~ didúc\lcns. l(l.~ 

procedimientos para la evaluacillll y el espacio para la inlervenciú!l i\ la par deberán definir~ las 

estrategias de intcr\"l~nción las c\lale~ se plasrrulran en un plan que 'lharquc un periodo 1m rru\Vor 

·k ¡res Sl'rrulnas sil.:ndo evaluado permanentemente 

La mter\cnl.:iúl1 Pllcdl' Jes;.¡TT()lIar~e lanto en el au\¡¡ de ap(l~(l como o.!11 el aul<l regulM o SI el 

caso lo amerila en nmoos. la eln:cion de \a.s Vilnanles do:n.: tllmar en cueTlla la~ l1.e e. la. .. 

circunslanclas. ~ las rosit:,¡lid • .HJcs) IimililO:lunl'!> do: c<lda alulT1no con el qUl: ,;c tr¡¡ha¡;.l 

" 



Durante la intervención psicopcdagógica deberá realizarse una evaluacinn continua como una 

rn..anera permanente de re-.isar las acciones planeadas en función de los logros de apn:nui7.ale ~ dd 

dcscmpci'lo del alumno en su grupo, también se de....erán de realiz.ar los ajustes de bs e"trategi¡)~ 

de b intervención. La evaluación podrá de esta forma señalar la necesidad de tlT1 ~er"\"tC111 

complementario, de la canaliz.ación del alunmo con algun especialista (1 ser .... icio csrcciaL n el 

Il'rmin0 delt,,,\amiento. 

:\ 1;1 par del desarrollo de 1<1 intervención psicopedagógica, se realizara un 1mb;ljo de llTlenlaClón 

t<\n\o al personal docente como a los padres de familia; para d pcrson;:ll de b escuej.t dJCha~ 

oTlentaciones giraran en lomo al proceso de trabajo de la lJ.S.A.E.R. y al análisis de los fi.Jtlo(~'~ 

quc reperculcn en el aprendizaje de los alumnos para que en la medida d~ lo posihle ..,e t!enerell 

con\unwmente alternativas dc atención a la'> n.e.e. de los mismos. En cllanto a l{l~ p,\Jre~ de 

thmilia ~e les e-.;plicara la forma en que se atenderá a sus hijos. como L, ... ·oluciuna "'u apn:ndi/.J.Íc ~ 

l'u;,¡!cs "eran las 3ctivid.Jdes que se desarrollaran en la casa. resaltando b imrortancia JI.: su 

I.:lHlper,lclon para reducir 1<1 problemática de sus hijos. 

I.J~ orientaCl(lneS ulIhlituyen una ronna particular de intcrvclll:ión que pretende allgual qu~' la 

intl'r"'em:il'ln psicupedng,ógica modificar las características y condiciones de! alumno ~ Jet 

c(lllle .... to donde se desenvuelve (padres de ramilia y personal dc la l'SCuel:l) para compensar ta~ 

n~' 1.: Los intereamhio . ., con los profesores y p;:¡dtes de f:unilia repercuten en un,l m<':IO[ 

rL',-'upL'raciún Je \¡¡ informacion y \¡¡~ experiencias de cada parte, facilttandose la Jetinl\:h')1l dc lo~ 

meC:lllIS!11()S ~ tormas de mtervcno.:ión y evaluación de lus ¡¡var¡cc~ de los aIUmlll)~, .\~I como la 

Pl'ninc!1lI<l de los reeurs()~ empleados. 1\ la par que se favorece la moditic,lC¡ón del contex\u l~\lllo 

e~col;¡r como bmil'af ,11 I()grmse nllis y mejor eotahor;,¡ción y curTC:'pOlhJhilidad 1 il urlentilL,(',[1 

lamhi0n esl¡¡rá sUJeta <1 un,1 e\'aluación continua y pcnnancntc qu<.: permita 1<1 adecuilción 

o.:OI1Hcnll:nte para optil11l/.ar la al<.:nCl(1n de las n.e.e. Las orientélciones pmlrún lIe\ar~t.: a carx' en d 

transcurso de cualquier .1L·tividad dt.' t.'nscñan:t.a-aprcndi:t.ajc en el aula () en la eSClJl:la, () p!.ldr::in 

dcfinirse COtl'.O ¡¡cciones especificas para lal fin. 



3.4.- El Documento Individual de Adecuaciones Curriculares (O.I.A.C.) y su uso en la 

1'.S.A.E.R. 

Las ncce:-;idades educativas especiales (n.e.e.) de un alumno(a) que no quedan cubiertas por el 

currículum ordinario requieren una respuesta específi"a y ad<lptada que pasa a constituir lo que 

podrlarnos llamar su curriculum o programación individual y cuyo objetivo debe ser tratar de 

garantizar que se de respuesta a las necesidades educativas que no comparte con su grupo-clase. 

Lo que lleva a hacer ndaptaciones individuales a partir del programa escolar. 

Dicha progr<.1mación debe reCOger las adaptaciones individuales que requiere el alumno ~ deben 

quedar pla~madas en un documento individual de adaptaciones curricul:::!re~ (D.LA.L'.) que lactllte 

la rcnexión del maestro y 10 guíe y oriente en el proceso de en.<;eñul17.<1-aprcndi¿..1je. rcrmitit!ndnle 

revisar y evaluar el progr,lIna educativo que desarrolla marcando la~ dircclnce~ de Sll rra,,:t'~'a 

educJtivJ. 

El documento individual debe ser un complemento dl.'l progr,'ma educativo regubr. ya que e ..... ' 

relación facilitani, por parte del maestro. el análisis de las <;ituaC](':lc~ redag(·)¡!io..:a~ qlll' ~e nfreCL' <11 

alumno. Teniéndose una viSión parti¡,;ular (11 ... 1 mismo, pero \'inL'ulada al gruro dunde Sl' de\;¡rmll;¡ 

su proceso de ensciianza-aprendi/,uje: esto permite <JI maestro revisar los aspectos curriculares que 

comparte el alumno con sus compañeros. lo que no puede compartir {I comparte paro..:ialmente. l\l~ 

apoyos individuillcs y específicos que necesitu, y el reriodo de tiempo p;ira que se fi.ien la:-. 

adaptaciones. 

El [),I.A,C. se emplea panllratar de garanti¡.<lr et avam:e prngresi\'\l. dentro de lo p(}~ihlc. haCia 

situaciones más acordes nt ámbito escotar ordinario. Por tal motivo el D.! 1\.(' no deho: Je 

cOl1\ertir~c en algo estático por to ljuc se hace necesana su rc"isitm, y en caso neceS<lrin. la 

reconsidcrución de las decisiones ahl reflejadas huscando silTnpre ser el complemento de la 

programación dentro d:1 nula. rn:cisanuo las decisiones tom,¡d,l~ rara un alumno que miente y 

guie su proceso de enscñanz<1-apn:ndizaje. 

Las decisiones tendrán ljue aplicarse en la rráctica dimi;¡ rara podcr llevarse a cano. ;11 Igual 

que se programaran umdades didúcticas par;¡ 1.'1 curso que ructlan '>Cr desarrolladas o..:on b 

mlerveneión de lodo el grupo 



El buen funcionamiento del documento V<l a depender de la programación del rrofesor y del 

g.rado de significatividJd Je la'i adaptaciones rt:alizadas para cada alumno. asi como de b lorITUI 

en que se apliquen dichas consideraciones. 

A continuación se señalan los componentes y los aspeclos qUe: deben n:!lejarsc cn cada uno de 

dichos componentes de! D.l.A.e.: 

A.- Desarrollo General del Alumno. Permite evaluar ciertos asrec~o.., del dc"arrolln quc 

pudieran estnr altemdos y yuc son relevantes. ayudando a CO' (lcer con ma;.-pr rrol'llOllidad la.., 

Jllkultadcs del niño y ajustar la n:spucsla educativa yllC ncu.:slIa Sc Cl10tcmplan lo.., 'I¡:un:ntc" 

<1srcctns: hiológieos (aspectos risicos. neurolúgico.." "'cns(lrl;!k~, dc ..,alud. ":IC 1. IOtckclllak\ 

(cJpacidades de percepción, proccsamicnlo dI.' la inforlllat'iú¡I, aICOCI('1I1. mCmnrl,l, pn1ceso J,' 

r:::twoamicnlo, ele): del desarrollo motor (dilicultad"s lk tn(l\llidad \ ,k'\pb/AHnlelllu 

manipulación. control postura!' ele)~ comurlll:¡¡tlv(l-lingubllcn Icunocer \l; C(lI11pelenl'i;1 

fonulógic¡¡, morfo-sintaetica, ICxica y pragmática), adaplacion " inSl'feion ,;ocial (.c,alu;lClón del 

entorno educatiVO onscr>'-Indo IOtcraeeión adulto-niño. nifio-nlno a~1 l'l1l11() ~dp<lCldad rar;1 

r.c];¡Ll\lllar~<:L ) .c11loclonaks (dt'lerminar alllnimúgen. ,nl\()estun;1, C()ntún/~1 en \1 ".I~Jll(1 :- cn 1\" 

dem.h. elc.). 

n.- Ninl de ClImp('teneia Curricular. I:n esle arartado deben de rc!lcjar~l' I'h n':"llltaJO'· 

del rrnC!':~ll dc e\aluaelún curncubr dl'1 alumno, e~ deCIr. 1(1 qlll: ~'I .¡Ilirnrh' ,'\ l'd)l,lI ,k h,ICc! el', 

n:laCI('lll J" lo~ OhICll\()~ y C\lnll'fllJ()~ del clirTll:ulum c"",'"br \ l.l.., Ml';l\ ell Ul!~' f1ív", •. :nl,¡ rnd~(lfl'\ 

di!llullilde~, !.¡l nallhlClon lkl !\l\\.'l de competencIa ~If\~' <1 lre'~ !'IIl,dld,ld,:, hd\I,-", c.:\<.''':,lrl/.lr ,1: 

;¡I\IInI1n COIl 11 ce, siluar al ulumT\(l rl'~p;..'elo a la pn\pu..:sta ('urnclllar Je la \'~l\ll'b (\ lnllldr 

Jl'el~l()ne.., sohre rneJida~, de adarlacion CUITlcul¡¡r. ralllhlén e\ I!ilpufl<lllk tcl)l'f en (\lcn!.1 1;, 

!\l'n"llj¡all,!t: lltilil.ar Jilcrenle~ tél'nÍl'as, procedimlcntos e Ifl\lmmenhl.., de c\'alu:lclu!1 (prucha~, 

el1trl'\l~l.lS. (lh~eT\aei\'lI) (1 IoJn~ a la \1.'/): conslal;,¡r el des;.¡rrnllu c(ln~e¡:\lid,) ITlrO \ grado de' 

arr..:ndi:tA1JC) en di!ercnt..:s siluacinncs (eS4,;olar () extr:.lescolarl lu 4ue ~erú funJatTh!lltal para 

planilicar d rnKeS() dl' cnseiian/Al-arrendiz,ajl' cn jilTtlla gradual ;.- elahorar rq!i~tru.., par,¡ 

sisll'm,ltimr ta inl(¡rm;¡eiún ~ facilitar la loma d..: d":~'I~HH1C~, 

C,- Estilo de Aprendí/_aje " Mo!í,'aciÚn para Aprender. '\qUI "l' e\tlpul,ITLl lu que ~'I 

alllrnml e" cap,v dc haccr;.- C(llllO 1\) hace, "s deCir, la.\ caral't'-'~;~llca~ InJI\IJuak\ l'(11l b~ ytlC cl 

¡¡lulll!1\) Sl' l'nfrenl,] ~ rc'pondc .1 I¡,¡.., t,lre¡¡~ l·sc()lart~ I arn(1ICTI c" nece,><lfll\ l'\lahkccr \;¡ 



perspectiva que el alumno tiene del aprendizaje. el scnliJo que da a lo que sc le ensena. su manera 

de enfrentar y responder a los contenidos y tareas escolares. y sus preferencias y motivaciont·s. 

Las dimert~iones más significativas a analizar son: las condiciones fisico-ambicntales en las que 

trabaja mejor. respuestas y preferencias para realizar sus tareas (individual. en gruJX) pequeno o 

grande), áreas, contenidos y actividades que le interesan más y en las que se siente seguro. nivel 

de ¡:¡tención (momentos del día )' tiempo en que centra su atención). estrategias para resoh'er 

tareas (re!lcxi\'O. impulsivo, recursos. errores y ril.l10 de aprendizaje). y refuerLOs a los que 

responJe 

1>.- Contexto. Son \-arios los contextos en los que se encuentra inmerso el alumno y que, en 

con~cuencia. condicionan su desarro\!o. PUT eso es importantc recoger información rclc\-antc 

exlraid¡¡ dd análisis .~obrl' atjuellos tjuc fl,..-orl'ccn o dificultan d 'lPrendi:tllJc. l.os contextos Illas 

importante:, a valorar son: d cnnkxto escolar) d socio-familiar. Dentro Jd contcxto escolar 

pueden diferenciarse dos ni"eles: el aula donde se desarrolla el proceso cnscf'larva aprendil".aje dI.' 

manera directa y se projeelan las formas dI.' pensar del profe~or. la pianea¡;i(in. el estilo de 

enseñan/":l )- las rcla¡;ione~ maestro-alumno y alumno-alumno. )- la e~cuela donde -"e da lil 

intcracciún entre profl.:sores y alumnos a partir lk las reglas \' n<Hmas e~tahJe¡.:ldas pnr 1<.1 

administración escolar (dirección). El contexto socio-familiar pcnnite recoger mfonnación útil 

sohre el descmJX'f'lo del alumno fuera de la escuela. su actitud y las interacciones con la famili<.l. 

sus al'iciones y prclcn:ncias. las característicns tamiliarcs, concqx:;ones y expectativas hacia Ll 

c"cllcla, así como la cooperación que se puede lograr. 

E,- Necesidades Educati't'lu F.~pctial('s IN,E,E.), El ana lisis de la infonnación obtenida 

(alumno y ¡;onh:xlll) sirve para determinar las n,e,e del alumno y la mediJa en que se ajusta y 

responde el contexto educati\'o a las caracteristicas del mismo. orientando hacia el tipo de 

rntlJitic¡¡Cltllle~ a reali/;Jf para mejorar su~ condiciones Je en~ci'\an/A.I-aprenui/.<Jje Sc 

¡;ate¡;llril.aran Jos datos ohtenldos en cl proceso Je cvaluaclón. tratando de agrupar vaTla:-. 

diticulwdes en una sola I\e¡;esldad edu¡;atlvu. Las n,cx dencn formular\c h'l(:ll.'ndn rc!Cren¡;l;¡ a lo 

tjue el alumno ne¡;e~ita rc~pec\() :1 capa¡;idude~ a desarrollar. 10:-' contenido\ a trabaJar:. 10\ 

n:quisil\l~ del enlorno dI.' L'nSd1'1I17a-apn:ndi/~I.IL'. tomando l'n Cllcnta I.jue Ulla n.e.e, puede ser 

rL':-'lIelta a trave:-. de varlLlS at.bpt¡¡CIOlleS cllrricula.re~ ~ tamhién tjuc \aria:-. 11 e e pueden resolver.....: 

¡;on una sola iH.laptacinrl, 



F.- AdaptacioD" Cunicular6. Se reali7.arnn adaptaciones en los or.jetivlIs. contenido .... 

criterios y procedimientos de evaluación. actividades y metodología para trahalür con lo~ alumn\)<; 

atendiendo a sus problemáticas individuales. Todas las modificaciones deben renejarsc en los 

materiales. espacios y medios de comunicación para que se facilite el desarrollo curricular, Dentro 

de las adaptaciones curriculares pueden distinguirse dos ~rupos: las rckrida.~ al como en.';:,cñar ~ 

evaluar. y las referentes al que y cuando cn.<;cñar yevalu"r. 

Dentro de las adecuaciones al como en'-Cñar. se con:.ideraran los agrllpamient(1~. l'1elmlo~. 

técnicas, ucti" idades. estrategias de enscñaru.a·aprendi/.aje y de c\'aluacion. Ls Imponantc aclarar 

quc dichas nlOdiflc\cloncs no implicall que la.~ actividadc!"! de aprcndll.i.ljc del alumntl dentro del 

grupo dehan ~cr difcrente!"!, por el contrario esto conlleva a qUt' se dC~Jrrllllcll ,lrrcIlJII"'IIC~ 

Jikrcnks en una ~jtuacH:)n común, Las m(ldilic,1CI(1nc,~ al que ~ CU;¡nJl, en,,>ciiar '>l' Il'!IC¡;H,IIl..:n 11''> 

llhjetlvo~, c()ntellldo~ > crlterius de evaluaCión que :.c vayan a real'lar pard el alll:lI!1l1 jc~dl' b 

pr0t'r::mmr.:lón prevista paru su grupo, 

3.5,· Caracll'rísticas del maestro de apoyo de la 1I.S.A.E.R. 

El m'-lcslro de apoyo debe conocer el proceso de' dCS.:lrrolkl dl'l nii'lo ~ ,..,us car'H;\erí."tic;.¡,", 

r.:ondur.:tu'-l1cs. así r.:omo comprendcr lo quc es el aprendi/.ajc y los di'>tintm rfl)(c",(l~ pSll'oh\gICO'" 

qUl.' intervienen en ':1. para entender los múltiples problemas que el lIiil0 ~(lll n.c <.: rrl'~l'nlJ.,:-" 

que no ha~l<l ~ahn que el niño manifiesta dilicultadcs cn 'HI apn:nJi/.iI,ll'. ~!lH\ qUl' l'~ prccI:'o 

conocer las causas lanlo e\'olu\i\'a.~ como conduetll<llc ... del prohlellk.l Para conseguir tal lin e'> 

impon.mtc que el maestro maneje procedimientos de evaluacill!1 (cllIrc.ista, (\h~enaClúll ~ 

pruebas rcdagúgleasl que le permitan conocer la.,> diferentes ctiol{)f!I¡\~ de l,l~ IU 1.: tille d alull1n1' 

rrc:.cnta. 

I ;na VCI que d maestro implemento los mecanismos valoratl','os para deteuar 1,1~ ddlcllltadc,> 

de ,us alUi ,nu.." dene de estrlldurar un programa de mtervcneión en el ljtle ¡¡~lllltC 1,1 Imm,) cn 

que :.\,.' Ik\'aT<I a cabo cl trah<lJo pcdagúglco Para esto es nccc~\r)q lell.:r l'(lnllUllllentll Jc l(l~ 

planc!"! ~ programas de estudio de 1<.1 pnnw.r'll regular. tlHn¡)mri7¡lndo.....:! <.:on lo ... '>I:.lcm"s did;'ICtICll~ 

que se utih/¡LIl, ~~ 4\IC dc ahí partira para reali/~lr las ;ldec\la..:ione~ pcnincnle~ par;¡ 1,1 mll'f\enCI('m 



con sus alumnos, procurando que dichas adewacioncs correspondan en lo posible a ~ 

caracteristicas del grupo regular, 

Los maestros dehen de ser capaces de adecuar el tipo y el \'plumen dc la cns..:narva. 10 ljue 

implica utilizar metodologías diferentes incrementando {1 disminu~endo la repctlCión y la practica 

de tareas que ayuden a los nmos a adquirir habilidades básicas en funci.'ln del prohlema que cada 

alumno presente, lo que significa que cada uno recihe instrucción en la mcdid<l dc sus neccsidadt.."!-' 

Las metodologías cmpleadas pueden ser dIversas como el trahiljo indi\'idual (l en grupo. la 

enSenan7.<l a partir de las discusiones. la investigación de temas y la composIción ':ntrc otras. Peru 

no importa cual método se utilice el maestro debe huscar la armonia cntre el aprendi:t.aje. las 

tareas y 1a~ intenencioncs para uscgurar el aprovechanm:nlo óptimo de los alulT1no~ 

Los m.H'::~:;O~ ddx:n saber si un illumno e.~tft rcali/.al1lll\ prob!res()~ ,IJecuados en It, .... (1hlctl\OS J( 

los programas dr.' intervención con el fin de reali:t.ar lT1oJitic.\clOne~ Jr.' los [1f(lledlllliel1ttl' 

educativos. haciéndn~ frecuente la evaluación. Ln~ re~ultados de dicha e\almclón proporClunan 

información para tol1\.m decisiones, SI el alumno domllla una tarca. el m.lcstr<> ..:,1111lcn/a un.! 

nueva acti .... idad. si no b domina hay cuatro opclllne\ posihle.~. rC[1Ctlr b 11lI~l1hl en~ei'tan/.a. 

modificar los [1rnccdimientos cducati\os. introdUCir una nL1C\,1 eS\!:J1cgi<.t [1eJagoj-éI<.-<I (\ camhiar ,1 

ciclo cnsdiar-e"Jluar·enscñar. 

Apartlf de In anterior el nwestrn. un;:} \'e/ ab!()t..ld(\~ tOJ(1~ tO\ rCl'UfSOS lk qUl' JI~[1()l1l' (Ci.lmhlth 

mr.'todok1giC\,s. Illatcnales distintos. mayur ticm[1o. etc lo Jehc cst;lbb.:..:r un criteriO cS[1ceilic(1 

que le pcmlila llegar a considerar tjuc el alumno necesita ayuda e,tr,l () adaptaLlolK" c<,pccialc:-. al 

programa, par3 resolver sus dificultades. Es necesario reC(lrdar tjtH: la eIN:n,trl/¡¡ no de[1emle '>010 

de la voluntad del alumno. lambi~n de las nll'liiJas ljue el pTllfcsor ha~a ttl!lla¡J1l par.¡ el 

tratamiento de I;.t prohlcmúticu prl.:scnWda. 

El maestro no dene de intervenir de forma unidireccional. es decir. pensando tjuc el [1rohlcl'Tkl 

es el alumno. sint) que ddl(: de interactuar con las dilil'uhndes Jl' <l[1rendiÍ~lje L·n fUIlClllll de la.., 

respuestas del fllufl1l1\), pero también dd-.c de anali/llr la tOTTn;[ en que CI L'sta ahord.mdo Lt~ 

pf()ble1l\útica~ educativas y cnmo im[1Ief11l.'llta la~ <lJecll~KI(lne~ t':cnicas. Tll¡llenak~ 

metodológicas para incidir en los aprenJil.ajes y tjue I.'stos ~:Jn ~I~liific¡¡ti\(\s, 

Do: esta !úml<l d docente p{l(.lr{\ uhicar en una JilllL'IlSi')1l real b~ llecesidadL's do: ..,u~ alu!llno~ a 

partir de 10 cual rtKtr~ de~arrnlbr UIl prncl' .... n l'1l'>l:fiarll;l-apr, rldi/.:lie q\le r<:sp(lnd~¡ ,1 e,"ls 

Jiticultade.~ 
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CAPITULO IV 
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METODOLOGIA 



Las estrategia" de investigación del presente trabajo surgen de la necesidad de fundarr.cntar Jos 

rasgos característicos del objeto de estudio que se observa, describe o interpreta, para profundiznr 

en su conocimiento, logrando conceptualizarlo al realizar el análisis y la síntesis de las categorias 

que lo conforman, construyéndolo teóricamente; es decir. las cat.:gorias son reflejo de las 

relaciones objetivas que se dan entre los fenómenos, estahleciéndose así una secuencia lógica 

entre las calegorías y la realidad (Tecla. 198( /. Por lo tanto eS importante el plantear catq!Oria ... 

que faciliten la creación de uri esquema conceptual que sIrva como b..st: para la confOrm.ación de 

sltunciones que fa\orezcan la elaboración de un instrumento que ofi"e;:ca ubicar cl análisis en un 

contexto determinado de relaciones concretas, pretcndiendll recabar información esencial para 

descubrir la forma en que los maestros de apoyo a la primaria regular com:eplUalizan tanto lo~ 

problemas de atención como los de aprendizaje y si estdbleccn discTlmmaclón entre elllv,; 

Jctcctúndose de esta forma si existen las bases conceptuales qw: permitan d estahb:cr 

actividades acordes a la problemática específica de los alumnos que atienden. 

Para conformar el instrumento que se aplicó. se extr;¡jnon del mJrco teonUl I;¡s dimensl\\Ocs 

quc permitiemn especificar de una manera general lo que ~l"riall las particubT1l!ade~ tanto de un 

problema de atención como de lino de aprcndi7.aje (ver anexo 1). eslo pemlllió establecer con 

mayor claridad las cualidades determinantes)' los limites ,k cada una dI.' las prnhlcrn.:itica<; 510 

di~torsionar o confundir los a....¡rcctos que se anali7..anan. 

Al realizarse la dimen~innalización de las problemáticas se ILlgra ubicar cada cll.lhdaJ en un 

contexto m~b real. se facilita el manejarlas y el establecer una dctinición nü~ exacta del prohlema 

y de sus manifestacione~. posibilitándosc el agruparla~ en síntomas relacionados entre sí 

Illgr{mdllsc !lna Jctinieit"lll conceptual más precisa. 

A p,Húr de las conCXllllle<, entre las dimensione~ ~ I(,~ síntumas. se crcan una serlc de 

II1JlcaJ(lreS (\cr anexo 2) que relk)an de forma objdi\a ~ concisa las re!aClllI1C'" re~lIltanlcs. 

construyéndosc catcgorbs conductuales que puedan ser ubie<.tJas dentro de I()~ to..'rmlllos dilieultad 

o r,¡obk:ma. 

Se estahlc(e asi UIl:I ~'c\ll.'m;i;\ (ada \"\.'1. mas lógica entre los irxlil.:adorcs conslruidos. esto Ue\a 

a qUl' ~' pu\.-dan a\.'m p;mlnll'tf1.lS p..lrn logmr dctcrnlin.ar la' Cllthlllct:L" qu\.' van a ser \.·\lnsio..kmJa. ... 

cumo prd)lema()ca~ ubicándolas dentro de J¡¡ dificultad () prohlcrna a) que corn:~porxlen. 

teniéndll~e una cnnliahllidad m<l)or panl identificarlas en ~i111at:llllle~ e~recil;cllS (\Cr anexo 1) 

'" 



Dichas situaciones descriocn actividJdes desarrolladas en cta<>e cotidianamente, l'n losta.., "'-' 

incluyen conduelas que manifiestan la presencia de síntomas tantu de prohkmas de atl'IKltln Wn1I.' 

de aprendi/..aje. asi como comportamientos que denotan otras diticuhades {) nrnguna, [k e~1<I 

!i.mna cada situación mide como el maestro coloca las contil'clas dentro de I\l~ lámiml~ d..: 

referencia (problema de atención, de aprendi7.aje. ambos, otras problemátIca," (\ nrnguna!. 

estahleciendo a que tipo de problemática considera se reitere cada "intoma (1 ~I 11(1 C:\I~'C l'\lntlh.:lll 

alguno 

Al Jiscíiarsc las situaciolles de esta manera se lorza al profesor a esl<!bkcn un;1 JI~nll1llll.lL'l\'n 

a partir de un amili ... is que involucra la utilÍi'A1clón (k rderell[es conceptuales l{U": p;¡rticr,lIl ,1<: I:i 

.lp!JCJ.Cllln de una correcta conceptuJ.IÍl.acion teoric<l de lo~ diferentes términ(\~ lk ..:'-la Oldllcr;1 ~~' 

pu..:Je detectar el ~rado de conceptualización que el maestro tlt.:nc y l'0010 e" qUl' l'l In arllG1 en 

ll1ld sllu.lciún cnlidl<lm.!. (l "1 súlo haee uso de "u e:\[Kri .... nci,r ;. senlldo CllrlltlTl r,IT;1 llhIC .. j[ Id" 

enodul'las . 

.. \ Id par Je hl apli.:aci0n Jd instrumentu ,W rL'VI~~lI',1l Ins J)()':lIl1l":Il1I\~ Illdl\ldll .. ¡k, d,' 

Ad;¡rtilClonl'" Currll'ulan:s (D.II\ C".l, se eli,eió eqt; ducumui\o lkhl\.lp :1 qll~' ~'r: ~'dll~,j"::l\1I 

espcl"l:lle~ el t!"CtlIllCllto (ljicial en el que se deocll Ik ¡¡~l'n¡;1I !a~ ¡jJl'clIaCl(1Il":~ ( 1I,rll'lIl,lrl'~ '--I l1 ' 

Sl' consideren nece<;¡lrias, y la fonna de tr<lhajo con I{).~ alumnos que rreSell1:111 neCl.::~ld;lde~ 

.... ducativas especiales (o.e.e.). ya qtlC debido a sus dilil'ultade:-; para acceJer ~I l\lS arrl'IlJI/~II~'~ 

e~colares requler .... n de medidas compensatorias ljUc vayan en función dell'onte'\(() ,1<: en,cfi:llll;\' 

apr,-,nJi/'<l,ie dllndl' este inmerso d alumno en ese mOlllento Est.! n,:~r\leSIéI e~rt'Cilic;¡ rt'ljlllcrl' dc 

una rr()~ramaci('lo individualizada que permita al nií'ro compcn!--ar dlcha~ Jir'ClJI1ilJt'~. queJanJo 

plasm'lda en el D.l A.C 

Dentro del 1>-1 I\.e el m:lestro de arO~ll eSlahleec I;I~ caraderist)ca~ \kl Cl\!lll'xtll ~'~l"\\I,lr \ 

¡;lll1di;lr ":11 el interior Je l(l~ CU¡¡!cs ~c Jeseovul'lv .... 0..:1 11111" Par.l L·~t:lhk,l'~·r ~'"IL" .I1l¡¡lI'-,I'-, ,~' 

re\'isaron los ¡rparwdos ,k .... stilo de aprenJi/'<LJe y !l1oti\';ll'i'Úl r:lrOl arrcnJ~'r, ;. el de ad¡jpIilClIlI1l'~ 

l'urriur1arcs en .... 1 que se describe el quc y como l'11~Cr1;\r. pO\lllé!l(JI\:-'~' Iln, enb~l~ CI1 el CI\IIIO 

L'n~ell:lr. rue.~ es aquí donde se dl''icrihcn las l·str .. \tq.'la~ dld'-'ctlC¡L~ ¡¡UL' ~~' dl,.,;¡rn,II¡lr;¡n ~'n 1;1 

IIlt":T\l'Ill'ión t'un el alumno, Se \lllll(l elltllo rekr":I1l:Id eq,l~ apanaJ\)" :<1 que ([\ l"lh,~ ~~' 

l's¡lI.'cllic<ln t(l\b~ las l'~tr<ltq!r:ls cLloductu:¡lcs ) t'ogf\itl\a~ qm d a1U1'111\1 u!II,/;¡ t.ld" \l'l qlll' ~~' 

~'Illrl'nta) rc-;rLlnJL' ~r la" I¡\r~'<l~ c~cI)lart's. el '-l'l1lldo \jUl' da d [,) qUl' \l' le ~'lhl'i);1 \ 1,,,, .I~p":LI(I" 



que conforman su manera de aprender: también las característIcas qUl' presenta de atención. 

especificando los momentos del día en que esta atento. las lormas en qUl' se puede captar su 

atención, el tiempo que puede concentrarse en una actividad, si logra destacar el estímulo central 

de entre varios estímulos, si es impulsivo o no. entre otros, Esta intormac1ón le pemlite al mae~tro 

arl.llÍ7.ar y valorar las dificultades de un ah 11nO, destacando si existcn problemas para mantener y 

concentrar su atención y,lo prohlemas para establecer estrategias que k bciliten la resolución de 

problemas (¡.Ánali7..<l lo que hay que haccr'.') {) entender ~ gCllcr¡¡lil.<H !Ll qlh': aprende (i,Dest3¡:a itls 

('':'limulos relevantes de la tarca?). 

Este proceso que sigue el maestro para evaluar las earacter¡~til',L" del alumno deOc aport<lr 

lunto intórmnción descripti\u (estralcgin., 3 seguir l. como npllcilt1\'a (d p(llque del prubknw,), ,1 

panir de la cual se JI~cñan:> e"tabb:cn liJ.~ cstralcgl.l~ diJacll ... d\ Illa.., .Jcorck~ Uln kL~ Ilcce~ldadc~ 

educativa~ del n¡1lo, estipul • .mdo cl que) como en~cllar.~. cl quc ~ COrn\l ~',.li\!,lr IIlt1u~end(\ l']lcl 

alumno para que construya un c~quema dc su propia cllmrctcncld Ircnlc ;] Ill~ ilprcndl/~lle~ 

t.'~c()!an:~, 

Al observar lo que el m,u,:"tro asento en el ]),1 A e ~c puede obtl'ner mjorm.KI(ln de la Im111;1 

cn que el mélestro orientó el proceso enseñ'l!17a·uprendi7~I.ic ~ b pr,'IL'liC<l l'\IUl'óIlI\<l que d.:~arnlll(l 

a ra~llr d.: lo que considerú era ]¡¡ pn10kmática educati\a de! alumno, SI el quc ~ cl como cnscnar 

son acordes con lo d.:lect<ldo en la inrormaClón prc\'l<l. y si contcmpla la mtef\Cnl'l<,ln pcdagút:ica 

en relaci{¡n con ];1 dllicllltad quc el alumno prcscnt<l, o no c"labkn: ddi:rellcla : !rahap 

indiscriminadamente planteando la intervcnción independlentcmente de la~ 11l'Le~IJaJcs edUl.:atIV<lS 

requeridas por el alumno para consolidar su enseñani'~L 

Para analizar los d<Jtos ohlenidos se opto p(\r un ana lisis cu,¡litall\(l. c~t(l lilc por do~ r;lI()ne~. 

b primera, quc el !Cnómcno es!udi<ldo era una lonceptllaJinlcit'ln \,k 1lI1 hcdlO. por 1\1 ljUC n;1 

precis(I !rat;Jr analitlcamente c~a lIHlccpluali/ilci"l1l, la ~l·gll!ltb. ,bdo qll~' Il\) crd pil~lblc dl~cll,¡¡ 

llll instrum.ntn que penll¡tiera la obtención de datus cstadísticamcnte an;illi'~lblc~, sc h:lC!,1 

nC~'esario construir situacioll\!s ljue provocaran las condiCloncs id(lnca~ par;1 Ilhtcl1l'r el tip\! \ 

111:l1ICIO de 10'- c(lncept(l~ cre'ld(l~ por l(l~ ~ujet(l~ ;¡ ill\,,:~tlgilr. iI~i i"llJllIl ~\I habilidad p'lra qUl' 

tr.l~~'I,.'ndll'nlTl a la pr¡'!C!IC,[ lanor:ll Tamhiéll sc cOllsid..:rtl que l'l a!l;ill~l' cualitatlHl lill'lhtaria el 

dcs¡,;rihir mús claramentl' I<J~ p<lrtll':llbridadc.~ dc la relat:it'ln de heeho'i cuan!ltutl\OS (plancaclonn¡ 

COllla cOllceplllalil".acitll1 del kl1\'\1IICIIO. es decir. un al1úlisi.~ dc t:ollteniJu ¡Clrt\\fighl. 197Xl \jUl' 



)'\."nnita una ,k"iCTlpClún ma. .. ohjetiva y ·"jle el contenido manifiesto de la inflJm'tación obtcnlda 

dcscuhril'rxJll la ... Tcbl:ll\nt:S causab 

Con el fm dl' l"'lr,IO .. 'r IIllcn:nc:ias valida .... se analizó el grado de l:oherr:ncla entre lo,:. cOr\structos 

(noceplu,llc" dI." I(ls maestros con rcsfll'ClO a los problemas de atención y aprcndi/llJc. ~ lo" dalos 

,1:-enl;Hlo" <..·n Ilh D.I ,.\ e revisado ... para calegorizar parárnt'tros que permitlC'ran deleclar 

Jill'Tenna\ l'nln: b di~Tlmlllaciún eonu:ptual;. el tr:.Jlamienlo pcJagógKo 

l.a rrl'~1l1l' ime:-.tl¡!:.JClún se aplil:o en euatro Unidades de Servicio de Apoyo a la l.ducacll'm 

Rq:ular (l' S.A.I R) ell \;¡ ciudad de Durango, dichas umdades r ¡eTOn Jcslgnada~ por b Jd;¡ del 

Departaml."nlll Jl' Edueacllln Especial, por lo que se con.<.idl."ra que las aSI¡!naClone ... fu..:ron 

a/'lr(\~ ... (""da 1I1l1d,IJ l'onl<.üM por lo nll."nns con cuatro mae ... lros dc apo~o ,1 la L'ducacHúl 

(l'gular. quc C'"I:Ir.,m ,1"'lgnaJoS;¡ un<l C'sCllcb primaria donde ah:ndi¡m ¡t alllmlHI~ lk I d ()" !-Orado, 

L'sll'''' dlull1l1l''''' ;¡h;Hlilharl lod(1 tl[1<1 de problenüllC:¡':' por In llllC' lo~ lral;l1l1iC'lI!l", pCUd!-,\I~IC,\\ eran 

\.JrI¡jJlt~ ~ JL"hl.!l1 "'l'r ~, ... lIpulaJ()s claramenle en lo~ I'xrcJicnles ('~olar<..'s, ) prll1l'ir,lIm<:!ltl' en L'i 

1),1 A ( 

I <l~ ll1aL',lnl'o l'tllll:lh;lIl cn promcJio con U!I¡¡ an11t!\lcJad Ik Clldlrll ai'¡(l~ l'lll'duCICI<l1l C'~pl'CI;IL 

1" (.jUL' 1I;1l't, ~lI[l()lll'r \1\lC ]¡ahl~l!l C'stahlcciJ(1 Cll!ICCP1()~ claro ... '>t\hrL' It,~ pr<lhk-m;l' qu<: lr.lI.lhaTl, .1'01 

1.:\1n1\1 cl<iTlticaJu Id~ L''otratc~i¡js rcda~óglca~ 11 ~'~uir Fn su 1ll<IYl1fj<l cran q~r~·"'Jd() ... lk 1;1 

t Il'~'lI':li\llif;j dl' l'rnhlcl1la,~ Jc i\pn::nJI/"llC' In 11\11' kl'" pro\cia del ~u~h.::nl(l \c,'Hln' IIldl'opl:ll .... ahlc 

par:¡ ~\I dc,elllrl'ilu pru!l-sl()Jl,11 
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5.1.- Adllia de RCAllbda. del ¡.ltn.eato .plkado. 

A cominuKión '1: presentan 105 resultados obtenidos d~ la aplicación del instrumento a 19 

lTM3tJos de la distintas U .s.AE.R designadas. Se ana1i:z.a situación por situación tratando de 

at~ ..., rdIeiones edre la vanar.es que se nnejan y el contexto en que hipotéticamente 

le praentm.. T ambim se realiza un antlisis general. partir de las relaciones entre las situaciones 

y la rmnen en que Ir conceptualizó .. diferencia entre las problemáticas., asi como la utilización 

de refermtes teóricos o emph icos qún el caso. 
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Allte e .. lqaier IlIdle.cló. qu te le dé al 11110 pan Iniciar .lglU .etivid.d. este: 

a) No maestn dllpolkló ... te" lira. b) Lt .CII1. IIIDledl.t.meDle. e) Lo bace, pero 

poco tiempo después. d) Lt 111I0ra. 

Para los maestros el hecho de que se den irxlicaciones 8 los nif\os y estos no las ocaten o no se 

muestren dispuestos 8 reali7.ar1as llegando incluso 8 ignorarlas es motivo para considerar que 

presentan problemáticas más relacionadas con cuestiones conductuales (~r desobedientes. 

indisciplinados, alborotadores, etc.). debido 8 que en la escuela se considera que los nif'los deben 

responder de inmediato 8 cualquier irxlicación que el profesor dé, en cac;o contrario se tomará 

como desobediencia por parte del nifto, ya que este no esta haciendo caso de Jo que se le pide. En 

cambio si se tarda un poco en responder es debido a que no puso alt"nción porque estaba 

ulStreJdo. Se puede observar que no exj~en diferencias marcadas en las ~cuencia~ de respue~la 

IAP'.prendit.a,~, al-atención, am-ambes, ot-otros. n·ninguno 



de las distintas catego~ lo cual hace suponer que 00 existe WlIl idea definida de Jos sintomas 

que deben presentar las conductas para ser cataloRadas y ubicade. ... dentro de una problemática 

especifica. 

!---¡::::::==:=~----·~--l 
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C .. ado el .Ulo rallu ala ••• actividad: a) La realiza de forma desorganizada y SiD 

n"lldad. b) Se organiza, pero dlncllmeale cODslgue el objetivo. e) Tnbajl 

ol'laalzadameale, pero .Ia cOD.ldenr el objdivo. d) Se organiza t'D (unción de la tarea o 

actividad. 

Aqul podemos observar claramente que para los maestros, el hecho de que sus alumnos no 

logren conseguir los objetivos que la tarea implica. es sintoma de que no se logro aprender el 

contenido, pasando por alto si !le dio o no la comprensión de lo que se esperaba. de la actividad 

del nítlo. ya que esto va a ser importante para explicar el hecho de no lograr el o los objetivos 

marcados. pues pernite observar el proceso que el nitkl sigue y lB. orp,anización de la información 

dada por el maestro. 

Los resultados Uevan a dos conclusiones: que los maestros consideran indiscriminadamente que 

las problemáticas se refieren tanlo a dificultades de atención como de aprendizaje. es decir. que 

wx> conlleva al otro, dando por hecho que si no pone atención no entiende lo que se le explica, y 

si no entiende es lÓgico que se distraiga. pero en ambos casos el re3uhado es el mismo. el alumno 

no logra los objetivos lo que da por consecuencia el que no aprenda. Esto es debido a esquemas 

1 Ap-aprendizaje .• t-atención, am-ambft!. oI-oIros. n-ninguno. 

" 



vagos en la dasificación 00 importando si la actividad es organizada. desorganizada o sin finalidad 

la conclusión es la misma: se trata de un problema de aprendizaje. 

Por otro lado el maestro se deja Devar por su O't 'riencm aJ considerar que todos los fracasos 

en la ejecución son debidos a problemas en el alumno, ya que no podrá realizar correctamente la 

tarea., quedando impoSlbilitado para que aprenda lo que se le ~ 

Lo que determina la faha de sustentación teórica que pennita ubicar a los alumnos en una 

clasificación más valiW:1 i' real. El conceptualizar erróneamente lleva a implementar intervenciones 

inadecuadas. fracasando los aJumnos en la adquisición de las habilidades básicas para superar sus 

problemas. 
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SI el allo te eaeueatn tnbaJ .. do "f le le IOliclta cambiar de actividad: a) Al aUlo M' le 

dlfkuha camblar. b) Cambia 'iellmeate "f te m.elt~ activo. e) Iguora .. ]Ddie.clólI. d) No 

puede cambiar porque H unealra may eo.entrado. 

Cuando a los alumnos se les dificulta cambiar de una a otra actividad, es indicador para los 

mae;MOS de que no se pone atención. pero no porque presenten problemas. sino porque no hacen 

caso de lo que se les solicita. Esto es ficilmente corroborable al comparar las respuestas obl:erUdas 

en la categorla "lo hace pero poco tiempo después" (situación 1) con las obtenidas ,"n esta 

categoría. 

1 Ap-.prenoi1.lje .• I-atención. am·ambas. OHltn~ .. n-ninguno. 



Dicha similitud hace suponer que el maestro considera iguales ambas conductas al establecer 

que se da una faba de atención que Deva • la distracción. siendo aún más significativo el hecho de 

que también a la concentración excesiva!" le consKJera como distracción. aunque en realidad el 

ni:I\o este realizando otra actividad. 

Se ve claramente que no se utilizBn referentes teóricos conceptuales y si -:n cambio de sentido 

común. al momento de discriminar entre las conductas, a partir de 10 cual el maestro crea las 

condtciones que permitan establecer 00 las mejores fonnas de adaptar las situaciones de ayuda 

pedagógica al nitIo, sino que este sea el que tenga que adaptarse y orientarse en la dirección que el 

maestro considere como converucnte. 

I---r===~---_·_--­
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Cuaado la l.rormadóD qu !le ma.eJa contlene eSemeatos similares a actividades ptn'ias: 

a) Al olfto se Se facilita el m .. eJo. b) El aUlo no es capaz de relacionar lo nuno con kl ya 

visto. e) El nUlo !le abarre porque la actlvktad DO le iDteresa. d) Al nlllo se k dificulta la 

actlvldat y ya 80 la co_tln". 

Cuando la información está relacionada con activldades previas pero por algún motivo el nifto 

00 logra establecer conexión da como resultado un problema de aprendizaje, lo cual 

conceptualizaron adecuadamente, pero generalizan esta situación a dificultades en la actividad y 

ab&ndooo de la tarea. dando por hecho que si no continúa se dará una mayor problemática en el 

aprendizaje sin visualizar que existen dificultades en la concentración . 

• Apolptaldizaje. at-.tención. Im-Imbas. ot-otl'05. n-ninsuno. 
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Por otra parte si el nifto se aburre debido I que .. actividad no le interesa se considera como 

otro problema. que estará més en fimción de un proNema. de conducta ya que el ni1'io tendera a 

JmVCT!lC de su rugar o a platicar con sus compafteros poniendo asi el desorden en la clase. COy 

que pan!! el ~ implica indisciplina. 

A partir de esto es posib&e observar que existe una conceptualización dJÍüca y poco flexible 

dada la dispersión que existe en las respuestas. k:l que permite concluir que no hay una ~uada 

definición de las problemáticas que cada conducta in1>1ica. Esto lleva a que el maestro confunda 

conducta! y pierda de vista las dificuhades por las que el nif'Io atraviesa. de esta forma no se 

logran establecer ni aplicar estrategias didácticas adecuadas, utilizando métodos de eru;ef\anz.a 

idénticos para todos los niftos. 
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~~~~~~==~~~~ Al repetir la mllma l.formldóD para ranrmarta: a) El Dilo se CIDU ripidamcDte. IIC 

diltru. b) El nUlo pierde el Interés y le poDe I ba«r otra. 1:0 .... 1:) El nlllo genen.U2.I. la 

In(onnlclón y no la discrimina. d) El allo comprende mejor y C':llllolld. su manejo. 

En esta situación se pudo observar que existen dificuhades para discriminar entre ambos 

problemas. debido B que se utilizan referentes más de sentido común. dado que ~i el nifto se 

distrae es por consecuencia de no poner atención, k> mismo sucede con la perdida de interés; 

ahora bien si el nif\o no discrimina y generaliza es porque hay un problema de aprendi:t.aje. 

'Ap-Iprendizaje,ll-atenci60. am-ambu. Qt·QtrO!. n-ninguno. 
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La frecuencia de respuestas hace suponer que la fonna en que el maestro concibe lo que pasa 

con el rúfto está en ftmción del manejo de la infonnación y no de- la manera en que se aproxima y 

hace uso de ella • es decir, no se considera si entendio' o no y la C'!.Il58 de la dificuhad. sólo se 

toma en cuenta la conducta observable y no los procesos desarrollados. A partir de esta 

conceptualización la estrategia que sigue el maestro es la de compensar las dificuhades ayudando 

a desarrollar actitudes, aptitud!:! y hábitos necesarios. más que buscar una intervención 

pedagógtca óptima para facilitar la comprensión del alunmo de lo que se le ensef\a.. 
------------
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Se le pide al allo alaa.a torea, y &te: a) lA Inicia y la fiaaliza sla problema. b) La lalcia 

pero no la fiuUu. e) I •• ora la ladlcadón. d) Se le dificulta Iniciarla, pero uplldndole 

logra fiullzatla. 

Al solicitarle al nifto la realización de una tarea en panicular y éste ignora la indicación. se 

considera como un desacato y por lo tanto un acto de desobediencia que lleva a una 

manifestación de una falta de atención. Si el nino inicia y no finali1..a o se le dificuha iniciar pero 

logra full!1iz.ar. son situaciones vistas como problemas de aprendizaje porque el nif'lo no sabe o no 

entiende. Aqul hay que destacar que para 10s maestros las palabra" claves serian ''00 finaliza" Y 

"e)(plicándole finaliza" éstas le sirven COlno referencia para ubicar la conducta. porque si no 

finaliza es debic J a que no sabe. y si hay que explicarle es porque no entendm y por lo tanto no 

consolidó la información. Pero en ambos casos se obstaculiza el aprendiz..ajc. 

~ A~aprendiza,te, al·alención, am·ambu. ot-otTOS, n·ninguno_ 



Aqui sr: \'e mm vez mis el uso del sentido común sol:re las definiciones teóricas dado que el 

probar le deja llevar por su expelieucia a1 oorr·:.~1'V OOIDJ parérnetros suficientes el remitirse a 

ClTlCteristicas especificas como son el presentar diti<:uttades para finaJizar o de plano 00 finalizat. 

pu1.iendo de a1ú para realizar la discrirninlción distorsionando. reduciendo y haciendo poco 

ap;:gado el análisis de la problemática que el nir.o vive. Esto lleva a que se estipurn estrategias y 

métodos de ensef\anza que 00 discriminan a los aJumnos e impiden que se ajuste la ayuda al 

proceso de adquisición de estO!. 
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Ulted le cacUltnl eJ.pUalldo •• tema ea el eaal n a IDtrodllclr nun IlIronalc:ióa, y: a) 

El allo le dlltnlc fidlmule de la aetMdad qae reallzl •• 1. Importartt .. tara. b) El .110 

le dLltnlc 1610 .alc detcrmla.d •• aeth'idldes ., lO lOa ¡atereADtes para él ~) El Dilo !le 

mn.tra alCDfo y dllplesto. d) El 1110 lO le Iltcresa ca 111.Dal acU"ldad y '.etc .. dar de 

ID lado a otro. 

Según la perspectiva de los maestros si un nifto se distrae al momento que se le explica algo es 

porque presenta dificultades en su atención, esto Ucva a corroborar una vez más que no es el 

manejo teórico lo que permite la explicación de una conduCta. sino lo que la práct~ indica que 

debe entenderst" por el tennino distraer (sentido común). En cambio si no le interesa ninguna 

ItCtividad y va de un lado a otro. es porque hay problemas de conducta lo que no se relaciona con 

el aprendizaje y mucho menos con el interés y motivación del nifio para con el tema 8 tratar. 

'Ap-aprcndizajc, al-atención, Im·ambas, oI-«ros. n·ninguno. 
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Una vez más se observa una dispersión en las respuestas. delatándose WI8. &ha de noción para 

ubicar las conductas que se dan en la clase debido a que no se cuenta con el sustento teórico que 

Deve a confOrTTW' las caracteristicas para anal.i;roo. las dificuhades obsmtadas. y que permiten 

relacionar las distintas variables que intervienen en la. conducta del nifio. A partir de esto se 

desprende la Ktea de l1evar a cabo intervenciones didácticas para compensar las dificultades de 

los cI1untnOs sin consklerar SUS caracteristicas especificas y la manera de abordar los conterOOos y 

así estar acorde con el nivel exiak10 por la escuela. 
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C"ldo le eDeaealr .. tnb.J.Ddo. y por ..... motivo by .ctivldades ea el patio. o elltra 

_lIaiea Ijuo .I,rupo, el allo: .) Se dlllrae y le ~ dlfkuh. el CODtentnne de IIlIevo. b) 

Hace CIlIO ombo y eoallnb oo. la t.rea. e) No le coaeentn ea aln~úD momento desde que 

le laid_ el tnb_jo. d) Se pierde e. la .ctivkl_d y by que e:rplkarit de Duno. 

Aparentemente se discrimina entre los problemas de atención y aprendizaje y sus conductas. 

'1010 que esta discrJninación no tiene un sustento teórico ya que se observa la utilización del 

sentido común para establecer parámetros entre las conduelas observada .. a la par que se apoyan 

en palabras claves (distraer. concentró, expUcark:) de las que se orillina la definición de la 

conducta., es decir. se basa en hechos reconocidos y aceptados tradicionalmente p~ominando 

Wl8 conceptualización ~ética de las düerencias individuales. 

IAp-aprendizaje, It·atenciÓll.am-ambas. oC-otros.. n-ninguno. 
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Esto se da como resultado de partir de modelos preestablecidos pua conceprualizar la 

prob~ica descrita. ya que la cxpttieocia indica que si se da la distracción o no se concentra es 

que hay dificultades en la atención, o por otro lado si hay que explicarle de nuevo es porque no 

entendió, luego hay dificuhad para aprender. Lo que lJt'., al profesor a conformar ideas rígidas 

que sirven como base para que las conductas se ajusten al modelo preestablecido tomando solo 

algunas caracterlsticas del probkma sin analizar el contexto y las circunstancias en que se dan. 
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Cundo flullla coa .. CJpllcacióD de .a lema, '1 da ladlcaclonH pa ... elaborar UDI tuea 

rellcloaada. el allo: a) Se mllnlra coarudldo y DO ube qué blcc:r. b) ActÚA de forma 

Impublva, sla npcl'lr I que n .. lkt 1Iladlcac:ióa. e) Acata la ordeD y ejecuta la tarea. d) 

lalcia la actividad, pero el nceurio npllcarie otra va. 

Cuando se da el desarrollo de una tarea a partir de: un tema ya visto y el niilo no sabe que 

hacer es considerado como un problema de aprendizaje, pero tambi¿n se incluye en este rubro el 

hecho de que al nif\o haya que explicarle nuevamente, basándose principalmente en que en ambos 

casos hay que explicarle al nii\o lo que hay que hacer. Por otra parte actuar impulsivamente se 

llega a considerar como conducta prob:.:,aa (disciplina), 

La dispersión en las respuestas permite concluir que existe una falta de claridad en la 

discriminación. lo que provoca que los maestros traten indistintamente el problema de StL~ 

alumnos. sin impt..rtar si se refiere a un problema de conducta. atención o aprendizaje. para ellos 

• Ap-Bprl:l1dizaje. at-.tendón. am·ambu, OI-otros. n-ninguno. 
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es 10 mismJ, esto es coroo resuhado de la confusión que predomina 8 partir de 10 cual se crea un 

constructo conceptual completamente disto1'Stonado. 

Esto implica un serio confUcto para discriminar ti. forma clara y precisa una conducta impulsiva 

remitiendo a los maestros a percibir la realidad escolar y el proceso de aprendizaje del niño desde 

una perspectiva compleja en la que el tratamiento educativo se aplica desde distintas dimensiones 

dado que no se logra at::Jarar la problemádca del nifto dándose aproxUnacto!leS por ensayo y 

error. 
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Ud. ba nuliudo a. tema y da •• repalO; al terminar solicita al nUlo que le eJ:pllqu.e kl 

qae le dijo, y éste: a) Sólo repite de melllo .... lo qae .. ,ted dijo. b) Desarrolla con .... 

palabras lo que ealeadWJ. el Se mUltra coarundldo y ao SIlbe quf bacer, d) Preseala 

problemu pan recordar lo que •• ted dijo. 

Cuando el nifto repite de memoria algo que se le explico o se muestra confundido, es 

cons)derado por el nlI'estro como €aha de comprensión sobre lo que JI( dijo por lo tanlo no hay un 

buen aprendizaje, pero esta conceptualización parece que no se basa en datos muy sólidos ( véase 

la dispersión en las respuestas), ya que se incluyen también como problemas de aprendizaje las 

dificultades para recordar; como si para el maestro fuera lo mismo el repetir de memoria y el no 

lograr recordar, dado que ambas situaciones \al¡ incluye en el concepto memoria. cuando en 

realidad son procesos diferentes y por ende requieren conceptos y explicaciones distintas. 

IOAp-aprc:ndizaje.II-ltenciOn. am-am'bu. ot-<ltl'os. 1l-llilllJUllo_ 
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En este caso las caracteristicas individuales son consideradas como algo estáHco y fijo por Jo 

que el maestro crea los esquemas de conceptualización que le permiten ajustar los problemas del 

niOO al tipo de ayuda pedagógica que él maneja. 
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Usted Inicia coa el desarrollo de UD nevo tema, '1 el a160: a) No eompreDde (áellmeDte lo 

que se ~ npUca. por lo taDlo te ~ tiene qae repetir. b) Desarrolla mecánicamente el tema. 

e) Lo entiende .ID dlneultad, d) No logra relacionar 105 conocimltntos., buta que le le 

espllea de nevo. 

Cada vez que se inicia un tema nuevo y el nifto lo desarrolla mecánicamente o \o comprende 

con dificultad y ayudado por el maestro, lleva a los docentes a considerarlo como un problema de 

aprendizaje, pero al mismo tiempo se incluye en este rubro la actuación dd nIDo (como relaciona 

el conocinUento), estableciendo que \as actitudes, aptitudes, hábitos, ntlllO de aprendizaje, etc .• 

son ajenos a los problemas de aprendizaje, puesto que se incluyen como otras problemáticas 

(véase la dispersión que existe en las respuestas en las categorlas "desarrolla mecánicamente" y 

''00 relaciona los conocimientos hasta que se le explica de nuevo"). 

Esto lleva a establecer que 1.0 hay una clara discriminación entre las diferentes características 

que identifican un problema de aprendizaje Uegando a conceptualizarlo de una manera vaga y 

general. Teniendo dificultades para decidir el tipo de ayuda pedagógica mas ad«:uado a la 

problemática del nmo, 

11 .1.p-aprendi1.8jc, al-atención, am-ambas, ot-otros, n-ninguno. 
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CAPITULO VI 

CONCLUSIONES 



A partir de los resultados que se obtuvieron de la aplicación del Instrumento. se o~rva que 

existe una gran predisposición por parte de los maestros para establecer o detenninar como 

situaciones que im¡:Jican problemas de aprel¡dizaje 1quellas en las que se involucran conductas 

llue lienen relación de una u otra forma con actlvidades escolares. v por medio de las cuales el 

niño debe poner en práctica los conocimientos y la información dada para lograr realizar con exito 

la actividad estipulada por el maestro. tales como conseguir con éxito los' objetivos estahlecidos. 

la relaCl0n del matcrial nuevo con el ya visto. cuando el níno no disuimina y la infomtación se 

genemliza. o aeti, idadcs que tienen que ver con iniciar)' fimlizar la tarea; tami;"lién -;c incluyen 

conúuctas que estan relacionadas Con la', actitudes hacia la ,nforn¡ación recibida como son: el 

estar confundido y no saber que hacer. desarrollar mecánicamente las tarea.". repetir de memOTla 

o no recordar lo qUl .. ' se le dijo. 

Por otro lado son consideradas como prohletruitkas de atención las conductas que lnlplican 

actividades en las que el níilo no logra por una u otra raLón poner alención a lo que el mac~tro 

dice cn clase. (l conducta." quc impliquen oocdecer indicacioncs o instrucciones \'erh;:lIes par;:¡ ser 

llevadas a cabo al realizar la <lctivi<.hld. t<l[ cs el caso de situaciones t'n que se inditjue el inicio de la 

actividad. si jo hace pero poco tiempo despu~s. cuando no camola por estar (om,:cntrado. si se 

cansa rapidamente y por consigUIente se dislra!.!; aquí se ¡ntmdue!.! a la dislr:::1cciún como factor 

determinantc para llevar al maestro a concluir tjue si el niño se distrae. no Impor1and() el mot\\o. 

es porquc cxisten dilicultadcs en la atención dehido a que csta ~h'l1lpre -la como resultado tjuc cl 

nii'ln pierda intcrcs y no este atento a 1<1 clasc. Incluyéndose en eS!.1 conceptuali/llC!lln t()Ja.~ las 

conductas quc impliquen. dcsintcr~s. di!-'itracción [) indispmición. 

Así mismo es muy significativo que todas atjuellas conductas que implican el hecho de que el 

nii'lo no aealc lIn:J. orden dada por el m<1cslro se;lI1 c()n."idcrada~ como proh1c!llaS dc conducla. 

debid" a que no se esta ohcdccicndo la indicación qu!.! se impartiÓ ya sea porque no se concentra 

en lo que hace o porque se ignmc la solicitud; tamhién se incluye el nccho dc no mostrar interés 

en lo qUe se hace lo que dará como resultado el que el niño vaya de un lado a olro (l platIque con 

sus companeros. 

Como ~e pudo vcr durante el anjlisis t'.XI~\!': una gran dispcrsillrt en las rc~puesla~ Jau<ls pur 

los rrofesOTl's uciamlo entrever la existenCia lIe una man,;ada es!crcotlp'll'IÚn dl' los conceptos en 



• 
dos grandes vcrtit!ntcs, las de actividades que van dirigidas a una consecución de los objetivos )' 

las que implican el seguimiento de indicaciones. refiriéndose las primera~ a un problema de 

aprendizaje y las segundas a problemas de atención. Dicha clasificación aharen una mayor 

cantidad de conductas. que segun los maestrr ' Jescrihen corroO problemas de aprendizaje. debido 

a que para ellos es más significativo todo lo referente a las actividades escolares. lo que los hace 

~stahlccer que todo lo que se relacione a 10 escolar implica obst<'lculus para el aprendizaje de los 

ni:Jos. En cuanto a los conceptos :.obre atención. estos abarcan una menor cantidad de conductas 

~a que para los maestros esla solo se relaciona con el atender a 10 que se hilec en la clase. En 

cualquiera de los dos casos el profesor se deja llevar por el sentido común}' por ~u experiencia al 

discriminar las prohlemáticas descritas, no logrando apartarse de los concl'r!O~ antes 

mencionados. Por otro lado queda claro que algo que si se logra distinguir sin problemas por 

p:\11e de los maestros es cuando el alumno no prescnta nirlgun conflicto. 

Por otra parte, se observó que los maestros. hacen uso de cierta terminulogía como dificultüd, 

prublt.::ma, trastorno, proceso, etc .. al momento de reali/.ar cl llenado del D.l.A.e dando la 

lmprcsión dc que se saoc o por lo menos se tiene una idea de lo.~ (jUC se esli.l hablando Per(l ,,1 

re;\!i/ar un anúlisis más meticuloso de la aplicación de estos tcrminos y las re!Jcloncs l'nln! si. St' 

.. 'nconlraron una serie de dcliciencias en el manejo 'j uso de dichos Icrmmos, II's cuales sc empican 

indiscriminadamente e incluso definen situaciones opuestas o sin rek!ción, por ejemplo. al hablar 

de la mnti .... ·nciún se hizo refercncin tanto a los mntiV(IS como ti la cxpenenciJ escolar cmllo 

molivante de la aduación del nii'lo, e incluso se manejó como "la cau'>:l del prohlcm;.¡·· hle tipo 

de manejos se deben a lo:;; pobres conceptos que subY,Kcn a los ténninos elTIplc,\JtJ~, quc da 

(OITIO rcsultado un empleo limitado de estos. 

Se dicron !.ituacioncs en las que el maestro maneja dos () tres término'>, de lo:"> cll'.dl:~ tiene \111 

liSO adecuado, aUllque no siempre correcto. )' a partir de lo cual etiqucUJ todas las t:o!lJut:las SII1 

importar si los conceptos empleados las aban.:all o no, por ejemplo, tra."torno de pOlkr 

,ognoscitivo y trastnmo de C'stllo cognitivo. los cuales describen un problema (te aprendi/Ale ~ 

uno de ·\tencinn rcspccti\"amentc, Ln este caso el maestro induye dentro Lid trastorno de estilo 

l:(lgnili\'o todos los aspc¡;tos que confonnan la llIé1nera de arrender del alumm\ como son: SI 

trah:"ja () no en equipo, si participa, si es inquieto, l'l\: . cn ()Ira~ palahra.,>. si el alumno presenta 

alguna de estas características es debido a que hay un tra:-.lom0 de aprendizaje Fsl;.¡ ~I\u¡¡eiún '-01,.' 



da a cOnsetuencia de que los maestros se muestran m1s seguro.'> empleando terminos cono<,idu_" 

sin importJr si generali7.an o no, Estos maestros plJsman en el D_LAC. la interprctnclún que 

realizan de lo que presenta el alumno, partiendo de los terminas que domina y crenndo esquern.."lS 

que le faciliten ajustar la problemática del niño a sus estrategias pedagógicas 

Algunos maestros intentan demostrar un buen manejo de los Icrmin0~ que emplean, e 

irrplemcntan adecuaciones a dichos términos, no logrando estahlecer una correcta 

concep(uali7.3ción de los mismos. por ejemplo. definen la impulsividad y la rene\ihilidad C(lnl{l SI 

fueran situaciones extcma.<¡ al niño "asi se les a ensenado a ser'", pero a la par lo relacionan con la" 

cstrategia.c; del nino para la resolución de problemas (no anali7~1 In que debe hnccr) y esln se 

relleja en su cjecw.:ión. Esto crea un manejo didáctico más a partir de su cxpericncL<J \" rráCIIGI 

que desde un aspecto teórico. implementando aproximaciones por tnnteCl de como l'lIser'lar il lo~ 

."llumnos creando en estos mayores eonnictos. 

I.as situaciones antes referidas son una muestra de la.~ dili.:n:ntes formas en que se ahord:.Jn 

los prohlemas de los alumnos)' que llegan a im¡x'dir quc.w pueda ver (nn datldad {;\La\c~ ~nall 

las estr:.Jtegias de enscñanz."l-apr1.'ndi7.aje acordes a las neecsLdJde~ l'dueal L\"a~ de I()~ alulllno~ Y.I 

que nn se logran introducir y ulilil.ar códigos de cotnunil'Ul'L(Hl ,1dl'UI;l(J(lS. l'XPl'fll'IK'L;\:-' qu~' 

potencien la reflexión. 1:1S vivencias y lo significativo de lo que se <lprcndc. t~cnll:.J~ qUl' 

thvorel-c,m la ejcr.:ución y sirvan como medidas compensatoria:. a los dclicits lk Io~ alumnos ;. 

estos lo!!ren la estnJCturación de los conocimientos; d:.Jndo por resultado quc lo que ~l' :.J_~ic!U.1 en 

el D.LA.C. n<lda tenga quc ver con la realidad pcJagógi¡;:u dellliño. eXistIendo un uc~lü_w entre 1\\ 

que el maestro C()llCcptualu.a como dificultad o prohlema y la manera en que eslructura h_t~ 

cstratc!!ias didácticas pura el upo)'n del nii'!o. Ilegando!l distnrsLonar el prohlema Y;I IL'¡l\:r rl.lhre~ 

resultndos en la aplicación pedagógica. 

A partir de los unalisis rea1il.ados es posihle estahlecer que. In~ ¡me~lfIl" ue <1p(l;'l1 lit: la~ 

distintas lJnid:.Jdes de Servicio de ApoyO a la Escucla Regular en Dur¡mgn, no conceptuall/lln los 

problemas de atención y nlucho menos los discriminan de los pn'hlcmas de aprenJ¡/ille. ya yue 

hasan sus conOCImientos en refcrendas de opinión o impreslOnt:s lanto de ()tro~ comp.lñern" 

C(lmll en las propias, 'j que de un¡¡ u O!r¡¡ man<.:ra les han flllH,:¡Onal1o. es deCIr. se aplly,m en 

ec,nceptos qUL' pancn dl'l SI.'ntido común. llliot (19')0) Y que no cuenWIl con el suslenlO tepTl\.:u 

"uecuadll, lo que dista Je ser ilCCj11ahlc uólda lu cSlen..'ntipaClOIl ~ rrl'dclinicLl'm de lo y\l\: ~ l,,,t.1 



explicando. Pretendiendo de esta forma abordar los conflictos en el aula y defmicndo la atención o 

la falta de esta (distracción) como una situación indifercnciada de lodos los demás proh1cmas que 

se dan en el proceso de enseñanza-aprendizBje, estableciendo categorias subjcli\"as y ajustando 

carla acción a una descripción prefijada. 

De esta forma la acción pedagógica se ajusta al conccpto que se tiene de 10 que es un problelTlól 

de a!ención. invirtiéndose el procl.-dimiento al partir de la idea y deducir la..<; acciones J. seguir, 

ponicndose en marcha los estereotipos formados previamente. Es así como el maestro sin ba....;arsc 

en elementos teóricus llega a definir cuando una /,:Onducla es o no un problema de <lll'm:ión. 

impidicndosc con esto ellencr una visión clara del dcscmpci\o del nii\o y de la mejor atención 

pedagút,:ica dc:\ mismo. 

Esn 
SALH\ 

mis 
Lt. l 

ütl( 
"p~:mCA 
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ANEXOS 



ANEXO I DlNENSIONES CONCEPTUALES 

PROBLEMAS DE ATENCIÓN PROBLEMAS DE APRENDIZA.'E 

DIMENSIONES SINTOMAS DIMENSIONES SINTOMAS 

Distracción 

Actividad 

Interés 

- S610 ante 

determinadas 

situaciones 

Coac:utnctón 

. Siempre no importa Comprensión 

la actividad 

- No hay interés en el 

traoajo 

- Disposición ante la 

tarca 

- Respuesta activa 

ante cualquier cambio 

· Se organi/ll sin 

prohlema 

- Se organi/.a. pero 

sin un tin concreto 

- No se organi/.a 

- Inicia y finaliza 

· ¡nicin y no finali ... .a 

- Se interesa solo si la 

para el niño. 

· No muestra interés 

a pesar de que la 

:letiviú.;¡d seu 

interesante, 

· St' cans:.! 

Ejecución 

Intcrés 

- Nula 

- Excesiva 

- Impulsivo 

- ~(l comprende b 

actividad 

- Comprende pt'W h;.¡y qw: 

\'xplicar1c varias \(,:ces 

- '\,¡{l comprcmk :IU!ll.jtlC SI.' 

le.: explique 

. :-';0 rclacaJn.: lo nuevo CIIO 

1\\ ~,l \i~l() 

- Fs lilas kmo Ql1l' sus 

compañeros. pero apr¡:ndc 

- Es mús \cnlll. > 11\1 

apro.:mk a¡'m cxplll.:<"mduk 

- ~v1c!lloriza lo~ contenidos 

- Ejecuta mcCil.nicamcnl<.' !a~ 

tarca~ 

- 1 mpulsiv;.¡ 

. lh:l1la.~wd(1 len!'1 

- Lenla al inicio pero se 

nivej¡l con sus cllmpJíicro~ 

. Mw.:slrJ confu"ión Jnte la 

t;1rCJ. no sahc que hacer 

- I'ienk d intl'ré~ Sin 

IIllport¡¡r la tdrC<l 



Concentración 

rápidamente aunque 

la actividad sea 

interesante 

• Se cansa rápido sin 

importar la tarea 

• Si se repite la tarea 

se cansa 

· Imposible. no 

importa la tarea o 

instrucción 

- Se concentra al 

micio. pero despues 

pierde 1.01 interes 

- Se distrae ante 

cualquier estímulo 

· Se le dificulta 

cambiar de actividad 

porque esta muy 

concentrado 

- Se muestra interesado en 

un inicio. pero luego se 

distrae 



ANEXO 2 INDICADORES CONDUCTUALES 

PROBLEMAS DE ATENCIÓN PROBLEMAS DE APRENDIZAJE 

• Ante cualquier indicación que se le de al '. ¡ene problemas para recordar lo que se le 

nii'lo. esle no muestra disposición para iniciar enseña. 

In <lLli\'idad. • Actúa de forma impulsiva sin esperar ¡\ que 

finalice la indicación, 

- El nil'\o no es capaz de actuar de fOTm:l 

organi/ada al rcaliL.ar algunn actividad. 

- Su>; Cjl'l'UCt('lIlCS :-'00 caóticas y f:.lltas de 

fmalidad. 

Cu.mdll la información numcjada no contiene 

Ckllll'l1lO~ similarl's a los anteriores. al nino 

se le diticuha la ¡1I;tividad. 

· U niiin se C,\llSl1 n M! ahum: tlicilmcntc de 

la~ <lel i\'id;\dcs qm' se k asignnn. 

· Si por a1!llll\ motivo es necesario repetir 

Irccu!.'ntclllCtltc o., inform.1ción. el nino se 

rbstidia ~\ Sl' ¡¡hurre. 

• El niB\) se di-;Irac f.iI,:ilmcntc dc las 

¡)ctividadt,s que rcaJinl no imrortando 1<1 

aCli\'id;lJ 

_ Se Jistra~' solo ante determinadas 

• Hace rápidamente las actividades SIIl 

detenerse a n:vismlas 

• Fs neccsmio cxr'icark: que hacer cuando 

los demás ya iniciaron la tarea. 

- ,\nte cualquier exrlicu.:i(ltl, ~e mw:~tr,l 

confundido y no suhc qUl' hacer 

• No comprcnde t:iciln'l\,'nle las acti\ldadl's 

• Sólu mcmori;¡.ll lo>; contenidos \crtidos, ~L' 

le dilieuha cntl'ndcr\m. 

I'):euta mCcUniea!l)('nte I<I~ laro.:as planleaJas 

• No logra relacionar \u tlue\o con lo ya \ lS\U 

· SI; !arda mi.Ís tiempo 4\l0.: sus cnmpai''1ero>; 

~'11 ,lprender 



actividades. más si no implican acción flSlca - - Se ~ difK:Ulta concentrarse si oye ruidos o 

hay movimiento cerca de él 

- No se interesa fácilmente en el trabajo. 

- Suele dejar cosas sin temUnar por hacer 

otras. 

- NI" ;e concentra en ningiln tipo de actividad 

y suele andar de un lado a otro. 

-- Se le dificulta concentrarse si oye ruidos o 

- Se le dificulta concentrarse si oye ruidos o hay movimiento cerca de él 

hay movimiento cerca de el 
- No se concentra en ningún tipo de actividad 

• No se concentra en ningún tipo de actividad ) suele andar de un ladu a u1ro 

y suele andar de un bdo a otro . 

• No puede camhiar de actividad porque esta 

demasiado ("onccntrado 



ANEXO 3 SITUACIONES CONCEP" uALES 

SITUACIÓN 1 

- Ante cualquier indkación que se le dé al niño para ¡nidar alguna ¡¡clividad. éste: 

a) No muestra disposición ante la tarca ( 

b) La acata inmediatamente ( ) 

e) Lo hace. pero poco tiempo después ( 

ti) La ignora ( 

SITUACIÓN 2 

_ Cuando el niño rCJIil.41 alguna actividad: 

<1) La rcalÍl.a de runna desorganinda y sin finalidad ( 

b) Se organiza. pero dil1cilmcntc consigue el ohjetlvo ( 

e) Tra~¡a organizadamentc. pero sin considerar el objetivo ( 

d) Se org,mizÁ'l en función de la tarea o aclivid3.J ( 

SITUACiÓN 3 

. Si el niño se l'm:ucntra trabajando y se le solicita !.:ambiar dl' acti\'iJad 

a) Al niño se le dilicul1a cambiar ( ) 

h) Camhi;¡ f:ililmcntc y se muestra activo ( 

el Ignora la indicación ( 

J) No puede cambiar rorque se encuentra muy concentrado ( 

SI flI ACIÓN 4 

• Cuando la inI\IT;na(iún qul.! SI.! maneja c(lnliene ck'ml..'nlllS sill1il~\ro . .'s <l .I··ll\id'ldc~ rr~'\ la~ 

a) :\1 nifi!l se k I';,¡cilila el manejo ( 



b) El niño no es capaz de relacionar lo nuevo con lo ya VL<;to ( 

c) El niño se aburre porque la actividad no le interesa ( 

d) Al nino se le dificulta la actividad y ya no la continúa ( 

SITUACiÓN 5 

• Al repetir la misma infonnación para reaflfTTWla: 

a) El niño se cansa rápidamente, se distrae ( ) 

h) El nino pierde el interés y se pone a hacer otras cosas ( 

c) El nino generalil.a la información y no la discrimina ( 

d) El niTlo comprende mejor y consolida su manejo ( 

SITUACiÓN 6 

· Se le pide nI niño alguna tarea. ) éste: 

al La inicia y la finaliza sin prohkma ( 

h) La inicia pero no la finaliza ( 

cl Ignora la indicación ( 

d) Se le diliculta iniciarla. pero explicándole logra tinalil.arla ( 

SITUACiÓN 7 

• Usted se encuentra explicando un tema t:n el cual va a introducir nllc\a infllrmación, y. 

al El niño se distrae fácilmente de la actividad que realil.4l. sin importarle la tarea ( 

h) El nino se distrae sólo ante determinada.;; actividades si no son interesantes 

p"ra él ( 

el El niño se muestra alento y dispuesto ( 

dl El niño no se intcre:;;u en ninguna actividad y suele andar de un lado a Olro ( 

SITUACIÓN R 

· l'u;¡ndn se encl!.:ntrnn tmhajando. y por algún motivo hay i.leli\ Idi¡Jes en el pi.lljo. ti enlm illgulen 

,1i~'I1(l al grupo. el ni¡"'In: 



a) Se distrae y se k diflcuha el concentrarse de nuevo ( 

h) lIace caso omi~)' continúa con la tarca ( ) 

e) No se concentra en ningún momento desde que se inicia el trabajo ( 

d) Se pierde en la actividad y hay que explicarle de nuevo ( 

SITIJACIÓN 9 

- Cuando finaliza con la explicación de un tema, y da indicaciones para elaborar uno tarea 

n:bcionada. el niño: 

a) Se muestra confundido y no sabe qué hacer ( ) 

b) Actua dI! forma impulsiva. sin esperar a que finalice la indicución ( 

el Acata la orden y ejecuta la tarea ( 

d) Inicia la actividad. pero es necesario explicarle otra vez ( 

SITl'AClÓN 111 

. l:d. ha r¡nalil.adl) un tema y d:l un repaso; al tenninar solicita al niño que le explique In 4ue ~e 

dijo. y éste: 

a) S('l\n repitc de memoria lo que ustcd dijo ( 

h¡ lks.arrolkl con sus ralabras lo que entendió ( 

el Se muestra I,;unfundido y no sahc qué hacer ( 

d) Pr~'~·nt'l problemas pura rccurdar 10 que ustt.-d dijo ( 

SITlJACIÓN II 

- Ustcd inicia ellO el desarrollo de un nuevo lema, y el nii'lo: 

a) :-"0 nllllprendc fácilmentc lo que se le explica. por ItI tanto se k· tkne quc n.:rctir( 

h) Dcsurrolla mecanicamente el tema ( ) 

el 1.0 cntiendl.; sin dilicultad ( 

d) No logra rclacionnr los conocimientos. hustu quc:;c le explica ,k nuevo ( 



ANEXO 4 

GUiA DE RESPUESTAS A LAS CONDUCTAS FSPECIFICADAS EN CADA 

SITUACIÓN 

En cada situación considere que es el caso de un niño que se encuentra -:n su clase. el cual 

manifiesta ta<; respuestas conductuales descritas en dichas situaciones. Anote dentro de tos 

paréntesis las r('spucstas que considere convenientes de acuerdo a las prohlcmátkas que a 

continuación se le presentan: Problemas de aprcndi7.aje (P. Ap.); Problcma<; oc atención 

(P. At.); Problema:,> de atención y aprendizaje (Am.); Otras prohJcmaticas (01.1: 

Ninguna C~.) 

(Nota: Deberá llenar todos los paréntesis) 

SITUACIÓN 

- Ante cualquier indicación que se le dé al ni¡-jo para inir.:iar alguna aUlvidnd. éste' 

a) No muestra dispüsición ante la lare;:¡ (P. AT) 

h) L;;¡ acata inmediatamente (N) 

el Lo hace. pero poco tiempo después (P. AP.) 

d) La ¡gnom. (P. AT.) 

SITUACIÓN 2 

~ Cuando el niño rcaliL.a alguna nctividad: 

al Ln rcali¡l.<1 de fomUl desorganizada y sin ¡inulidad (P. AT.) 

h) SI:" organiza. pero diticilmcntc consigue el ohjetivo ( P. AP.! 

el Trnhaja organi7..ndamcnte, pero sin considcrar el ohjetivo (P. AT.) 

d) Se organiza en función de la larca o uctividad (N) 



SITUACIÓN 3 

• Si el nii'\o se encuentra trabajando y se le solicita cambiar de actividad: 

al Al nIDo se le dificulta cambiar (P. AP.) 

b) Cambia ró.cilmentc y se muestra acti .... o (N) 

e) Ignora la indicación (P.AT.) 

d) No puede cambiar porque se encuentra muy concentrado (A.M.) 

SIT\jACIÓN 4 

• CU:lndo la información que se maneja contiene elementos similares a acti\"iJad~'s prc\ ius: 

a) Al nino se le facilita cl manejo (N) 

h) El niño no es capa]. de relacionar 10 OU',"'O COIl!!) ~a visto (p, Ar,) 

el El niño SI.,' aburre porque la actividad no le mterc'>l\ (P. AT.] 

d) 1\\ niño se le dificulta la m:tividad y ya no la ¡,;onlinú¡¡ (A.M.l 

SITUACIÓN 5 

- Al repetir \a mism'l infllrTTliH;ión para rcafirmar]¡¡-

a) F1 njno se cansa rápidamente. se dislrae (P. AT.) 

h) El nino pierde el interés y se pone a hacer ()lra~ cosns (A.\1. \ 

el El niño generaliza la información y no la discrimina (A.M,l 

(1) El nloo comprende mejor y consolida su manejo (N) 

SITlJACIÓN 6 

- So: k pide al niño alguna larca. y éslc: 

a) I.~ inicia y la firwliza sin problema (N) 

h) La ini\,.'i .. pero no L1. finaliza (P. AT.) 

e) Ignora la indicacir'm (P. AT.) 

J) Se le diliculla iniciarla, pero explidndok logra [inali¡-;¡rla [P. Al',) 



SITUACiÓN 7 

• Usted se encuemra explicando un lema en el cual va a introducir nueva información. y. 

a) El niño se distrae facilmcnte de la actividad e ,e realiza. sin imponarle la larca 

(P. AT.) 

b) El niño se distrae sólo ante determinadas actividades si no son int~res:lntc:­

para él (A.M.) 

e) El niño se muestra alento y dispuesto tN) 

d) El nino no se interesa en ninguna actividad y suele andar de un ludü a olro O',AP.) 

~ITl)ACIÓN R 

• Cuando se encuentran trabajando. y por nlgun motivo tlliy a¡;tivid¡¡¡1cs en <:IIJtlIIU. () entra '-llguicn 

ajeno al grupo. el niño: 

a) Se distrae y se le dificultn el concentrarse de nuevo (A.M.) 

b) Hace caso omiso y continua con la larca (N) 

e) No se concentra en ningún momento desde que se inicia el trahajo (P. A T ) 

d) Se pierde en la actividad y hay que explicarle dc nuevo (P. Ar.) 

SITUACiÓN 9 

- Cuando finaliza con la explicación de un temn. y da indicacidncs par;l dahorar una larca 

relacionada, el ni~o: 

a) Se muestra confundido y no S<lOC que hacl'r (P. AP.) 

h) Aetua de forma impulsiYil, sin esperar a que finalice la indil-.~cicill (l'. AT. ) 

el Aeata b orden y ejeeul::J la tarea (N ) 

d) Inicia la actividad, pero L'S nl'l'l'sario c.xpliearlc otra \CI ( .. \.M.) 

SlTlIACIÓN 10 

• Ud. 11::1 finalizado un tema y da un repaso; allem\inar solicita al nino qli'': k explique lo que ~ 

(lijo. y éste: 



SITUACiÓN 7 

- Usted 3C encuentra explicando un lema en el cual va a introducir nueva información. y 

a) El niño se distrae facilmcnle de la actividad que realiza. sin importarl\! la tarc¡j 

(1'. AT.) 

b) El nmo se distrae sólo ante determinadas actividades si no son interCs.::J.ntcs 

para él (A.M.) 

e) El n;110 se muestra atento y dispuesto (N) 

d) El niño no se interesa en ninguna actividad y suele andar de un lado a aIro (I',Ar.) 

SITUACiÓN R 

• Cuando se encuentran trabajando. y por algún motivo hay actividades en cJIJulio. ú entra .. dguicn 

ajeno al grupo, el níno: 

a) Se distrae y se le dificulta el concentrarse de nuevo (A.M.) 

h) Hace caso omiso y continúa con la tarca (N) 

e) No se ¡;onccntra en ningún momento desde que se inicia el trahajo (P, A T ) 

d) Se pierde en la actividad y hay que explicarle de nuevo (P. AP.) 

SITUACIÓN 9 

• Cuando fina lila con la explicación de un tcma. y dn indicaciones para clanorar una larca 

relacionada. el niño: 

a) Se muestra confundido y no sabe: que hacer (P. AP.) 

b) Actúa de forma impulsiva. sin esperar a que fi~<.liicc la indicación (P. AT.) 

el AC;1ta h orden y ejecuta \a tarca (N ) 

d) Inicia la actividad. pero es necesario c:o:plicarlc olra ve/. (A.M.l 

~~CIÓN 10 

- Ud. h<l tinali1ll.do un tema y da un repaso: allcmlinar solkila al nirlo I.j\lC lo.: explique lo que :-.~. 

dij\l, y este. 

"O 



a) Sólo repite de memoria lo que usted dijo (Po APo) 

t.) Desarrolla con sus palabras lo que entendió (N) 

e) Se muestra confundido y no sabe qué hacer (Po APo) 

d) Presenta problemas para recordar lo que usted dijo (Po AT.) 

SITUACIÓN 11 

• Usted i:"!icia con el desarrollo de un nuevo tema. 'Y el nino: 

a) No comprende facilmenle lo que se le explica. por lo tanlo se k tiene que rcpclir 

(P. AP.l 

h) Desarrolla mecánicamente cllema (P. AP.) 

el Lo entiende sin dilicuhad (N) 

di ;\0 lognl n:Iacionar los conocimientos. hasln que se le <.!xplica d<.! nuc\'() (A.'1.1 

'" 


