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A través de la ensefianza. los alumnes deben adquirir las habilidades, destrezas v
COROCIMICTItOS Necesarios para transformar fa realided. esto es una condicion fundamental para
que e} hombre satistaga sus necesidades.

Al respecto muchos maestros dan por hecho de que el alumno ha adquirido 1os conocimientes
necesarios cuando domina de memoria. de form. mecdnica o tal coma lo dijo ¢l profesor Jos
contenidos acadeémicos gue se ke proporcionan. ¥ sino es asi se considera gue ne aprendin v que
existe un problema.

En purte este es un error gue fomentan los mismos programas de estudio, pues on ellos solo
seoespecifican los contenidos académeos gue hay que desarrolla v evaluar, s ne ¢l maneo
didactico gque se les debe dar para tacilitar af alumno ol aprendizaje de estos deundo que ¢
macstro decida de acuerdo o su eriterio v sinatnguna base tearica solida ke mcior marera de levir
a cabo su fabor docente. propiciando el gue existan gran cantidad Jo maneray de desarrodian Jos
cantetudos pedagopicos dehido o las ideas dstorsionadas o de sentido comun con respectee o ks
tormas en que se da obaprendizaje delatumse en el aalin Care e Lusy

B macstro pasa per alto s partcnlandades del desammollo de cada nifo al woaplicar bas leses
del desarrolio o partie de o que conoce, » que o pernutan buscar los metodos pedagomicos gue
tuvorescan la evolucion del nifky, dando por sentado gue s1un o ro Jogra avangar eo o clase es
debido o problemas en el e v no g alpuna dehowencow o Galls enel macstre Geomes Palice
(19871 Por eso a) peraibirse el aprendizage come un error del alumno, s oste pasanda por ablo
forma mas fasorahle para desamolar habitos s aptitudes que le permitan no soio cenocer
realidad <ino entenderia ¢ inctuso extablecer conductas practicas hace efla

£l descanocimicnta por parte del prolesor de lis mejores estraregas didicticas para lomeniur
en el mifio el desarrodle de hubilidades, destrezes v conocimientos i permitido que se establescan
intinidad de teemcas didibeticas madecuadas que on lugar de Tacibiar ol aprendizae deomas v mcjor
infurmacion. solo crean obstaculos que contfunden ¢ interticren, siende necesane wilizar netodos

que influyan en ¢l nifo a partir de sus raspos indnoaduales
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En el capitulo 1 se busca sustentar los elementos que permitan formular las caracteristicas v
componentes de la atencién, asi como explicar el desarrolla, Jos problemas que presemta v el
posible uso de estos elementos en la educacion.

Ll capitulo 11 pretende establecer tod » los componentes teoricos del  aprendizaje
especificandolos desde dos aspectos, ¢l psicologico que determina factores v tipos de aprendizaje
y Conocimiento. asi como las estructuras cognitivas gue se desarrollan v como se forman; v ¢l
pedagogico aue estipula las dificultades ¢n la lecto-eseritura y matematicas ¥ como se explican
dichas dificultades. para que posteriormente se construya como objeto de conocimiento,

L1 capitulo 11 hace referencia a las caracteristicas de fas Uinidades de Servicw. de Apove a la
Mrimana Regular (1.5 A F.R.Y de educacidn especial. espeaiticandose su orgamsacion, estructuri
v funcionamicnto, asi como los Lipos de atencion que presta s a guienes se dinge

El mancio de tas téemeas de mvestigacian, of anahss de los resultados ebtenidos. ase come b
conclusiones derivadas de dichos resultados, se estipulan en les capitolos, INVO N v VB o
cuales se dap a conocer las conceptualizaciones teoncas de s gue se pavwe para realizar la
investigacion, ¢l analisis de las diferentes estrategias didacticas v ¢l uso gque los docentes hacen de

ellas.



CAPITULO 1
ATENCION




I.1.- Caracteristicas Generales de Ia Atencion.

L.a psique ex una propicdad altamente arpa-zada del cerebro sarge a consecuerwid de a
influencia del mundo. a traves de los sentidos. sobre ¢l cerchro. Lsublinskaia (19717 Halla su
CXPTESION ¢n diversos Procesos COgRoscilivos (sensaciones, percepeiones. memoria, cle. ). asi
como ¢n rasgos del individuo y sus estados (atencion, sentimientos, intereses v caracter). Por tal
motivo la actividad psiquica es un reflejo de Ja realidad.

La atencion participa en la orpanizacion de tas actividades psiguicas (percepeion, memoria,
pensamicnto, ¢¢.), no constituye por si misma una forma de actividid psiguica. s$ine gue ¢8 una
condicton necesaria para que se pueda aceeder al conocimiento v ol cjecucion acertada de
determinada actividad.

Teda actividad mental humana organizada posee un cierto grade de directividad s
selectividad. Furia (1988). De los muchos estimulos que llegan a nosotros, respondemos
Unicamente a aquellos que son particularmente fueries o gque nos parecen IMportantes
carresponden o puestros intereses, ntenciones o tarcas nmwedistas, Del ogran numicro de

movimientos escopemos sélo aguedlos que nos perniten aleanzar nuestra mete o realizar un aclo

necesario; v odel gran numero de huellas almacenadas en auestra memori, solo escogemos
aquelfas que corresponden o nuestra tarea mmediata, permiténdonos realizar las operaciones
intelectuales pecesarias,

Hasta ¢! hombre llega un inmenso ntimero de estimulos ¢l selecciona Tos mas importantes v
hace caso onuso de los demiis, Surgen asi una elevada cantidad de asocaciones. reteniendo
algunas lus gue son consideradas esencudes para Tooachividad que reabiva en ese momento,
haciendo abstraceion de las otras, evitando as entorpecer ¢ i de su pensamiento B circulo

de posibley sensaciones. movimientos o wwdicdes de mer o seestrechan, fa probubiidad de

aparicion se hace selectivar alpunos de ellos esencules o necesanos comenzan s deminar,

MICALFAS QUE olros INnecesanos o no esenciales son inhikidos
Esta forowm we seleccionar la informacion necesara, o consoliducion de los programas de
accion elegibles s ol manterimiente de un control permanente <obre of cuarso de tox musmos s lo

que generglmente denominamas ATENCEON Luna (198940 Por vsie térnuno entendemos ¢l



factor responsable de extraer los elementos esenciales para la actividad memtal. o ¢l proceso que
mantiene una estrecha vigilancia sobre ¢l curso preciso v organizade de la actividad memat

Fste caracter selectivo se presenta tanto en la percepaion como on los procesos motores v def
pensarmiento, ©s decir, en cualquier actividad consciente tiene lugar la seleccion de los procesos
tundamentales dominantes y la existencia de un “fondo™, pero en cualguicr momento pueden
pasar af centro ¥ convertirse en dominantes. Su fundamento fisiolagico esta en la excitabilidad de
determinadas arcas de la cortera cercbral. en su excitacién optima v 1a inhibicion simultanea de
otras zonas corticales. Esto se da en funcid . de la Homada LEY DE INDUCCION NEGATIV A,
seeun la cual la excitacion de unas zonas corticales motiva la inhibicion de otras. Smirnov (19903,
bste foco de excitabilidad esta continuamente cambiando. por lo gue dreas excitadas dejan de
serler y viceversa, esto permite dar 4 la atencion la caracteristica de poder cambiar continuamenie
el punto pereeptivo, asegurando las condiciones optimas para que ¢f objero se retiere meror en el
cerehro, primordial para cualguier actividad humana. La atencion tiene la particulandad de gque no
solo se orienta hacia un objeto determinado, segan la cleccion del sujets, sino gue tambien bag i
fus particularidades ¥ cualidades de dicho objelo.

Para poder asegurar ¢} cardcter selectivo de la atencian, y poder determimar tanto o anentaeion
como ¢l volumen ¥ la estabibidad de la actividad consciente. es necesanio que se destaguen por o

menos dos grupos de lactores. El primer grupo comprende la_estructura de los estimulos

cxternos (campo externo): ¢l segundo la_actividad del mismo sujeto (campo internod Luna

(1994,

Fl primer grupo esta integrado por los estimulos que el sujeto percibe desde ol extenor.
determinando la orientacion, el volumen v la estabibidad de o atencion. Eatre estos factores se

encuentra la intensidad del estimulo, Cuando el sujeto se encuentra ante un grupo de estimulos

ipuales o no.y une de los cuales destaca por suinfensidad {lamano. color, clo Ty atenaion s
alrafda hacie ese estitmulo. Bn caso de que aparescan dos estimalos de o moisma mtensidad L
atengion se vueive inestable oscilando entre uno y otre Otro Bactor que pertenece o esie grupo e

la novedad del ostimulo. 8t entre estimulos v conacidos apareee una gue se distinga de los

demas de manery radical va sea por lo tnusitado o por ser noevoe en sepuida atrae datenoon.
Al segundo grupo perlenecen factores gue s¢orelacionan con ¢l propin surte v con kb

estructura de suoactividad - A este grupe corresponden las necesidades, los intereses v las



disposiciones del sujeto. estas situaciones suponen complejos sistemas estimulativos formados a
ravés de la historia sociak toda actividad humana esta determinada por una necesidad o
motivacion y stempre va encaminada a un cierto objetivo.

Las dos variantes mencionadas determinan ¢f sentido de la atencion v tenen una pran

importancia ¢n la organizacion estructural de la  uvidad del hombre. controlandola v marcando

el curso de la misma.

1.2.- Bases Fisiologicas.

Durante mucho tiempo psicoiogos v fisiologos han intentado describir fos mecamsmos que
determinan ¢! flujo selectivo de los procesos de excitacion gque sirven de base o la atencion. Pese
estos intentos han terminado indicando une u otro fictor, adoptando un cardcter descriptisg v no
un desglose de los muecamsmos Hsinlogicos de fa atencion.

Hasta el presente, los psicdlogos han mantenido opimianes altamente discorduntes sobre L
naturaleza de g atencion. Tpa posicion extrema s ocuparon los sustentadores de b psicolopn de
la gestalt tratando de probar que la atencion esta toralmente determinada por Tas Jeves de a

percepeidn estructural, L cual argumentaba quo Ly selectividad v L dircceon de fa atencion cran

simplemente ¢} resultado de o organizacion estructural del campo percibido s que Las Teves que
gobiernan o atenwon ne son por tanto. mas gue fas leves estrectrales de Ta pereepown visual
Luria (198%).

l.a posicion opuesta fue mantenida por los sustentadores del idealismo exiremo. gue marcaron
ung separaeion entre fa atencian v da percepcion: vicron la atencion como una manifestacion de un
{actor mwntal especifico. Wundt la consideraba como voluntad activa o apercepaian, segun este
punto de vista. la atencion no aparece ligada al proceso de Ja percepcion sensoriil, sino que esta
determinada por Suerzas adeales gue son de cardcter mental v gue son desertas como
“disposicion™ del sujeto s por su “actividad ereadora”™. Turia {1986y,

Es obvio que eplogues tan distintos del acto de Ly atencién v de los hechos de i selectividad de
los procesos mentales hacen que no sea posible encontrar una solucion cientifica al problema:
Micntras que los psicolopos que mantenian la primera de estas posturas negaban la necesidad de

buscar estructuras especiales de la atencion v goeduban sabstechos o sefiadar o caraeter



estructural de la excitacidn que tiene lugar en las zonas receptoras de! cirtex. los que ocupaban la
posicion idealista consideraban innecesarie buscar toda base material para un acto esencialmente
mental.

Entre los fisidlogos estos intentos tuvicron un caracter muy general ¥ Unicamente consistian en
describir las condiciones penerales del flujo selectivo de fu estimulacion, ¢se es el caso del
hisiologo ingles Sherrington que enuncis la tesis de que no 1odo impulso motor pucde llegar a su
final dindmico, por lo gue la relacion de los procesos sensitivos y motores puede compararse con
un embudo. por cuyo orificio mayor entran los impulsos sensoriales » por ¢l pequeio salen los
motores, esta postura solo explica los rasgos fisiologicos mis generales de la atencién, Luria
{1994y,

AL AL Uitomsh, fisivlogo ruso, izo wna valiosa aportacion a este respecto, segun la cual la
excitacion se Jdistribuve por ol sistema nervioso de manera desipual. creando unos focos de
excitacion optima que adquieren un caricter domnante, los cuales son designados como
DOMINANTES. {unia ('994). Fstos [ocos de excitacion no solo prevalecen sobre los demas ¢
inhiben otros focos coexistentes, sio que incluso adgueren la capacidad de vigorizarse hajo a
influencias de exeitadores extrafios; esta capacidad de treno de log reflejos accesorios fue valorada
como un proceso similar i la wencion, lomindose ol foeo dominante como mecanismo fisiologico
de la atencion, Solo hacia il encontrar las vias que subvacen a dos diferentes tipos de actividad
selectivin, asi como Jos sistemas neurofisiologicos que le sirven de base.

Por tal motivo antes de gue pudiers hacerse cualguier analisis de los mecanismos cerebrales de
la atencidn, cra negesario hacer un enfogue de Jos puntos de vista clasicos de este proceso ¢
interpretar los fundmenos de ta atencion desde posiciones diterentes totalmente.

Fsto fue pasible al introducirse en psicologia of prinaipio socio-historico de anahsis de tormas
complejas e actividad mental, y por ¢l examen de hechos fisiolopicos, que proporcienaron un
nuevo enfogue de los mecanismos gue gobiernan el curso seleetivo de os procesos neurologicos

La principal labor de este nueve enfoque de T atencion fue salvar la dificeltad que habia
existido ¢n la psicologia para relacionar las formas clementales de atencion involuntani, por un
lade. v las formas superiores de fa atencion voluntana, por el otro

Se ha podido establecer gue estos meeanismos neurofisiologicos de la atencion se basan en el

caricter selective del Nujo de los procesos psiguicos. sy solo pueden ascpurarse medunte ol

W



estado de vigilia del cértex que permite un nivel optimo de excitabilidad; este nivel lo garantiza

la intervencion del sistema reticular activador . Luria (1994).

El sistema reticular ascendente conduce los impulsos nerviosos hacia la corteza. manteniéndota
en estado de vigilia, aportando la informacion que proviene del exterior. El sistema reticular
descendente dirige las excitaciones nerviosas de la corteza hacia los nicleos del tronco cerebral,
estos estimulos son preducto de la actividad conscie . del hombre Esta interaccidn garantiza las
complejas formas de autorregulacion de 16s estados del cerebro va sea bloqueando o elevando el
trabajo de las formaciones subyacentes del tronco cercbral, regulando de esta forma los estados
de actividad lo que indica que existe una activacion selectiva.

El sistema reveular activador copstituye un aparato ncurofisioldgico que asepura la aclividad

refleja conocido comu reflejo de arientacion . Luria (1988) Tiene como base 1a respuesta activa

g todo cambio de o situacion, susetando una actrvacion general v ouna serie de o reacciones
selectivas encaminadas a conocer dichos cambios. 8¢ mamifiesta por ung seric de reacciones
clectrohsiologicas, vasculares y motoras,

Este retlejo no produce una activacion generahzada v total, pucsto que tiene un cardeter
selectivo v diferenciado con respecto al “estado de alerta”™. es deerr el sujeto esta presto a actoar
ante cualyuier indicacion de cambio que se le de. o esta situacion se le Jlama DISPOSICION .

Luria (1994).

Bl reflejo de orientacion puede irse extinguiendo gradualmente debido a la “habituacion™ »
aparcee de nuevo ar cambiar ol caracler habitual de los esumulos: este caracter puede ser

modificado mediante una indicacion verbal la coal suseita una atencion selectiva,

1.3.- Tipos de Atencion,

En la atencion humang se distinguen dos tipes fundamentales de atencian, involuntaria y
voluntaria. que permiien un mejor forma de adaptacion del hombre o la sociedad en gue s
desenvuelve.

La atencién mas clemental es aquella que es atraida por los estimulos mas poderosos o
binlogicamente significativos, puede observarse durante los pnimeros meses del desarrollo del

mife, Consiste en soltear fa cabera hacia ese estimulo o Ly par gque se detienen todas las denas



formas de actividad y aparecen respuestas respiratorias. cardiovasculares y galvanicas a las que
Pavlov llamo “reflejo orientador™. Estos signos de la reaceion orientadora se agruparon en un
complejo permitiendo un estudio mas objetivo.

Aparte del giro de los ojos v de la cabeza hacia el estimuto. de las respuestas respiratorias.
cardiacas y galvanicas. se mcluyen respuestas autonomas que se van modificando al madurar ¢l
cortex como es la inhibicion del rigmo alfs o el fortalecimiente de los potenciales evocados en
respuesta a la presentacion de los estimulos ¢ crespondientes. Lusia (1986)

Los indicadores de la reaccion orientadora tienen caracteristicas estructurales v dinamicas
definidas que se manifiestan tan pronto como el estimuly cambia {aumento. disminucion o
desaparicion). y se¢ extinguen poco @ poca si el estimulo se repite continuamente debido a que se
da ta habituacion,

Una caracteristica esenend del retlee onentador es que putde ser de caraeter direecional »
selectivo, Luria (1988). Los reflelos orentadores aparecen ante la mas ligera fulta de simihitad
entre el “modelo pearonal™ v el estimulo presentade. Por bo tanto. la reaccion onentadory desde ¢
micie debe ser de cardeter selectivo, creando asi fa base pura que Ta conducta sea organizada
dirigible.

Se habla de atencion involuntaria cuando osta ¢s atrinda por un estimulo intenso, nuesoe o
interesante, que es destacado de entre muchos que actuan constantemente sobre ¢l hambre, Ty un
reflejo de orientacion mehvado por camhios v oscilaciones del medio esterior que prosocy un
vstimulo que se presentiy por primerin vez sobre ol sueto. Pero no todo cambio airse nuestra
atencion, para lograr csto ¢l estimulo debe presentar clertas caracleristicas que e permitan
sobresalir de entee todos los demids estimuolbos que se presentan al hombre en ese momente

Entre las condiciones necesanas para que un estmulo sea siehificativo pard el sujeto. se

crncuentra 13 fuerza del estimuls Lstos estimulos laman facilmente Lo utencion, debido o la gran

exCItacion que causan, por consiguiente a mayor ucza. mayor es ¢b reflejo de onentacion gue
provocan. Tambien tiene importancia ta fuerza rebativa. os dearr, la relacion dada entre Ta fuerza
del estimulo v Ta de Jos otros entre los cuales actaa v que o su ver e simven de tondo El contraste

entre los estimulos ¢s decisive para atracr la atencion vit que no solo toma on cuenta la tuersa,
P :

sing tambien tus demas propicdades que tos diferenciin de manera senstble comao son formas,



color, tamaiio o duracion. Otro factor son los cambios bruscos o repetidos, el movimiento v

la novedad de los objetos v fenémenos. Smirnov (19901

Para que la atencion sea prolongada es necesario que junto a los nuevos objetos o fenomenos
que se perciben por primera vez, haya una conexion temporal con elementos va tormados, es
decir, que estén relacionados con algo va conocido.

[.a atencion involuntaria aunque esta motivada por estimulos externos, finaimente se determina
por ei estado de! sujcto, los intereses, necesidades. actitud, estado de animo, cansancio, v ¢l
estado de la corteza cerebral. principalmente ol estauo de excitacion ¢ inhibicion

Vigotsky (1989) sefiala gue la atencion voluntaria no ticne u i origen biologico. <ino gue s
un acto soctal vy gue se puede interpretar como kb introduceion de fuctores gue san el prodncto no
de la madurer biologica del orpanismo. sino de formias de sebivadad creadas on o mifio a lo Jargo
de sus relaciones con los adultos, los cuales o levan a b oreamyacion e esta complea torm de
actividad mental selectiva

Serig erronce considerar que la gtenaon del nifio solo puede wer atnidu por estimules fueries
y/o novedosos, o por un estimulo que este concelado a una penicion. Desde ¢l inicie jos hifios
viven rodeados de adultos: ¢cuando cualguiera de ellos menciona un objeto de los que le rodean »
este ex sefalado can ¢} dedo, la atencion del nifo es atraida hocw ese ebjeto, de tal manera gue
comienza a sobre salir de todos los demas. Esta dircecion que sigue la atencion del nifio a traves
de la transmision social y comunicacion (palubris o gestos), deternons una claps mportante en ¢l
desarrollo de esta noeva forma de organizacion de la atenenrn. B ocuad dara mas tarde Jugar a b
organizacion mas compleja de lratencion, que es la atencion voluntarie Vigotsky {1989).

L.a atencion valuntarid o diferencia de la involuntaria, esta determmida por oy fines de b
actividad consciente a la que va dingida, estos estan planteados por el supeto en forma conseiente
quicn determina los objetos, fenomenos. y las facetas v cuahidades que hay que destacar I base
de este tipo de atencion son las conexiones gque se forman con Ly experiencia pasada eatre una v
otra tared, o entre su formuka serhal v oy actos gue corresponaen. Cada ser gue se plantea fa
misma tarea, se actuahzan s conexiones necesanas pars 14 cecuion de fos atos. bsto signilica
que la atencion se somete a ta tarea achva

La atencion voluntaria pucde dirigirse y mantenerse sinada extrano nterfiere la actividad. por

lo que se haee necesario el vrear Tas condiciones que permitun HBjar Ly atenadn en Tas actividades



que se realizan, pero aGn a pesar de que existan las condiciones externas optimas. es necesario
que se tome en cuenta fa significacion y Jos intereses que la tarea suscita. Por lo que es imponante
gue vl sujete atraiga su atencion hacia 1a tarea que desempefia por medio de ¢l recordase a si
mismo que debe estar atente ¥ oplantearse preguntas cuyas respuestas e exijan percibir
atentamente tode lo que se plantea en la actividad que realiza. | ara la atencion voluntaria es
esencial una buena orpanizacion de la act” Jad de los procesos psiguicos cfectuada con la avuda
Jdel lenguaje. Vigotsky (19R9y,

Ia formacion de este tipe de atencion no es de manera inmediata, sino que tiene una larga
historia duranite la cual el mfo adquiere una atencion orpanizada, eficiente v estable, lo que sucede
un poeo anles de que asisla a la escuela,

Desde el inicio de su existencia log nifios viven rodeadoes de aduttos, los cuales al mencionar un
ohicta v sefalarlo e van mdicando al nino hacia donde es necesars que centre <u ateneion, Je tal
tarmi que el objeto mencionado empieza o sobresalir de entre o demas. Contorme el nifio
accede al Tenpuaje. este proceso se reorganizi. pues ahora el mho va es capay de nombrae ol
ohieto por s mismo, v al hacer esto logra destacarlo del resto de objetos gue o rodean.

A pesar de que o] mio ya puede  servirse del lenguaje pars nombrar objetos v poderse
comuniear con fos adullos, aan no es capar de lograr obedecer una instruccion verbal de manera
satisfiactoria, aungue se e indigue ¢l obeto al que debe prestar atencton, hasta la edad de cneo o
»e1s #fios, pues o indicacion verbal no esta totalmente arrapads + odavia existen tactores de
Hencan mvoluntang que mterheren comao distraventes, por o gque el mho puede mciar una
accion indicada verbalmente v no finahzarla debido a que en su camine aparece alpun estimulo de

nunor fuerzs v que propicia que ks actividad presia guede relegada o odvidadia

1.4.- Desarrollo de la ateocion.

P uninicio la atencion del nifo es involuntana, presentando en Jos primeros meses un caracter
de simple retlejo de onentacion ante estimulos puevos o mtersos {ohetos brillumes, colores
viveos, mosiles. sopidos fuertes, cte ) de seguimienio con laomrada v de Cretleyje de

concentradion”



Mas tarde la atencion involuntaria evoluciona y se desarrolla la actividad de oricntacion-
investigacion, en la cual e! niio manipula los objetos. esta actividad es muy nestable al micio y
solo basta que otro objeto aparezca en su campo visual para que inmediztamente abandone la
actividad sostenida con el primero.

Esto indica que el reflejo de orientacion cs cape . de agotarse rapidamente durante el primer
afio. inhiméndose facilmente cuando actian sobre ¢l estimulos extrafios. A esta edad comienzan a
lTamar su atencion no sélo los objetos o personas, sino también las palabras que ya empieza a
comprensar, aunque la indicacion verbal no provoeca mas yue una reaceion orientadora general en
el niffo. Vigotsky (1989). Esta reaccidn se extingue con rapidez si ne va acompaiiada de un acto
real por parte del adubo. es decir, que el nombre del abjeto debe coincidir con la percepeion
directa por parte de! nino.

A tinales del primer anw e intere del segundo. la nominacion det objeto o la indicacion verhal
comienzan a presentar una influencia rectora v reguladora de lo atencidn. Aparecen los primeros
sipnos de la atengion volumara, debido a gque ¢l mife va es capaz de realizar  acciones muy
sencillas ¥ empieza a centrar su atencion en lo que utiliza durante su actividad al bempo gue esta
va supeditandose a fa tarea. 8in embargo la influencia de la palabra es todavia muy inestable ¥ la
reaccion gque esta provoca cambia rapidamente hacia cualguier otro objeto que le parezca mas
YISIOS0 @ que suscite mavor interés para el nifo.

El mifo no desarrolla inmediatamente la capacidad para obedecer o upa instruccion verbal
simple ¥ direeta que dinja su atencian hacia cierto obieto La simple reaccion activadora de una
instruccion verbal se observa ep el nifio al final del primer afo. yu gue en respuesta a ung pregunta
de la madre “:Donde esta el juguete” por cjemplo, el pequenio diripe su vista haca o) obieto gue
se nombro y extiende sus brazas hacia ¢l Pero esto solo ocurie en condiciones mus simples y
siempre que no exista denare de su campo visual alpon o atpunos obictos gue o distraiwan

Siose ordena al nifo “dame el juguete™, mientras que o la par se coloca mas cerca de el oro
juguete distrayente de caractenisticas mas Hamativas, al prinopio f actitud del mine es de
incertidumbre pues duda entre los dos jugaetes, pero al finad elige ¢! objeto mas Hamative gue se
encuentra cerca v ol cual entrepa en lugar ded que se ke pidio.

Fin esta ctapa del desarrollo una orden verbal todavia no puende superar o los tactores de

atencion involunlaria que compiten con ella v ke victoria en esta batalla corresponde @ o



estimulos que actian dentro del campo directo de visién. La respuesta de orientacion unte
cualquicr vbjeto nuevo o distrayente suprime facilmente la forma social de atencion que empiezs o
aparecer.

A miediados del segundo afto el cumplimiento de la indicacién verbal dal adulio se hace mas
firme, pero aun cualquier interferencia por pequena que sea le impide finalizar la actividad. En
esta elapa la actividad del nific ain se caracteriza por una increia sipnificativa, pues aungue el
o puede ejecutar una indicacion verbal que ponga en marcha la accion, esta noy pucde ser
frenada de la misma forma, por lo que la actividad gue se le solicitd al nifio se sigue ejecutando
hasta que se agota el estimulo nervioso o aparece un estimulo mas fuerte. Luria (1988).

A finales del segundo afio y durante ¢l tercero, la indicacion que da el adulto se completa con
la participacion del propio lenguaje del nifio, convirtiéndose cste en una guia que permile
estubilizar la atencion del mismo. Es a partir de aqgui que la atencion se empicza o tormar ya con la
participacion directa del propio nifio a través de la actividad que este realiza, por o gue podemos
hablar de una atencian dindmica y activa, ¥ ¢n este los adultes tienen gran influencia pues exigen
al nifio multiples situaciones (ser impio, ciertas conductas, tormas de usar los objetos, e ol
realizar sus tareas colidianas. Smirnov {1990,

Los nifios de edad preescolar (4-5 afos) alpunas veces rouestran ung alencion intensa s
constante hacia aquello que hacen. sin embargo su atencion se desvia con suma fucilidad sillegan
a acluar otros objetos que les interesen. lo gque indica gue fos mifios de esta edad no saben ann
mantener la atencion de manera intencionada durante mucho ticmpu.

La capacidad de obedecer una orden verbal no es 1o suficientemente tuerte como para evocar
una conexion domunante, de tal mancra que para el nino sey mas el ¢ eliminar Ty influeacio de
los estimulos irrelevanies y distrayentes, por fo gue pueden continuar apareciendo durante un
buen tiempo los signos de inestabilidad de fa atencion debidis a una instruecion verbal,

n los escolares de los primeros grados de 1a escuela primaria (17-3%) aun existen ciertos rasgos
de la atencidn involuntaria que predominan en el ntho, este predominio va a estar supeditado en
gran muedida en el interés hacia el trabajo, el tipo de ensenanza y la miluenc emonna de ko gque e

v escucha en la clase.

Ity



En estos grados debido a que el alumno adn ne sabe como repartir su atencién, el volumen de
esta ¢s muy reducido por lo que ¢s necesaria una percepeion prelongada v repetida de los objetos,
de esta forma se captaran un mayor nimero de estos.

Como va se vio la atencion voluntaria es el resultado de un complejisimo desarrollo. En los
oriyenes de este desarrollo se hallan las formas de comunicacion del nifie con el adulto. ¥y como
tactor princtpal que asegura el procese de  unstruccion de fa atencion voluntaria aparece ol
lenguaje, ¢l que se ve reforzado por la actividad practica concreta del nifio; luego esta prictica se
va reduciendo poco a poco hasta que alcanza ¢l caracter de un acto inierno que media la conducta
del mismo. ¢con lo que se asegura la regulacidén v el control del comportamiento.

l:s positle que en la ¢dad escolar las formas de conducta selectiva que se orgamzaren con la
participacion del lenguaje puedan haberse desarrollado al punto gue pueden cambiar de manera
importante ne sofo el desarrollo de las acciones v movimentos, <ino Gue tambien el proceso de

Ongnizacion de Jos actos sensariales.

1.5.- Problemas de Atencion,

Lo alencion tiene una capacidad limitada ya que la canndad de actividades que un sujeto pucde
atender a Ja ves es finita v esta on funcion del esluerzo gue se realice: de tal manery que a mayor
activacion cortical mayor capicidad para la solucion de la larea. ¢n cambio a menor activacion
menor capacidad de respuesta

Por 1o antenior ¢s comun que os niftos de primaria (principalmente 194 3% ficilmente dejen de
poner atencion debido a que su capacidad de percepetont de estimulos seagota rapidamente,
dejando de lado las aclividades que realizan ¢en clase, por 1o que resulta importante despertar su
mterds ¢ influir positivamente hacia el trabajo académico. Tomachewsky (1992)

Al perderse la eapacidad de tilacion de fa atencion, se da T distraceion, que es lo opuesto a la
atuacion. Su base fisiologica ox la inhibicion externa motivada por los estimulos aceesonos, ol
inhibicion interna desarrollada a partir de una actividad mondtona o de la protonpada aceidon de un
mismo estimulo. En ella los estimulos parecidos al obieto en gque s¢ pone atencion distraen as

que Tos estimulos de naturaleza distinta ab objeto



Al presentarse la distraccion el sujeto no puede mantener por mucho tiempo una atencion
intensa sobre algo y se distrae con algo accesorio o constantemente pasa de un objeto a otro. Esta
problematica se caracteriza por una desorganizacion completa de la actividad. aparece con mucha
frecuencia en los casos de agotamiento, Fisiologicamente ¢so se dene a que no existe un foce
fuerte o dominante de la excitacion en la corteze cerebral como consecuencia de la gran movilidad
de los procesos nerviosos, es decir, de alteraciones rapidas y faciles de la excitacion-inhibicion en
unas mismas zomas de la corteza cerebral.

(uando existe una lesion en el encéfalo pucden originarse graves trastornos en la atencion. 3
la lesicn afecta areas del tronco superior, paredes del tercer ventsiculo y sistema limbico, se
producen dificultades en la atencion involuntaria, manifestandose un descenso penera! de Lo
sctividad v alteraciones del mecanmismo del reflejo oriemador. Estas alteraciones pueden presentar
Lutto un déficit, que se evidencia por lu inestabilidad y rapida desaparicion del reflejo de
orientacion, como una excitacion patolégica a consccuencia Je T cual no ose extingue dicho
reflejo. o ocasiones ¢l reflejo adopta un caracter paradojico. pasando de fa excitacion o la
supresion de los estimulos. Luria (1986).

Ias alleraciones entraban manifestaciones conductuales de apatin intensa ¢ mactividad o falta
Ju orespuesta a los estimulos externos, O por el contrano se presenta uni sobreexciiacion
acompafiada de ansiedad y perturbacion ¢ irrttacidn emocionsl

[Los trastornos de fo atenawn soluntaris se mamtestan a traves de una sene de conductas en
kis cuales el supeto se s atrinde facilmente por estimulos geeesonos deo cualquier tpo.
resultdndole imposible organizar su atencion a través del plapteamiento de una tarca, o dandoie
umt instruceion verbal por adecuada que esta sea, debido a que Lt Jesion cerebral le impide al
alianzamicento del retlejo de orientacion a través de la indicacion verbal. Luria (19941,

Estos trastornes de la atencion voluntana provoean ciertos cambios en todos fos procesos
rsicologicos supertores, En ovirtud de ko cual los sujetos son incapaces de concentrarse en o
cjecucion de una tarca cualguiera que se les proponga, de crear un sistema de conexiones
selectivas adecuade a las acciones formuladas, por 1o que su atencion se desliza facilmente hacia
conexiones accesorias La eecucion planificada o sustituida por una sernie de reacciones
impulsivas  ante cualquier estimulo o por o repeticion de los estereotipos gue surgen,

inpidiendose el Jogro del obetive previsto



Existen ciertas perturbaciones de la atencién que se manifiestan a través de estados fasicos o
inhibitorios, de los cuales tanto los estimulos fuertes como los débiles provocan reacciones ipuales
e incluso en ocasiones los estimulos débiles provocan reacciones mas fuertes, llamandose a esto
“fase paraddjica™.

Es ficil suponer que en condiciones como estas es imposible mantener estable 1a atencion con
respecto a cualquier tarea dehido a la frecuent Lesviacion hacia todo estimulo secundario

La atencion dentro del estudio juega un papel muy importante. va que 2 escuela tiene grandes
exigencias para el alumno, debiendo prestar continuamente atencion » todo lo que se le dice v
muestra en clase, mcluso a aquello que no es de interés para ¢l

Por lo gue es importante gue ¢l nifio adquicra un adecuado mancjo de los contenidos didacticos.
porque de lo contrano se produciran dificultades dentro de su aprendizaje debido a la atencion
insuficiente del alumno. no llepando a comprender correctamente of material de estudio.
praduciéndose con esto una wene de equivocaciones al realizar la tareu. la Jeciura, ¢ incluso o
desarrollar ¥ resolver problomas matemadticos o de caracter practico, propicidndose asi un ma)
desempeiio v el no poder avanzar al ritmo de la mavoria de sus compaferos,

Para que el nifio logre desarrollar su capacidad de comprension v andlists de o gue se e est
manejando debe estar atento, aun cuando se trate de temas poco atractivos para ¢l Tin la escuely
se aeostumbra instruir al nifio desde que la imcia para que ponga teda su atencion en el maestro
en lo que este diga. Eso lieva a pensar que si el nifio no muestra desde un principio interes en o
gue le rodea, incluyendo aquello que no llama su atencion, se creara un sensible atraso en su
rendimiento.

La inestabilidad de la atencidn surge tambidn como resultadoe del apotumiento nervivso o pos
problemas emocionales ¥ en ocasiones es reflejo de las particulandades de la personalidad del
sujelu.

La fatiga nerviusa tiene su origen cuande el nio es abrumade por un gran aomero de
Impresiones o no descansa lo suhciente, eslo ovasiond gue el sistema nervioso se sobre exanle ne
ogrando concentrarse en la tarea Lo falta de actividad tambien ex motivante de gue i atencion
del nifo se disperse saltando de wn estimulo @ otro rapidamenty: saturando ast supereepaion
debido a gque no existe un ohjetivo @ atender y por Cconsigiiiente no ¢ presenta un estimulo que

sea dominante. esto le impide al nife gue logre estabilizar su atencion. no pudiendo organizar su
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actividad produciéndose asi la distraccion, habituindose al conocimiento rapido y superficial de
las cosas que le rodean. Liublinskaia (1971).

l.a ansiedad o la angustia. producto de dificultades emocionales. también pueden producir
alteraciones en la atencion debido a que el nifo no logra concentrarse en las actividades escolures.
no pudiendo pasar de una actividad a otra ¢ inclusiv wo fogrando iniciarla como resultado de)
temor v de la insepuridad de no haber aprendido lov contenidos de Yo materia o por sitvaciones
ajenas a la escuela v que en su mavoria corresponden a conflictos famihares. Kinsboume (1983

Esto produce que el nino no ponga atencion en lo que el maestre le explica va sea porgue no
esta concentrado o por el contranio esta demasiado concentrado pero en otras cesas totalmente
distintas a las escolares. En ¢l primer caso ¢! mio cambia constartemente de upa cosa @ otra
tomando deeisiones demasiade pronto y sin revisar detenidamente b oinformacion para que asi se
obtenpan buenos resultados, esto propicia que actie de manera impulsiva, contesta antes de gue
se tinelice la pregunta o no escuchuan Jas instrucciones por lo gque fallan en sus ejecuciones. Estos
son los nifios que generalmente presentan problemas en su comportarmiento debido o gue se
muesen cuande deberian estar sentados. Tambien pueden presentar diticultades con sus
companceros al establecer relaciones inadecuadas va que no son capaces de ubicar Lt metor manera
de llevarse con ellos atosipando ¢ importunando v en coreciones actuando de una manera violenta
vagresiva, lepando o quedarse solos

] otro tipo de nifos se carcterta por nna concentriasion mtens. vy prolongada por o coe ne
pereiben lo demas, pero. el objeto al gue atienden no es ¢ que les indico el maestro Fsie upo de
nifio es calmado v enfrascado en sus actividades, lo gque ¢s visto cormo ung muestra de atencion.
pero en realidad. como se dijo antes, se encuentra absorto en otre actividad aieny o la escuela
pasando por alto las indicaciones que se dan en lu clase no logrands sprender o suficiente

Al presentarse cualquiera de las dificuhades expuestas para contirvar estudiandoe by materia, of
nifo puede estar tan confunaido que fe torard mucho méds tiempo gee ef normal para aprender by
actividad, 1 esto no se lopra superar v persiste por fargo tempo, se eaba por tetier un problen

de aprendizaje debide a que no se comprendio fo suliciente
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L.6.- Tratamiento pedagdgico.

En la educacion de la atencion es muy importante acostumbrar a los nifos a que vean y
escuchen lo que les rodea. que observen los hechos con el interés constante de conocer mejor v
con mas amplitud la realidad. Para que esto s~ posible es necesario que se de al nifio los
conocimicentos del mundo que le rodea. que se le enseiic a destacar fo que es esencial y que
aprenda a reaccionar de forma rapida a los cambios que se dan en el medio ambiente. Smirnos
{1990,

Al inicio Jos adultos que lo rodean o el maestro deberan partir de la atencion involuntaria, que
es fa gue predomina aun en el mifo gue Ingresa a la escuela, despertando on ¢l el interés v la
emacion havia el proceso de aprendizaje, que lo hard mas atractivo.

Bl caracter practice de la enseflanza desempenia en esto un papel importante. La utilizacion de
cuadros, dibujos. realizacion de experimentos, presentacion de ejemplos concretos, entre olras
cosas, permite actuar sobre las emaciones del escolar v hacer la ensefianza mucho mas interesante
excitando Ja atencion involuntaria. Es por eso que estos medios son indispensables en los
primeros grados de fa escueta (170 39,

Sin embargo, la utihzacion de matenal exige varas condiciones. Ante (odo ex necesario
arggrizar o percepeion. ensefando al wifie que peraiba lodo aquello que exige sy atencion
Smirnoy (19901 Para 1o gque se deben plantear tareas, pedirle que no s6lo ture el objeto o ¢!
dibujo, sino que encuentre en ¢l oalpo gue responda a upa pregunty determinada. que haga
comparaciones, cte. Todo Jo anterior propicia que el pifio ponga en marcha sus formas de
pensamiento, al mismo Lempo gue se leoensefia a estar atento v destacar o principal o
fundamental de los abjetos o lareas que realtz,

Para que la atencion se Nje mas tacilmente en las explicaciones que da e} maestro, es importanie
gue eetgs sean de calidad, ricas en contenido e involucren emotivamente al alurmno. Pero al mismo
tiempo cs neeesirio sepuir aleunas directnicess 11 Fnosus exposiciones el maestra debe trasmitie
algo nuevo, aungue parte de o que se diga v sea conocido. 23 De ahi se desprende que 1o nuevo
que se comunica debe estar relacionado con lo que previamente se ha visto v que fos alumnos ya
conocen. 3 Fs importante que aquello gue se considere sea aburnido deberd de relactonarse con

elementos interesantes para los alumnos. Smrnoy (19901,



La atencion de los alumnos hacia un tema nuevo aparece cuando fa exposicion del maestro es
viva y dindmica. La atencion s¢ mantiene constanie cuando algun contenido de aprendizaje se
presenta desde distintos dngulos y se descubren las diferentes relaciones que envuelven el tema
tratado.

Por lo comin los alumnos estan atertos cuando se les dan explicaciones concretas
comprensibles para ellas, esto les facilia el obtener significado de jos contemidos que se les
trasmite en clase. Algunas veces gl atumno no esta atento detide a que “perdio ¢! hilo™ de la clase.
o dejo de entender lo que el maestro le explica.

También se dan casos en los cuales lo explicade por el maestro es demasiado sencillo
comprensible, a consecuencia de esto la atencion del escolir se dispersa en otros objetos
circundantes; por lo que es necesano poner aclividades que exijan del mifio un teabato mental.
obligindolo de esta manera a pensar v poner un esfuerzo de su parte

La atencion debe ser ante todo uny accion organizada, y como el estudio on una actividad
estructurada y con un Nin determinado, da como resullade que 1 ensefanza escolar es ef mewor
made de educar la atencién de los nifios. Sin embargo es importante que ellos se den cuenta de fas
tureas planteadas comprendiendo con elaridad lo gue el maestro quiete v para gue o~ necesaria e
actividad propuesta, o la par que se destaca fu relacion con las situaciones eotidunas. Al exagnr
cualguicr accion a los estudiantes, es necesano tener en cuenta gue ¢ trabapo a reahizar debe de
estar dentro de sus posthihidades Jde desarrollo cogmitive

Fl cansancio os ef mayor encmpo de o atencion v estd motvado no solo por o dificd de la
larea, sine tambicn por lo mondtono de esta. Smirnov (1990), Esto es mids factible que se
presente sobre todo en los primeros grados, por lo que es reconmwndable sarar fas clases
asepurando con eslo que se mantenga la atencior. Pero hay que tener presente gue un cambio
demastade trecuene de las actividades impide gue ¢l o mantenga una atencion protonpada
constante, habituandose a pasar riapidamente de un objeto a otro

i ritmo del trabijo es una condicion importante para mantener e atencion de dos nifios. para
o que hay que tener en cuenta las diferencies individuales. A los aluminas pasivos hay gque
estimularlos v fos dinamicos hay que teperios scupades ep tareas varkddas con apepo a sus

posihilidades.



Cuando se logran todas las condiciones antes previstas . se puede conseguir que los alumnos
trabajen sin distraerse, adquiriendo la costumbre de ser atentos. Es facil que se fije la atencidn
cuando las condiciones externas son propicias y permiten la habituacion del escolar, al mismo

tiempo que se forma la capacidad de fijar la atencion en aquello que es necesarto.



CAPITULO I1
APRENDIZAJE
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2.1.- Aspecto psicolégico del Aprendizaje.

£s necesario enfocar el andlisis de este punto desde la perspectiva de la teoria psicogenética.
pucsto que dentro del dmbito educativo es la que se considera como base para explicar el
desarroilo, tanto del nifio, cormo de la practica educativa, y cuenta con el sustento oficial. Puede
sefialarse como ¢l sustento tedrico del programa educative nacional. va que en este se contempla
la forma en que el nifio construye su conocimier .

l.a 1dea de que un sujeto guiere. tiene o debe aprender alpo suele estar ligada a la necesidad de
que se cuente con alguien que se lo ensefe. Es decir, alguien que va lo sepa para que se lo
explique. En muchos casos una explicacion o informacion puede ser util para aprender algo, pero
¢l aprendizaje en si no se da sino hasta que el propio sujcto hace suyo reconstruvendo v
reinvenptando un determinado objeto de conocimiento. Piaget (1976) establece que ex el sujcto
misme el que construye su propio conocimiento mediante un proceso {de aprendizaje) que ko lleva
a comprender ese objcto,

Iiste proceso es propio del sujeto v se desarrollara de acuerdo @ sus caracteristicas personales
Las informaciones externas podran ser atiles pero nunca anicas y subicientes,

[.a teoria psicogenética ha demostrado que el desarrollo intelectual va evolucionando de forma
que existen momentos o elapas. con limites no rigidos. que le permilen al nifo ir construyendo
ciertos tipos v grados de conocimientos. pero otros no. A la par que ef sujeto aumenta el nivel du
conocimicntos, ¢stableee mayores relaciones y coordinaciones entre ellos, o que tivorece la
construccion de olros nuevos, Pero es siempre el sujeto el que los construye.

Bl enfoque psicogendtico concibe la relacion que se establece entre ¢l nito que aprende v lo
que aprende como una dinamica bidireccional. Piaget (1986). establece gue ¢! marco de referencia
del conocimiento organizado que el sujeto utiliza en una situacion dada, esta tirmemente ligado o
imeracciones previas con el medio ambiente. El conocimiento no es absorbido de manera pasiva
del ambiente. no es procreado por la mente del niffo, ni brota cuando madura. sino gue es
canstruido a través de fa interaceion de sus estructuras mentales con o ambiente.

Visto desde esta perspectiva, la inteligencia es. esencialmente, un sistema de operaciones
actuantes de adaptacion que permiten que ¢! sujelo intercambie relaciones entre ¢y su medio a
traves de la incorporacién de los objetos en los esquemas de la conducta. no siende tales

esquemas mis que las acciones susceptibles de repetirse. Plaget (1976),



El desarrolle intelectual es un proceso de reestructuracion del conocimiento; fa construccion
del conocimicnto requiere por (o regular de un proceso mas o menos prolorgado de aprendizaje.
dicho proceso variard sepun el nivel de desarroflo cognitivo del nifio y de las caracteristicas del
objeto que se involucre en el aprendizaje, es decir. de que 1an comprensible sea para ¢l nivel de
conocirniento y desarrolio del nifio, Piaget {(1976),

Existen ciertos “aprendizajes™ dados por acciones del sujeto que estdan sustentados por algan
grado de atencion, repeticion y memoria. Pero que o estan construidos correclamente por lo que
no logran asimilar el conacimicnto nucvo con el que ya se tiene, defando poco benelicto, va gue
dichu conocimiento no sera generador de otros. Este es el caso de muches “conocimientos”
escolares debido a que ¢l nifo soéfo a aprendido mecdnicamente ¥ no ¢s capar de descubnr
implicaciones o refaciones a causa de que no comprende ¢f sentido de 1o que se ke enseia.

La inteligencia se desarrolla a traves de un proceso de maduoracion gue incluye o que se lama
aprendizaje. este proceso se compone de dos partes basicas b adaptacion y by orpanizacion Ta
adaptacion es el proceso por et cual los nifos adouieren un cquilibrio entre acomodacion s
asimilacion. La orpanizacion es Ta lencion gue estructura la miormacion en clementos internos de
y inteligenoia (esquemas v estructras). Lo adaptacion v la organizacion noactuan de nunera
separada, sino que se organizan a través de la adaptacion de experiencias v de Jos estimulos defl
ambicnte. formandose o partir de esta orpanizacion las estructuras ¥ esquemas mentales de auesas
experiencias. Piaget (1986).

A partir de esto, ¢s posible identificar tres componentes de la intelipencaia, Primerao el procese
de organizacion y adaptacion que busca el equilibrio. Segundo es ko estructura, que abarca las
Operaciones y esquemas de comportamientos espectficos. Tercere el comenido. gue se reflei on
¢l comportamiento v s¢ observa a traves de la actividad conceptual » matne Do estos tres
componentes de la inteligencia Piaget (19763 resalta Ta estructura como el mis importante. puesta
que para ¢l las estructuras son un producto de la nteligercia yosen, al msmo tempo,
indispensables para la tormacion de la inteligencia,

Las estructuras son operaciones interionzadus en fa mente {reversibles). gue benen una
naturaleza logica y matematica. Las exstructuras estdn compuestas por operaciones mentales: b
accion de pensar consiste en muchas operaciones que resultan de acaones coordinadas i

Operacion ¢s una accien mental yogue siguc una secuenci definida de acciones que son
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Por otro lado suele pasarse por alto que el aprendizaje, a la edad que sca, constituye un procese
en el que cada quién avanza a un ritmo propio, por lo que dicho proceso requicre de tiempo.
(Estudios hechos por Kamii, 1986, Peltier, 1995; y Piaget. 1986 respaldan esta aseveracion). En
lo que respecta al escolar. este tiempo resulla muy escaso, pucs el maestro, en su interés porque ¢l
alumno realice rapidamente lo que el programa e exige presiona al nifio, esto en upar de llevar a
un real aprendizaje, solo propicia la memorizacion. De esta forma el aprendizaje tan buscado se
convierte en verbalizaviones o acciones mecanicas de parte del nifo, sin una serdadera
comprension du lo que se hace o dice.

A cada paso seoencuentran pifos gue “van muy hien” en la escuell porque saben resolver
sumas. reqtas v multiplicaciones escritas o son capaces de descifrar palabras s por consiguiente
de leer. Sinembarge, cudntas veces estos mismos ntitos no son capaces de encontrar la solugion a
un problema treal o escolar) b cual involucre esas operaciones, mi pueden explicar ©} contenido de
un texto (comprension). Se quedan a un nivel de mecanizacion de Ja actividad sin entender ¢
porque de su aplicacion o significado.

Par otro fudo se encuentran nifios gue pueden resolver “mentalmente™ una operacion pere no
son gapaces e espresarla graficamente, o aguellos alumnos que exponen idvas aisladas de
lectura que realizaron porgue no Jogran ordenar correctamente las ideas extraidis de un texto,
Estas situaciones muestran la confusion que existe como producto de iy ensefiunza apresurada que
no les permite it asimilande poco a poco los contenidos de la misma, unido a la introversion que
fes impide preguntar o pedir aclaraciones: a 1a par gue se muestran cadu ves menos teresados en
fas actividades y por consiguiente en comprender los procedimiento gque s¢ les indica.

Esto provoca que ¢l alumno busque a forma de poder explicar las contradiccianes que se e
presentan buscando una coberencia interna, exto 1o Hleva i que conforme una serie de estrateghas
propias gue ke permitan fa obtencion de resullados positivos on o estuelas Gomer Palacio {1980y
s obvia o necesidad de avuadar a estos mifos para que aclaren sus dudas, pero sin embarpgo no se
podria decir gque son un caso de problemas de aprendizaje. pues son capaces de funcionur

adecuadatnente on i escucks aungue sea utilizando sus propios procedimientos.

2.1.2.- Tipus de conacimiento,



Piaget (1986) habla de tres tipos de conocimiento: el del mundo fisico, el conocimiento logico-
matematico y el conocimiento social. Los tres estin estrechamente interrelacionados v cada puevo
avance en cualquiera de ellos tiene alguna repercusion on los demids,

En el conocimiento del mundo fisico. son Jos objetos mismos les que proporcionan la
informacidn que permite el Hlegar a conocerlos. Si se impulsa una pelota esta rueda. si se frota una
lija raspa, etc.. Asi a partir de las acciones que ¢l nifio realiza sobre los objetos fisicos. va
exirayendo poce a poco conclusiones de como s¢ . esos objelos. para que Sirven ¥y como
reaccionan ante las diversas acciones que €1 realiza sobre ellos.

En el plano intelectual existe una interaccion sujeto-objeto, va que en cada experiencia tiene
lugar una acomodacion a clla. gue lleva a la medificacion de las estructuras intelectuales v a la
ampliaciéon del campo cognitivo. Es posible decir con esto que e sujeto modifica al objeto pues
cuando el nifio explora cualquier objeto se dard cuenta de si tiene sabor (agradable o no). cual es
su textura (rugoso. suave, etc.), si se come, ete.. De esta forma. aunque ¢} obieio permanece
inmutable, 2n cierto modo va no es ¢l mismo en cuanto gue el Rifo Conocid sus caracteristicas
fisicas. Por otro lade ¢l ebheto también modifica al suieto dado gque este. mediante suacaion sobre
el primero, ha efectuado tales descubrimicntos,

El conocimiente logico-matematico para su construccion requicre en pante tambidn de
experiencias con la manipulacion de objetas, pero surge ante tode. de la abstraccion reflexiva gue
¢l sujeto efcctia al establecer relaciones entre los diversos hechos que observa. asi como entre ¢l
comportamiento de fos objetos y las acciones que sobre ellos realizis. Cuando el nifio descubre por
si mismo alguna cualidad de los objctos que manipula, construye un conocimicnto logico derivado
no de los objetos mismos, sino de su manipulacion y de la estructuracion interna de las acciones
gue ha realizado.

El conccimiento social se adquiere por medio de la trunsmision social. Es decir, gyue solo se
puede oblener a través de medios externos, los libros, dos padres . los maestros o cualguier
miembre de la comunidad. Sin embargo en muchos de los casos tammén s requiere de un
proceso para Hegar a comprender la razon de ese hecho. Se puede »nseflar al nino las cualidades o
propiedades de cualquier objeto ¥ para que sirve. pero esa informacion solo serd de uthdadl
cuando e¢] sujele pueda construir su conocimienta | pues de esta manera llegara a estar en

posibitidades de comprender realmente dicha informacion y podra darle una aphcacion practica. b



nifo conocit ¢ incluyé en sus estructuras mentales ¢l conocimiento de los objetos pracias a sus
propias acciones y a su actividad intelectual. la transmision social vino a complementar su

conocimiento.

2.1.3.- Factores que intervienen en el aprendizaje.

Se puede mencionar que existen cuatro factores que intervienen en ¢l proceso de aprendizije
que son: equilibracidn, maduracion, experiencia y transmision social. Plagetl (19861

Dentro de Ja cquilibracion existen dos procesos que de mancra simultanea imputsan la
estructuracion del pensamiento y del aprendizaje: por un lado se encuentra la resistencid al cambio
y por el otro la necesidad del mismo. El primero conduce a la estabilidad s ol segundo al
crecimiento.

Cada nuevo objeto o experiencia a los gue se enfrenta ¢l sujete son introducidos por el proceso
de astmilacion a sus marcos de referencia actuales. Sin embargo, s caractensticas de tales
experiencias u objetos son distorsionados en funcion de las necesidades del supete per mantener la
estabilidad. Si se contara tmcamente con este proceso. se tendria una sola catepona estable para
imterpretar Ja informacion que se rectbiera en el intelector B sujeto no serta copas do deomgur
entre una manzana ¥ Una narania. porgue todas o frotas redondas v con cascara so ndiumian en
una sola calegoria,

Por o tamte. ¢} segundo proceso que se mengiond tiene gue vor con la acomuodacion, os dear.
con las modificaciones que se efectian en et marco de reterencia actua! cuando ¢l sueto se
entrenta @ objetos o experiencias que demandan camblos para poder interpretarse de torma
adecuada. Retomando ¢l cjemplo anterior. si solo existiera este proceso no se podrian construir
peneralizaciones para construir una clase particular de frutas, dado que cadi uma se consderaria
perienceiente & una caleporia diferente, sin relacion con las demas.

Por tal moetivo existe un fereer proceso que compensit ko accion de los dos pruneras I-ste
procesa es la equilibracion. Al igual que la asimilacion v la acomodackin s ur proceso
intelectual active que acorapaia al sujeio durante 1oda su existencia. Los procesos do asimilacion
v acomodacion permiten al nibo alcanzr estados supeniores de cquilibrio y comprension. s
medida gue aumenta el misel de comprension. ¢ nido cuentia con estructuras telectuales nis

amplias v complejas



El equilibrio que se logra en cada nivel, si bien es mas estable que los anteriores, es soko de
cardcter temporal. ya que por una parle, aparecen nuevos objctos que requicren de nuevas
reestructuraciones por parie del sujeto, por otra parte, las estructuras de mayor fuetza al
descubrir incongruencias o lagunas entre las ya existentes contindian impulsando la actividad
intelectual. De esta manera. conforme evoluciona el desarrollo intelectual, el nifio dispone cada
vez mis de estructuras de pensamiento mas amplt . ¢ integradas.

Es asi como el proceso de equilibracién es un proceso dindmico' vy continuo que constituye ¢l
motor fundamental del desarrollo intelectual

Existe la idea de que el desarrollo cognoscitivo depende en forma casi exclusiva de la
maduracién neurologica del nifo, Sin embargo. la importancia de la misma. ¢sta en las
posibilidades que los factores de maduracién brindan al sujeto para desarrollar otros aspectos que
solo se hacen factibles mediante fa intervencion de la expenencia. la equilibracion v en muchos
casos de la transmision social.

Desde muy pequefio el nifo es un investigador incansable que explora v experimenta
constaniemente para encontral Tespuestas que e permitan comprender ¢l mundo, en otras
palabras va aprendiende de o que le rodea. Conforme avanza en su desarrollo ¥y maduracion, va
adquiriendo mavor capacidad para asimilar los estimulos nuevos y de esta forma ampliar sus
conocimicntos del mundo: pere como ya se sefialo, esto ne solo es responsabilidad de fa
maduracién neurologica sino de la intervencion conjunta de otros tactores.

Muchos logros cogmitivos no se pueden ligar de manera estrechi o cuestiones de paduracion.
Por ejemplo cuando a un nifio s¢ le pide gue justifique el porgue de algun procedimiento usado en
una determinada actividad, pere este no logra dar argumentos convineentes v solo atina a
describir situaciones confusas de la tarca gue desarrollo, la cual resolvid correctamente, solo
demuestra que la accion seorealizo de forma mecanica y gue Sus argumentos demuestran que no
entendié ¢l procedimicnto usado. Fn este caso ¢l maestro dird; 1) no importa si comprende v no.
lo importante es que lo resolvio: o 2) cuando este mas “maduro” podra entenderlo.

Iin efecto existen comoamientos que e alcanzaran solo cuando el sujeto cuente con una
madurez adecuada para ello. pere no se dependerd unicamente de eso. sino gue deberd existir un

proceso de construceion del conocimiento gue reduenta de tiempo para poder it avanzando a



niveles mayores de comprensién, En cada nivel deberan existir las formas de enseflanza mas
acordes para el nifio y que le faciliten la adquisicion de nuevos conocimientos.

Al hablar de la experiencia, es necesario referirse a la importancia que tiene <l que el nifio
manipule los objetos fisicos pues esto lo llevard a desarrollar €] conocimiento de los mismos.
También a la importancia que tiene para el niffo ia posibilidad de vivir situaciones que lo acerquen
a otro tipo de objetos de conocimiento, como podrian ser: materiales escritos. que juegue a feer s
escribir. darle informacion sobre lo que algun 1> marque. etc.. esto facilitard ¢l que descubra el
sistema de escritura, y por consiguiente, aprenda a leer y escribir. Dejarlo que reparta v de osa
forma observar que estrategias emplea para que a todos sus compafcros les taque la misma
cantidad de colores, esto o introducird en la necesidad de que logre establecer la comespondencia
de uno a uno, el sentido de la cantidad y la confipuracion de Jos objetos en el espacio, ctc.

Cuando se hablo del conocimiento social se hizo mencion a la transmision social como un
factor que complementa al conocimiento y comprension de los ohjetos que rodean al nino. bs
necesario agregar. que en relacion al nifto, a importancia de la transmisién social no se debe de
reducir a la relacion adulte (informante)- nifio (receptor). Es de suma importaneia en este caso las
reliaciones que el nifo puede establecer con su grupo de iguales, pues de esta torma se da ol
intercambio de informaciones. opintones ¢ hipdtesis que Jos estimularan a pensar, teflexionar,
experimentar y comprobar o ratificar cualquier conocimiento adquirido. acercandose de esta
manerd a una mayor objetividad de las cosas.

Es necesario aclarar que de la informacian que proviene del exterior. sea de unia persona o
hecho, no siecmpre ¢s susceplible de ser asimitada por ¢l nifio. Ello va a depender de su nivel de
desarrollo cognitivo, ¢f cual le permitied llegar a idear hipdtesis diversas . pero siempre ligadas a
su nivel de desarrolto del pensamiento. Fsto es debido o que e) pifo posee una lagica particular
que lo leva a construir diferenes hipotesis para explicarse tode lo que te rodea s gue en muchos
casos le impiden tomar come vilidas o explicaciones distintas a las propias,

En resumen, se puede decir que ¢f aprendizaje constituve un proceso por medio del cual ol mifio
corstruye su conocimiento. 1in dicho proceso interviene fa interaccién con ef medio. la accton del
suicto sobre los objetos. ¥ su propia actividad mental con relacion a las acctones que reahiza v los

hechas gue observa, Piaget (1986).



2.2.- Aspecto pedagogico.
2.2.1.- Dificuitades en la escritura.

Desdc el momento en que los niftos ingresan a la escuela ya han comenzado a reflexionar sobre
la lengua escrita, dado que en la sociedad actual los textos aparccen de forma permanente en
medio: propaganda en la calle y en la television, periodicos, revistas, libros, enpvases de alimentos
o productos de limpieza, etc.. Para ¢l nifo no pueden pusar inadvertidos estos textos b
constantemente investiga sobre el contenide ¥ lo Lwensajes de los mismos los ve. pregunta, 3
observa como los hermanos mayores o los padres leen o escriben: establece reflexiones sobre este
tipe de materiales y conforma hipotesis en torno a ellos. Sin embargo. Jdebido a que ¢l medio
cultura: es distinto para cada niflo. algunos avanzan mas que otros en el proceso de conformacion
de hipétesis. Pero a pesar de estas diferencias entre unos vy otros, ¢l proceso de adguisicion por ¢l
que atraviesan pera acceder a la eseritura es similar, aupque distinto en su evolecion,

Una escritura producida por un nifio puede ser considerada desde distintos puntos de vista:
pude analizarse el trazado, fa distribucion de las grafias en ¢l plano. Ta convencionalidad de las
mismas, ¢} uso de mayusculas o minusculas, ele.. Pero también puede considerarse esi producaien
dentro de da evolueidn de la construccidn de la escritura del mifio, lo que nos permitio
comprender ¢l nivel y Ia forma en que el nifio conceptualiza y comprende ¢ sistema de eseritura.

A este respecto hay una gran diferencia entre lo gue se puede considerar como eserituru
figural, ¥ ja cscriturn constructiva, Cuando se consideri a uni eseritura desde ef punto de visty
figural, solamente se consideru si Jas grafias son letras, s estian bien oriemadas o hay imversiones,
si se respeta la horizontalidad, ete.. Cuande esa misma escritura se considera desde ¢l aspecto de
1o constructivo, se analiza especilicamente la eseritura: su construccion, es decir . la relacion entre
las gratias, lo que representan. su vinculacion con lo que pretenden representar Cnlre olras cosas,
Ferreiro (1982).

¥n fas primeras ctapas, eseribir es para ¢l niito producir ur trizade que se diferencia del dibuyo
por poseer algunos de los trazos tipicos de la eseritura, La intencion subjetiva del mifto juega ue
papel impurtante en cuanto al significado atribuido alo eserite: las diterencias de significacion no

son plasmadas objetivamente en ef producto gritico. por o gue se encuentran escrituras ipuiles



para palabras diferentes, lo importante para el nifio es o que esta quenendo escribir v no la forma
en que o escribe.

En este nivel la escritura es una escritura de nombre, y en ocasiones refleja propiedades de los
ohietos portadores de los pombres (1amano, edad. langitud, ete ). dichas eseritures no son atn a
representacion sonora de dichos nombres. E<wo es importante dehido a que si la esentura no se
considera ligada a los aspectos sonoros del habla, ¢! nifio sentird la neeesidad de establecer una
relacion con las propiedades fisicas del abjeto al gue describe, por ejemplo. puede pensar que para
cscribir 080, se necesitan mas letras ¢ o para eseribir hormiga, porque este vs mis grande.
Ferreiro (1990)

En up sepundo nivel al niflo va no le bastan las intencione.. subjetivas para que sy esentura
tenga significado. pues coneluse gue para poder leer cosas diferentes debe haber diferencias entre
las distintas lormas de eserituras esta diferencia puede marcarse al utifizar letras distintas para
palabras distintas (si tene un amplio repertonol; o bien puede seatir gue con sl alternarkas de
fpgar moditica el significado de las polabras. dando por resultado esenturas diterentes. Por lo gue
seoha visto hasta ¢ momento, se puede Namar o estos dos procedimientos de csentura come
escritura presildbicr. Gomez Palacio (1987).

Fnoun tercer nive! e nifto establece una [ranca relacion entre aspectos sonores y grilicos al
eseribir. Pero los primeros valores gue se asignan no son fonéticos sine silibicos. es deeir, asigna
a cada vrafia el valor Je upa sitaba, Posteriormente ¢f nifio regula v anticipa 1o cantidad de grafias
al eseribir y asigna tantus letras como silabas tenga la palabra, acceden a la hipotesis silibica.

Fneste mvel se manifiesta un confhicto entre li hipotesis silibica v un criterio de exigencia de
cantidad, debide o que los nifos consideran que para que una palabra tenga signibicado debera
estar conformada por 1o menos de tres gratius. Es asi que ante da escritura de una palabra mono o
hisilabica, ¢! nifio senuird que ey necesario agregar otra grafta para que tenga sentidoe lo eserito
Este contlicte obliga a que e} nifie viva abandonando progresvamente la hipotesis silibica v
llepue @ up andlisis fonético mas exhaustivo de lar palabras. Bn este momento ¢l nifio se encuentra
ante una escritura silabico-alfabética. Gomes Palacio {1986).

.o ltima ctapa coingide con la eseniura propamente altabétiva en fa gque cada gratia representa

un fonema de 1o lengua. A partir de este momento el nifio se entrentard o us problemas



de la ortografia y a la separacion de las palabras (cosa que no se da cn el kenguaje oral). es decir
se enfrentard de lleno con la convencionalidad de la escritura.

Las dificultades en ¢l proceso de adquisicion de la escritura sc dan debido a que no se respeta
el proceso de evolucion de la escritura del nifio, este no puede llegar a realizar un buen manejo de
las relaciones que se dan entre la escritura v su sipnificado. no logrando avanzar en la
comprension del sistema de esentuta y 1 . consiguiente credandosele una serie de confusiones 3
distorsiones que evitan el adecuado desenvolvimiento del nifio en este aspecto. tampoco logra
llegar a un aprendizaje efectivo ¥ a la conformacion de conceptualizaciones ¢ hipdtesis adecuadas
que le permitan ¢! reorganizar adecuadamente  sus estrucluras cognitivas, propiciandose con esto
¢l llegar a un manejo mecanico y sin sentido de la escritura. Gémez Palacio (1986

Por lo anterior es necesario que sc climinen las practicas del silabco o ¢f deletreo de las
palabras, ya que esto solo provoca serias confusiones v le impide al nifo avanzar en su proceso
cognitivo y aprender al no entender ¢l porque de lo que se ke ensefia, se pierde el interés ¢en la
actividad v se llega a la realizacion obligatoria de la misma, es decir. el alumno realiza las
actividades porgue ¢l maestro se o exige no porque scan del agrado del nifie. Cuando esto sucede

fos alumnos no pueden entender ¢ real significado ¢ importancia de este medio de comunicacion,

2.2.2.- Dificultades en la lectura,

Tradicionalmente se ha considerado a la leetura como un acto puramente mecinico, en el cual
el feetor s6lo pasa sus ojos por lo imprese, recibiendo v registrando una serie de imagenes de
gralias. las cuales son traducidas a sonidos.

Esta idea tan simphista de lo que es la fectura ha Hevado o gue en las escuelus se pretenda
enseiar a bos nifos solamente a reproducir os sonidos del habla | o traveés de la repeticion en vor
alta de cada una de las palabras que compenen el texio. Esto ex debxdo a que se da como
equivaiente et ser un buen lector con ser un buen descifrador, es asi como se rompe en la practica
escolar con la biisqueda de sigmificado de un texto al momenio de realizarse la lectura. De esta
manera ¢l acto de la lectura se vuche mecanico y sin sentido: olvidindose de gue el Jeer es algo
mias gue una actividad visuall es una conducta inteligente en la gue intervienen diversas

imtormaciones para Jar significado a lo leido.
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Goodman (1990). {citado en Ferreiro, 1990), propone que todos fos lecteres desartollan
estrategias para tratar con el texto, de tal manera de poder construir signiticado o comprenderly.
Se usan estas estrategias durante la lectura pero tambicn se modifican ai i obteniendose,
evaluandose y utilizandose la informacion.

El cerebro que es el centro de toda la actividad intelectual humana. + ¢s el responsable de
procesar toda la informacién que se recibe, o es capaz de  aptar en su totalidad Ia gran cantidad
de estimulos que recibe de) exterior, por lo cual selecciona la mas importante. Debido a esto ¢l
lector debe emplear sus conocimicntos sobre la escritura v el lenguaje, asi come la inforinacion
gue posee sobre ¢l tema, ya que esto le permitird obtener imformacion sobre ¢l sipnificado del
texto,

f.a naturaleza interactiva del procese de ectura v la capacidad limitada de Ia memoria hacen
que ¢l leetor haga uso de todos les recursos con los que cuenta para programar Su procesamicnto.
Dicha programacion permite la utilizacion de estrategias particulares, de tal forma que una
dificultad en ta lectura puede ser el resultado de una estrategia inadecuada. Esto hiace posible que
en alpunos nifos un mal procesamiento basico pueda conducirlos ]l tso deoun estrateels
inadecuada, errando al momento de establecer ¢l senbido del texto, Por atra pante pucden utilizar
estrategias que compensen en cierta medida el déficit en el procesamienta hisice

Cuando un nifo ingresa a la escuela para aprender a leer, es ya un habil vsuario del fenguiye,
Sin embarge el maestro por o regular no lo considera asi y aborda la lectura como st el nifo no
supiera nada sobre esta: Ja realidad es de gue tega con un amplio conocimiento del fenpuaje gue
emplea y esto le facilita ¢l acceder a Ja lectura. Esto es debido a que para aprender a teer no solo
se emplean ¢lementos de descifrado sino que s ponen en practica diversas informaciones para
lograr obtener signilicado del texto, se tratan de conocimientos que el lector pasee con
anterjoridad.

Sapiro (1979), (citado en Guevara 1985), argumenta a favor de que existen diterencias
individuale : en Y comprension de la lectura. Por un lado se encuentran las destrezas componentes
de la comprension. por el otro estan ks manifestaciones de deficiencias refativas al esulo de la
comprension de Ta lectura, Cuando un lector no cuenta con las dertrezas necesaras, tene dos
opeiones. puede ~erseverar en el problema o puede modificar su procesannento para compensar o}

problemia En otras pakibras, Ta musma deficiencia puede conducie o utibzay va sea s comprension



basada en la informacion del texto (proceso ascendente). o una comprension basada en el
conocimiento (proceso descendente).

La cjecucion de la lectura de cualquier nifio puede estar relacionada con alguna de estas
opciones, mostrando una excesiva dependencia en una estratcgia en particular. Hay nifios que
amplian exageradamente su marco de referencia ger~ral que extraen de sus conocimientos
previos, pero no se imitan a la informacion contenida en ¢l texto, leen como si ¢l texto dijera lo
que ya saben, “asimilando” ¢l texto a sus esquemas (proceso descendenteyla estrategia que
estarian utilizando serian denominadas no-acomodativas, xisten otros gue aplican de forma
inflexible una hipatesis inicial, ta cual se basa en las primeras oraciones del textor frecuentemente
dan interpretaciones desacertadas al contenido posterior del texto con la hinalidad de que se
adecuen a su interpretacion inicial zunque esten conscientes de las contradicciones. Estos nifios
estan siguiendo una estrategia de hipotesis fija. Maria v Mo Ginite (1990), cnados en Guevara
{1985).

Para poder llepar a ser un buen lector v recuperar la informacion del testo. se desarrellan una
serie de estrategias que permititan hacer predicciones v anticipaciones, sin fa necesidad de wer
letra por letra; pues coma va se dijo antes esto saturaria de informacion al cerebro por o gue ne
se lograria ningin resultado positivo.

Una estrategia se define como un esquema amplio para obtener. evaluar v utifizar intormacion.
v que aplicada a la lectura se refiere a la habilidades del lector para utilizar diversas informaciones
obtenidas en experiencias previas. con el fin de comprender el texto. Ferrowro 119900 Las
estrategias  utilizadas en la lectura son: muestreo,  prediccion, anticipacion.  inferencia,
confirmacion y autocorreccion. Como va se dijo antes, estas estratepias se desarroflan v ose
modifican durante la lectura.

Al abordarse un texto no se va viendo letra por tetra pues b informacién recibida seria excesiva
y ¢l cerebro ne la proceseria, por fo que se opene en practica la estralegia del muestreo,
seleccionando las formas graficas que constituvan fos indices mas ulikes v productivos. dejando de
lado la informacion redundanie o de poea utilidad.

[Los conocimientos sobre el lenguaje, lus experiencias previas v 1os antecedentes concepiuales
hacen posible la seleccion. Bl lector desarrolla ¢f esquema mas adecundo para ¢ tipo de texto y sl

-tpnificado que este contiene, con ¢l in de predecir of tipo de informacion que encontrard



El uso de esta informacion no visual la seleccidn por muestreo da pie a la implementacion de
otra estrategia, la prediceién. Esta permite predecir et final de una historia, la logica de una
explicacion, 1o estrictury de una oracion o el contenido de un texto. En muchas ocastones csa
prediccion no serd exacla, pero no obstante no se encontrard muy alejada del contenido del texto,

(Otra estrategia utlilizada cs la ant’ upacién, ¢sta tiene mucha relacion con la prediccion.
Mientras se efectua Ja lectura se van haciendo anticipaciones sobre las palebras que siguen. Estas
anticipaciones pueden ser léxico-semanticas (significado relacionado con ¢l tema). o sintacticas
{torma de escritural. Todo lector anticipa constaniemente micntras lee y sus anticipaciones seran
mis pertinentes en la medida que posea y emplee fnformacion que le permita poner en practica sus
conocimientos sobre ¢l vocabulario, contexto, lenguaje y conceptos del texto.

I.a inferencia se rehiere precisamente a la posibitidad de infLrir o deducir inforimacion gue no
viene explicita en el texto,

Las estretepias de inferencia prediceion y anticipacion requieren de la confirmacifn para que
¢l lector pueda probar. confirmar o rechazar predicciones, inferencias o anticipaciones previas sin
fundamento Fs necesarto confirmar la suposicidn sepon su adecuacion con los campos semantico
v ositactico. Pero hay ocasiones en gue no se Jogra la confirmacion de alguna anticipacion. lo gue
obliva sl lector a gue se de la gutocorreccifdn, esta va a permitir que se locabee ¢l ermor s
corregirlo,

Los lectores emplean estas estrategias constantemente. 8in embargo se trata de un proceso
muy rapido. en ol gue no se toman en cuenta conscientemente todos os recursos gue intervienen,
Es importante aclarar que no s¢lo los lectores fluidos utilizan estas estrategias . los principiantes
tambicn Jas usan solo que en estos no se tiene un buen domenio de ellas.

Comtnmente los maestros consideran gue la vtilizacmon de estas ostraleglas arroja una tectura
Tanventadaoen laque el nifio dice palabras diferentes a las del texto debide o gue nooes capas de
reconocer las praflas contenidas y entonces “inventa™. Esta idea propicia que ¢l maestro trate de
corregir estos “errores™. diciende al nifio que su lectura no es buena, que no invente palabras o
que Tea mas rapido Como podrd verse estas correcciones no le servirdn al mifo para nada, pues

i le permitiran comprender ¢l signihicado del texto.



La dependencia en cualquiera de estas estraiegias da como resultado que la ejecucién se
considere como un problema de aprendizaje dado que el desempefo lector serd deficiente. sin
importar si la competencia en otras areas es b 1a.

Los desaciertos no deben de considerarse como patologicos sino como necesarios para poder
acceder a los conocimientos, si no se permite al nifio que cometa errores s¢ ¢sta bloqueando el
gue pueda acceder a Ja lectura. Los desaciertos son en ¢ste caso parte del proceso constructivo
del nifio.

Por lo regular la evatuacion de la lectura en las escuelas esta enfocada a situaciones impontantes
dentro del proceso como son: la correcta orahzacion. la velocidad. ol ritmo, cte.. Por eso ex
comun que ¢l mido al finabizar la lectura no recuerde lo que levé, recuperando poca o nula
informacion del texto.

L.os nifos con estrategias interprelativas tanto de hipotesis fia como no-acomodativas pueden
aprender estrategias de Jectura mas flexibles st se les proporcionan guias para el reconocimiento
de los textos: st se desarrollan aproximaciones desde distintos angulos o puntos de vista: s los
MACSIFOS $¢ ApOYyAn €n LeXiDs QUe Sean CONEruenies ¢on conocimientos previos. ete. de esta
manera se le permitira al nifio gue experimente con ejecuciones mas clicaces.

Todo lo anterior permite establecer que Jas auténticas dificultades en la lectura no estdn dadas
por la forma de leer. sino en las formas de usar las estrategias de la dectura, que Hevan o las
deficiencias en 1a comprension de los textos, v a una cjecucion ineficiente debido @ gue o
informacion antecedente con la que se cuenta no concuerda con las estructuras cogninyvas gue
resultan de la lectura v o la idea establecida de que es necesario entender todas v eada una de has
palabras que se van levendo, lo que propicta que ¢! mufio no pueds establecer ningan tpo de
coherenciy 1ogica entre la informacion gue recthe ¥ la yue conoce.

Ex asi como  las estructuras cognitivas no pucden desarrollarse ¢ merementar su mivel de
conocimiento debido 2 que no se logra una reorganizacion de las mismas, produciendo un
obstaculo para la adguisicidon de nuevos conocimicnto v por consiguiente evitando la formacidn
de nuevas estructuras v ¢l ampliar v flexibitizar fas va existentes, llegando incluso a frenar ¢

desarrollo evolutive del nifio.

2.2.3.- Trastornos del cilculo,

Ve



L.a escuela suele plantearse la necesidad de ia ensefianza de Jas materndticas como un medio
para que ¢l mifo ejercite ¢l razonamicnto, proporcionandole a la vez instrumentos para que pucda
resolver ciertos problemas que se le presentan en la vida. Sin embargo. to que sucede ¢s que el
nio aprende a resobver Unicamente los p: .olemas "™ipo™ que la escuela demanda v que nada
tienen que ver con los que se dan en la realidad concreta v en la vida cotidiana. Gomez-Palacio
(1987

Algunas consecuencias de la insistencia en la mecanizacion v en la no relacion de la escuela con
ia reahidad infantil, es que las diversas estrategias matematicas que fos pidos utilizan para resvlver
problemas no escolares no son valoradas por ellos como un conocimiento  matemitico.
encuentran similitud alguna entre estos v los contenidos que To escuelt propone By de esta
maneed como constantemente 10s niftos resuehven por su prapios nedios algunas sitsoones
extracscolares pero no consiguen identificar que han realizado una resta e traduair oo
representacion sus  acciones. Por las mismas rasones puedey desarrollar perfectamente
opericinnes eseritas pero no logran establecer en gque momento whlizarkss pare reselver
situacion practica,

Irecuentemente Tos mitos, al ser adiestrados en la crecnaon de aleontmuos, perciben Lo
informacion como tnca ¢ inmuatable; lo gue llevi a gue no sea comprendida sino mierpretad
[ormulando hipdtesis erroneas que les impiden resolver problemas no planteados con anternioridd!
Do csto se desprende Ja neeesidad de estructurar situaciones donde ¢l hacer sumas, restas,
divisiones o cualguier otra operacion, Heve ab nifo a ubicarse dentio de una realidad gque siente
que To jnvoluern, debido o que busca y logra emplear sus propias estrategias de solucion. Asi
fogra reflexionar. analizar, confrontar opiniones y witocorregir sus hipotests erroneas, solvienduse
¢l eonoeimienta significative para ¢l Games-Palacio (19871

La torma en gque suelen abordarse fos contenidos escolares evan al mido o sobresitorse ol
pensamicnto “del que sabe” y devaluar y desconfiar de su capacidad de ravonamiento b fu
medida gue el maestro se limitaa informar y corregir impide que el o tenga g posibibidad de
pensar y asi descubrir y comprender Entonces los errores del o seguitan siendo corregidos por
o maestro v no por ¢l propio nifo, unulindese ast o posibnbidid de que sean inodificada por este
ultimo disminuyvendo Ta confianza en sus habihdades. De esta manera el milo se convierte ¢n un

dependiente intelectual, gue T mavaria de las seces no intenta resalver nmpun problema gue e



suerke distinto a los que se¢ le ensefaron porque arpumenta “no me lo han cnsefiado™ o “no se a
formula™

Aunado a esto esta la prerura del tiempo que la escuela da para que el nifio logre construir v
reestructurar los conocimientos dados, llegandole a producir Jdificultades que lo van haciendo
sospechoso de ser “nifio con problemas de aprend” aje™, debido a su imagen de “yo no sé™ o “vo
no puedo™

Ls de esta manera que los nifios s0lo construven conocimientos parciales o fragmentados »
arrastran durante la mavor parte de sus afos escolares (s1 es que no el resto de sus vidas) grandes
lagunas, Ya que al ser sometidos a Ja ciecucion de aceiones totalmente alejadas de su propia
realidad ¢ intereses. llegan muy pronto a la conclusion de gue resolver problemas matematicos
solo sirve “para hacer 1a tarea’™ sumar “para hacer las sumas que nos pone ka maesira” o Tpara
pasar de afio”. sin gue encuentren ninguna utilidad ni relacion con fus situaciones de la vida extra
escolar. Moreno (1983).

Para que los conocimigntos aritméticus se logren uilizar correctamente, no solo eseribirlos
darles un sentido de como y cuando emplearlos. implica todo un proceso de tpo cognitive. el cual
conlivva aspectos de tipo conceptual que el mifo debe de construir. Gomez-Palacio (1987, T
peligroso el valorar al conocimiento a partir de [ correcta o ro utilizacion de los signos en las
operaciones o de una buena o mala ¢jecucion al reabizarla. pues esto solo ey indicador de que na
se han entendido los mecanismos para of adecuado uso de las operaciones,

Grap cantidad de los nifos gue asisten a bos centros de apoyo por presettar problemas de
aprendizaje de las matematicas ¢s porque, siobien. resuelven problemas artméticos, o hacen
caleulapndo mentalmente v no son capaces de Hesar ese caleulo o una representacion griheu
convencional o efectuar el algornmo correspondiente, 8¢ prensa que estos nifos presenlan
problemas de aprendizane, porgue aungue resuchen problemas. no los resuelven como “deberian
porque suman, restan, multiplican o dividen pero no To hacen como los otros pifos.

No se podria decir que niflos con estas caracteristicas presenten problemas de aprendizaje de
las miatemiticas. puesto que son capaces de reconocer. operar y resoiver adecuadamente una
situacion problemitica gue se fes presente, aungue con sus prorios procedimientos. fos cuales han
aprendido de la poca informacion escolar que han podide asimilar ¥ que se encuentra

distorsionada por o que el niflo muestra confusion respecto a elh
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Esto implica que es necesario ¢} indagar més a fondo el como es que et nifio esta
conceptualizando los conocimientos y las explicaciones dadas por ¢l maestre, y de vsta manera
entender la causa de las confusiones presentadas. Por lo regular cuando el nifio equivoca la
utilizacian del signo o realiza errdbnecamente una opera won. es debide & que ne ha comprendido el
concepto al que se refieren uno u oiro signos, las semejanzas y diferencias entre las distintas
representaciones graficas v los algoritmos correspondientes a cada operacion. ete..

Es de suma imbnnancia que 1o que s¢ imparte en la clase sea de acuerdo con el nivel evolutivo
del niflo como un aspecto tmportlante en ¢l procese de aprendizaje, va que esto facdita y posibilita
la asimilacion de los contenidos por parte det nifio de acuerdo a su desarrollo intelectual. ¥ de esta
mancra se van reorgamzando y construyendo las estructuras cognitivas necesarias para la
adecuada comprension de los conocimientos adquiridos.

A este respecto es imprescindible hacer referencia también sobre 1a creencia de gue para poder
manejar adecuadamente los contenidos es necesario hacer uso de fa memorizacion v de la
automatizacion, por este motivo ¢f maestro transmite a los alumnos fa dea de que el apresdizige
se da cledo Ivpran repetis I informacion que el dio sin omitie ningnn detalle. La memorizacion s
I automatizacion llegan a ser instrumentos atiles cuando la comprension ya se ha logrado, pues
cster saca pertitir ¢l gre se puedan amphar los repertorios del mifio ol par Jdoogue se facibtarg o
recuerdo de muchos de fos contentdo debido a que o8 mias fct) recor Jar 1o que o comprendio
Gomez-Palacio (1987),

Lon esto no se pretende negar b posibiidad de que exastan facors s de indele orgianica que
pudieran afectar ¢l desempeno de os alumnos en la escuela, sine solo aclarar que mucha Je
dificultades que los niftos presentan en la escucla no necesariaments obedecen a estos factares,
que habituatmente todas las dificultades en el aprendizaje se atribuven a padecimientos del nifo
sin tomar s cuenta olros factores ajenos a &1 Entre estos se pueden seialar los siguentes: iy Bl
desconocimiento por parte del maestro del pensamiento y logica del nifo. lo gue ke impide ¢l
propiciar el aprendizaje: b) El no dar al nifio el tiempo necesario para gue Togre constnr sus
conocimientos v 1odificar sus hipotesis erroneas: ¢ Desconocer o] omento en gque se encuetin
su desarrollo cognitivo y analizar si los contenidos presentados var de acuerdo con ester dy Pae
importancia a o comprension verdadera y no solo a la repeticon memoristica v mecdnica.

Gomer-Palacio (19871



Si no se toman en cuenta estos aspeclos en el proceso de aprendizaje, os posible envontrar
tantos nifios que solo se crea que han aprendido cuando en realdad Gnicamente ejecutan
mecdnicamente 10 que se les enseflo. asi como otros que ejecutan respuesias equivocadas en
funcion de la hipotesis particulares que construyen, y que los lleva a desarrollar estrategias
diferentes a las que espera la escuela, v que p 10 tanto se Jes atribuyen infinidad de problemas
cuando de hecho sus inhabilidades se originan en la falta de atencion a los factores antes
expuestos. La tarea en este caso estaria en aprovechar lo que ¢l nifto ha comprendido y a partir de
ahi avudarlo a relacionar sus estrategias con las gue la escucla plantea para que lepue a
comprender y adquirir estas ditimas.

De esto sc desprende que enfrentar al nifio con sus propias contradicciones sea un recurso
valioso demtro del proceso de aprendizaje, pues esto llevara al nine o retlexionar. revisar Sus
hipotests v formular otras hasty encoptrar 14 correcta para cada sitvcion. Asi el nifo podra
descubrir sus erfores v carregitlos a partir de los andlisis de las situacio s, pudiendo Thepar poco
4 poco a comprendertas. Fsto le permite generalizar conocimiento g viros aconteCimienos, gue
aun siendo distintos, 1engan relacion entre sieoncluso parti de ahl part consiruie conovnuentos

mds complejus v mejor estructurados.



CAPITULO 111

CARACTERISTICAS
DE LAS U.S.A.E.R.




3.1.- Marco de Referencia.

La reforma que vive el sistema educativo mexicano se realiza en un contexto politico nacional
¢ internacional que orienta los cambios organizativos y téenicos. £n el orden internacional fa
UN.ES.C.O. ha recomendado diversas medidas para que los paises miembros reordenen sus
sistemas educativos a efecto de alcanzar las jnetas de una educacion que sea para todos, atienda la
diversidad de la poblacién vy se realice con calidad.

Considerando estas premisas v con be;qe en la revision del sistema educative nacional, las
primeras acciones de reestructuracion tuvieron su base en el Programa Nacional para la
modernizacion educativa, que imicia en 1989, La necesidad de profundivzar en las reformas lleva a
que cn mavo de 1992 la Secretaria de Educacion Pablica, los Gobiernos de lo FEstados v el
Sindicato Nacional de Trabajadores de 1a Educacion. celebren ¢l Acuerdo Nacional para la
Modernizacion de la Educacién Basica, ¢l cual establece tres ejes para ¢l desarrollo de la
politica educativa: 1.- La reorganizacion del sistema educativo nacional. 2.- La reformulacion de
contenidos v materiales educativos. 3.- La revaloracion social de Ta funcion magisterial,

Para 1993 se modifica lu Constitucion al reformirse ¢l Articulo 37 para dar cabida a las nuevus
intenciones en torno a la educacion basica, a partr de o cual se prorulga la Ley General de
Educacitn, que establece el marco para la proyeccion de Ja educacion en Mexico.

Con la promulgacion de la nueva Ley General de Educacion se explicita por primera vez dentro
de un marco juridico la cxistencia y reconocimicnto de la educacion especial, delinigndose su
ambito de accion y su participacion dentro de la educacion basica.

Como es de suponer estas modificaciones reperculen en las estratepias que se venian utilizando
dentro de educacion especial para la plancacion., la administracion v ¢l desarrollo de los procesos
de atencion a alumnos, maestros v padres de Gamilia.

e igual marura en ¢l terreno teorico se realiza una revision de los esquemas conceptuales,
reconociendose un nuevo concepto, ¢l concepto de necesidades educativas especiales {(n.e.c.).
Se considera gue un alumno presenta necesidades educativas especiales cuando en relacion al
resto de sus compaderos de grupo enfrenta dificultades para desarrollar el aprendizaje de tos
contenidos consignados en el curriculum escolar, requiriende que a su progeso educativo se

incorporen mavores recursos a fin de que logre los finesy objetivos curriculares



Elconcepto de necesidades educativas especiales no remite a una dificultad en particular. smo
a los obstaculos enfrentados tanto por el alumno en su proceso de aprendizaie comw a los
enfrentados por el maestro. de grupo regular, en el desarrolle de la ensefianza de los contenidos
escolares,

De esta forma las necesidades educativas especiales se presentan con un cardcter interactivo,
es decir, la problemdtica que un alumno puede manifestar no se ubica solo en ¢l mismo, cn sus
caracteristicas, sino lambién ¢n las _aracteristicas del contexto escolar en ¢l gque se encuentra
inmerso. A partir del reconncimiente de fa interaceidn entre ¢l alumno v el contexto escolar, se
entiende que las necesidades educativas especiales no son cstaticas ni absolutas, sino relativas
cambiantes respecto a la 1espuesta educativa que pudiera ofrecer un determunado contexto
escolar, cl cual puede acentuarlas o minimizarlas. Fsto permite situarse en el curneulum escalar
para buscar la alternativas o las necesidades educativas especiales y normalizar las condiciones del
contexto escolar,

En oeste sentido. koatencion de ks necesidades educativas especiales conllevan
transtormaciones on koestructura vy funcienamient de la educacion espeail mmplcando
modificaciones de ajuste v adecuacion en ¢l Sistema Educativo Nucional. Para dar respuesta a
esta reorganizacion de la educacion especial, €5 que se constituyen las Unidades de Nervicios de
Apoyo 8 la Educacion Regular (U.S.A.E.R.). Tistas unidades se crean para dar ol soporte
técnico-operativo que fivoresca la aplicacion de los sustentos teonices y metodologicos en o
atencion de ajumnas con necesidades educativas especiales dentro del ambito de Yo escuels
regular, favoreciendo la integracion de Jos alumnos y elevando la calidad de la educacidn que se
lleva a cabo en la primaria reguiar,

Asi la U.S.AE.R. representa la nueva relacion entre Jos servicios de educacion especial v los
servicios de la educacion regular. A partir de lo cual todas Tas instangas de cducaaon especial
tendran gue ajustarse, favoreciéndose la integracion educativa, Por tal motive fn VN A ER
funcionara ¢n base a dos estrategias téenico-operativis que son: fa atencion a oy alumnos vk
orientacion al personal de o escuely v a los padres de tarmibian v Wenico-pedagogicamente se
consideraran cinco acciones tundamentales: evaluacion incial, plancacion de ke menenaion.

cvaluacion continua, v scpuiniento.

A



3.2.- Estructura Organizativa de la U.S.A.E.R.

La U.S.AE.R. esta constituida por un director, maestros de apoyo v un equipo técnico. Los
maestros de apoyo son maesiros con experiencia en educacion especial con grupos de problemas
de aprendizaje en Centro Psicopedi Jogico. F] equipo técnico se constituye basicamente por un
psicologo, un terapeuta de lenguaje v un trabajador(a) social Ademis, podran incluirse otros
especialistas (neuromotores, deficiencia mental. ctc.) cuando los alumnos lo requieran.

Cada U.S. A E.R. apova en promedio cinco escuelas primanas atendiendo alumnos de 17 0 &°
que presenten necesidades educativas especiales (n.c.el). v vando orienmtaciones a padres de
famika v a maestros de la escuela regular, En cada escucla se ubican en promedio dos maestios de
apoyo {sujeto a la demanda de alumnos) los cuales estarin de forma permanente. F equipo de
apoyo téenico participard en cada una de las escuclas atendidas ofreciendo su apovo de manera
itinerante,

Bn cada escuela debe existir un "aula de apoyo™, sa que esta sl es la sede de la U S A ER
dentro de la escuela, siendo el espacio para la atencion de dos alvronos con noee . ast comeo para i
orientacién al personal y a fox padres de tamila,

La intervencion psicapedagopica puede desarrollarse en el grupo regular v'o en el aula de
apoyo, la opeidn gque se considere mis pertinente se elegird en fincion del reconociniento de las
n.e.¢ de los alumnos y de as aircunstancias del procese ensefinza-apreadizige que se viva en el
grupo regular.

También es necesario considerar como parte de la atencion de las ned b onentacion al
personal docente v a los padres de fampliay estas onentaciones tienen por objetive proporcionas
los clementos téenicus y aperativos que fes permitan participar ¢n la alencion de los glumnos,
incluvendo jos aspeclos que tanto miaestros como padres identifiquen como necesarios v asy

retlexionarios con elos tratando de responder g las noeoo de los alumnos,

3.3.- Proceso de Atencidn de la USAF.R.

El proceso de atencion de Ta S AF.R. prinapiin con T evaluacion inicial, esta consiste en

dagar. analizar v exphicar la integracion entre ¢f proceso de aprendizage del suieto s el contexio



donde se desenvuelve, especificando las caracteristicas y relaciones de los elementos en jucgo
durante la intervencion.

La evaluacion se constituye asi en un proceso ininterrumpido compuesto por diferentes
momentos, en dende cada uno de ellos respela una aproximacion a la interaccion entre el proceso
de aprendizaje de los alumnos y ¢l contexto donde < uesenvuelven.

l.a deteccion. fa determinacion y a evaluacidn de las n.e.e., ofrecen elementos para explicar las
necesidades educativas v para Ja toma de decisiones en tome a la intervencion psicopedagopica
Los tres momentos de la evaluacion guardan entre si una relacion gque imprde establecer limites
precisos entre uno ¥ otro, reconociéndose puntos de relacién que conducen a un proceso en
conexion directa con la intervencidn psicopedagdgica.

La evaluacion se proyecta hacia el proceso que sigue ¢f alumno en la construccion de los
contenidos escolares pary sdentificar 1o que ya sabe. fus estrategias gque unlfiza 3 fas dificultades
que enfrenta en el abordaje de un contenido determinado, asi como la relaoin que guarda todo
elio con sus caracleristicas intclectuales, sensoriales, comunicativas, afectivas, ete. Tumhién sobre
las estrategins de intervencion pedagogica del maestro para el desarrollo del trabmo, T
orpanizacion grupal, lo adecuado o inadecuado. suticiente o insuficiente del material didiietico v ¢l
tipo Je interacciones que establece con su grupo. Asi mismo la dindmica que se genera en L
escuela, sy organizacion y funcionamiento. Ya flexibilidad de sus reglas v las condiciones fisicas
entre otras caracleristicas.

i-n o evaluacion se consideran dos momentos: la deteceiom de los alumnos v la determinacion
de sus necesidades educanvas especiales {(n.e.e)

Mediante o deteecion se identifica a los alumnos gque con respecto o su grado s grupe de
referencia presenten diticultades ante los contenidos escolires y que requieren de un mayor apoyo
pedigopico o de otra naturalezas vae gue debido o sus caracteristivas de aprendizaje demandan
apovos especilicos diferentes 2 los que necesitan sus companeros de grado.

La deteceion implica junto con fa deseripeion de los alumnos que requieren mayor apoyo o un
apovo diferente,  identificacion del agotamivnto de los recursos que el maestro de grupo v Ly
escucks poncn ante el alumne para gue proprese L par Que sus campaieras, consderandose

entonees ta necesidad de uni avuda complementarnia



La identificacién de los alumnos que necesitan apoyo se realiza comparando los progresos que
cada alumno tiene con respecto a sus demas compafieros en el aprendizaje de los contenidos
curriculares, de las dificultades que enfrenta y e} ¢ .stase que se observa entre ellos vy el grupo.
Relaciondndose todo esto con el andlists de la efectividad y pertinencia que tienen las actividades
que el maestro realiza con sus alumnos y que no resultan parcialmente con estos nifios,

La deteccion provee desde un inicio los primeros elementos para determinar las n.e.c.. lo que
implica que a partir de Ja deteccion, ¢t maestro de apove clabor una hoja en 1a que asentara los
datos generales del alumno v alpunas consideraciones sobre su proceso de aprendizaje. la
deteccian se realiza durante todo el ciclo escolar.

A partir de la deteccion se procedera a la determinacion de fas noe.e. fo que hace necesano la
revision cuidadosa de la interaccion de! proceso de aprendizage del alumno y ef contexto dorde se
desarrolia dicho proceso.

No se trata solo de reconocer la distancia que separa al alumne del logro de los objetivos tijados
o de la existencia de conflictos fumiliares o la aplicacion de o ertas téenicas o recursos, e i
basqueda de informaciin realmente ol que permita conocer o que ¢l alumno tiene bien
aprendido. lo que le falta por aprender v las dificultades por lus que atraviesa. estableciendo
ademas las circunstancias que en el contexto escolar v familiar se viven v gue facilitan o
entorpecen ¢l aprendizap:.

Por lo que se hace necesario gque el maestro logre establecer con clanidad fas caractensbeas
conceptuales de los problemas gue aborda diferenciandolos entre st logrando dentificar las new
en funcion de los problemas de aprendizaje 0 de alencion, eiuninandose las posibles dificultades
que lleguen a entorpecer el aprendizaje. Siesto no se logra Jde forma correcta es posible fijar
aproximaciones erroneas que dificultaran la intervencion pedagoyica

Pura obtener s informacion necesaria que permita determinar las ne e, se propone ¢l uso e
la entrevista. Este recurso permite reunir informacion sobre alpunos aspectos del sujeto y sobre
los contextos aulico, escolar v familiar. La entrevista deberd estructurarse de acuerdo a Jas
caracteristicas de! suieto. ¢l contexto a evaluar ¥ el momente dentro del proceso.

Ante esto, la determinacion de las nee. exige en primer lugar una explicacion de s
caracteristicas v relaciones del proceso de aprendizaje del alumne 3 su interaccion con el contexto

donde se desarrolla: y en segundo lugar un andlisis de esas caracteristicas pasa lograr traducirlas



en ne.e.. Esto derivara hacia alguna de las siguientes alternativas: intervencion psicopedagogica,
canalizacidn o solicitud de un servicio complementario.

La imervencior constituye otro proceso fundamental d~ la atencién que ofrece fa 1V S.AF.R. \
se refiere a los apoyos especificos que determinan un conjunto de actuaciones encaminadas a
modificar las condiciones de desadaptacién, bajo rendimiento o fracaso escolar de tos alumnos
ante los contenidos escotares atendiendo a sus n.e.e.. Al planear la intervencion se definen fas
adecunciones curriculares gue deben realizarse v el espacio donde se instrumentara o
intervencion. {Aula regular yio de apoyo).

El proceso de Ja intervencion se conforma a pantir de los sigutentes elementos: planeicion.
desarrollo v término de la intervencion.

1.4 plancacion consiste en la toma de decistones respecto de Tas o0ciones & recumsos negesarigs
para dar respuesta a las necesidades educativas de tos alumnos. Taies decimones tondran como
bise la determinacion de las ne.e.. La satisfaccion de las mismas recuerint del anadisis v gleccion
de los procedimientos ¥ medios gue se consideren mis aproptados pare Gnorecer o apresdizae.
Esto se dirigira lo misme al ajumno gque a su entorno, pretendiendo moditicar o compensar las
condiciones tanto de uno como de otro v determinar las mejores formas de interaceidn que
permilan ¢ avance del alumno en el aprendizaje de los contenidos curriculares.

Dentro de lo V1S AE R, se considera que las respuestas a las noe.e. deben generarse a partir del
curriculum ¢scolar. ¢l cual tendrd gue adecuarse para responder o los reguerimientos de
aprendizae y ensefanza de Jos alumnos. Esto debido a gue ¢l curricnlum es constderado comae ¢l
clemento central que puda las actividades escolares y como maren de reterenci para la atencion
de los alumnos.

b congruencia con to apterior ol curriculum se observa desde dos dimensiones que son como
disciio que concreta el proyecto cducativo pari un determinado pivel cducativo. v que precisa
tanto Jox aspectos el desarrallo del alumno como los aprendizajes espedificos o tograr v el plan
pura i ensefanza, Y como el desarrollo prictico de los propramas de grade en el auks gue
presenta caracteristicas que solo se explican medunte la comprension particular gue cada macstro
realiza bago cierta interpretacion v uso del programa de grado v los Tibros de reato

Ambas dinensiones deben considerarse para desarroller Ly adecuaciones curriculares gue cada

ahumme regquicks en su proceso cducativae Dichas adecuaciones constiiusen un coptinug due



madificaciones que se efectiian sobre alguno o algunos de Tos clementos curricalares pretendiends:
incidir sobre las limitaciones. inadecuaciones v carcncns Jdeo contean escolar previamente
wentificadas al realizar 1a determinacic + de las nee 1as adecnasiones preden ser de dos hpas
adecuaciones de acceso al curriculum y adecuaciones a los objet. os v contenidos del carecenbam
Las adecuaciones de acceso se daran principalmenie en los clementos inscrtos en ol desarrodlo
det curmiculum s en o incorporacion de recursos y medios para gque ol sdimno poeda interachuae
avanzar en el proceso de aprendizaje de los contenidos curmcalires Fos elementos e paeden
ser modificados son. los métodos v estratepias de ensefansy, e formas e argamzusdn on
que participan ef alumne v osus companeros. el tipo deointeraeon respocta gl contendos o
relacion Jdeb afemne suweto de atencion con sus compaders. por Oltime cF e By

PrOLCMECOR Jue ¢ alumne reguiere
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medificaciones que se efectian sobre alguno o algunos de los clementos curriculares pretendiendo
incidir sobre las limitaciones, inadecuaciones v carencias del contexto escolar previamente
identificadas al realizar la determinacion de las n.e.e. Las adecuaciones pueden ser de dos tipos:
adecuaciones de acceso al curriculum y adecraciones a los objetivos y contenidos del curriculum.

Las adecuaciones de acceso se daran principalmente en los elementos inscritos en el desarrollo
del curriculum y en la incorporacion de recursos y medios para que el alumno pueda interactuar y
avanzas ¢n el proceso de aprendizaje de los contenidos curriculares. Los elementos que pueden
scr modificados son: los métodos vy estrategias de ensefanza. las tormas de organizacion en las
que participan ¢l alumno y sus compaferos, el tipe de interaccion respecto al contemide y en
relacion del alumno sujetc de atencion con sus compafieros. por Oltime ¢l caracter de la
programacion que €} alumno reguiere,

También deben considerarse adecuaciones de alpunos recursos que serd Necesarns Incourporar o
maodificar en el aula v la escuels lomandoe en consideracion las caracteristicas de Jos alumnos con
n.e.e¢,. Lstas pueden ser instrumentales (de comunicacion. desplizamiento. aparatos visuales v
auditivos, ete.y fsicas frampas. dluminacion, acostica. eter vy melodologicas tsistemas de
comunicacion alternativos o complementurios).

Las adecuaciones a los contenidos y objetivos curriculares, implican modificaciones en fungion
de ampliar los ticmpos de trabajo vy para la adquisicion de los contenidos por parte de los
alumnos., wvariar la sccuencia del disefo curricular introduciendo  objetivos ¥y contenidos
intermedios v complementarios v variar la profundidad v extension para que el alunno pueda
adquirirlos.

A partir del establecimivnto de los aspectos antes mencionados se detfinen los elementos basicos
para la intervencion, los objetivos de aprendizaje. los contemdos a trabajar, las actividades de
eosefanza-aprendizaje. fas formas de organizacion  grupal. los recursos  didacticos, los
procedimientos para la evaluacion v el espacio para Ja intervencion. A la par deberan defimirse las
estrategias de intervencion las cuales se plasmaran en un plan que abarque un periodo no mavor
Je tres semanas siendo evaluado permanentemente.

La intervencion puede desarrollarse tunio en el aula de aposo como en el aula regular o s el
caso o amerita en ambas, la cleecion de las varnantes debe tomar en cuenta las nee, las

circunstangias, v las posibiidades y limitaciones de cada slumpo con el gue se trabaga

ik



Durante ia intervencion psicopedagogica debera realizarse una evaluacién continua como una
mancra permanente de revisar las acciones planeadas en funcion de los logros de aprendizaje v del
desempefio del alumno en su grupo, también se deveran de realizar los ajustes de las estralegias
de la intervencidn. la evaluacién podra de esta forma sefalar la necesidad de un servicio
complementario, de la canalizacién del alumno con algin especialista o servicio especial, o el
término del tratamiento.

A la par del desarrollo de la intervencion psicopedagdgica, se realizara un trabajo de orientacién
tanter al personal docente como a los padres de familia; para <! personal de la escuela dichas
orientaciones giraran en tomo al proceso de trabajo de 1a U.S A E.R. ¥ al andlisis de los factores
que repercuten en el aprendizaje de los alumnos para que en la medida de lo posible se pencren
conpjuntamente  alternativas de atencion a las n.e.e. de los mismos. En cuanto a los padres de
tamilia se les explicara la forma en que se atenderd a sus hijos, como eveluciona su aprendizaje
cuales seran as actividades gue se desarrollaran en la ¢asa, resallando la importancia de su
covperacion para reducir fa problematica de sus hijos,

Las orientaciones constituyen una forma particular de intervencion que pretende al igual gue la
intervencion  psicopedagogica modificar fas caracteristicas ¥ condiciones del alumno vy del
contexto donde se desemvuelve (padres de famiha y personal de la escuels) para compensar las
news Los intercambios con los profesores y padies de familia repercuten en und mejor
recuperacion de fa informacion v las experiencias de cada pante, facibtandose la detimcion de los
mecansmaes y tormas de intervencidn y evaluacion de los avances de los alumnes. asi comae a
pertinencia de fos recursos empleados. A la par gue se favorece la modificacion det contexto tanto
escolar come tamiliar al lograrse mas y mejor colaboracion y corresponsabiitdad. La orientacian
tambien estard sujela g una evaliacién continua y permancnle que permita o adecuacion
comveniente para optimizar la atencion de las ne.e., Las oricntaciones podran Hevarse @ cabo en o
transeurso de cualquier actividad de ensefanza-aprendizaje en ¢l aula o ¢n la escuela. o podran

detinirse como acciones especificas para tal fin.



3.4.- El Documento Individual de Adecuaciones Curriculares (D.L.A.C.) y su usc en la
U.S.A.E.R.

Las necesidades educativas especiales (n.e.¢.) de un alumno(a) gue no guedan cubiertas por ¢!
curriculum ordinario requieren una respuesta especifi~a y adapiada que pasa a constituir lo que
podriamos llamar su curriculum o programacién individual y cuyo objetive debe ser tratar de
garantizar que se de respuesta a las necesidades educativas que no comparte con su grupo-clase.
L.o que Ileva a hacer adaptaciones individuales a partir del programa ¢scolar.

Dicha progrumacion debe recoger las adaptaciones individuales que requiere el alumno v deben
quedar plasmadas en un documento individual de adaptaciones curriculares ([D.1.A.C.) que tacilite
la reflexion del maestro y lo guic y oriente en ¢! proceso de enseilanza-aprendizaje, permitiéndole
revisar y evaluar ¢l programa educativo que desarrolla marcando las dircctrices de su practica
educativa .

El documento individual debe ser un complemento del progroma educativo regular. va que esu
relacion facilitara, por parte del maestro. of andlisis de las situaciones pedagogicas gue se ofrece al
alumno. Teniéndose una vision particular del mismo, pero vineulada al grupo donde se desarrolla
su proceso de ensefanza-aprendizaje; esto permite al maestro revisar Jos aspectos curticulares quo
comparte el alumno con sus compadieros, lo que no puede compartir o comparte parcialmente, los
apoyos individuales y especificos que necesits, y el periodo de tiempo para que se fijen Jas
adaptaciones.

El D.LAC, se emplea para tratar de garantizar el avance progresivo, dentro de o posible, hacia
situaciones mias acordes al ambito escolar ordinario. Por tal motivo ¢l D.LAC no debw do
convertirse en algo estdtico por lo que se hace necesaria su revision, y en caso necesario, L
reconsideracion de las decisiones ahi reflgjadas buscando siempre ser ¢l complemento de la
programacion dentro d:l auly, precisando las decistones tomadas para un alumno que oriente v
puic su procesa de ensefianza-aprendizaje.

l.as decisiones tendran que aplicarse ¢n la practica diania para poder Hevarse a cabo. al ipual
yue se programaran umdades didacticas para ¢f curso que puedan ser desarroliadas con o

intervencion Jde todo el grupo,



E} buen funcionamiento del documento va a depender de la programacion del profesor v del
erado de significatividad Jde las adaptaciones realizadas para cada alumno, asi como de la torma

en que se apliquen dichas consideraciones.

A continuacion se scftalan los componentes y los aspectos que deben reflelarse en cada uno de

dichos componentes det DLA.C.:

A.- Desarrollo General del Alumno, Permite evaluar ciertos aspectos del desarrollo gue

pudieran estar alterados ¥y que son relevantes. ayudande a cor ocer con mavor prolundidad las
Jdilicultades del nifio v ajustar la respuesta educativa que necesita. Se contemplan los siguwentes
aspectos: biologicos (aspectos fisicos, neurologicos, sensorales, de salud, ete ) intelectuales
{capacidades de percepcion, procesamienio de la informacion, atencion, memoris, proceso dJe
razonamicno,  ele.); del desarrollo motor (dificultades de movibdad s desplazamiento,
manipulacion, control  postural, etc.)l comunicative-lnguistico  (conocer su competencid
fonologica. morfo-sintiactica, Iéxica y pragmatica); adaptacion v insercion social tevaluacion del
emorne educative observando interaccion adullo-nifo. nifio-nmifo asi come vapacidad para
relucwnarsey y cinecionales (determinar autoimigen., abtoestini, confianz on stoniisme s en hos
demnds, ete).

B.- Nivel de Competencia Curricular, En este apanado deben de reflejarse fos resultados

del proceso de evaluacion curnicular del alumno, es dear, lo que o] alumne es capiy de haeer en
relacion de los obetives y contenidos del curmeulum escolur v ls dreas en gue presentis miry ares
dificultades. La evaluacion del rmivel de competencia sirve a tres tnabidades basicas eacolurizar 1
alumne con nee. situar al alumne respecto a la propuestia curnicular de o oscuela o tomar
Jevisiones sobre medida: de adaptacion curmcular. Tambidn ex mportante tener en cuenta L
necesidud de atilizar diferentes téenicas, procedimientos ¢ instrumentos de evaluacion (pruchs,
entrevistas, observacion o todos a la ver): constatar ¢l desarrolio conseguido (tipo v prado de
aprendizaje} en diferentes situaciones {escolar o extraescolan) lo que serd tundamental para
planificar ¢l proceso de enseflanza-aprendizaje en forma gradual » elaborar registros par
sistematizzar i intormacion vy facilitar lr toma de decisiones,

C.- Estilo de Aprendizaje v Motivacion para Aprender. Agqu s estipubara o gue vl

alumno cs capaz de hacer v come lo hace, es dearr, las caracteristicas individuales con las gue ¢l

alumno se enfrenta v responde o las tareas escelares. Tambien s necesario establecer Ty



perspectiva que ¢l alumno tiene del aprendizaje, ¢l sentido que da a lo que se le ensefa, su manera
de enfrentar y responder a los contenidos y tareas escolares. y sus preferencias y motivaciones.
Las dimensiones mas significativas a analizar son: las condiciones fisico-ambicntales en las que
trabaja mejor, respuestas y preferencias para realizar sus tareas (individual, en grupo pequefio o
grande), areas, contenidos y actividades que le interesan mis y en las gue s¢ siente seguro, nivel
de atencion {momentos del dia y liempo en que centra su alencidn), estralegias para resolver
tareas {reflexivo, impulsivo, recursos, errores y riuno de aprendizaje). y refuerzos a los que
responde.

D.- Contexto. Son varios los contextos en Jos que se encuentra inmerso ¢l alumno y que, en
consecuencia, condicionan su desarrollo. Pur eso es importanie recoger informacion relevante
extraida del analisis sobre aguellos que favoreeen o dificultan el aprendizaje. Los contextos mas
importantes a valorar son: ¢l contexto gscolar y ¢l socio-familiar, Dentro del contexto escolar
pueden diferenciarse dos niveles: ¢ aula donde se desarrolla el proceso ensefianva aprendizaje de
manera directa ¥ s¢ proyectan las formas de pensar deb profesor, la planeacion. ¢l estilo de
censeflanza vy las relaciones macstro-ialumno v alumno-alumnoe, v la escuela donde s¢ da la
interaccion entre profesores ¥ alumnos a pantir de las reglas v normas establecidas por o
administracion ¢scolar {direccion). El contexto socio-familiar permite recoger informacion atil
sobre ¢l desempefio del alumno fuera de Ja escuels, su actitud v las interacciones con la familia.
sus ahiciones y preferencias, las caracteristicas tamiliares, concepeiones y expectativas hacia la
escuela, asi como la cooperacion que se puede lograr.

F.- Necesidades Educativas Especisles (N E.E.). El analisis de s informacion obtenida

{alumpo y contexto) sirve para determinar las ne.e. det slumne v Iy medida en gue se ajusta y
responde ¢l contexto educalivo a las caracteristicas del mismo, orientando hacia ¢f tipo de
madilicaciones o realizar para mejorar sus condiciones  de  ensedunga-aprendizaje, Se
catcgorizaran Jos datos obtenidos en ¢l proceso de evaluacion. tratando de agrupar varas
dificultades en una sola necesidad educativi. Las ne.e. deben formularse haciendo referencia a lo
que el alumno necesita respecto o capacidades a desarrollar, fos contemidos a trabajar v los
requisitos del entorne de ensefianza-aprendizaje. tomando en cuenta que una nee. puede ser
resuclie o traves de varias adaptaciones curriculares v también gue varias noe.e. pueden resolverse

con upa sola adiaptacion,
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F.- Adaptaciones Curriculares. Sc realizarin adaptaciones en los objetivos. contenidos,

criterios y procedimientos de evaluacion, actividades y metodologia para trabajar con los alumnos
atendicndo a sus problematicas individuales. Todas las modificaciones deben reflejarse en los
materiales, espacios y medios de comunicacion para gue se facilite el desarrollo curricular. Dentro
de las adaptaciones curriculares pueden distinguirse dos grupos: las referidas al como ensefiar ¥
evaluar. y las referentes al que y cuando ensefiar v evaluar.

Dentro de las adecuaciones al como cnsefar, se consideraran tos agrupamientos, metodos,
téenicas, actividades, estrategias de ensedanza-aprendizaje y de evaluacion. Es importante aclarar
que dichas modificaciones no implicais que las actividades de aprendizaje del alumno dentro del
grupo deban ser diferentes, por el contrario esto conlleva a que se desarrollen aprendizages
diferentes en una situacién comun. bas modificaciones al que y cuiando enseiar se reticjaran ¢n los
objetivos, coptenidos v enterios de evaluacion gue se vayan a realizar para el alumno desde Ta

Programacion Previsid pard su grupo.

3.5.- Caracteristicas del maestro de apovo de la U.S ALER,

El maestro de apoyo debe conocer ¢l proceso de desarrollo del nifio y sus caracteristicas
conductuales, asi como comprender lo que es el aprendizaje y los distintos procesos paicolagicoes
que intervienen en €1, para entender los multiples problemas que ¢l nifio con nec, presenta, va
yue po basta saber gue e pifo mantfiesta dificultades en sy aprendizige. sine gue s preciso
conocer las ¢ausus tanto evolutivas como conductuales del problema. Pary conseguir tal fin es
importante que ¢! maestro maneje procedimicntos de evaluacion {entrevista, ohservacion s
pruchas pedagogicas) que le permitan conocer las diferentes etiolopgris de as noe.e. gue ¢l alumpo
presenti.

1:na vez que ¢l maestro implemento los mecanismos valorativos para detectar las dificultades
de sus aluiones, debe de estructurar un programa de intervencion ¢ el que asionte la torma en
gue se Hevara a cabo el trabajo pedapogico. Para esto es necesano fener conocimiento de Tos
plnes » programas de estudio de la primarta repular, tamihanzandose con os sistenis didacticos

que se utilizan, so que de ahi particd para realizar las adecuaciones pertinentes para L intersencion
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con sus alumnos, procurando que dichas adecuaciones correspondan en lo posible a las
caracteristicas del grupo regular,

Los maestros deben de ser capaces de adecuar el tipo v e volumen de la enscPanza. lo que
implica utilizar metodologias diferentes incrementando o disminuyendo la repeticion v la practica
de tareas que ayuden a Jos niflos a adquirir habilidades basicas en funcion del problema que cada
alummo presente, lo que significa que cada uno recibe instruceién ¢n la medida de sus necesidades

Las metodologias empleadas pueden ser diversas comao el trabajo individual o en grupo. la
enseflanza a partir de las discusiones, Ia investigacion de temas ¥ la composicion ntre otras. Pero
no importa cual método se utilice el maestro debe buscar la armonia entre ¢l aprendizaje, las
tareas y fas intervenciones para asegurar el aprovechamiento dptimo de los alumnos.

LLos macs:ros deben saber siun alumne esta realizande progresos adecuados enlos objetivos de
los programas de intervencion con el fin de reabvar modificaciones de los procedimientos
educativos. haciéndose frecuente la evaluacion. Los resultados de dicha evaluacion propuercionan
informacion para tomar decisiones. 1 el alwnne domina uwna tarea, el macstro comienza una
nueva actividad. si no la domina hay cuatro opeiones posibles. repetir la misma ensefanza,
modificar los procedimientos educativos, introducir ung nueva estrafegia pedagogica o cambiar o
una tarca mas factl Vna vez que ¢l maestro ha optado por cualyuicra de las opeiones repite cf
ciclo enseflar-evaluar-ensear.

Apartir de lo anterior el maestro, una vez apotados todos los recursos de gue dispone tcambios
metodologicos. materiales distintos, mayor tiempo. cte ), debe establecer un erierio especifico
gue le permita lepar a considerar que ¢l alumno necesita ayuda extra o adaptaciones especiales al
programa, para resolver sus dificultades. Is necesano recordar que la ensefanza no depende solo
de la voluntad del alumno. también de las medidas que el profesor hava wmado para el
(ratamicnto de la problematica presentada.

E! maestro no debe de imervenir de forma unidireecional, es decir, pensando gue ¢l problerma
es ¢l alumnpo. sino que debe de interactuar con las dificuliades de aprendizaje en funcion de las
respuestas del alumno, pero también debe de analizar fa forma en que €l esta abordando las
problemdticas cducativas y como  implementa las - adecuaciones lenicas.  maleriales s
metodologicas para incidir en los aprendizajes y que estos sean significativos.

D esta torma ¢f docente podrd ubicar en una dimension real las necesidades due sus slumnos a
partir de lo cual podrd desarrollar un proceso ensefianza-aprendizale que responda @ esas

dibcultades.
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CAPITULO IV
METODOLOGIA



Las estrategias de investigacion del presente trabajo surgen de la necesidad de fundamentar los
rasgos caracteristicos del objeto de estudio que sc observa. describe o interpreta, para profundizar
en su conocimiento, logrando conceptualizarlo al realizar el analisis y la sintesis de las categorias
que lo conforman, construyéndole tedricamente; es decir, las categorias son reflejo de las
rclaciones objetivas que se dan entre los fendmenos, estableciéndose asi una secuencia logica
entre las categorias y la realidad (Tecla, 198(,. Por lo tanto es importante ef plantear categorias
que faciliten Ja creacién de un esquema concepiual que sirva como base para la conformacion de
situaciones que favorezcan la claboracidn de un instrumento que ofrezca ubicar el analisis en un
contexto determinado de relaciones concretas, pretendiendo recabar informacion esencial para
descubrir Ia forma en que los maestros de apoyo a la primaria repular conceptualizan tanto los
problemas dc atencidn como los de aprendizaje y si establecen discnminacion entre ellos;
delcetandose de esta forma sioexisten las bases conceptuales que permitan el establecer
actividades acordes a la problematica especifica de los alumnos que atienden.

Para conformar ¢! instrumento que se aplico. se extrajeron del marco teorico las dimensiones
que permitieran especificar de una manera general lo que serian las particularidades tanto de un
problema de atencidn como de uno de aprendizaje (ver anexo 1), esto permitio establecer con
mayor claridad las cualidades determinantes y Jos limites de cada una de las problematicas sin
distorsionar o confundir tos aspecios que se analizaban,

Al realizarse la dimensionalizacion de las problematicas se logra ubicar cada cualidad en un
contexto mas real. se facilita ¢l manejarlas y ¢ establecer una definicion mas exacta del problema
y de sus manifestaciones, posibilitandose el agruparlas en sintomas relacionados entre s
lograndose upa definicion conceptual mas precisa.

A partir de las conexiones entre fas dimensiones v los sintomas, se crean una serie de
mdicadores {(ver anexo 2) que rellejun de forma objetiva » concisa las relaciones resultanies,
construyéndose categorias conductuales que puedan ser ubicadas dentro de los terminos dificultad
o problema.

Se estahlece asi una sectienci cada vez mas logica entre los indicadores construidos, esto Theva
a que se puedan crear parimetros parn lograr determinar las conducias yue van a ser consideradas
como problematicas ubicandolas dentro de la dificultad o problema al que corresponden,

teniéndose una confiabilidad mayor para identificarlas vn situaciones especificas (ver anexo 3)
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Dichas situaciones describen actividades desarrolladas en clase cotidianamente. on estas s
icluyen conductas que manifiestan la presencia de sintomas tante de problemas de atencion como
de aprendizaje, asi como comportamientos que denotan otras dificultades o ninguna. De esta
forma cada situacion rmide como ¢l maestro coloca las conductas dentro de los términos de
referencia (problema de atencion, de aprendizaje, ambos. otras problkematicas o ninguna).
estableciendo a que tipo de problemdtica considera se refiere cada sintoma o si no existe contheto
alguno,

Al disefiarse Tas situaciones de esta manera s¢ torza al profesor a esteblecer una discruminacion
a partir de un andlisis que involucra fa utilizacion de referentes conceptuales que particran du
aplicactdn de una correcta conceptualizacion teorica de los diferentes términos De esta manera se
puede detectar el grado de conceptualizacion que el maestro tiene y comae es que ¢l o aplica en
una situacion cotidiana, o s solo hace uso de su experiencia v sentide comun para ubicar s
condugtas.

A ly par de la aplicacion del nstrumento se revisaron los Documentos Indwiduades de
Adaptaciones Curriculares (DAAC), se eligio este documento debudo o que en edudion
expecial es el documento aficial en ¢l que se deben de useniar las adecuaciones Curncalares gue
se consideren necesarias, ¥ la forma de trabajo con los alumnos que presentan necesidades
cducativas especiales (nee.). ya que debido a sus dificultades para acceder wtos aprendizajes
escolares reguicren de medidas compensatorias que vayan en funcion del contexto de ensefianza-
aprendizaje donde este inmerso ¢l alumno en ese monento. Bsta respuesta especifica reguicre de
una programacion individuatizada que permita al niflo compensar dichas dificultades, guedando
plasmada en el DLALC,

Dentro del DLLALC ¢ maestro de apoyo establece fas caracteristicas del contexto eseolar s
familiar en el interior de Jos cuales se desenvuelve of mne Para establecer este anabiss s
revisaron los apartados de estila de aprendizaje y motivacion para aprender, s el de adapraciones
Curricutares en e} que s¢ deseribe ¢l que y como enseitar. poniéndose s entusis on ¢l como
ensedar. pues s agui donde se describen las estratepias didicticas que se desarrolluran en o
intervencion con ol alumne. Se tomo como referencia estos apartados v gue on clos s
espectlican todas las estrategiis copductuales y copnitivis que el alumno utliza cada ves que se

enlrenta v responde a las tarcas escolares. el sentido gue daca o que se le ensefn v Tos aspecios
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que conforman su manera de aprender: también las caracteristicas que presenta de atencion.
especificando los momentos del dia en que esta atento. las formas en que se puede captar su
atencion, €l tiempo gue puede concentrarse en una actividad. si logra destacar ¢l estimulo cental
de entre varios estimulos. s es impulsivo o no. entre otras. Esta informacion le permite al maestro
analizar y valorar las dificultades de un alv nno, destacando si existen problemas para mantener v
concentrar su atencion y/o problemas para establecer estrategias que le faciliten la resolucion de
problemas (;Analiza lo que hay gue hacer?) o entender v generalizar 1o que gprende (; Destaca os
estimulos refevantes de la tarea?).

£ste proceso que sigue ¢l maestro para evaluar las curacteristicas del alumno debe aportar
lanto intormacion descriptiva {(estrategias a seguir). como explicativa (¢l porgue del problemay), o
partir de la cual se disehan y establecen Tas estrategios didacticas mas acordes con las necesidades
- educativas del nife. estipulando ¢l que ¥y como ensefar, v, el gue v como esaiuar, Intlusendo en el
atumno para que construya un csquema de su propia competencia frente a los aprendizaies
escotares,

Al observar lo que ¢l maestro asenta en el LA C se puede obtener mtormacion de la fornt
en gue el maestro orientd ¢l proceso enseflanza-aprendizaje y la practica educativa gue desarrollo
a partir de 1o gque considers era la problematica educativa del alumno, si ol gue v el como ensear
son acordes con lo detectado en la informacion previa, ¥ si contempla Lt intervencion pedagogica
en relacion con la dificulad que el alumne presenta. 0 no establece diferencin v trabaja
indiscriminadamente planteando la intervencion independientemente due las necesidades educativas
requeridas por el alumno para consolidar su ensefanza.

Para analizar los datos obtenidos se apto por un andlisis cualitatino, esto Tue por dos razones,
la primera, que el fenomeno estudiade era una conceptualizacion de un hecha, por lo que era
precisa tratar analieamente exa conceptualizvacion: lu segenda. dado gue e era posible disefun
un instrumento que permiticra o obteneion de datos estadisticamente analizables, se haci
necesario construir sitvaciones que provocaran las condiciones idoncas para obtener el tipo
manejo de los conceptos creados por fos sujetos o investigar. asi coma sy habiidad para gque
iraseendicran a la practica laboral También se considerd gue el andhisis cuiditativeo tacinariy cf
describir mas claramente las particularidades de Ta relacion de heches cuantitalivos (plancaciones)

con la conceplualizacion del fenomeno. es decir. un anilisis de contenidu (Cartwright, 197%8) que



permita una deseripeion mas objetiva y >vite ¢l contenido manifiesto de la infornacion obtenida
descubriendo las relaciones causales.

Con el fin de extraer inferercias validas, se analizé el grado de coherencia entre los constructos
conceptuales de los macstros con respecto a los problemas de atencion v aprendizaje, v los datos
asentados en los DLAC revisados para categorizar pardametros que permiticran detectar
diterencias entre la diseriminacion conceptual y el tratamiento pedagogica.

Lu prosente imvestipacion se aplico en cuatro Unidades de Servicio de Apoyo a la Educacion
Regular (U S AR en la ciudad de Durango, dichas unidades fieron designadas. por la jela del
Departamento de Educacion Especial, por lo que se considera que las asignaciones fueron
azarosas. Cada unidad contaba por lo menos con cuatro macstros de apove a la educacion
regular, que estaban asignados @ upa escuela primaria donde atendian a alumnos de 17 a 67 grado,
estoy ahimnes ahurcaban tode tipa de probiematicas por lo gue [os tratamientos pedagogices cran
varades s dcﬁ:;;.n- Hx.'.r estipulados claramente en los expedientes escolares, y principalmente en ol
DIAC

[L.os maestros contabin en promedio con una antiglicdad de cuatro afos on educaewn especial.
1o gque hace supaner due hiabian estshlecido conceptos cliros sobre los probletias que trataban, asi
comao clariticado s estralegias pedapdgicas o sepwir. Enosu mavoria cran cpresados de o
Dicenciatura de Problemas de Aprendizaie 1o que los proveia ded sustento teanco mdispensable

pitra su desemipenos profesional.



CAPITULO V

RESULTADOS DE LA
INVESTIGACION




S.1.- Andlisis de Resaltados def instrumento aplicado.

A continuacidn se presentan Jos resultados obtenidos de la aplicacién del instrumento a 19
macstros de las distintas U.S.A.E.R designadas. Se analiza situacién por situscion tratando de
cstablecer las relaciones entre las variames que se manejan y ¢l contexto en que hipotéticamente
¢ presentan. También se realiza un andlisis general a partir de las relaciones entre las situaciones
Y la manera en que se conceptualizé ks diferencia entre las problematicas, ast como la utilizacion
de referentes tedricos o empiricos segin ¢l caso.
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Ante cualquier indicacion que se le dé al nifio para iniciar alguna actividad, éste:

8) No muestra disposicién ante Ia tares. b) La acata inmediatamente. ¢j Lo hace, pero
poco tiempo después. d) La ignora.

Para los maestros ¢l hecho de que se den indicaciones a los nifios y estos no las acaten o no se
muestren dispuestos a realizarlas llegando incluso a ignorarlas es motivo para considerar que
presenian probleméticas mas relacionadas con cuestiones conductuales (ser deschedientes,
indisciplinados, alborotadores, etc.) , debido a que en la escuela se considera que los nifios deben
responder de inmediato a cualquier indicacion que el profesor d¢, en caso contrario se tomara
como desobediencia por parte del nifto, ya que este no esta haciendo caso de lo que se ke pide. En
cambio si se tarda un poco en responder es debido a que no puso atencion porque estaba

asstraido. Se puede observar que no existen diferencias marcadas en las frecuencias de respuesta

'Ap-aprendizaje, at-atencidn, am-ambas, ot-ottes, n-ningune.



de las distintas categorfas, Jo cual hace suponcr que no existe una idea definida de Jos sintomas
que deben presentar las conductas para ser catalogadas y ubicadas dentro de uns problemitica

especifica.
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Cuando el nilio realiza alguna actividad: a) La realiza de forma desorganizada y sin
finalidad, b) Se organiza, pero dificilmente consigue el objetivo. ¢) Trabaja
organizadamente, pero sin considerar el objetivo. d} Se organiza en funcién de la tarea o
actividad.

Aquf podemos observar claramente que para los maestros, el hecho de que sus alumnos no
logren conseguir los objetivos que la tarea implica. es sintoma de que no se logro aprender el
contenido, pasando por alto si s¢ dio o no la comprensidn de lo que se esperaba de la actividad
del nifio, ya que esto va a ser importante para explicar el hecho de no lograr el o los objetivas
marcados, pues perrite observar el proceso que ¢l niflo sigue ¥ la organizacion de la informacion
dada por el maesiro.

Los resultados llevan a dos conclusiones: que los maestros consideran indiscriminadamente que
las problemnsticas se refieren tanio a dificultades de atencién como de aprendizaje, es decir, que
uno conlleva al otro, dando por hecho que si no pone atencién no entiende lo que se ke explica, y
si no entiende es logico que se distraiga. pero en ambos casos el resultado es el mismo. el alumno

no logra los objetivos lo que da por consecuencia el que no aprenda. Esto es debido a esquemas

Ap-aprendizaje, at-atencidn, am-ambas, ol-otros, n-ninguno.
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vagos en la clasificacién no importando si I actividad s organizada. desorganizada o sin finalidad
Ia conclusién es Is misma: se trata de un problema de aprendizaje.

Por otro lado el maestro se deja Hevar por su ext "riencia al considerar que todos los fracasos
en la ejecucién son debidos a problemas en ¢l alumno, ya que no podrd realizar correctamente la
tares, quedando imposibilitado para que aprenda lo que s¢ le ensefia.

Lo que determina la falts de sustentacién tedrica que permita ubicar a Jos alumnos en una
clasificacion ms valids y real. El conceptualizar erréneamente lleva a implementar intervenciones
madecuadas, fracasando los alumnos en la adguisicion de las habilidades basicas para superar sus
problemas.

— —_— e R —

ISITUA CION 3 I ,i

L]

§1 ¢l 2ifio se encuentra trabajando y se j¢ olicita cambiar de actividad: a) Al nifio se e
dificulta cambliar. b) Cambla ficilmente y se muestrs activo. ¢} Ignora Ia indicacién. d) No

puede cambiar porque se encuentra muy coacentrado,

Cuando 2 los alummnos se les dificulta cambiar de una a otra actividad, es indicador para los
macsos de que no se pone atencion, pere na porque presenten problemas. sind porgue no hacen
caso de ko que se les solicita. Esto es facilmente corroborable al comparar las respuestas obtenidas
en la categoria “lo hace pero poco tiempo después™ (situackdn 1) con las obtenidas ¢n esta

categoria,

) Ap-aptendizaje. at-atencion, am-ambas, of-ofros, n-ninguno.



Dicha similitud hace suponer que ¢! maestro considera iguales ambas conductas al establecer
quesedaunafalladea:enciénquellevaaladisu'accibn.sicrﬂoaﬂnnﬁssigniﬁcativoclrmhodc
que también a la concentracién excesiva « Je considera como distraccién, aunque en realidad el
niflo este realizando otra actividad.

chcclamnm=qucmscmﬂimnrefcrcm=ste6ricosconccptualﬁysi *n cambio de sentido
comin, al momento de discriminar entre las conductas, a partir de lo cual el maestro crea las
condiciones que permitan establecer no las mejores formas de adaptar las situaciones de ayuda
pedagégica al nifio, sino que este sea i que tenga que adaptarse y orientarse en la direccion que e
maestro considere como conveniente.

lS!TUA CION 4 I
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Cuando ia informacién gue s¢ maneja contiene elementos similares a actividades previss:

2} Al nifio se le facilita ¢] manejo. b) El sifio no es capaz de relacionar ko nuevo con bo ya
visto, ¢) El nifio se absrre porque ha actividad po le interesa. d) Al nifio se ke dificulta la
actividac’ y ya no 1a cootinda,

Cuando la informacion esta relacionada con actividades previas pero por algiin motivo ¢l nifio
no logra establecer conexidon da como resuktado un problema de aprendizaje, lo cual
conceptualizaron adecuadamente, pero generalizan esta situacion a dificultades en la actividad v
abandono de la tarea, dando por hecho que si no contimia se daré una mayor problemitica en el
aprendizaje sin visualizar que existen dificultades en la concentracién,

‘Ap-eprendizaje. st-atencion, am-smbas, of-otros, n-ninguno.
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Por otra parte si ¢l nifio se aburre debido a que la actividad no ke interesa se consiiera como
otro problema, que estard més en funcién de un problema de conducta ya que ¢l nifio tendera a
moverse de su lugar o a platicar con sus compafieros poriendo asf ¢l desorden en Ia clase, cosa
que para ¢l maestro implica indisciplina.

A partir de esto ¢s posible observar que existe una conceptualizacion estitica y poco flexible
dada la dispersion que existe en las respuestas, Jo que permite concluir que no hay una adecuada
definicidn de las problematicas que cada conducta implica. Esto lleva a que el maestro confunda
conductas y pierda de vista las dificultades por las que el nifio atraviesa. de esta forma no se
logran establecer ni aplicar estrategias didacticas adecuadas, utilizando métodos de ensefianza
idénticos para todos los nifios.

‘S!TUACION SI ‘
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Al repetir la misma informacién para reafirmaria: a) El nifio se cansa ripidamente, se

distrae. b) El nifio pierde el interés y se pone a hacer otras cosas. ¢) El nifio genernliza Ia
informacién ¥ no Ia discrimina. d) El nific comprende mejor y consolids su manejo.

En csta situacién se pudo observar que cxisten dificutades para discriminar entre ambos
problemas, debido a que se utilizan referentes mas de sentido comun, dado que si el nifio se
distrae es por consecuencia de no poner atencidn , lo mismo sucede con la perdida de imerés;

ahora bien si el nifio no discrimina y generaliza es porque hay un problema de aprendizaje.

*Ap-aprendizaje, al-atencion, am-ambes, ol-gtros, n-ninguno.
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La frecuencia de respuestas hace suponer que la forma en que el macstro concibe lo que pasa
con ¢l niflo estd en funcion del manejo de la informacién y no de la manera en que s¢ aproxima y
hace uso de ella , es decir, no se considera $i entend™ o no y la causa de la dificultad, sélo se
toma en cuemta la conducta observable ¥y no los procesos desarrollados. A partir de esta
conceptualizacion la estrategia que sigue el maestro es la de compensar las dificultades ayudando
a desarrollar actitudes, aptitudes y habitos necesarios, mAs que buscar una imtervencion
pedagdgica Optima para facilitar la cormprension del alumno de lo que se je ensefia.

| ISITUA CION 6 I |'

Y |

|

| Y

Se ke pide al pifio alguma torea, y éste; 2) La inicia y Ia finaliza sin problema. b) La inicia
pero no ka finaliza, ¢) Ignors ka indicacion, d) Se ke dificulta iniciarla, pero explicindole
logra finalizacia,

Al solicitarle al nifto la realizacidn de una tarea en particular v éste ignora la indicacion, se

considera como un desacato y por lo tanto un acto de desobediencia que lleva a una
manifestacién de una falta de atencion. Si ¢l nifto inicia y no finaliza o se le dificuha iniciar pero
logra finalizar, son situaciones vistas como problemas de aprendizeje porque el nifio no sabe @ no
entiende. Agui hay que destacar que para Jos maestros las palabras claves serian “no finaliza” y
“explicindole finaliza™ éstas le sirven como referencia para ubicar la comducta, porque si no
finaliza es debic » a que no sabe, v si hay que explicarle es porque no entendié v por lo tanto no

consolidd la informacién. Pero en ambos casos se obstaculiza el aprendizajc.

*Ap-aprendizaje, at-atencidn, am-ambas, ot-otros, f-ninguno.
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Aquiscvemveznﬁsclusodclsc:uidooonﬂnsobubdemiciomteéricasdadoqmcl
profesor se deja levar por su experiencia al con-"...rar como pardmetros suficientes el remitirse a
caracteristicas especificas como son ¢l presentar dificultades para finalizar o de plano no finalizar,
partiendo de ahi pera realizar la discriminacién distorsionando, reduciendo y haciendo poco
ap>gado el andlisis de la problematica que ¢l nifio vive. Esto lleva a que se estipulen estrategias v
métodos de ensefianza que no discriminan a los alummos e impiden que se  ajuste la ayuda al
proceso de adquisicion de estos.

PP |

ISITUA CION 7 I
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Usted 3¢ encuentrs explicando un tema en ef coal va a Introducir nueva informacion, y: a)
E! alo se distrae ficilmente de la actividad gue realiza, sin importarie In tarea. b) El nifio
se distrae 36lo ante determinadas actividades 3i no son interesantes para ¢l ¢) El nifio ae

muestra stento y dispuesto. d) El niko no se interesa ¢o winguna actividad y suele andar de
un lado a otro.

Segiin la perspectiva de los maestros si un nifio se distrae al momento que se le explica algo es
porque presema dificultades en su atencion, esto Heva a corroborar una vez més que no es el
mancjo tedrico lo que permite la explicacidn de una conducta, sino lo que la préacticu indica que
debe entenderse por el termino distraer (sentido comin). En cambio si no le interesa ninguna
actividad y va de un lado a otro, es porque hay problemas de conducia lo que no se relaciona con

¢l aprendizaje y mucho menos con el interés y motivacion del nifio para con el tema a tratar.

'Ap-aprendizaje, at-atencicn, am-ambas, ol-otros, N-NiNgUNO,
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Una vez mis se observa una dispersién en las respuestas, delaténdose una falta de nocién para
ubicar las conductas que se dan en la clase debido a que no se cuenta con el sustento tebrico que
lleve a conformar las caracteristicas para analiz»- ias dificultades observadas, y que permiten
relacionar las distintas variables que intervienen en la conducta del nifio. A partir de esto se
desprende la idea de Dievar a cabo intervenciones didécticas para compensar las dificuhtades de
los alumnos sin considerar sus caracteristicas especificas y la manera de abordar los contenidos y
asi estar acorde con el nivel exigido por la escuela.

i .
‘SITUA CION 8 I |
|
| ap
o g/ |
Bami|
®or |
an |

Cuando s¢ encuentran trabajando, y por algés motive hay actlvidades en el patio, o entra

alguien ajeno al grupo, el nilio: a) Se distrae y se le dificulta el concentrarse de noevo. b)
Hace caso omiso y continda con la tares. ¢) No se concentra eb ningiin momento desde que
s¢ inicia ¢l trabajo. d) Se plerde en Ia actividad y bay que explicarie de nuevo,
Aparentemente se discrimina entre los problemas de atencién y aprendizaje y sus conductas,
solo que esta discriminacién no tienc un sustento tedrico ya que se observa la utilizacion del
semido comun para establecer pardmetros entre las conductas observadas a la par que se apoyan
en palabras claves (distraer, concentrd, explicarle) de las que se origing la  definicion de la
conducta, ¢s decir, s¢ basa en hechos reconocidos y aceptados tradicionalmente predominando

una conceptualizacion estdtica de las diferencias individuales.

'Ap-aprmdimje. at-atencion. am-gmbas, ®-otros. n-ninguno.
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Esto se da como resultado de partir dc modelos preestablecidos para conceptualizar la
problemitica descrita, ya que la experiencia indica que si se da la distraccion o no se concentra es
que hay dificultades en la atencién, o por otro lado i hay que explicarle de nuevo es porque no
entendid, luego hay dificultad para aprender. Lo que lle al profesor a conformar ideas rigidas
que sirven como base para que las conductas se ajusten al modelo preestablecido tomando solo
algunas caracteristicas del problema sin analizar el contexto y las circunstancias en que s¢ dan.

I - R

‘ ISITUA CION 9 I |

L e s

Cuando finaliza con Ia explicacién de um tema, y da indicaciones para elaborar una tarea

relacionada, ¢} nifio: 8) Se muestra confundido ¥y no sabe qué bacer. b) Actia de forma
impulsiva, sin esperar 2 que finalice la indicacidn, ¢) Acata la orden y ejecuta la tarea. d)
Inicia ia actividad, pero ea mecesario explicarie otra vez

Cuando se da el desarrollo de una tarea a partir de un tema ya visto y €l nifio no sabe que
hacer ¢s considerado como un problema de aprendizaje, pero también se incluye en este rubro ¢l
hecho de que al nifio haya que explicarle nuevamente, basdndose principalmente en que en ambos
casos hay que explicarle al nifio lo que hay que hacer. Por otra parte actuar impulsivamente se
llega a considerar como conducta probicina (disciplina).

La dispersibn en las respuestas permite concluir que existe una faita de clandad en la
discriminacion, lo que provoca que los maestros traten indistintamente el problema de sus

alurmnos, sin impurar si se refiere a un problema de conducta, atencion o aprendizaje, para ¢llos

*Ap-sprendizaje, at-atencion, am-ambas, ot-otros, n-ninguno.



es o mismo, esto es como resultado de la confusién que predomina a partir de Jo cual se crea un
constructo conceptual completamente distorsionado.

Esto implica un serio conflicto para discriminar 4+ forma clara y precisa una conducta impulsiva
remitiendo a los maestros a percibir la realidad escolar y el proceso de aprendizaje del nifio desde
una perspectiva compleja en la que el tratamiento educativo se aplica desde distintas dimensiones
dado gque no se logra aclarar la problemitica del niflo dindose aproximaciones por ensayo y

CITor.

- : —
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Ud. ha finalizado us tema y da un repaso; al terminar solicita al nifio que fe explique lo

que se dijo, y éste: 1) Sélo repite de memoria lo que usted dijo. b) Desarrolla con sus
palabras lo que entendid. ¢) Se muestra confundido y 0o sabe qué bacer. d) Presenta
problemas para recordar lo que asted dijo.

Cuando el nifio repite de memoria algo que se le explico o se¢ muestra confundido, es
consiklerado por ¢l mrestro come fialta de comprension sobee lo que se dijo por lo tanto no hay un
buen aprendizaje, pero esta conceptualizacion parece que no se basa en datos muy sélidos ( véase
la dispersion en las respuestas), ya que se incluyen también como problemas de aprendizaje las
dificultades para recordar; como si para ¢! maestro fuera lo mismo el repetir de memoria y ¢l no
lograr recordar, dado que ambas situaciones las incluye en el concepto memoria, cuando en

realidad son procesos diferentes ¥ por ende requieren conceptos y explicaciones distintas.

12 A p-aprendizaje, at-atenicion, am-ambas, ot-oiros, n-ningunc.

mn



En este caso las caracteristicas individuales son consideradas como algo estético y fijo por ko
que el maestro crea los esquemas de conceptualizacién que e permiten ajustar los problemas del
nifto al tipo de ayuda pedagégica que ¢l mancja.

I.S‘ITUACION 11 I
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Usted inicia con el desarrolio de un nuevo temaj ¢l nifio: a) No comprende facilmente lo

que se le explica, por lo tanto se le tiene que repetir. b) Desarrolla mecanicamente el tema.
¢} Lo entiende sin dificuitad. d) No Jogra relacionar los conocimientos, hasta que se le
explica de nuevo.

Cada vez que se inicia un tema nuevo y ¢l nifio lo desarrolle mecdnicamente o 1o comprende
con dificultad y ayudado por ¢l maestro, lleva a los docentes a considerarlo como un problema de
aprendizaje, pere al misme tiempo se incluye en este rubro 12 actuacién del niflo (como relaciona
¢l conocimiento), estableciendo que las actitudes, aptitudes, habitos, ritino de aprendizaje, etc .,
son gjenos a los problemas de aprendizaje, puesto que se incluyen como otras problematicas
(véase 1a dispersién que existe en las respuestas en las categorias “desarrolla mecdnicamente™ v
“no relaciona los conocimientos hasta que se le explica de nuevo™).

Esto lleva a establecer que 1.0 hay una clara discriminacién entre las diferentes caracteristicas
que identifican un problema de aprendizaje llegando a conceptualizarlo de una manera vaga y
general. Teniendo dificutades para decidir ¢l tipo de ayuda pedagégica mas adecuado a la
problemética del nifie,

"' \p-aprendizaje, at-atencién, am-ambas, of-otros, n-ninguno.
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CAPITULO VI
CONCLUSIONES



A partir de los resultados que se obtuvieron de la aplicacion del instrumento. se observa que
existe una gran predisposicién por parte de los macstros para establecer o determinar como
situaciones que imglican problemas de apreadizaje aquellas en las que se involucran conductas
que tienen relacion de una u otra forma con actividades escalares, v por medio de las cuales el
nifio debe poner en practica los conocimicntos y la informacién dada para lograr realizar con éxito
la actividad estipulada por el maestro. tales como conseguir con éxito los objetivos establecidos,
la relacidn del material nuevo con el ya visto. cuando ¢l nifio no discrimina v la informacion se
generaliza. o actividades que tienen que ver con iniciar y finalizar la tarea; también se incluyen
conductas que estan relacionadas con las actitudes hacia la ;formacion recibida como son: el
estar confundido ¥ no saber que hacer. desarrollar mecanicamente las tareas, repetir de memona
o no recordar lo que se le dijo.

Por otre lado son consideradas como problemiticas de atencion las conductas que implican
actividades en las gue el nifio no lopra por una u otra razdn poner atencion a lo que ¢l maestro
dice en clase. o conductas que impliquen obedecer indicaciones o instrucciones verbales para ser
llevadas a cabo al realizar a actividad, 1al es ¢l caso de situagiones en que se indique ¢l inicio de In
actividad, si lo hace pero poco tiempo despuds, cuando no cambia por estar concentrado, i se
cansa rapidamente y por consigwenie se distrae; aqui s¢ introduce a la distraccion como factor
determinante para levar al maestro a concluir gue si el mite se distrae. no imponando el motiva,
es porque existen dificultades en la atencion debido a gue esta siempre da como resultado que ef
nifo pierda interés v no este atento a la clase. Incluyéndose en esta conceptuahizacion todas las
conductas que impliguen, desinterés, distraceion o indisposicion.

Asi mismo es muy significativo gue todas aquellas conductas que implican el hecho de que el
nifio no acate una orden dada por ¢l maestro sean consideradas como problemas de conducta,
debido a que no se esta obedeciendo la indicacion gque se impartio ya sca porgue no se concentra
en o gue hace o porque se ignore ki solicitud: también se incluye el hecho de no mostrar interes
en lo que se hace lo que dard como resuttado el que el nifio vaya de un lado a otro o plangue con
SUS companeros.

Como se pudo ver durante ¢l anlisis existe una gran dispersion en as respuestas dadas por

los profesores defando entrever la existencia do una marcada estercotipacion de los conceptos en
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dos grandes vertientes, las de actividades que van dirigidas a una consecucion de los objetivos v
las que implican el seguimiento de indicaciones, refiriéndose las primeras a un problema de
aprendizaje y las scgundas a problemas de atenciéon. Dicha clasificacion abarca una mayor
cantidad de conductas, que segun los maestrr . Jdescriben como problemas de aprendizaje, debido
a que para eflos es mas significativo todo lo referente a las actividades escolares. lo que los hace
establecer que todo lo que se relacione a lo escolar implica obstaculus para el aprendizaje de los
nizos. En cuanto a los conceptos sobre atencién, estos abarcan una menor cantidad de conductas
va gue para los maestros esta solo se relaciona con el atender a fo que se hace en la clase. En

cualquiera de los dos casos ¢l profesor se deja llevar por el sentido comGn y por su experiencia al

~ discriminar las  problemdticas descritas, no logrando apartarse de los conceptos  antes

mencionados. Por otro lado queda claro que algo que si se logra distinguir sin problemas por
parte de los maestros es cuando el alumno no presenta ningun contlicto.

Por otra parte, s¢ observd que los maesiros hacen uso de cierta terminologia como dificultad,
problema, trastorno, proceso, ete., al momento de realizar ¢l llenado del DIAC dando
wmpresion de que se sabe o por lo menas se tiene una idea de los que se estd hablando. Pero o
realizar un andlisis mas meticuloso de la aplicacion de estos términos ¥ fas relaciones entre sic se
encontraron una serie de deficiencias en el mancjo v uso de dichos términos, los cuales se emplean
indiscriminadamente ¢ incluso definen situaciones opuestas o sin relacion, por ejemplo. al hablar
de la motivacion se hizo referencia tanto a los motivos como a la experiencia escolar como
motivante de la actuacion del nifto. ¢ incluso se mancjo come “la ciausa del problema™  Este tipoe
de manejos se deben a los pobres conceptos que  subyacen a las términos empleados, que da
como resultado un empleo limitado de estos.

Se dicron situaciones en las que el macsiro mancja dos o tres términos, de los cuales ticne un
use adecuado, aunque po siempre correcto. y 2 parstir de lo cual ctiqueta todas Tas conduclas sin
importar si los conceptos empleados las abarcan o no. per ¢jemplo, trastorno de poder
cognoscitivo y trastorno de cstilo cognitivo, Jos cuales describen un problema de aprendizae v
une de tencion respectivamente. t:n este caso el macstro incluye dentro det trastorno de estilo
cogritivo todos los aspectos que conforman la manera de aprender del alumne como son: sl
trabrja o no en equipo. si participa, si es inguieto, cte.. en otras palabras, si ¢l alumne presenta

alpuna de estas caractetisticas es debido a que hay un trastorno de aprendizaje. Bsta SIUACIOon s



da a consecuencia de que los maestros s¢ muestran mds scguros erpleando términos conoecidos
sin importar si generalizan o no. Estos maestros plasman en el D.ILA.C. la interpretacion que
realizan de lo que presenta el alumno, partiendo de los términos que domina y creando esquemas
que le faciliten ajustar la problemdtica del nifo a sus estrategias pedagogicas.

Algunos maestros intentan demostrar un buen mancjo de los témmines que emplean, e
implementan  adecuaciones a  dichos términos, no logrando cstablecer una  correcta
conceptualizacion de Jos mismos, por cjemplo, definen fa impulsividad v la reflexibilidad como si
fueran situaciones externas al nifto “asi se les a enseflado a ser”. pero a la par lo relacionan con las
estrategias del nifio para la resolucién de problemas (no analiza to que debe hacer) v esto se
refleja en su ejecucion. Esto crea un mancjo diddctico mas a partir de su experiencia v prictica
que desde un aspecto tedrico, implementando aproximaciones por tanteo de como ensefar a jos
alumnos creando en estos mayores conflictos.

1.as situaciones antes referidas son una muestra de las diferentes tormas en que se abordan
fos problemas de tos alumnos y que llegan a impedir que se pueda ver con clanidad cuales serian
las estrategias de ensefanza-aprendizaje acordes a las necesidades educativas de fos alumnos. Ya
que no se logran introducir y utilizar codiges de comunicacion adecuados, expenencins que
potencicn la reflexion, las vivencias y lo significativo de o que s aprende. téenicas que
favorezean la ejecucién v sirvan como medidas compensatorias a los déhcits de los alumnos
estos logren la estructuracion de los conocimientos; dando por resultado gque o que se asienta en
el DLALC, nada tenga que ver con la realidad pedagdgica del nifo, exastiendo un deslase entre o
que el maestro conceptualiza como dificultad o problema y la manera en que estructura fas
estratepias didacticas para el apoyo del nifto, llegando a distorsionar ¢! problema v o tener pobres
resultados en la aplicacion pedagogica.

A partir de los andlisis realizados os posible establecer que. Tos maestros de apoye de fis
distintas Unidades de Servicio de Apoyo a la Escuela Regular ¢n Durango, no conceptuahzan lox
problemas de atencion v mucho menos los discriminan de los preblemas de aprendizaie, ya que
basan sus comocimientos en referencias de opinion o impresiones tanto de otros compafieros
come en lus propias. y gue de una u otra manery fes ban funcionado. es decir. se apovan en
conceptos que parten del sentido comon. Elliet (1990} ¥ que no cuentan con ¢} sustento teoneo

adecuado, lo gue dista de ser acepable dada Ia estercotipacion y predefinicion de o que se esta



explicando. Pretendiendo de esta forma abordar Jos conflictos en el aula y definiendo 1a atencidn o
la falta de esta (distraccion) como una situacidn indiferenciada de todos los demds problemas que
s¢ dan en ¢l proceso de enseflanza-aprendizaje, estableciendo categorias subjetivas v ajustando
cada accion a una descripeion prefijada.

De esta forma la accion pedagdgica se ajusta al concepto que se tiene de lo que es un problema
de atencion, invirtiéndose ¢l procedimiento al panir de la idea y deducir las acciones a seguir,
poniéndose en marcha los estereotipos formados previamente. Es asi como ¢l maestro sin basarse
en elementos tedricos llega a definir cuando una conducta es o no un problema de atencion,
impidiéndose con esto el tener una visién clara del desempedo del nifio ¥y de 1a mejor atencion

pedagdpica del mismo.

ESTA TESIS 15 GEBE
SALlic €L Lo “®LITECA
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ANEXOS



ANEXO1 DINENSIONES CONCEPTUALES

PROBLEMAS DE ATENCION

DIMENSIONES

Distraccién

Actividad

Interes

Fatiga

PROBLEMAS DE APRENDIZAJE

SINTOMAS DIMENSIONES
- Sélo ante Concentracitn
determinadas

situaciones

- Siempre no importa  Comprensién

la actividad

- No hay interés en el
trabajo

- Disposicion ante la
tarca

- Respuesta activa
ante cualquier cambio
- Se¢ organiza sin
problema

- St organiza, pero
sin un fin conereto

- No se organiza Ejecucion
- Inicia y finaliza

- Inicia y no finaliza

- S¢interesa solo sila

actividad es de inteies

para ¢l nifo.

- No muestra interés

a pesar de que la

actividad sea

interesante, Interés

- Se cansa

SINTOMAS

- Nula

- Excesiva

- Impulsivo

- No comprende la
actividad

- Comprende pero hay gue
explicarle varias veces

- No comprende aungue se
le explique

- No refacionz lo nuevo con
o vit vislo

- Esnas lento gue sus
compaferos, pero aprende.
- s mds lento, y no
aprende atn explicandole

- Memoriza los contemidos
- Bjecuta mecanicamente las
Lareas

- Impulsiva

- Demasiado lenta

- Lenta al inicio pero se
nivela con sus compafieros
- Muesita confusion ante a
1afea, no sabe que hucer

- Pierde el interds sin

importar ke tarea

%!



Concentracion

ripidamente aunque
la actividad sea
interesante

- Se cansa rapido sin
importar la tarea

- Si se repite la tarea
s¢ cansa

- Imposible, no
importa la tarca o
instruccion

- Se concentra al
nicio, pero después
pierde ¢l interés

- Se distrac ante
cualquier estimulio

- Se le dificulta
cambiar de actividad
porque €sta muy

concentrado

- Se muestra interesado en

un inicio. pero luego se

distrae



ANEXOQ 2

INDICADORES CONDUCTUALES

PROBLEMAS DE ATENCION

- Ante cualquier indicacion que se le de al
nifo, este no muestra disposicion para iniciar

la actividad.

- El nifto no es capaz de actuar de forma

organizada a! realizar alguna actividad.

- Sus gjeeuciones son cadticas y faltas de

linatidad.

Cuando f informacion manciada no contiene
elementos similares a los anteriores, al nifto

se le dificulta la actividad.

< 13 nifo se cansa o s¢ aburre Bcilimente de

las actividades que se le asignan.

- 8§ por algin mutive es necesario repetir
frecuentemente i informacion, el nifio se

thstidia o s aburre.
- E1 nifo se distrae fcilmente de las
actividades que realiza no importando

actividad.

- Se distrae solo ante determinadas

PROBLEMAS DE APRENDIZAJE

- . iene problemas para recordar lo que s¢ le
ensefa.
- Actia de forma impulsiva sin esperar a que

finatice la indicacion.

- Hace rapidamente las actividades sin

detenerse a revisarlas.

- Es necesanio explicarle que hacer cuando

Jos demsts ya iniciaron la tarea.

- Ante cualquier explicacion, se muestra

contundido y no sube que hacer.

- No comprende ticilmente las actividades.

- Salo memoriza los contenidos vertidos, se

le dificulta entenderios.

1Hiecuta mecanicamente las Lareis planteadas.

- No logra relacionar lo auevo con lo ya visto

- Se tarda mads tiempo que sus compaeros

e apremder.



actividades , mas si no implican accidn fisica
- No se interesa facilmente en cl trabajo.

- Suele dejar cosas sin terminar por hacer

otras,

- Se le dificulta concentrarse si oye ruidos o

hay movimiento cerca de él

- No s¢ concentra en ningun tipo de actividad

vy suele andar de un lado a otro.

- No pucde cambiar de actividad porque esta

demasiado concentrado

- - 8¢ le dificulta concentrarse si oye ruidos o

hay movimiento cerca de él

- Nr e concentra en ningun tipo de actividad

y suele andar de un lado a otro.

-- Se le dificulta concentrarse si oye ruidos o

hay movimiento cerca de €1

- No se concenira en ningun tipo de actividad

y suele andar de un lade a oiru,

LB



ANEXO 3 SITUACIONES CONCEP vALES

SITUACION 1

- Ante cualquier indicacion que se le dé al nifio para iniciar alguna actividad. ste:
a) No muestra disposicién ante latarea ()
b) La acata inmediatamente ()
¢) Lo hace, pero poco tiempo después ()
d) Laignora{ )

SITUACION 2

- Cuando ¢! nifto realiza alguna actividad:
a) La realiza de forma desorganizada y sin finalidad { )
b) S¢ organiza, pero dificilmente consigue ¢l objetive ()
¢} Trabaja organizadamente, pero sin considerar ¢l objetivo ()

d} Se organiza en funcidn de la tarea o actividad { )

SITUACION 3

- §i el nifio se encuentra trabajando y se le solicita cambiar de actividad:
a) Al nifo se le dificulta cambiar ()
b) Cambia ficiimente y se muestra activo ()
¢) lgnora la indicacion ()

¢y No puede cambiar porgue s¢ encuentra muy concentrado {3

SITUACION 4

- Cuando la infurnacion que s¢ maneja contiene clementos similures a actividades provias

2) Alninoe se e lacilita e mancjo ()



b) El nifio no ¢s capaz de relacionar bo nuevo con lo ya visto { )
¢) El niflo se aburre porque la actividad no le interesa ()

d) Al nifto se le dificulta la actividad y ya no la continta{ )

SITUACION &

- Al repetir la misma informacidn para reafirmarla:
a) El nifio se cansa rapidamente, sc distrae ()
b} El nifto pierde el interés y se pone a hacer otras cosas { )
c) E1 nifto generaliza la informacién y no la diserimina ()

d) El nifio comprende mejor y consolida su manejo ()

SITUACION 6

- Se le pide al nifo alguna tarea. ¥ éste;
a) La inicia y la finaliza sin problema ()
b) La inicia pero no la fimaliza ¢ )
¢) lgnora la indicacion { )

d) Se le dificutlta iniciarla, pero explicandoie logra finalizaria ¢ )

SITUACION 7

- Usted sc encuentra explicando un tema en el cual va a intreducir nueva informacion, y:
a) El niflo se distrae fAcilmente de Ja actividad que realiza, sin importarle la tarea ()
by Ef niflo se distrae sdlo ante determinadas actividades si no son inleresantes
paraél( )
¢} El nito se muestra atento y dispuesto ()

d) £l nifo no se interesa en ninguna actividad v suele andar de unlado aotro ()

SITUACION 8

- Cuande se encentran trabajando, v por algun motive hay actividades en ¢l patio, v entra alguien

ajeno al grupo. el nifo:

%h



a} Se distrac y se ke dificulta el concentrarse de nuevo ()
b} Hace caso omiso y continia conlatarca ()
¢} No se concentra en ninglin momento desde que se inicia el trabajo ()

d) Se pierde en la actividad y hay que explicarle de nuevo ()

SITUACION 9

- Cuando finaliza con la explicaci6n de un tema, y da indicaciones para claborar una tarea
relacionada, el nifo:

a) Sc muestra confundido y no sabe qué hacer ()

b) Actia de forma impulsiva, sin esperar a que finalice la indicacion ()

¢) Acatz la orden y ejecuta latarea { )

d) Inicia la actividad. pero es necesario explicarle otra vez ()

SITUACION 10

- Ud. ha finalizado un tema y da un repaso; al terminar solicita al nifio que le explique lo gue se
dijo, ¥ este:

1) Solo repite de memoria lo que usted dijo ()

hy Desarrolla con sus palabras lo que entendio ()

¢) S¢ mucestra confundido y no sabe qué hacer ()

) Prosenta problemas para recordar o que usted dijo ()

SITUACION 1)

- Usted inicia con el desarrollo de un nuevo tema, y ¢l nifio:
1) No comprende ficilmente o que se Te explica, por lo tanto se Ie tiene que eepetirl )
hy Desarrolla mecanicamente eltema ()
¢} Lo entiendu sin dificultad ()

d) No logra relacionar los conocimicntos, hasta que se le explica de nuevo ()



ANEXO 4

GUIA DE RESPUESTAS A LAS CONDUCTAS FSPECIFICADAS EN CADA

SITUACION

En cada situacién considere que es el caso de un nifio que se encuentra 2n su clase, el cual
manifiesta las respuestas conductuales descritas en dichas situaciones. Anote dentro de los
paréntesis las respuestas que considere convenientes de acuerdo a las problematicas que a
continuacion s¢ ke presentan: Problemas de aprendizaje (P. Ap.}; Problemas de atencion

(P. At). Problemas de atencion y aprendizaje {Am.), Otras problematicas (Ot):
Ninguna (N.)

{Nota: Debera llenar todos los paréntesis)

SITUACION I

- Ante cualguier indicacion que se le dé al nido para injciar alguna actividad. ¢ste:
a)} No muestra disposicion ante la tarea (P. AT)
b} La acata inmediatamente {N)
¢) Lo hace. pero poco tiempo después (P. AP.)
dy La ignora (P, AT.)

SITUACION 2

- Cuande ¢l nifio realiza alguna actividad:
a) La realiza de forma desorganizada y sin finalidad (P. AT.)
b) Se organiza, pero dificiimente consigue el objetivo ( P. AP}
¢) Trahaja organizadamente, pero sin considerar ¢l objetivo (P. AT.)

d) Se organiza en funcion de Ja tarea o actividad (N)
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SITUACION 3

- Si el nifio se encucntra trabajando y s¢ Ye soficita cambiar de actividad:
a) Al mifto se le dificulta cambiar (P. AP.)
b} Cambia facilmente y se muestra activo (N)
¢) Ignora la indicacion (P.AT.)

d) No puede cambiar porque se encuentra muy concentrado (A.M.)

SITUACION 4

- Cuando la informacian que se maneja contiene elementos similares a actividades previas:
a) Al nifio se le facilita ¢l manejo (N)
b) El nifio no es capaz de relacionar lo nuevo con lo ya visto (P. AP
¢} El nifto s¢ aburre porque la actividad no le interesa (P, AT,

d) Al nifto se le dificulta la actividad y ya no Ta contintia (A.M.)

SITUACION &

- Al repetir la misma informacion para reafirmarla;
a) El nifo se cansa rapidamente, se distrae (P, AT.)
b El nifio pierde el interés y se pone a hacer otras cosas (A.M.)
¢) Ei nido generaliza la informacion y no la discrimina (A.M.)

d) E! nito comprende mejor y consolida su mangjo (N)

SITUACION 6

- 8¢ le pide al nifo alguna tarea, y éste:
a) L. inicia y la finaliza sin problema (N)
h) La inicia pero mo la finaliza (P AT
¢) tgnora la indicaciin (P, AT.)

d} Se le dificulta iniciarla, pero explicindole logra Gnalizark (" AP
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SITUACION 7

- Usted se encuenira explicando un tema en el cual va a introducir nueva informacion, y:
a) El nifto se distrae ficilmente de la actividad ¢ e realiza. sin imporiarle Ja tarea
(P. AT,
b) El nifto se distrae sblo ante determinadas actividades si no son interesantes
para é1 (A.M.))
c) E! nifio se muestra atento y dispuesto (N)

d) El nifto no se interesa en ninguna actividad y suele andar de un lado a otro {P.AP.)

SITUACION 8§

- Cuando se encuentran trabajando. y por algun motivo hay actividades en el patio. o entra alguien
ajeno al grupo, el nifio:

a) Se distrae y se fe dificulta ¢! concentrarse de nuevo (AM.)

b) Hace caso omiso y continda con Ia tarea (N)

¢) No se concentra en ningin momentoe desde que se inicia el trabajo (P. AT )

d) Se pierde en la actividad y hay que explicarle de nuevo (P. AP.)

SITUACION 9

- Cuando finaliza con la explicacion de un tema, ¥ da indicaciones para claborar una tarea
telacionada, e} nido:

a) Se mucestra confundide y no sabe qué hacer (P. AP

by Actia de forma impulsiva, sin esperar a que finatice la indicacion (. AT,

¢) Acata la orden ¥ cjecuta la tarea (N )

d) Inicia la actividad, pero os necesario explicarle otra vez (A.M.)

SITUACION 10

- Ud. ha finahizado un tema y da un repaso; al terminar solicita al nine gue le explique lo que se

dijo, y ésten

Wi



SITUACION 7

- Usted se encuentra explicando un tema en el cual va a introducir nueva informacion. v
a) Fl nifto se distrae ficilmente de la actividad que realiza. sin importarle Ia tarea
(P. AT
b) El nifto se distrae sélo ante determinadas actividades si no son interesanies
para €1 (A.M.)
¢} El nifio se muestra atento y dispuesto (N)

d) El nifio no se interesa en ninguna actividad y suele andar de un lado a otro (P.AP.)

SITUACION 8

- Cuando se encuentran trabajando. y por algiin motivo hay actividades en ¢l patio. o entra alguicn
ajeno al grupo, el nifio:

a) Se distrae y se le dificulta ¢l concentrarse de nuevo (A.M.)

b) Hace caso omiso y comtintia con la tarea {N)

¢) No se concentra en ningtin momento desde que s¢ inicia el trabajo (P AT )

) Se pierde en la actividad v hay que explicarle de nuevo (P. AP.)

SITUACION 9

- Cuando finaliza con la explicacion de un tema, ¥ da indicaciones para claborar una tarca
relacionada. el nifo:

a} Se muestra confundido y no sabe qué hacer (P. AP.)

b} Actia de forma impulsiva, sin esperar a que ﬁr_miicc la indicacion (P. AT,

¢) Acgata | orden y ejecuta la tarea (N )

d) Inicia la actividad, pero es necesario explicarle otra vez (A.M.)

SITUACION 10

- Ud. ha finalizado un tema y da un repaso: al terminas solicita al nifo gue le cxplique 1o gue se

dijjo, y éste:
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a) Soélo repite de memornia lo que usted dijo (P. AP.)

b) Desarrolla con sus palabras lo que entendid (N)

¢} Se mucstra confundido y no sabe qué hacer (P. AP.)

d) Presenta problemas para recordar lo que usted dijo (P. AT))

SITUACION 11

- Usted inicia con el desarrollo de un nuevo tema, y ¢l nifto:
a) No comprende ficilmente lo que se le explica, por lo tanto se le tiene que repetir
(P. AP
bY Desarrolla mecanicamente el tema (P, AP.)
¢) Lo entiende sin diticultad (N)

di No logra relacionar los conocimientos, hasta que se le explica de nuevo (AML)
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