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INTRODUCCION

En la Facultad de Filosoffa y Letras de la Universidad Nacio
nal Autdnoma de Mé&xico, existen tres sistemas diferentes para ob-

tener el titulo de Licenciado en Historia:

Tesis, producto de una investigacidén concienzuda que debe presen--
tarse en un minimo de cien pAginas y defenderse durante el examen
profesional. Los argumentos del sustentante tendrin como prueba -

de calidad: la bibliografia o la documentacidn en que se fundamen

to.

Tesina, trabajo gue consiste en la seleccidn de diversos articu--
los sobre un mismo tema y con una critica personal, debe presen--
tarse en veinticinco paginas, quien opta por esta via de titula--

cidén también desarroclla un examen general de conocimientos.

Informe Académico, Tienen derecho a él, como lo marca el regla--

mento de titulacidn, quienes se han desempefiado como historiado--
res en distintas actividades como son:

* Los profesores en funciones gue cuentan con un minimo de

tres afos en la docencia. En este caso lo importante es-

la experiencia frente a grupo.

* Quienes han realizado investigaciones histéricas o qﬁie-
nes han ejercido su difusidén de textos o guiones histéri

cos en medics impresos, electrénicos o en labores técni-



o

co académicas,

* También es una oportunidad para guienes han desarrcllado
su servicio social en un campo de la historia, de dicha-

actividad elaborarin un informe.

Las dos primeras formas de titulacién se recomiendan a los a
lumnos que estin por terminar sus estudios. El {iltimo sistema es-
conveniente para los alumnos egresados que no se han titulado ---
transcurridos seis afios desde su inscripcidn en la carrera de His
toria.

El informe académico sobre docencia corresponde. a guienes es
té&n autorizados por la Universidad Nacional Autdnoma de México o-
por la Secretaria de Educacidn Piiblica para ejercer el trabajo do
cente. Esta mcodalidad me parecid la mis adecuada para llegar 2 la
titulacidn.y por ello la elegi,

Este informe sobre actividades docentes incluiri aspectos --
tedricos, como la filosofia, los objetivos y la organizacidn del-
Instituto Mexicano Regina A.C.; también presentaré aspectos empi-
ricos al hablar de mi contacto con las alumnas, el manejo del pro
grama oficial de Historia de México para quintc de bachillerato, -
de las actividades que desarrollo para la ensefianza de la asigna-
tura, de la evaluacidn de los cursos y-de mi actuacién como docen
te.

Se supone que elaborar un informe académico es mas sencillo-
que una tesis o una tesina, en mi opinidén no lo es; bastari con -

leer el mismo para advertir gue es rico en recursos. Ademis se e-
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xigen tres calidades necesarias para la docencia:

1. Un alto grado de conocimientos de técnica de investiga---

cidn, aplicada a la historia. (Capitulo I).

2, Riqueza de recursos didicticos. Cuando se han cumplide --
tres afos de experiencia, el candidato ya ha pasado va---
rias pruebas ante sus alumnos: su personalidad, su puntua
lidad, su lenguaje y su facilidad para trasmitir los cono

cimientos histéricos. (Capitulo II y parte del III).

3. Una seria reflexidn de cardcter civil e incluso moral ob-

tenida del desarrollo de la docencia. (Capitulo III).

Ya iniciados los tramites me he dado cuenta que en realidad-
el informe pide dos cosas: saber historia y conocer pedagogia pa-
ra enseflarla, La primera es razonable puesto que la estudié. La -
segunda es un "accidente" en la vida de los historiadores dedica-
dos a la docencia, algunos egresados de la carrera pertenecientes
a mi generacidn, sé gue sufrimos al inicio .de esta practica por -
careéer de conocimientos epistemoldgicos, la realidad nos obligd-
a leer e improvisar; aclaro gue en estas dos palabras se encierra
mucha experiencia. El informe pide comprobar mi competencia en -=
dos profesiones, que si bien se tienden la manc en el campus uni-
versitario, cada una es una especialidad independiente.

Para terminar con esta idea uso palabras de Beatriz Casa Ti-

rao:



"El momento culminante de la carrera de todo
estudiante del nivel superior es, probablemen-
te, agquel en que se dispone a realizar el tra-
bajo final, tesis o tesina, con el objetc de -
presentar su examen profesional, este pasoc da-
lugar a un cambioc trascendental dado que a par
tir de su cumplimiento, el antiguo estudiante-
pasa a integrar el grupc de los profesionales-
de sﬁ disciplina con todos los derechos y to--.

das las responsabilidades que ello implica,"{1}

El informe académico busca-. mostrar 19 que el profesor-practi
cante hace en el aula, el método que utiliza para dar a conocer -
la historia. Deseo recomendar a mis colegas contemporaneocs que se
inclinen por este sistema como medio de titulacidn, porque es po-
sible gue la suma de experiencias reflejadas en diferentes infor-
mes ensefle a otros profesores Eémo pueden transmitir sus valiosos
conocimientos a los estudiantes; o incluso permita a algqunos com-
pafieros que encuentran dificultad para impartir clases, revisar e
jemplos gue les den ideas o métodos eficaces.

Lé elaboracidén de este trabajo me enriquecid en muchos aspec
tos, entendi que los conceptos y las teorias en algunos casos no-
suelen hacer mancuerna con la prictica de la profesidén pero tam--
bién descubri actitudes mfas muy identificadas con postulados de-

autores que menciono & lo largo del informe vy gque de alguna mane-

1. Casa Tirao, Beatriz. "La realizacidn del trabajo escrito para
la recepcidn profesional”. Cuadernos de Filosofila
y Letras, #9, U.N.A,M,, México, 1985, pp. 27-28




ra son mios por los afos que los he practicado en mi labor docen-
te. Por ello en la mayor parte del texto incerto mis ideas pedagd
gicas o conceptos didicticos y reflejo mi practica y mi visién de
la actividad docente durante los {ltimos tres afios.

El presente informe académico .consta de cinco capitulos. El-
caso ideal seria la ccincidencia, pero agqui tambi&n existen impon
derables gue impiden la total realizacidén de los ideales. La rea-
lidad nos habla de las exigencias de los planteles, de mi prepara
cidén en el Colegio de Historia, los conocimientos generales que -
deben poseer los alumnos, etc., Esto serd motive de cuidadosa aten
cifn al llegar al tema epistemolégico en el capitulo II.

Fue necesario desarrollar el capitulo IV de analisis al pro-
grama de Historia de México porque es un elemento de trabajo in--
dispensable sin el cual no se llevarfa un orden establecidc y no-
se fijarian limites semejantes en los planteles incorporados a la
U.N.A.M, Para enriquecer el capitulc propongo un programa de estu
dio distinto, lo apoyo con una bibliografia diferente a la pro- -
puesta por el de 1964. También incluyo algunas observaciones al -
programa de 1992,

S6lo me resta agradecer a las perscnas gue atendieron mi --
preocupacidn, porgue para ellas también significd un esfuerzo la-

realizacién de este trabajo.



I INVESTIGACION
Y

CONCEPTO DE HISTORIA

La investigacidn debe delimitar su campo de accidn; en el a-
nilisis, en la exposicidn y en los enfogques obtenidos durante la-
misma,

En el caso de este informe académico sobre experiencia docen
te debo pasar de las hipbtesis histdricas a las comprobaciones 4ai
décticas en el saldn de clases, no es fécil; porgue tanto valor -
tienen las conclusgiones obtenidas durante la reflexidén como las -
de las aulas.

Rafil Rojas Soriano en su Guia para realizar investigaciones-

sociales (2) establece que los requerimientos necesarios para un-
trabajo de investigacién deben estar encauzados de la siguiente -

manera:

* Dirigir los esfuerzos hacia la obtencién de datos
suficientes y confiables para poder comprobar las
hipotesis que se tienen contempladas. Esto obliga
a los profesores a preparar sus clases todos los-

dias.

* Marcar los lineamientos para la organizacién de -

Z.Rojas Soriano, Rafil. Guia para realizar investigaciones so--
ciales, Universidad Nacional de México, México,
1985, p. 17




los datos que se recopilen en el trabajo de campo,
en mi caso de escuela-grupe, durante el corto- -

tiempo de cincuenta minutos cada tercer dia.

* Orientar el andlisis y la interpretacién de los -

datos para la preparacidn de los eximenes.

Asi el marco conceptual adguiere conexiones con las hipéte--
sis ¥y con los métodos utilizados durante la investigacién. En es-
te trabajo establezco una mezcla entre lo vivido Y lo investigado.
Por ello fundamento como necesaric valorar mi priactica docente y-

esto me obliga a sefialar las siguientes reflexiones:

Cuando estudié tuve enorme interds en las clases de los cate
draticos.

Ahora como profesora cuinto de aquel conocimiento transmito-
a mis alumnas.

Considero que debo actualizar constantemente mis conocimien-
tos en pedagogia para obtener un mejor resultado en los objetivos
del programa,

Estas ideas me llevan a preocuparme por la tarea docente gue
realizo, El planteamiento de mis clases es juicioso, lo misme que
mis conclusiones. Pretendo sembrar en las educandas el gusto por-
la historia y el interés por el presente de su pals.

Menciono los aspectos mads significatives y todos parten de -
la historia hacia la didictica:s Tiempo y espacio, para mi dos i--
deas gue se conjugan en una; en cada clase, en cada cincuenta mi-
nutos de historiar: contar, dictar o escribir la historia, caer -
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en la fibula. Recorrer el tiempe compactandolo, como si.el antece
dente del hecho y sus consecuencias "ya las supiera el protagonig
ta”; asi se dice: el pueblo mexicano recorrid la ruta de la liber
tad desde Hidalgo hasta Iturbide.

Retomo el tema de los limites para colocarlos en la exten- -
5i8n del programa, respecto a esto el profesor Antonioc Gago comen

ta:

"En el caso del sistema educativo, los limites
resultan relativamente claros (pero no convenien
tes), si se trata de la educacidn escolarizada;-
sin embargo las demarcaciones serin dificiles de
trazar si consideramos la educacién en su acep--
cién mis amplia, ya gue entonces veremos gque hay

acciones en otros sistemas". (3)

El limite de minutos y de lo que podemos decir cenforme a un
programa es para mi unc de los problemas, perc ademés hay otros -
factores que afectan las clases; por ejemplo: el ambiente en el -
que se desarrclla.

La experiencia me hace determinar que no se ensefia igual la-
historia en las preparatorias del sistema U.N,A.M. que en los --
planteles de secundaria incorporadeos a la Secretaria de Educacién
Piiblica; en ias primeras se trata de rescatar la esencia del he--

cho histdérico, la relevancia del mismo, independientemente de su-

3. Gago H. Antonio.Modelos de sistematizacién para el procesc de

ensefianza-aprendizaje, Editorial Trillas, Mé-
xico, 1 , P. 30
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explicacidén que puede ser desde diferentes puntos de vista; en --
cambio cuande trabajé en una secundaria del sistema S.E,P, no e-
xistfa la libertad de citedra ni la libertad creativa de métodos-
de ensefianza distintos aungue fueran mids convenientes para mis a-
lumnos. Hoy deduzco que ese planteamiento debe ser adecuado para
alumnos entre once y quince afios.

En este capitulo también debs desarrollar el concepto de hig
toria y lo inicio con el de Weodger porque encuentro una ligera -
coincidencia con él. Este bidlogo tuvo la necesidad, como otros,-

de buscar una definicidn para sus estudios:

'Una ciencia es un conjunto sistematizado de
proposiciones que se refieren a un tema deter

minado'.(4)

Arturo Rosenbleuth, irdnico ante Woodger, declara gue una co
leccidén cualguiera debiera ser considerada como cientifica, Esto-
Gltimo por supuesto que no es asi, estimo que mi experiencia di--
dictica durante los filtimos tres afios de labor frente a grupo no-
constituye ciencia alguna. Con esto no guierc decir que el traba-
jo carece de importancia, la tiene en cuanto me permite perfeccio
nar mis argumentos acerca de lo histérico; es decir que de aque--
lios acontecimientos nacionales que afin nos afectan extraigo lo -
similar a los presentes para que las alumnas lo hagan continuameg

te y para que descubran el valor actual de la historia.

4. Rosenbleuth,M. El método cientifico, Editorial Siglo XXI, Méxi
co, 1978, p. 35
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Creo gue intuicidn e inspiracidn no deben ser enemigas de --
un tema cientifico, simplemente estdn en los antecedentes de toda
investigacidn; sin embargo, el planteamiento juicioso es deber de
todos los profesores; la objetividad no debe opacarse y debe es--
tar de lado de lo amenc de cada clase. Es un arte inflamar la ima
ginacidén de las estudiantes para al final de la clase llevarlas a
la realidad del presente.

Como maestra recurro a las ideas de autores como Johan Hui—-
zinga, que para definir la ciencia de la historia dice: "Historia
es la ciencia de la evolucidn del hombre considerado como ser sQ

cial", (5}, Tiempo mis tarde modificéd por

"Ciencia histdrica es aguella que investiga
Y expone en su conexidn causal los hechos -
de la evolucidn del hombre en sus manifesta

ciones como ser social”,(6)

Bernheim habla de la historia narrativa, la historia diddc-
tica o pragmitica que comienza con Tucidides y llega hasta el si
gle XIX de nuestra era al tratar a la historia evclutiva (genéti-
ca) que ya se considera una historia ciencia. Mias adelante habla-
de la filosofia de la historia, tendencia moderna de donde se des
prende la historia materialista con dos variantes: el biold -
gico que me recuerda a Darwin y el materialismo econdmico gque ha-

ce referencia a Marx; Bernheim dedica algunas paginas a explicar

5. Huizinga, Johan. El concepto de la historia. Fondo de Cultura-

Economica, Mexico, 1977, p. 45
6, Idem. p. 87
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este proceso, luego pasa a considerar la filosofia de la historia
posterior a Kant y a Hegel. Se detiene a mencionar la concepcidn-
expresionista de la historia y por tltimo habla de la filosofia -
de la humanidad dentro del concepto de la historia.

Regresoc a Huizanga por la riqueza de su pensamiento y para -

reforzar el concepto de historia copic la definicién de Bauer:

'Toda época tiene, en realidad, su modo propio
y especifico de concebir la naturaleza y las -

funciones de la historia'.{(7}

La palabra "historia" para Huizinga es algo que "ha acaecido,
el relato de algo que acaecid y la ciencia gque se esfuerza en re-
latar lo acaecido” (B8) y esto me obliga a pensar en los conceptos
griegos, por ejemplo: Alfredo de Afrodisia, Heraclito y Olimpiodo
ro que dicen: lo gue fue, lo que es y lo gue seri, De alli que no
haya nuevo bajo el sol, los tres griegos mencionados fueron en su
época magnificos fildsofos que se empefiaron en descifrar la es— -
tructura del tiempo: ese elemento indispensable de la historia, -
el ayer y el hoy, explicados por acontecimientos o hechos de tal-
relevancia gue no pueden ni deben olvidarse.

No fue mi intencidn caer en la historiografia, peroc no pude
evitarlo al sujetar mi deseo a una definicidn sencilla del concep

to de historia, me dediqué a buscar una explicacidn clara-y lle--

7. Idem, p.B8%
8. ldem, p.9%3
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gué a la idea de gue no existe una separacién entre los conceptos
de historia e historiégrafia; los sucesos relevantes tienen sus -
historiadores relevantes;: esa es mi experiencia, todas las defi-
niciones son limitadas y ninguna es ideal, sin embargo, Collin---

wood en su libro Idea de la historia dice que para la historia lo

importante es: "La obtencidén de lo real y solamente esto debe --
constituir su finalidad". (%)

La nota debe ser aclarada y afiado que cada suceso relevante-
modifica la realidad sociai:

Todas las definiciones de historia deben tomarse en cuenta Y
Collinwood sostiene que la historia es una forma especial de pen-
samiento con dos temas esenciales: la experiencia y la reflexidn.

Estoy consciente que la tarea mds delicada serfa relatar mi-
experiencia y reflexidn, aqui encuentro otra similitud con el au
tor, lo real de la historia gque ensefio, esti diluido con mis limi
taciones como historiadora, ademas lo cotidiano del trabajo y el-
uso frecuente de un programa hacen que mis ideas necesiten reno--
varse con nuevas lecturas y nuevas técnicas.

Me acerco mis al concepto de Collinwcod con mi conducta coti

diana cuando &1 establace que:

"El objeto tiene que ser de tal cardcter
que pueda revivirse a s mismo en la men-

te del historiador™ (10)

9. Collinwood, R.G, Idea de la historia. Fondo de Cultura Eéonémi
ca, Méexico, 1952, p. 21

10, Idem. p. 27
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¥ya que con mis alumnas intento que en su mente revivan los hechos,
de esta manera la historia se mantiene viva en ellas Y el aprendi
zaje lo obtienen de una manera mias sencilla,

Alvaro Matute hace mencidn de una discusidn acerca de la ver
dad histdrica, en ella intervinieron 0'Gorman, Altamira, Caso, I-
glesia y otros.

El maestro O'Gorman en esa ocasidn dice refiriéndose a lo -

expuesto por el Doctor Rafael Altamira:

-'Sobre la cuestidn capital de la cbjetivi-
dad. Usted fundaba esta opinién, diciendo -
que lo importante era decir o narrar ague~--
llo gue dicen las fuentes, los documentos, -
etcétera. Pero creo esto: gue los documen--
tos son hechos y a veces contradictorios. -
Entonces la cuestidn de la objetividad se -
viene a tierra, Ademas, un historiador ve -
los documentos y escribe su historia; pero-
otra perscna con la misma buena f&, ve esas
fuentes y difiere en opinién de la anterior"

1)

Después de la relacidn gue he inclufdo en este caplftule, a--
cerca de los conceptos de historia, ha llegado el momento en gque—

debo dar el mio para concluir esta parte del trabajo, es tan sélo

T

17. Matute, Alvarc. La teorfa de la historia en México 1945-1975.
Col. Sepsetentas, Editorial diana, México, --
1981, p. 86
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una interpretacidn personal y valida para mis clases, es el resul
tado de una mezcla de definiciones y de un uso cotidianc de la a-
signatura: la historia es el relato de los hechos pasados que be-
neficiaron o modificaron a un grupo social en lo cultural,lo eco-
némico, lo polftico y/o lo social; que deben ser analizados para-
que se conviertan en {tiles.

Mi experiencia ante los grupos en los filtimos tres afios, in-
dica que la historia es una ensefanza constante, para mis alumnas
queda el hdbito de la lectura, el conocimiento de los hechos y el
andlisis del M&xico actual, Para mi la revisidn de la practica do
cente, de la evaluacién general de las estudiantes Yy el proyecto-
de modificar lo que no me hubiera resultado como ¥o esperaba.

Vuelvo al concepto de historia, elegir entre muchos autores—
sus valiosos puntos de vista resultd de una gran riqueza ya gque -
lo obtenido me impilsa a continuar con mi desempeno dentro de la-

instruccién; el libro de Fritz Wagner La ciencia de la historia -

me ofrecid un gran apoyo para que pudiera establecer un orden cro
noldégigo entre los estudiosos de la historia y as{, en sintesis,-
considero gue la historia, como ciencia, es la disciplina encarga
da de explicar en forma objeti;a y clentifica el desarrollo de --
los sucesos. La historia , come filosoffa, es la disciplina ten--
diente a interpretar el sentido proyectivo, dinfmico y axioldégico

del devenir.
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II LOS ASPECTOS TEORICOS DE LA EPISTEMOLOGIA
Y

RECURSOS DIDACTICOS

OFRECIDOS A LAS ALUMNAS

"El profesor es una pareja temporal
de sus alumnos, donde busca conocer
la vida del educando para respetarla
Y enriquecerla.”™

Marchand.

Como ya indiqué al inicio de este informe académico algunos
alumnos de la carrera de Historia que afin no nos titulamos . pero-
gue participamos con nuestros conocimientos en las instituciones-
de nivel medio y de nivel medio superior. El mayor nimero de com-
pafieros de mi generacidn y de otras, anteriores o postericres, en
contramos mas facilidad para trabajar en las escuelas no oficia--

les por los siguientes motivos:

* El niimero de plazas es mayor.
* Son menores los regquisitos burocriticos.
* Es mds sencillo el trimite de ingreso.

* Los propietarios de las escuelas siempre estan en la bfisqueda
de mejores elementos para el desempefic docente frente a sus —-

grupos y esto provoca movilidad de los candidatos.
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Debo asentar gue los requerimientos académicos son 1os mis--
mos para ingresar a instituciones oficiales o a instituciones pax
ticulares incorporadas a la Secretaria de Educacidn Piiblica, a la
Universidad Nacional Autondéma de México o al Instituto Politédcni-
co Nacional: poseer el 80% de créditos aprobados y ocho de prome-~
dic minimo,

El hecho que fuerza a la titulacidn es la posibilidad de au-
mento de salario por incremento de horas o la de obtener un cargo
administrativo directivo que s8lo puede ser ocupado por una perso
na que posea un grado superior a bachiller.

Para poder cumplir satisfactoriamente con la profesidn de do
cente es necesario ser responsable de los compromisos que se esta
blecen y para ello conocer cuil es el concepto de historia con el
que se trabaja para saber claramente a qué se quiere llegar como-
objetivo especifico, en gué consiste la educacidn y qué es ser do
cente, La primera cuestidn gquedd contestada en el capitulo ante--
rior. El objetivo de la educacidn es elevar la condicidn cultural
Y soclal de los seres humanos.

El desarrollar la segunda parte me obligd a acercarme a tex
tos pedagdgicos sin una gufa, sdlo me dejd llevar por los tftulos
y por una ojeada a su contenido, la lectura de anilisis me llevd-
a elegir o rechazar ideologias. Este proceso me dejd bastante in-
formacidén, misma que me sirvid para conformar un parametro de mi-
comportamiento como docente y gue plasmo a continuacido.

Dentro del proceso de la educacidn estfn integrados el profe
sor y el alumno. El primero tiene la tarea de trasmitir una serie

de conocimientos a un receptor gque registrarad dichos elementos. -
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En primera instancia, en esto consiste la educacidn, perc afortu-
nadamente el elementoc humano modifica su funcidn y convierte a la
enéeﬁanza en una labor en la que m&s se integran lazos afectivos-
que enriquecen las actitudes, habilidades y cualidades en los a--
lumnos y en los profesores. El docente se convierte en un vehicu-
lo de comunicacién con el alumno, despierta su interés al hacerlo
sentir un ser humano con quien se comparte atencidn y tiempo ade-
mis de conccimiento.

Las escuelas son las instituciones educativas donde el desa-
rrollo del proceso del proceso ensefianza-aprendizaje debe cerrar
‘el circuito, para esto existen caracteristicas especificas de la
persona gue serd el docente y otras para el miembro gue seri el a
lumno. Una de las mds importantes en el primero, es su vacacidn;-
la persona que se dedigque a la docencia no esperari convertirse -
en acaudalado, ni creerid que es merecedora de reconocimientos, ni
obtendra para siempre las visitas, atenciones ni la presencia con
tinua de sug alumnos; su riquéza es mis alta, mids enncblecida, pa
ra todos los dias y se obtiene con lo que se da Y se recibe de --
los alumnos.

Para que una asignatura nc llegue a la rutina que resulté te
dicsa o con altos porcentajes de reprobacidn, deben utilizarse --
distintas alternativas. Actualmente los pedagogos estidn dedicados
a la tarea de ofrecer dindmicas de trabajo que eleven el rendi---
miento de los estudiantes.

Los profesores de educacidn media superior debemos aceptar -

gue somos el enlace entre los estudiantes de secundaria y los de-

licenciatura. Esto nos debe impulsar a preparar a los alumnos pa-
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ra que puedan satisfacer los requisitos de los examenes de admi--
5ién de las universidades y que ingresen con un nivel de conoci-
mientos clare, un desarrolloc de trabajo practicado y con la dispo
sicidn de continuar hasta finalizar la carrera gue inicien, con -
el compromiso como mexicanos de realizar un cambio positivo de su
presente para elevar las condiciones de México.

Actualmente, por varias razones, los egresados de la prepara
toria particular prefieren realizar estudios ligados a la computa
cidn, al dibujo, a las ciencias exactas y a otras disciplinas; --
son muy pocos guienes eligeh Letras, Historia o Arte, este es un-
motivo suficiente para darle mayor énfasis a nuestra actuacidn co
mo docentes para que los estudiantes se sientan parte importante-

del proceso histérico.

Considero necesario que entre los profesores favorezcamos la
creatividad, la cooperacidn entre las alumnas, el manejo de cono-
cimientos, la responsabilidad y de manera perscnal sentir una en-
trega a la docencia con gran vocacidn, para trasmitir el programa
de contenidos histdricos y obtener aceptables resultados,*

Al leer libros sobre pedagoglia o técnicas no todos fuercn a-
cordes con mi experiencia pero hubo autores con los que senti un-
fuerte enlace ya gue sin conocerlos antes me identifiqué con e---
llos como si yo hubiera recibida en alguna ocasidén sus ideologias,
tal es el caso con Edward Spranger, al transcribirlo, lo hago por

que estoy de acuerdo con al.

* Estos serdn continuamente actualizados para tratar de disminuir

los errores durante el curso escolar actual y los posteriores.
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Ricardo Nassif en su prdloge al libro El educador nato de E-

duard Spranger, escritor de finales del siglo pasado, sefiala en -
la pagina XIV, que el autor realiza una teorfia sobre la educacidn
estableciéndola en tres planos: el espiritu objetivo, el espiritu
subjetivo y el espiritu normativo. Al espiritu objetivo le dedica
una serie de reflexiones sobre la morfologia de la cultura y sus-
conclusiones permiten afirmar la existencia de la realidad cultu-
ral como un organismo viviente provisto de dinimica histérica que
hace modificables los ideales de vida en el decufso. Al espiritu-
subjetivo dedica la psicologia que construye, fundiandose en el --
concepto de estructura al cual agrega la idea de los valores cemo
determinantes de diversas direcciones y realizaciones de ese espi
ritu concebide como una totalidad dotada de significado.
Finalmente corresponde a la &tica el andlisis del espiritu -
normativo en la cultura. Al estudiar esta Gltima, Spranger llega-
a establecer como rasgo esencial de la cultura la simultaneidad -
de lo real y de lo ideal. La experiencia gue tengo comoc docente -
me hace reconocer gue existen estos tres planos y el compromiso -
frente al grupo es vigilar estos aspectos para lograr mejorar los
resultados. La cultura encaja, al mismo tiempo, en un mundo fisi-
co, animico e ideal, sin gue la separacidn entre los sectores pue
da ser absoluta. Sobre esta base se levanta la idea primordial de
que la cultura vive gracias a la captacién que de la misma reali-~
zan los individuos en su subjetividad y de la capacidad de cada u
no para crear mas cultura y criticar la existente segiin el modelo
de una voluntad etico-ideal. Es exactamente en este punto donde -

Spranger conecta teda su teoria cultural con su concepcién pedagd
gica_
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Lz pedagogia es para Spranger una ciencia del espiritu y de-
la cultura, esta relacidn le sirve de fundamento a su ideologia.-
Obtengo de &l gue la educacién es algo que surge libremente y con
manifestaciones muy diversas, de las entrafas mismas del pueblo y
que ni la idea ni la administracidn engendran por si mismas a la-
pedagogia.

La historia ensefia que a todo sistema le corresponde otro ti
po educativo completamente determinade. De modo similar las rela-
ciones pedagdgicas surggn. espontaneamente de la vida social, la-
diferencia’'de edddes y de sexos llevan formas . pedagdgicas espe--
ciales, lo mismo que el distinto nivel econdmico.

Spranger asigna a la pedagogia cientifica la misidn de tomar
una realidad cultural ya dada, someterla a conceptos ordenadores-
Yy por {ltimo darle forma mediante posicicnes valorativas y norma-
tivas, consideran que deben establecer las relaciones gque hay en-
tre educacién y cultura, dice que el estudic de la educabilidad a
rranca del conocimiento psiceldgico de la nifiez y de la juventud,
con lo gue culmina su psicologia pedagdgica,

"Toda creacién desata automiticamente una voluntad de educa-
cidn", (12)

Cuando se reproduce la cultura permite su subsistencia, con-
sidero que asi mantiene viveo lo ya elaborado en los espiritus. Pe
ro la educacién, no es, ni puede ser simplemente una transmisidn-

de la cultura.

12, Spranger, Eduard. El educador nmato. Trad. Jorge Enrique Rothe,
prol. Enrique Nassif, Editerial Kapeluzz S.RA.
Argentina, 1960, p. 63
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"Educacidn es la voluntad despertada en
el alma de otro, por un amor genarcso, -
desenvolver desde dentro su total capa-

cidad formadora de valores".{13)

Coincido con Spranger en que la educacidn es aquella aétivi
dad cultural dirigida a la esencial formacidn persconal de sujetos
en desarrollo. Se realiza mediante los contenidos autdnticos de -
valor del espiritu objetivo dado, mas tiene por fin el alumbra- -~
miento del espiritu normativo éuténomo (una voluntad ético-ideal

de la cultura en el sujeto).

"La educacidn se presenta como el caming
del hombre hacia la autonomia &tico- --

creadora™, (14)

Es una de las profesiones que para ejercerse con toda pleni-
tud requiere fuego espiritual, necesidad de satisfaccién interior,
Ser impelida hacia la formacidn de seres humanos, se debe tener -
el impulsc para llenar circunstancialmente un alma.

Entiendo que la expresidn "educador Nato" tiene un sentido -

figurado gue alcanza realidad cuando

13. Bpranger, Eduard. El alma del educador y el problema de la --

formacidén del maestro. Trad. Jorge E. Rothe,
Edit. Kapeluzz, Argentina, 1985, p. 63
14, Idem, p. 195
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"El hombre preformado para la tarea
educadora se forma con la intencién

de practicarla con eficacia".(15}

Las escuelas particulares ficilmente encuentran docentes pa-
ra todos los niveles educativos y para todas las asignaturas, en-
el nivel medio y en el medio superior, generalmente, los profeso-
res son pasantes; de este grupo, muchos son educadores natogs y --
después de leer los libros de Spranger varias veces, me considero
bajo ese término.

Poco a poco se generalizd el uso de la palabra maestro para-
hacer referencia de los docentes de niveles bisico y medic y la -
de profesor para los superiores; mias adelante esto ha marcado una
fuerte divisién entre la planta docente de una misma institucidn-
con diferentes niveles,

Adriana Puigross en el articulo "La fragmentacidén y los pro-
blemas educativos latinoamericanos" publicado en la Revista The--
ssis sefiala gue el docente no es propietarioc de los medios de pro
duccidn ni tampoco es un proletariade al nivel de las fuerzas pro
ductivas de manc de obra. Es asalariado, pero con un cierto nivel
de desahogo econémico y cultural respecto del obrero manual. Las-
caracteristicas mencionadas me provocan inconformidad frente a la
explotacidn y al mismo tiempo reconozco gque los maestros debemos-—
contratarnos como trabajadores. Todo esto lleva a gue haya menos-
profesores dedicados a las humanidades ya que la formacidn ha si-

do permeada progresivamente por la orientacidn técnica del saber.

15. Spranger, Eduard., Formas de vida. Edit. Kapeluzz, Argentina,
1983, p. 84
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Desde el punto de vista humano respecto a su desarrolleo, la-
ensefianza surgidé con el hombre; fue una necesidad aprender a reco
lectar, a cazar, a proveerse de una habitacién. lLa ensenanza de -
la lengua, de las costumbres, de los ritos, partieron del hombre-
mayor al menor, haciéndose una cadena interminable hasta esta épo
ca.

Cuando azparecen los pueblos civilizados, las metrdpolis y ~-
los centros ceremoniales y se identifican horizontalmente los gru
pos sociales, surge la educacién especializada seqgiin el sector al
que pertenecen; en un principio el sacerdote es el responsable de
la buena formacién de sus estudiantes, basindose en la credulidad
de los demds hacia &l por el acercamiento que tiene con los dio--
ses; pero éste carece de una formacidn especifica en este renglén.

Actualmente ya hay mucho escrito sobre docencia, la maestra-
Ana Hirsh, investigadora del Centro de Investigaciones y Servi---
cios Educativos, hizo una serie de observaciones sobre la situa--
cién de la docencia ante Maria Teresa Bedoya, periodista de la Re

vista Educere, en el afio de 1991, entre las que destacan:

- Debe tomarse en cuenta a la docencia como una relacidn labo-—
ral.

-~ Para alcanzar un nivel alto como docente se debe aprender un-
manejo adecuado de grupos y contenidos.

- Se deben realizar investigaciones educativas.

- Se debe reflexionar en tornc al aprendizaje.

~ Débe comprenderse cuil es la funcidn de la docencia y sus 1li-
mites, siendo sus objetivos: pedagbgicos,:sociales,filosdfi-
cos, econdmicos, politicos y didacticos.
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Profesionalizar la docencia es dedicar tiempo total a esta -
actividad econdmica y en una sola institucidn. Las instituciones-
desberian reconocer la labor docente mejorando las condiciones de-
trabajo y los salarios pero lamentablemente existen situaciones -
intrinsecas que establecen limites en sus posibilidades {ingresos,
patronatos, organizacidn).

Entre las situaciones por las gue los docentes tienen poco -

interés para involucrarse con la institucidn estan:

* Pocas posibilidades para la expresidn de la autcnomia en
el trabajo académico respecto al cumplimiento de progra-

mas emitidos por las instituciones incorporantes.

* "Rezage en la actualizacidn y desarrollo académico por -
parte de la institucidn oponiéndose a realizar gastos --

aiin cuando es en su beneficio".{16)

* Escuelas con duefios que son los directores generales cu-
P . - .
YO unico interés es ganar mucho dinero. Personas que deg

conocen la labor académica.

Para sobrevivir, los profesores pasamos por la etapa de mul
ticlaséticos. Tomamos cuantas clases nos ofrecen, sin medir limi-
taciones y en algunas ocasiones acudiremos al menor esfuerzo. La-
mentablemente existen personas que toman este trabajo como dltimo

recurso y devalflan el magisterio ddndole calificacidn de "segun--

16. C.F.R.A, Hirsh Adler, Ana. Burocracia, racionalidad y educa--
cifén, Tesis para optar al gradoc de Doctor en - ?L1
Socioclogia, Facultad de Ciencias Politicas Y -
Sociales, U.N.A.M., 199%, Cap, VII, p.46




da".
En el Instituto Mexicano Regina A.C. para efecto de algunas-~

promcciones, se les adiclonan a los docentes tareas de tutorfa --
y/o coordinaciones como una manera de ofrecer incremento en el sa
larioc sin restarles horas de clase; se otorgan como reconocimien-
to de una labor bien realizada y con el objetivo de alcanzar mayo
res logros con las educandas. Existen cargos de apoyo disciplina-
rio, de apoyo en los servicios religioscs y/o en actividades ex--
tracurriculares. Con la obtencidn de estos cargos les son aumenta
dos los ingresos y se les reduce el niimero de clases.

El binomio ensefianza-aprendizaje es el ejercido por profeso-
res y alumnos dentro del proyecto educative especifico atendiendo
a los recurscs de la institucién.

El modelo educative debe tener su orientacidn hacia el alum-
no.

Existe de hecho una significativa diferencia entre el ejerci
cio de la actividad docente en lo que se refiere a la realizacién
de su finalidad intrinseca y el ejercicio pedagdgico en dicha ac-
tividad, que nace ¥y se-dirige hacia el andlisis, la prevencidn o
solucién del problema educative contextualizade inicialmente en -
la relacidn docente. Para hablar de la labor del pedagogo relacio
nada con el Area docente es necesario partir del andlisisg somero,
de lo que implica, en este caso, algunas areas del conocimiento -
vinculadas con dicho quehacer: la didActica y la pedagogia.

Si comparoc con lo anterior la definicidn de pedagogia que di
ce: el arte o la ciencia de la ensefianza; entonces no cabrd ningu
na diferencia entre ambas actividades y un buen pedagogo como un-
buen docente resultaria aguel gue, sin demagogia, al desempefiar -

su papel de educador también domina y maneja las estrategias gue-
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le permiten coparticipar en la biisqueda del conocimiento.

Las labores del pedagogo estdn vinculadas con la formacidn -
integral del estudiante por lo gue tendrd que enfrentar en un ---
principio el campo de la educacidn con el Area de la problematica
educativa como actividad profesional directa en el ejercicio peda
gbgico.

Se trata de enfatizar la diferencia y la relacién posible en
tre el ejercicio de la actividad docente y el ejercicic pedagdgi-
co en el mismo proceso ensefianza-aprendizaje. Justificar la pre--
sencia de un docente come pedagogo y de un pedagogo como docente.

Una cuestidn es la vinculacidn de la docencia y la pedagogia
como actividades que encuentran su Adrea de ejercicio en la educa-
cidn y otra cuestidn es la confusidn de ambas gue afecta el desa-
rrollo en la formacidén de pedagogos y docentes.

La pradctica docente se desarrolla de diferentes maneras, —--—
puesto que depende principalmente de la personalidad de cada edu-
cador, existen por ejemplco, quienes gustan de la conferencia, de-
las dinadmicas, de las salidas a museos o sitios de interéds, etc.

La didactica resulta la ciencia gue tiene por objeto el estu
dio del proceso ensefianza-aprendizaje y la técnica que permite lo
grar la realizacidn de dicho proceso proyectandose desde el aula-
hacia la sociedad y el fendmeno educativo en general. La defini--
cidén incluye tanto el ambito metodolégico que comprende a su vez-
método, cobjeto y teoria determinados por la practica social con--
creta como el conjunto de instrumentos y medidas que permiten ope
rar un método que la hace susceptible de convertirse en una cien-
cia de la educacidn con posibilidades de desarrollarse en forma -
autdnoma.
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La contribucidn del educador serd colocar al estudiante en--
la transividad critica para ampliar y profundizar la capacidad de
captar los desafios del tiempo y colocar al hombre en condicicnes
de resistir a los poderes de la emocionalidad de la propia tran-
sicidn.

La educacidn debe proveer a las alumnas de los instrumentos-
necesarios para resistir los poderes del desarraigo frente a una-
civilizacidén industrial gque se encuentra ampliamente armada, dis-
puesta a absorber lo débil e ignorante,

Las estudiantes merecen una educacidn gqgue las coloque en un
didlogo constante con el otro, que las predispongan a revisiones-
de los elementos que las rodean. Una educacidn que las haga cada-
vez mas racionales.

La primera vez gue lei a Pablo Freire me parecid poco respe
tuoso frente a los profesores que practicamos la ensefianza infor
mativa/formativa con la técnica de exposicidn magistral y lo con
sideré un escritor de poca valia. Después modifiqué este concep-
to.

Freire asegura gque frente a la narracidn el alumno se con--
vierte en un vasija que debe ser llenada por el educador y que -
conduce a la memorizacidn mecdnica del contenido, gque cuanto mas
vaya llenandolo, mejor educador serd y mientras mas déciles sean
en dejarse llenar, mejores alumnos seran; a este proceso lo lla-
ma educacidn bancaria. Ahora también estoy de acuerdo con esto.-
Recordé mis primeras clases de historia y vi a mis alumnos en e-
sa posicidén y a mi revisando que sus examenes volcaran sus cong
cimientos casi como yo lo habia explicado.

Pero decir que una educacidn bancaria ne involucra, gque un-
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educador bancario no convive, gue noc simpatiza o que no se comuni
ca con sus alumnos significa que guien hace esta aseveracidn no -
fue practicante bancario y gque desde el inicioc de su labor docen-
te ejercid la prictica de la dindmica moderna y de la autonomia,-
También yo, :que fui profesara "bancaria", besqué la esencia, pra-
tendi que la existencia de mis estudiantes se optimizara y que --—
confrontaran con andlisis critico los hechos y las ideclogias.

Considero que el autor debid establecer su propuesta pedagd-
gica con tedos los aciertos gue considera posee, sin criticar tan
acremente la vieja practica bancaria.

Por lo expuesto debo afirmar que tuve muchos afies de practi-
ca bancaria. Mis adelante, cuando decidi practicar la propuesta -
de Freire, descubri que con los adolescentes es superior el apro-
vechamiento, las estudiantes aprenden y se divierten y yo me in--
terrelaciono de manera mis sencilla con ellas. Este conocimiento-
del sistema de fogmacién activa puede ser practicado perfectamen-
te por un educader bancario y realmente dudo que pudiera suceder
lo contrario.

En los niveles de educacidn superior no es necesario este mé
tode de ensefianza, primero por la edad de los estudiantes y segun
do no lo necesitan porgque ellos se presentan con una disposicidn
mas abierta al conocimiento.

En defensa de la préctica bancaria expongo gque en la tarea -
cotidiana se vive que la actividad planeada puede o no realizarse,
depende de los grupos, que son distintos entre s en actitudes y-
en habilidades; con estas caracteristicas, el programa anual de.-

actividades puéde venirse abato lo anterior demuestra gue muchas-
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de las técnicas de trabajo establecidag en los programas de estu-
dio oficiales no pueden realizarse, esto a la vez también es cau-
sa de por qué se prefiere la educacidn bancaria.

El origen del maestro bancario es muy diverso, puede ser por
temor, por ignorancia, por debilidad, por el gusto hacia un tema,
por dominio del mismo, por autoritarismo; esto lo establezco por-
que lo he vivido muchos afios con mis colegas en las instituciones
educativas donde he desarrollado mi labor formativa.

Hoy, debido a mi incursién en la modernidad de Freire apoyo-
el proceso enseflanza-aprendizaje con actividades constantes y al-
mirar hacia atris he comprobadeo gue en alumnos entre-los guince y
los dieciocho afios el aburrimiento trae consigue el mal aprovecha
miento. Lo anterior me hace asegurar gue una manera de mantener a
las alumnas en constante atencidn en la historia es cambidndoles-—
las formas de trabajar, asi, también se conservan interesadas en-
la asignatura y en la lectura para superar su calificacién.

Las alumnas del Instituto Mexicano Regina se desarrollan en-
la clase de Historia de México dentro de pricticas bancarias y --
practicas liberadoras; ambas formas de ensefianza permiten la supe
racidn, siempre y cuando se vigile muy de cerca la calidad del --
trabajc gue desempefian. En los dos ejercicios puede haber una sim
biosis educativa y también una prictica de la reflexidn.

Cuando Freire dice que: "La prictica bancaria aplica una es-
peclie de anestésico a los alumnos".{17}, es cierto en algunos ca-
sos, pero también se manifiesta en la opcidn que propone, porque-

depende de los individuos que participen en la practica y no se -

17. 1dem, p. 66
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puede asegurar gue el 100% resulta auténticamente reflexive; cuan
do afln no se le reconocia el valer que tiene el sistema de forma-
cién activa, arrancé de los alumnos comentarios como: “el maestro
es un flojo, quiere gue lo hagamos todo" y de algunos padres: "pa
gamos para que les den clases", esto sucedia porgque la mayoria de
las ocasiones carecfan de un método evaluative; peor afin en el me
dio econdmico de las familias del Instituto Mexicano Regina.

La practica mezclada de la cédtedra con las investigaciones y
actividades variadas constantemente me ha resultado magnifica; --
porgue disfruto exponer y me agrada ver cdmo aprovechan la asigna
tura a través de sus trabajos orales y escritos.

Freire habla también de una renovacidn y ampliacidn constan-
te de los programas académicos, pero habri que reflexionar en la-
particularidad de las escuelas no oficiales, incorporadas a la —-
U.N.A.M,, programas aprobados en 1964 a los gque podemos adicionar
al final algln tema gque los hagan actuales, peroc sin modificar,

Spranger seilala con autoridad y participo de su idea que:

Para llegar a ser educadores es necesarioc el
ejercicio de la propia educacidn, de la auto-
experiencia, del sentido de ennoblecimiento y
de la completa humanidad, no hay profesidn pa
ra la gque menos se puede haber nacido que la-
de educador, pues a su esencia pertenece una-

considerable madurez",(18}

18. Freire, Paulo. Pedagogia del oprimido. Editorial Siglo XXI,
México, 1971, p. B8
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Sin haber conocido antes a Freire he practicado otra frase -

suya:

"Es fundamental tratar con respeto a
los alumnos, sblo hoy sabemos un poco

mis gue ellos".(19)

No puedo dejar a un ladoe el compromiso adquirido desde el mo

mento que decidi dedicarme a la docencia:

"La tarea propia del educador es la de
descubrir valores formativos latentes-
en los bienes culturales, examinarlos-
en funcidén de un cbjetivo de formacién
Y acufiarlos como medios formativos con

cretos". (20}

al analizar los conceptos de Max Marchand en La afecteividad

del educador en lo gue se refiere a los distintos tipos de educa-

dores, decidi apropiarme para mi cotidianidad:

"El profesor es una pareja temporal de sus
alumnos, donde se busca conocer la vida del

educando para respetafla y enriquecerla™.(21)

19. Freire, Paulo. La educacién como prictica de la libertad., Edi
torial Sigleo XXI, México, 1992, p. 74

20. Spranger, Eduard. El alma del educador y el problema de la
formacion del maestro, Editorial Kapeluzz, Ar-
gentina, 1985, P. 190

21, Marchand, Max. La afectividad del educador. Factor de eficien
cia., Editorial Kapeluzz, Argentina, 1992, p. 46
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8i el pensamiento anterior fuera conocido por todos los pro

fesores se incrementaria la efectividad académica.

El Instituto Mexicano Regina 8.C.

Para seflalar las caracteristicas del centro de trabajo donde
desarrollé los dltimos tres ahos de practica docente, a partir de
este momento empezaré a hablar del Instituto como si {inicamente -
81 cumpliera con las normas de convivencia que a continuacidn se=
flalaré y gque pertenecen a todos los colegios de la Congregacidn -
JesQis-Marfa. Esta organizacién fundamenta gue sus lineas educati-
vas brotaron del amor y al prolongarlo se opta por educar inte---
gralmente, por equilibrar al ser humano en todas sus dimensiones,
por dar atencidn personal a cada alumna; por tener preferencia --
por quienes tienen algiin tipo de limitacién o marginacidn, por --
promover las posibilidades de crecimiento personal de cada una --
con la motivacidn, el estimulo y la pedagogia preventiva; por sen
sibilizar y concientizar de los grandes problemas del mundo. Se -
fomentan las actitudes de paz en la justicia y la dignidad humana;
de educar en la solidaridad siendo justos frente a las necesida--
des de los otros y comprometiéndose eficientemente con ellas; de-
formar el hdbito de la interiorizacidn, se crean espacios de re--
flexidn, andlisis, critica y autocritica.

La evaluacidn es para el Instituto Mexicano Regina A.C., la-
cbtencién de informacidn sobre la eficacia y bondad de lo gque se-
aprende y de lo que se ensefia. Implica un sentido histérico de la

continuidad y de cambio, Estos cambios pueden ser de conducta en-

la forma de razonar, de explicar, de relacionarse, de documentar-




Sirve para indicarnos el grado en el que se logran los cbje
tivos, tiene una funcidn orientadora que nos detecta errores y a
ciertos y nos da la base para hacer ajustes.

La evaluacidn es continua en todos los aspectos y dimensio~-
nes de la escuela y del procesc educativo, en un esfuerzo por dar
a la instruccidn una mayor eficacia en el logro de los objetivos.
La evaluacidn es una revisidn de la totalidad del procesc pedagd-
gico para verificar y ponderar en qué medidas se han realizado -
fiel y eficientemente los pasos seiialados y por otra parte en gué
grado se han obtenido los objetivos perseguidos desde el inicio -
del curso, en términos de cambio y de transformacidén personal, --
institucional y social. La evaluacidn por lo tanto, tiene en con-
sideracidn necesariamente dos aspectos: revisidén de procesos Y ve
rificacidn y ponderacién de resultados.

La comunidad educativa, que estid formada por las alumnas, -
maestros, padres de familia, perscnal administrativo y de servi--
cios, equipo directivo y comunidad religiosa; pretende alcanzar -
los objetives con la participacién de todos y su accidn comprome-
tida lo que provoca necesariamente el éxito del colegio. Otro ele
mento muy vigilado y gque debe satisfacerse es la comunicacién a--
bierta en todas direcciones entre quienes forman dicha comunidad.

La vida de las estudiantes y sus respuestas a las urgencias-
del mundo de hoy, son un criterio verificador de nuestro trabajo-
educativo.

Los maestros somos guienes acompafiamos a la alumna en su pro

ceso educativo, en la transmisidén de los contenidos cientificos y
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propuestas de herramientas, iniciamos en ellas el andlisis en la-
bisqueda de la verdad.

El ejemplo y testimonio del trabajo educativo, seridn el mode
1o concreto en gue el estudiantado podri comparar las posibilida-
des de los ideales propuestos.

La relacidn entre el grupo de maestros es un signho de frater
nidad que motiva a toda la comunidad a imitarla, esto también es-
un elemento gue se evalfla al finalizar cada ciclo para mantener -
el interés de los padres por inscribir a sus hijas mis pequefas -
en la institucidn.

Los padres son los primeros educadores y responsables de la-
educacidén de sus hijas. En una opcién libre las conffan al Insti-
tuto Mexicano Regina para compartir la tarea educativa.

El esfuerzo realizado representa el apoyc sistemitico a lo -
gque en familia se vive, por lo que se trabaja para encontrar las-
coincidencias, los espacios comunes que vinculen la misidén educa-
dora., Los padres de las alumnas se involucran de manera suficien-
te en el sistema educativo y lo asumen.

El colegio fue establecido para ofrecer instruccidn solamen-
te a nifas y desde sus primeras generaciones egresadas se estipu-
16 gque se daria preferencia a las hijas de las exalumnas, se man-
tiene una situacién familiar ya gque todas estdn ligadas por ante-
cedentes afectivos.

A pesar de poseer instalaciones muy amplias, uno de los 1li--
neamientos de la instalacifn es no aumentar su matricula y la se-
leccidn que aplica es muy restringida en el caso de aumentar alum

nas procedentes de otros planteles, esto se hace para mantener un

nivel académico alto.
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Los grupos de cuarto de bachillerato se integran con las exa
lumnas de la secundaria de la misma institucidn. Ingresan de o-=-
- tras escuelas, las aspirantes que presentan un promedic académico
de 9.5

Tienen mayor oportunidad quienes por alguna causa especial -
salieron del instituto durante uno o mids ciclos pero si cumplen -
con el promedio establecido.

Quiz& resulte curioso que en cada inicio del ciclo escolar -
ingresa una o dos alumnas del extranjerc, generalmente de Espaiia.
Vienen de escuelas gue pertenecen a la Congregacidén Jesiis Maria ¥
realizan un examen de admisidén independiente de los que se le pro
gramaran en la Subdireccidn de Revalidacidn de D.G.I.R.E. También
se reintegran cinco o seis que estudiaron un ciclo escélar en el-
extranjero y que deben cumplir con el proceso de revalidacidn.

El reglamento interno del Instituto Mexicano Regina indica -
gque para permanecer como alumna es necesario mantener una adecua-
da disciplina durante todeo el cursc, Existen violaciones discipli
narias gue le permiten a la Direccidén General del plantel expul--
sar en el momento que se cometen o al finalizar el curso ¥ no se-
les renueva la inscripcién,

En la Preparatoria, las alumnas que no aprueban mis de tres-
asignaturas ya no permanecen para el siguiente curso aungue acre-
ditaran una durante el perfodo de exd@menes extraordinarios.

El procedimientc de ensefanza en cada ciencia es diferente,-
por este motivo las evaluaciones son distintas, aungue se recono-
ce que todas buscan elevar la capacidad l&gica, la habilidad in--

formativa y la actitud responsable.
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Cada grupo esta integrado por treinta y cince alumnas, sus -
edades fluctlan entre los quince y diecisiete afios.

El area del sexto grado con mayor niimero de estudiantes es E
condmica~-Administrativas que llega a tener cuarenta, le sigue Dig
ciplinas Sociales con veinte, en Fisica-Matematicas quince y en -
Quimico-Biolégicas seis o siete que en algunos ciclos no se Ha a-
biertc por carecer de poblacidén.

El indice de aprobacidén total es del 60%, de aprobacién con-
una o dos asignaturas pendientes el 20% y con tres ¢ mas sin acre
ditar el otro 20%. E1l promedio entre las alumnas aprobadas es de-
8.3 y entre las que tienen una o dos asignaturas pendientes es de
7.2 Ademds de cumplir con las asignaturas del plan de estudios se
imparten cursos anuales de Mundo actual, Historia del arte, Compu
tacién, Disefio, Orientacién vocacicnal y Religién.

Uno de los objetivos de la congregacidén es mantener un alto-
prestigio del colegio, mismo que se concce por los comentarios de
las alumnas, las exalumnas, los padres de familia; ademis de prac
ticar evaluacicnes anuales sobre este aspecto, con toda la comuni
dad educativa. Ese alto prestigio lo logran al brindar un medio a
fectivo, vigilan la eleccidn de los docentes, ofrecen cursos de -
capacitacidn y superacidn gque en ocasiones son cbligatorios para-
que con nuevos elementos modifiquen su actitud en los grupos, en-
rigueciéndola con la meta de obtener mejores resultados.

Se superan las limitaciones del personal docente con apoyos-
pedagbgicos constantes dentro del plantel ¢ pagando los costos en
lugares donde se imparten otros; cabe aclarar que con esto se ha=
logrado reducir problemas por falta de métodos de ensefianza mis -
no eqguilibrar la disfuncionalidad.

La Direccidn General de Incerporacién de Estudios, gue ya he
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mencionado en repetidas ocasiones, apoya y favorece el desempefio-
de las instituciones particulares en la educacidn. Su departamen-—
to de supervisién es el encargadq de enviar personas con autori--
dad pedagdgica para gue directamente instruyan a los docentes de
los planteles en el manejo de los programas de las asignaturas.
Los programas estdn contenidos en un libro titulado_Progr -

mas de estudio de nivel bachillerato, publicado por la U.N.A.M.--

Abarca seis grados de bachillerato primero, segundo y tercero de-
secundaria y cuarto, guinto y sexte de preparatoria.

El sistema constitucional permite gue particulares impartan-
la educacidn, siempre gue estén incorporados a instituciones gue
las reglamenten como la Secretarfa de Educacidn Pilblica, la Uni--
versidad Nacional Autdnoma de Méxice, las universidades autdnomas
de los Estades, el Instituto Politécnico Naciocnal y recientemente
la Universidad Andhuac.

La Preparatoria del Institutoc Mexicano Regina A.C. esti in--
corporada a la U.N.A.M, ante la D.G.I.R.E. con clave de incorpora
cién 1040 desde el afic de 1950 cuando el ciclo era de dos anos, -
Se cumple con todos los requisitos legales y asi sus egresadas ob
tienen un certificado oficial.

A partir de este momento redactaréd mi experiencia comro docen
te en los filtimos tres afos refiriéndome a mi participacién en la
asignatura de Historia de México en quinto de preparatoria,

Tengo a mi cargo dos grupos de treinta y cinco alumnas cada-
uno , grupos que se han mantenido con ese niimerc desde hace mu---
chos afiocs, desde el primer dia gue nos encontramos les indico que
pueden obtener ficilmente MB en su evaluacién anual si desarro-—-
llan un trabajc constante en cada clase, en sus investigaciones, -

en sus exposiciones, etc, E]l trabajo es de todos los dias porgue-
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asi son més las oportunidades de recuperar calificaciones y mucho
les emociona la posibilidad de conservar su MB. En el curso me ha
cen saber que es exagerada la cantidad de trabajo pero es sorpren
dente la respuesta en el cumplimiento y en las cualidades respeta
das.

De las setenta alumnas sclamente dos o tres no cumplen, la -
mayoria de las veces el 100% cumple. En ocasiones es a las pro--—-
pias estudiantes a quienes se les ocurren otras actividades para-
enriquecer su evaluacidn,

También el primer dia les hago entrega del programa de estu-
dio para que conozcan su extensidn y contenido. Les indico las fe
chas probables de las evaluaciones parciales para gue en cincuen-
ta minutos cumplan con un calendario de dicha préctica establedi-
do por el plantel, el resultadc de estos eximenes es un porcenta-
je en la evaluacidén parcial.

Si el primer dia alcanzara el tiempo realizarfa una discu---
5idén dirigida (lluvia de ideas) para que las alumnas demuestren--
les conocimientos que tienen de historia de México; esta técnica
me ha resultado valiosa porque sin ser un método inguisitorioc --
dan respuestas sin sentirse presionadas, con generaciones ante--
riores cuando indicaba que realizaria una evaluacidén para cono-
cer cudnto sablIan, a partir de ese momento se llenaban de temor
Yy los resultados generalmente eran negativos.

El desrrollo cotidiano del trabajo sirve para orientarlas
y mejorar su conccimiento histdrico, evitamos caer en ideas sin--
importancia, cuido gué dicen y cdmo, revisoc que en sus textos e-

xista una correcta ortografia.
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"Porgue la riqueza y el manejo de la
lengua harad del escolar una persona--
hibil en su desarrollo o incapaz de--
describir o redactar afin cuando sea -~

un articuleo breve".{22)

"No se debe perder de vista gue la lengua
es el elemento primordial que marcari el-

éxito o fracaso de los alumnos”.(23)

Esta es la razdén por la que desde el inicio del curso les so
licito un diccionario para cada una, que serd de uso constante pa
ra gque se acostumbren a buscar y se les guite el h2bito de pregun
tar.

Para el desarrocllo del programa de Historia de México esta--
blezco diferentes estrategias pedagdgicas con las gue las alumnas
obtendrén el conocimiento para analizarlo y aplicarle. Las estu--
diantes participan de manera colectiva e individaul. Los trabajos
colectivos tienen como finalidades obtener el conocimiento y desa
rrollar la unidad y la cooperacidén.

Los libros gue utilizamos constantemente son La evolucidn --

histdérica de México, del maestro D, Angel Miranda:Basurto .para.el

nivel de preparatoria y de Miguel Ledn Portilla Historia documen-

tal de México, ambos son vistos didacticamente, desarrollan con -
ellos actividades de aprendizaje, de ‘comprensidn, de anilisis, a-

barcan los niveles de aprendizaje de la taxonomia de Bloom.

22. Puigross, Adriana. "La fragmentacidn y:los problemas éducati-
vos latinocamericanos, Thessis, Nueva Revista de Fi-
losofia y Letras, U.N.A M., Ano 2 # 5, 1380, p.89

23, Idem. p. 98
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El libro de Basurto me interesa qQue lo conozcan porgue en -
&1 subrayan, hacen anotaciones, de &l obtienen resimenes, cuadros
sindpticos, es un apoyo gque refuerza los hechos en orden cronold-
gico, lo utilizan para la obtencidn de datos con los que elabo--
ran un mural por grupo sobre el desarrcllo de México desde la épo
ca final del virreinato hasta la década actual,

Con el libro de Ledn-Portilla conocen el lenguaje de los docu
mentos histéricos, sus métodos de redaccidén, de esta manera obtie
nen una manera mas real el conocimiento.

Durante el curso expongo temas apoyada con transparencias y
en el transcurso de la exposicidn les explico cdmo se obtienen, -
cbmo se ordenan, les indico el tiempo conveniente gue deben perma
necer, con estas sugerencias elaboran su trabajo audiovisual.

Lag alumnas elaboran mapas con ccntenido histdrico, las ins
truyo para su explicacidn, de geografia hist8rica obtienen el ma-
pPa que reproducen y que presentan en una exposicién miltiple aprg
ximadamente la primera semana de marzo. Esta prictica ayuda a co-
nocer las zonas histdricamente importantes en lo comercial, en -
lo politico, en lo militar, Estos mapas se colocan en orden crono
16gico vy asi se explican.

Los trabajos audiovisuales de las estudiantes incluyen in--
vestigacidn, fotograffa, texto, exposicidén verbal. Los temas son-
variados como: Catedral Metropolitana, Palacio Nacional, el edifi
cio de San Ildefonso, etc. Intento que los edificios histdricos -
de la ciudad sean cublertos en esta técnica. lLos trabajos se rea-

lizan en equipos integrados por cuatro personas.
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También visitan la Hemeroteca Nacional y buscan en las publi
caciones un articulo de interés gue adaptan para una dramatiza---
cidén; generalmente prefieren alguno del afio en gque nacieron ellas
0 sus padres. La obra teatral es una actividad que mantiene a las
alumnas interesadas desde que inicia el curso, utiiizan el articg
lo para elaborar a partir de &1 su guidn. El articulo puede ser -
social o de la péAgina roja, aungue de preferencia politiceo; sf es
indispensable que le afiadan los aspectos politicos antecedentes y
los del momento para darle a la obra la categoria de histérica; -
la trama se desenvuelve con cinco personajes. Elaboran la esceno-
grafia, el vestuario, redactan sus programas y la presentan ante-
los dos grupos de gquinto. La importancia de este trabajo es mucha:
investigan los hechos circundantes ¥ sus personajes, investigan -
las costumbres y la moda, generalmente utilizan misica de 1la épo-
ca y lo m&s importante es que viven la historia y la transmiten a
los demds. Otros grupos asisten a estas presentaciones acompana--
dos por sus maestros, unos para recordar lo que hicieron y otros-
para ver lo que hacen sus compafieras mayores.

Naturalmente este trabajo requiere de mucho tiempo por lo --
que se presenta en el peniiltimo mes del curso. Tambi&n cabe sefia-
lar que este trabajo lo realizo en otra escuela y se presenta con
la misma calidad pero el nivel socicecondmico alto de las alumnas
del Instituto Mexicano Regina hace gue las presentaciones sean de
mucho lucimiento, resultan brillantes. De hecho al iniciar cada--
curso los padres se ponen a mis Srdenes para apoyar esta activi--

dad.
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Otro trabajo que considero de mucha calidad es la elabora---
cidn de su novela histdrica, para la elaboracidn de esta redac---
¢ién les hago entrega de una fotografia, ilustracidn, recorte de-
im3genes, etc. y alrededor de ella deben elaborar su trabajo: si-
tuarin una época, sus perscnajes, un lugar e investigar en la he-
mercoteca lo relacionado con lo gue guieran. Inventan a una fami--
lia con un tipo de vida determinada gque no es ajena a los aconte
cimientos politicos, econdmicos y sociales de su momento.

La presentacidén la hace una persona que también les haya es-
crito su prdlogo, acuden sus padres vy los dos grupos de quinto. -
Esta también es una experiencia muy valiosa y en general manifies
tan que es su primera novela histdrica ya que escribiridn otra.

Estos dos trabajos me han resultado magnificos, las alumnas-
se mantienen interesadas en la historia porgue en cualquier momen
to pueden aparecer sus temas., Siempre estin imaginandec cdmo desa-
rrollarian tal o cual hecho.

Con los diccicnarios desarrollo competencias con vocabulario
propio de las ciencias sociales y las humanidades.

Practican en cada clase la lectura oral, se les corrigen sus
errores para gue descubran por qué no siempre entienden lo que --
leen.

Copian textos como ejercicic para gue revisen su ortografia-
y naturalmente repasan contenidos histdrices.

A lo largo de mi experiencia total en la docencia, gque es de
treinta afios, solamente dos alumnas han continuvado los estudios -
de Historia, de ahi que me asalte la idea de si realmente desper-

tamos vocaciones con el intenso trabajo didactico gue afio con aiio




realizan o si son los padres quienes determinan la eleccidn profe
sional o la influencia de los medios de comunicacidn,

Encuentro gue las alumnas del Instituto Mexicano Regina pue-
den dividirse en dos grupos de acuerdoe a su comportamiente acadé-
mico:

El primerc esti constituido con un B0%, su punto de vocacidn
se inclina hacia las ideas de la congregacidn gue consisten en --
formar mujeres directoras de hogares cristianos y madres de hijos
que deberan ser buenos catdlicos.

El 20% de las alumnas restantes se interesan por cambios so-
ciales de cardcter universal y se involucran con México en misio-
nes de apoyo a comunidades indigenas; a ellas les interesa la his
toria, la justicia y el bienestar econbdmico tal como lo proponen-
los héroes nacicnales gue se estudian en la asignatura de Histo--
ria de México. Les interesa saber por qué las sociedades evolucio
nan y cdmo las s6lidas instituciones como la Iglesia, la escuela-
y el hogar se transforman y en algunos casos se guiebran.

Se que enlgeneral las exalumnas organizan grupos gue se reil-
nen para tomar clases particulares de historia, grupos gue perma-
necen durante varios afiecs. Este contacto con la cultura las lleva
a organizar plidticas mds formales invitando a algin especialista,
pero su interés es superficial. Retomo el tema del interés para -
sefialar que las alumnas del guinto grado de prgparatoria tienen -
como edad promedio diecisiete afios y por consiguiente les llama-
la etencidn su aprobacién no el valor del conocimiento.

Los padres influyen en sus hijas para gue estudien lo que --

les pueda redituar mayores ingresos econdmicos, difficilmente apo-
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yvan una licenciatura humanistica; por ejemplo: el arte. Este ni-

vel académico favorece gque vayan

a estudiar al extranjero porque

consideran gque los planes de estudio son mejores que los de Méxi

co, que al estar fuera asimilaridn el sistema econdmico que pue--

de favorecerles en sus empresas y que el traer un titulo de otro

pais les abrird mas puertas de trabajo y mis fAcilmente.

Quienes permanecen en el pais ingresan a la Universidad Ibe-

roamericana o a la Universidad Anadhuac y eligen principalmente -~

como estudios superiores: Diseno

Grafico, Ciencias de la comunica

cidn, Derechc, Administracién, Psicologia y Odontologia, se puede

apreCiar gue limitan su campo de
rios, dichas carreras satisfacen
o en sus familias.

Para concluir este capitulo

. - -
micas con mi método para ensefiar

estudic a sus intereses comunita

sus necesidades en sus negocios-

seflalaré las consecuencias acadé

historia:

1. Las alumnas reviven el momentc. Se envuelven del hecho -~

histdrico a través de la

los didlogos.

indumentaria, la escenografia y-

2, Analizan los hechos histdricos desde diferentes puntos de

vista.

3. Se mantienen en constante

actividad.

4. Se cumple mids ficilmente con el programa.

5. El indice de rebrobacién es minimo o nulo,

6. Las alumnas quedan habiljitadas para actividades posterio--

res de redaccidn, de administracidén de tiempo, de trabajo

en equipe, de expoesiciones, etc.

7. Continlian representando obras teatrales histdricas.
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Cabe sefialar gue del tiempo gque inicié mi practica docente a
la fecha se han modificado , en un gran porcentaje, las evaluacio
nes con resultados reprobatorios o de calificaciones bajas. Mien-
tras sbéleo me desarrollé en la prictica bancaria el indice de apro
bacién era del 60% & 70%, ahora lo minimoc es el 90%, veo con mu--
cho agrado la emocidn en las alumnas al exponer sus temas con di-

ferentes técnicas y también es un signo positivo la disposicién-

que muestranpor entender los hechos histdricos.
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TII VALORES E HISTORIA DE MEXICO

El Doctor Miguel Bueno en la publicacién de la U,N.A.,M. Axio

logia e Historia (24) indica que el valor puede actuar como una -

explicacidn de la historia ya que es parte de ella y estoy de a--
cuerdo con esta informacién porque desde el momento gue el hombre
es el actor, le imprime y refleja dichos valores a la historia. A
si resulta comprensible que el valor se aplique como criterio pa-
ra configurar el conocimiento histdrice. Al mismo tiempo la histo
ria es el campo para gue los valores se manifiesten y se practi--
guen, de esta manera he procurade que la clase de Historia de Mé-
xico ademis de ser un conocimiento necesario para la formacién de
las alumnas del Instituto Mexicano Regina, sea lo gque les permita
darse cuenta que siempre a travéds del andlisis de las causas, el-
desarrollo y las consecuencias de los heches gue la historia re--
gistra, estdn siempre presentes los valores de una sociedad dada-
en un momento dado.

Cuando se reconoce el contenido universal del valor en los -
personajes, en los pueblos o en los hechos, se abren los cauces -
para incidir en el desarrollo histdrice mediante una explicacidn-
de la cultura, asi la dimensidn histérica alcanza un significado-
mias profunde y mis extenso.

Los valores propician el desarrolle, la civilizacidn y la --
cultura como el motor para transformar el mundoc. En el momento —-
gue los valores guedan al descubierto, los hechos histdricos se e

levan de suma de datos a motive de andlisis y al reconccerlos se-

24. Bueno, Migquel. "Axiologia e Historia", Teoria, Anuario de Filo
soffa, Ao I # 1, UNAM, Mexico, 1980, 336 pp.
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crea un criterio explicativo y se llega al verdadero significado-
de la actuacidén humana. Asi la verificacidn del valor en la reali
dad histdrica resulta indispensable para comprender su relevancin
por lo gque no se concibe la interpretacién histérica a espaldas -
de la constante referencia a los valores.

A través del proceso histérico las alumnas comprenden gue la
libertad es un valor gue sdlo puede existir cuando hav equilibrio
entre los derechos y las obliagaciones a condicidén de actuar en ar
monia con nuestra conciencia, de la misma manera gue las alumnas-
comprenden gue el respeto es indispensable para reconcocer el va--
lor de los derechos naturales de los individuos y de la sociedad.
Con la teclerancia reconocen la diversidad de ideas con atencién y
reépeto. La historia también las acerca al concepto de la unidad-
que permite la realizacidn de una tarea comiin sobre la base de la
lealtad. La paz constituye, sobre todo en este tiempo, una necesi
dad primordial para gue puedan subsistir las scciedades.

Ahora, deben estar conscientes que los valores no pueden se-—
pararse, uno hnecesita del otro, un ajuste de paz implica respeto,
una aplicacién de la justicia necesita de la verdad y todos se --
vinculan en el equilibrio de las sociedades y de las naciones. La
observacidén les demuestra ficilmente que la ausencia de los valo-
res lleva a la violencia.

La congregacidn Jes(is Maria es esencialmente apostdlica, es-
t4 orientada a la educacidn cristiana en todos los dmbitos socia
les: individual, familiar y comunitaria; con esta estructura esta ’

blecen valores indispensables en sus instituciones:
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En el articulo del Doctor Bueno encontré gue menciona tres -
niveles de ceonocimiento de la historia: como devenir, como cien--
cia y como filosofia; explica por qué el sentido predominante de
la historia la considera fundamentalmente descriptiva, como disci
plina comprobatoria del desarroilo humano,_esto me lleva a la re
flexidn de que efectivamente la mayoria de los docentes mantienen
a sus alumnos en este nivel, asi se cumple el programa, "se avan-

za" y se tiene una manera ficil de utilizar el tiempo sin prepa-~-

rar la clase.

"Asi se obtiene un discurso anecdotario
o un relato ligero con una simple des--
cripcidén de los sucesos, entendiendo el
todo como una cascada de hechos gue pue

den resultar trascendentales". (25}

Dada mi formacidn como profesora de historia no me puedo ale
jar de los valores, factores normativos gue expresan el ordena---
miento de los sucesos, lo que permite descubrir una clara filoso-
fia de los hechos histéricos. También es evidente que la partici-
pacidn activa de los individuos que dejaron su huella en la socie
dad fue dirigida por los valores gue pusiercn en practica,

El estudio empirico y ldgico de la historia resulta muy su«-
perficial y por ende muy accesible a docentes y estudiantes, La -

superficialidad y la esquematizacidén parecen ser una inclinacién-

25, ldem. p.26
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general de las alumnas en todas las asignaturas, la fendencia ha-
cla el estudio se rige por la ley del menor esfurzo, también es--
te es un modelo pedagd®gicc de muchos profesores,

Lo esguemidtico y la superficialidad rigieron la historia du-
rante mucho tiempo pero a medida que hube avances cientificos se-~
modificaron los modelos de estudios histdricos, asi se pudieron -
descubrir principios, normas o leyes para explicar o entender los
hechos y de esta manera se entra en el nivel de anilisis o de la-
interpretacién,

El conocimiento de la historia otorga a las alumnas crite---
rios para calificar la actuacidén del hombre y son los valores mig
mos los que califican de verdaderos o justos los hechos y las con
ductas de los personajes.

Durante los filtimos dos afios he participado activamente en -
un programa de la Organizacidn de las Naciones Unidas denominado-
Inculcar valores para un mundo mejor en el que se integra a gru--
pos a conocer valores, analizarlos y practicarlos en cursos impar
tidos por especialistas. Esto me ha motivado para filtrar a tra--
vés del desarrollo histdrico el concepto de valores y que sea co-
nocide y practicade por las jdvenes y con esto elevar su condi---
cidn moral de vida.

La historia, al ser una ciencia de la humanidad, no puede --
sustraerse a tal objetivo, no puede ser sdlo una acumulacién de -
datos gue se dejan en un intelecto porque en ese momento la histo
ria pierde su razén de ser,

He tenido gue apoyarme en un autor para no dejar volando es-

ta postura axiolfgica y cuando descubri que el Doctor Miguel Bue-
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no, independientemente de su postura como historiador, habia pu--

blicade Axiologia e Historia y Universidad, humanismo, ciencia en

contrxé las bases bibliogridficas de mi pensamiento. El indica que-
la historia como ciencia se encuentra perfectamente representada-
por la historiografia, La filosofia de la historia no debe enten-
derse propiamente como una disciplina filoséfica sino como el as-
pecto universal e integral de la experiencia. También la filoso-
fia engloba acepciones y motivaciones morales que atarien al jui--
cio histdrico, como interpretacién critica y con un sentido uni--
versal de proyeccidn hacia el futuro, la proximidad de la axiolo-
gia y de la historia es tal, que llegan a ser indispensables; la-
historia encuentra su desarrollo evolutive a través del acaecer -
histérico, en tanto que la sequnda contempla su integracidn siste
mitica por conducto de los criterios axioldgicos y a los valores-
los encuentro desde los hechos simples hasta la sistematizacidn -
autocritica y universal,.

Durante muchisimas generaciones se ha cumplido con los pre--
ceptos de Hercdoto al desarrcllarse una narracién de hechos pasa-
dos para informarlos y tener elementos para entender la actuali--
dad, ya que el pasado sOlo se hace comprensible a través del espi
ritu. De acuerdo con Hesiodo no basta contar el pasado sino decir
la verdad de él.

La historia estd integrada de efectos morales y de la fuerza
del espiritu del individuo y de la colectividad, misma que mueve-
a la sociedad al deseo de modificar estados econdmicos, politicos
y sociales gue sean adecuados para la sociedad, de acuerdo con --

Montesquieu:
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"Existen muchos elementos gue gobiernan a los
hombres, como el clima, las leyes, las costum
bres y con todo reunido se forma ese espiritu

general gque mueve al mundo',(26)

asimilo de Moeser gue la historia debe ser Gtil a muchos hom
bres y no sclamente a algunos estados, perc scobre todo debe ense-
fiar al ciudadanc cémo puede conservar sus derechos aungue los go-
bernantes y los sistemas cambien.

Considero gue la historia es un procesoc del espiritu &tico -
de la humanidad, es la suma de lo que ha sucedido en tiempo y es-
pacio especificos; es la ciencia que distingue grupos scciales, -
actividades, gobiernos, gue son consecuencia de una serie de fac-
tores causales de otros, repitiéndose constantemente este ciclo.-
Las alumnas deben utilizar la historia come una herramienta gue -
les permita efectuar un balance entre los hechos anteriores y des
pués hacer otro, entre esos y los gue les tocan vivir, para obte-
ner provecho de los aciertos y de los errores, siempre haciendo -
presentes a los valores y determinar, en cada gituacién del ser -
humane un anilisis de las conductas y determinar si permanecen o-
no como ejemplos para la posteridad.

Establecer un concepto de historia que les modifique a las a
lumnas su actitud y les inicie el respeto por su patria es una ta
rea muy ardua ya que los adolescentes pasan por una etapa de indi
ferencia o contradiccién gque en algunos casos, con el tiempo pu--
diera forjar mexicanos gue s6lo buscan lo extranjero, llencs de -

melancclia por no ser lo gue otros pueblos son.

26, Wagner, Fritz. La ciencia de la historia. Col. Problemas cien
tificos y filosdficos, UNAM, México,1969, p.140
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Tener una definicidn adecuada de lo que es la historia faci-
lita la apreciacién del mensaje gque se transmite en la practica -
ensenanza-aprendizaje.

Es necesaric tomar en cuenta la necesidad de infundir un con
tenido axicldgico a todos los actos y obras gue integran el proce
so de vida. Resulita factible evaluar la secuela de cambios, enten
didos como el engranaje de causas y efectos seglin lo pretende la-
versidén naturalista, de medios y fines, en cualguier caso, la a--
plicacién del valor como criteric es indispensable, pues se trata
de la naturaleza humana expuesta en su dimensidn evolutiva o sea-
la correcta interpretacidn del acaecer histdrico.

Mi tarea como educadora debe incluir la inculcacidén de los -
valores formativos latentes en los bienes culturales, examinarlos
en. funcidén de un objetivo de formacidn y acufiarles como medios --

formatives concretos.
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IV BREVE ANALISIS AL PROGRAMA DE
HISTORIA DE MEXICO DE 1964
CON APLICACION EN EL

INSTITUTO MEXICANO REGINA A.C.

"La educacién es una tarea
humana racional.

Es una actividad intencio-
nal y ética. No se puede

pensar sin fines".

El programa de Historia de México correspondiente a 1964 es-
obligatorio para las preparatorias particulares incorporadas a la
U.N.A.M,

Analizar el programa significa sefialar lo que considero del-
mismo: sus objetivos, sus propuestas de actividades y técnicas, -
su extensidn y su bibliografia. Para ello establezco gue segura--
mente su usc es distinto entre los profesores de la asignatura --
porgue implica lo individual.

1. Es obligatorio determinar con quiénes lo desarrecllo:

~ Las alumnas tienen dieciseis y diecisiete anos.

Pertenecen a un nivel econdmico alto.

- Sus aspiraciones son el matrimonio y una carrera,

- Sus intereses en guinto de preparateria se centran en profun
dizar sus relacicnes afectuosas o iniciar un noviazgo.

- Viajan mds al extranjero que al interior del pais.

- Su necesidad académica se reduce a obtener calificaciones
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supericores al ocho para permanecer en el colegio.
- Los padres desean gue sus hijas estudien preparatoria y una-

licenciatura, de preferencia en el extranjero.

2. Qué busca el programa gue se desarrolle:

- El nimero de horas anuales para cubrir el programa es de no-
venta horas gque incluyen periodos de evaluaciones,

- El volumen de la informacidn no corresponde a las horas. El-
programa sugiere ciento veinte actividades (en realidad sub-
temas) lo gue significa gue se reguieren treinta horas mis -
para cumplirlo.

- Las técnicas, material didictico y evaluaciones son sugeren-
cias asi que por esto tengo ya sistematizados de manera dis-
tinta esos puntos con exposicicnes de las alumnas, todas con

contenido histdrico.

3. "Cubrir" el programa versus la formacién,
Este aspecto es muy importante. Debo decidir si sélo ensefio-
historia o si mi misidn es formar integralmente a las alum--
nas con la inculcacidn de lgs valores que fomenta el conoci-
miento histdrico.
El programa al tener como objetivos la aplicacidn, el andli-~

sis y el juicio de los acontecimientos implica la formacidn.

4. El programa gefiala paso a pasc las unidades con sus cbjetivos,

las actividades, las técnicas; lo que significa que determina-
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el orden y contenido que los profesores deben cumplir, si esto
se realizara cabalmente no existe la posibilidad de profundi--

zar en los temas por el tiempo establecido.

El manejo del programa brinda la oportunidad de establecer la-
relacidn entre los temas que se estudian y la actualidad que -
viven las alumnas. Se comparan sistemas, crisis, personajes, i
declogias.

Entre las actividades que sugiere el programa no estén'contem-
pladas algunas gue he creado, propuestas de vivir la historia-
en el presente, (En el capitule donde hablc de mi desarrolle -

como docentel}.

Considerc gue el programa debe tener modificaciones, aumentar-
le lo que se refiere a la sociedad, la cultura, la influencia

de la Iglesia. Reducir fechas, batallas y datos minuciosos.

Mis observaciores acerca de la bibliografia son las siguientes:

- No estan completas las fichas bibliogrificas.

~ El niimerc de volimenes es excesivo respecto a los objetivos-
marcados.

- El salario de una persona dedicada a la docencia no puede cu
brir el gasto si se comprara lo que se sugiere.

-~ Enlista libros précticamente imposible de conseguir,

~ Relaciona libros monogrificos cuya correspondencia con el --

programa es minima.
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- No existen bibliotecas pllblicas gue presten esa bibliogra--
fia a domicilio.

- La U.N.A,M. y la S.E.P. debieran ofrecer publicaciones en e
diciones baratas y accesibles para los profesores; conside-
ro muy conveniente gue fueran por asignaturas y que cubrie--

ran los temas de los programas,

Los profesores del sistema incorporado a la U.N.A.M. podemos
proponer modificaciones al programa pero no estamos autorizados —
para alterar los objetivos del mismo ya que esto significaria eli
minar los objetivos universitarios.

Ofreceré una propuesta de programa con objetivos generales y
en las unidades estableceré los objetivos especificos, contenidos
y bibliografia mis actualizada y accesible.

El utilizar el programa de Historia de México durante muchos
arios lo ha convertido en algo cotidianc, en este momento puedo a-
segurar que no ¢s el manejo del programa lo més importante, de nin
guna manera debe ser angustiante su cumplimiento; lo verdaderamen
te relevante es la propia historia. El programa es una herramien
ta indispensable para el desarrollo de las clases porque gufa en-
el contenido y en las actividades. Ademids el programa desglosado-
es el reflejo de las necesidades personales de cada profesor y de
cémo desea satisfacerlas,

En el inicio de mi practica docente me dejé llevar por la ne
cesidad de cubrirlo, sufri la velocidad del tiempo frente a la ex
tensidén de la asignatura, senti el temor de la presencia de un su

pervisor y me acompaiié de este documento como lo més importante.
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Me parecia muy extenso y muy recargado de datos, varias veces lo-
desarrcllé por escrito para mi, como apoyo para mis clases pero-
en la prictica no lo conclui durante afios. Consideraba importante
profundizar en aspectos gue me parecian relevantes como las cau--
sas para la guerra de independencia, la ideologia y las campafias
de Morelos o la intervencidén francesa, entre otros.

En la actualidad ya es un procedimiento cronolbgico el gque -
me dicta qué continfia y sobre éste programo las actividades sefia-
ladas con anterioridad y gue son el medio con el gque lograré gue-
las alumnas adquieran el conocimiento, Me he apegado al contenido
sin embargc, he modificado las técnicas y materiales que sugiere-
el programa,

Es necesario que incluye en esta parte del trabajo el resul-
tado del Congreso de Educacidn para las Escuelas Catdlicas Lating
americanas*:se establecid que el perfil de sus alumnos debe enmar
carse en el desarrollo de tres aspectos progresivos: habilidades,
actitudes y conocimientos; elementos que los harin capaces de in-
gresar a instituciones de estudios superiores nacionales o extran
jeras. Consideré {til hacer mencidén de dicho suceso para que se -
entienda por qué mis adelante utilizo esos vocablos repetidamente

Con el transcurrir de los anos me adecuéd a los limites de --
tiempe v a los objetivos de las unidades, esto necesariamente dio
por resultado que cumpliera con el 100% del programa.

El programa de H istoria de México para quinto de preparato--
ria consta de siete objetivos generales, sefialados mis adelante,_

que son las habilidades que las alumnas tendrin al finalizar el -

curso y que estan determinadas por la aplicacidn que haran de los

aspectos mas importantes de nuestro desarrollo histdrico
* Ecuador, 1994
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Este programa tiene como objetivo universal el anilisis en-
cada unidad lo gue necesariamente lleva a la evaluacidn de los he
chos y a la aplicacidén de los valores; asf{ cumple la historia con
su papel formativo. Debo sefialar que se enfatizaq los aspectos po
litices y considero gue le da mas importancia a las cuestiones --
facticas.

La nomenclatura de las diez unidades que contiene el progra
ma marca su delimitacidn temporal y resume las etapas sobresalien
tes que seran estudiadas.

Los objetivos especificos establecen lo que las alumnas se-
rén capaces de hacer después de obtener el conocimiento del desa-
rrollo histérico de cada unidad.

A partir de 1996 se utiliza el siguiente formato para redac

tar el programa desglosado:

UNIDAD:
Objetivos especificos:’

F/p Contenidos Estrategias didicticas F/R

Evaluacién:

Bibliografia:
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Los objetivos generales, los titulos de las unidades y los -

objetivos espec{ficos estdn copiados literalmente del programa o-

ficial.

OBJETIVOS GENERALES DEL CURSO.

Distinguir entre una sociedad de organizacidn colonial Y
la de una independiente.

Detectar lo econémico, lo politico y lo social gue tuvo-
la Repiblica de México de 1821 a 1857,

Analizar los actos de Juarez y de los caudilles del libe
ralisme para consolidar la Repliblica, vencer a las cla--
ses privilegiadas y establecer los fundamentos del Esta-
do y crear una sociedad civil,

Interpretar la actitud de México ante las agresiones in-
ternacicnales de que fue victima en los siglos XIX Yy XX.
Discriminar lo positivo y negativo del régimen porfiris-
ta, sefialando que muchos malos de la &poca eran herencia
del pasado.

Identificar los rasgos positivos de la Revolucidn Mexica
na; los aspectos en que tuvo originalidad y los logros--
politicos, sociales y econdmicos.

Evaluar los progresos que ha logrado el pais en su acon-
tecer histdrico y los problemas de la hora presente.

Los siete puntos deben ser acatades por los profesores, no -

pueden modificarse; quizd pudiera afiadirse otres pero su aprcha--

cidn depende del Departamento de Supervisidn de la Direccidn Gene

ral de Incorporacidén y Revalidacidn de Estudios.

Ningin objetivo busca mejorar la actitud personal ante la --

historia, Para lograrlo propengo gque el programa induzeca a maes--

tros y alumnos a convertirnos en un instrumento consciente de los

cambios para hacer mias global el conccimiento, sugierc que se afia
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da un objetive que nos indique lograr la capacidad de emitir jui-
cios criticos acerca de los hechos de los hombres.

PRIMERA UNIDAD. LA NUEVA ESPANA EN LAS POSTRIMERIAS DEL VIRREI
NATO.

Los cobjetivos generales son:
* El alumno caracterizari la organizacién politica, social Yy
econdmica de la Nueva Espafia.
* Comparari la situacidén de la Nueva Espafia con la de paises
independientes.

* Evaluard la realidad vivida en la Nueva Espaifia.

Los objetivos pertenecen al nivel de anidlisis, el alumno de-
be identificar aplicando sus conocimientos, mismos que le seridn -
indispensables para desarrollar sus observaciones., Considero con-
veniente en el periodo en que se desarrolle esta unidad incluir u
na técnica de investigacidn bibliogr&fica que capacite a los alum
nos en el manejo de textos histdricos.

SEGUNDA UNIDAD, LA_NUEVA ESPANA EN LOS UMBRALES DE LA INDEPEN--
DENCIA,

Los objetivos centrales son:

* Distinguird el cambic politica y social de Espania y sus -
dominios motivado por la dinastia borbdnica.

* Describird la influencia de los filésofos Montesquieu, --
Voltaire, Rousseau, en la mentalidad de los hombres de fi
nes del siglo XVIII y principios del XIX.

* Analizard la lucha anglofrancesa por el predeminic en Nor-

teamérica y la expansidn inicial de Estados Unidos.
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* Evaluarda la importancia de los Derechos del hombre y el--
ciudadano,

El segundo objetivo podria sufrir dos modificaciones; 1la pri
mera para afiadir los nombres de Diderot y D'Alambert, ambos influ
yeron en las decisiones de su tiempo y contribuyeron en la redac-
cidén de la Enciclopedia Francesa. La siguiente seria un anexo: in-
dicar que los alumnds elaboraran un cuadro con las principales i-
deas de los filésofos de finales del siglo XVIII para comparar --
con las actuales y asi cumplirdn con el nivel de anilisis.

Sugiero que se agregue: Demostrari la influencia de los £ild
sofos europeos en Latincamérica en el siglo XIX.

Al finalizar esta unidad las alumnas serin capaces de discer
nir la importancia de la influencia extranjera en cualguier pais;
de reconocer como Francia y Estados Unidos influyen en ia mayoria
de los paises latinoamericanos.

Esta unidad es importante porque marca el andlisis de los de
rechos del hombre y del ciudadano.

TERCERA UNIDAD, TENTATIVAS DE INDEPENDENCIR PACIFICA.

Los objetivos centrales son:

* Interpretard el concepto de la soberanfa popular a princi
pios del siglo XIX.

* Discriminarid las causas internas Y externas que propicia-
ron la guerra de independencia.

En mi opinidn el primer objetivo pertenece al nivel de cono-
cimientos y el segundo al de habilidad.

Es conveniente que los alumnos distingan los esfuerzos paci-
ficos para cambiar la politica de Espafia de la lucha armada que -
inevitablemente se presentd en 1810,
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Podrian agregarse la organizacién y la importancia de la pri
mera conspiracidn,

El estudic de esta unidad eleva a los alumnos a conocer en -
qué censiste la soberania popular ¥ como es que su eliminacidn --

puede provocar guerras internas en los paises.

CUARTA UNIDAD. ETAPAS DE LA GUERRA DE INDEPENDENCIA: PREPARACION,
INICIACION, RESISTENCIA ¥ CONSUMACION.

Los objetivos centrales son:

Distinguird la obra politica y social de Hidalgo.

* Analizard la preparacién militar de Morelos, su obra po-
litica y social comparindola con las actividades de Hidal
go.

* Apreciard la epopeya de Mina en la Nueva Espaiia.

Evaluarid la resistencia aislada de los guerrilleros: Vi--
cente Guerrero, Nicolds Bravo y Guadalupe Victcria,

Al tercer objetivo le cambiarfa la accidn, apreciar es un --
verbo que ne facilita la evaluacidn objetiva de lo enunciado.

Como actividades de esta unidad sugiero que los alumnos ana-—
licen las biografias de las hercoinas de la guerra de la indepen--
dencia; por ejemplo: Leona Vicario y Gertrudis Bocanegra. Resca--
tar Jos valores &ticos de guerrillercs como Valerie Trujano y el-
Doctor José Maria Cos. Para demostrar gue no todo tenia un fin --
destructivo sino también connotaciones ético-religiosas.

Al término del estudio de esta unidad los alumnos seran capa
ces de tener una informacién general del proceso histdrico de la-
guerra desde Miguel Hidalgo hasta Guadalupe Victoria. Esta unidad
ofrece la posibilidad de analizar la obra politica del periodo.
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QUINTA UNIDAD, FACCIONES POLITICAS QUE DOMINABAN AL PAIS,

EL_IMPERIO DE_AGUSTIN I.
ALBORES DE LA REPUBLICA. AMENAZAS DEL EXTERIOR
INVASIONES ARMADAS.,

Los objetivos centrales son:

Detectara la realidad mexicana y la carencia de clases dai
rectoras,

Sefalarda las facciones que se disputan el poder y la lu--
cha por establecer un régimen politico estable.
Reconoceri la situwacidén econdmica y social en que vivia -
el pais y su imposibilidad para cumplir con sus compromi-

sos internacionales.

Propongo gue se incluyan tres cbietivos mas:

*

Describird la primera presidencia de Bustamante y sus ac-
tividades: revisard los proyectos de industrializacidn y
el significado del fusilamiento de Guerrero.

Resumird el desarrollo de la repfiblica centralista.
Analizard la politica de anexidn y expansidn de Estados U
nidos,

Esta unidad permite a los alumnos analizar la situacidn eco-

némica de la época con la actual, asi como las propuestas para me

jorarla.

SEXTA UNIDAD, GOBIERNOS MODERADOS DE HERRERA Y ARISTA,

ULTIMA ADMINISTRACION DE SANTA ANNA.
REVOLUCION DE AYUTLA ¥ GUERRA DE REFORMA.

Los objetivos centrales son:

*

Detectari los acontecimientos que precedieron la segunda-

tentativa reformista.
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* Analizard la dictadura. La Gltima administracidn de -
Santa Anna.

* Evaluard una revolucifin con bandera y el triunfo de -

las ldeas liherales.

Identificara la Ley Juidrez como piedra angular de la-

reforma.

Sugiero que se afadan los siguientes objetivos:

Evaluard la lucha entre liberales Y conservadores,
Enunciard las razones de fondo de los cambios de go--
bierno y las formas de vida de ese periodo.

El estudio de este periodo es jmportante porgue los alumnos-
analizarin lo que es una dictadura } lo que significa el libera--
lismo. Los estudiantes entenderidn las razones de fondo y las for-
mas de vida de la sociedad mexicana.

SEPTIMA UNIDAD, SEGUNDA INTERVENCION FRANCESA.

Los objetiveos centrales son:

Detectari gue un pueblo abnegado y herdico es capaz -

de resistir en condiciones adversas y desiguales.

* Analizard el papel de Juirez como abanderado de la re
sistencia nacicnal y la de los elementos leales con -
gue contd Maximiliano.

* Evaluara los esfuerzos de los presidentes Juirez y —-

Lerdo para cimentar la paz.

Para la historia de cualquier pals es necesario que un perso
naje sea representativo para las generaciones posteriores y esta-
unidad favorece la posibilidad de andlisis de la actuacidn de va-

rios. Los conflictos internacionales ofrecen la opertunidad de -
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evaluar las caracteristicas particulares de los paises que inter-
vinieron y la confrontacidn entre ellos. Es importante incluir la
cultura de la época. La ensefianza de este tema debe ser neutral,-
sin hacer énfasis hacia algiin grupo.

Sugiero gue el primer chbjetive sea modificado en su redac---
cién con un estilo mis actual-

OCTAVA UNIDAD. EL PORFIRISMO.

Los objetivos centrales son:

Caracterizari el triunfo de la revuelta da Tuxtepec.
Discriminard por gué Don Perfirio en su larga domina--
cidén no pudo sanear el ambiente politico y social, ni-
exterminar los vicios de administraciones anteriores.
Analizara aspectos positivos y negativos del régimen -
porfirista.

*  Analizard la importancia de Porfirio Dfaz en el Plan -
de la Noria.

*  Demostrard una actitud ecritica frente al porfirismo,

* Analizarad la situacidn social y cultural del periodo.

Para evitar la critica ligera al periodo, con los elementos -
gue preoporcicna el estudio de esta unidad los alumnos generaran -
un criterio particular y aplicarin el conocimiente a un analisis
comparativo con el México de hoy. Es importante conccer el desa--
rrollo cultural a la sociedad urbara y rural.
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NOVENA UNIDAD. LA REVOLUCION DE 1910 ¥ LA CREACION DEL ESTADO
MEXICANQ MODERNO,

Los objetivos centrales son:

* Detectara la incapacidad del general pfaz para compren
der las necesidades sociales y los propdsitos gque ins-
piraron a Madero. .

* Comparard el pensamiento de Madero con el de Flores Ma
gdn.

* tvaluara la obra de Madero como presidente de México y
su preocupacidén por resolver los problemas sociales y-

econdmicos del pais.

Las alumnas serdn capaces de juzgar el surgimiento de las-
ideclogias del momento, el manejo y aplicacidn de las mismas. Es-
importante entender cfmeo surge un movimiento armado y las dificul

tades gue se manifiestan al intentar establecer un cambio.

DECIMA UNIDAD, LA LUCHA ARMADA ¥ LOS INTENTCS DE REESTRUCTURAR
EL NUEVO ESTADO_MEXICANO.

Los objetivos centrales son:

* Describira la lucha militar contra Huerta hasta el ---
triunfo de la revolucidn.
* Caracterizari a Carranza como jefe del movimiento cong

titucionalista.
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* Distinguird la lucha ideoldgica, propdsitos de refor-
ma social y las instrucciones gque fueron’surgiendo.

*  Analizard el proceso formativo de México desde 1917 -
hasta la fecha,

Propongo que se afada:s

* Los alumnos determinardn si los mexicanos deben ac---
tuar de una manera mas activa para el establecimiento
de la democracia.

Aunque uno de los objetivos generales de esta unidad indica-
conocer la época actual, lo que significarfa incluir 1960 a 1963-
(plan de 1964), se limita antes ya que su {iltimo objetivo especi-
fico es el estudio de la presidencia del CGeneral Calles; en este-
punto seria necesario especificar claramente qué seria el final -
del programa.

La unidad es importante porque los alumnos tienen gue anali-
zar lo que significa el cambio de elementos de guerra por elemen-
tos de paz al establecer un nuevo estado politico a través de la-
legislacidn.

Al finalizar el estudioc de la unidad es el momento indispen-
sable para gue los alumnos realicen un breve seminario con postu-
ras sociales, econdmicas y politicas, la presentacidn es en tres-
dias en orden cronolégico y uno de ellos da el sumario con sus —-
conclusiones.
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CUADRO COMPARATIVO DE LOS PROGRAMAS DE HISTORIA DE MEXICO II
1964-1992,

PROGRAMA DE 1964 VIGENTE EN EL PROGRAMA DE 1992 VIGENTE EN LA

INSTITUTO MEXICANO REGINA, ESCUELA NACIUONAL PREPARATORIA.
* Inicia con siete ohijetivos * Inicia con la fecha de a-
que abarcan del siglo VXI- probacidn: 18 de septiem-
al sigle XX. bre de 1992,
* El contenido se distribuye | * Indica caracteristicas -
en cinco columnas: que deben tener los profe
Bores,
1. Objetivos especificos:
Ciento doce gue debe--- * Se ubica en el estudio de
rian corresponder al - la Historia en ¢l "mapa -
mismo nfimerc de clases curricular". Se justifica
gin embargo el afio esco su ensefianza; se sefialan-
lar s6lo tiene noventa- propdsitcs, se indica el-
horas para desarrollar- enfogque disciplinario y -
los. ge pasa a los criterios -

de- evalunacién,
2, Acclones verbales que -

el profesor empleari pa * Contenido en seis unida--
ra actividad Sdinamica = des: del siglo XVI al XxX.
por parte de los alum-- En la Gltima unidad se in
nos. dican tres temas que no -
se mencionan en el progra
3. Técnicas instrucciona-- ma de 1964: Cardenismo, -
les adecuadas para cada desarrollo-estabilizacién
obletivo, Yy crisis actuaml.
4. Recomendaciones, *  Se ofrece bibliograffia --
particular,

5. Formas de evaluacidn.
* Se hacen sugerencias para
los metodos que se emplea

Se aftade una biblicgrafia que rén para la acreditacién-

varia entre lo fitil y lo pasa (tabla de ponderacién).

do ineficaz. {(En orden alfabd

tico}, * Enlistado general de la -
bibliograf{a en orden al-~
fabético.

t-;:—'.‘“ﬂ-n===========ﬂ=ﬂ==============================================
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PROPUESTA

PARA UN NUEVOQ

PROGRAMA DE HISTORIA DE MEXICOD

Con los afios de experiencia he ido modificando el método pa
ra impartir el programa de Historia de México de 1964; el desarrg
llo de este informe me llevdé a pensar en otra posgibilidad con la-

que también se cubran losg objetivos universitarios,

Presento ante ustedes esta propuesta con una bibliocgrafia -

que también considero conveniente,
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OBJETIVOS G

PROGRAMA DE EISTORIA DE MEXICO,

ENERALES.

1. El alumno demostrard la importancia del periodo colonial.

2. Evaluard las causas que llevaron al pals a su independencia.

3, Enjuicia
lucha po

ri el proceso seguido por el pueblo de México, en su -
r encontrar una forma de gobierno gue se adecuara a --

sug necesidades.

UNIDAD I. NUEVA ESPANA.

Objetivos,

Que la . alumna :

Contenido.

8.

Conozca . las caracteristicas principales de las casas-
reinantes.

analice los aspectos positivos y negativos de laz mis-
mas.

Evalde de qué modo influyercn en la configuracidn de--
Hispanoamérica.

Casa de Austria y Casa de Borbdn.
Gobierno.

Sociedad.

Economia,

Iglesia.

Cultura.

vida cotidiana.

Inicios de nacionalismo.

Tiempo aproximado: once clases de cincuenta minuteos.
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UNIDAD

II.

FIN DE UNA EPOCA.

Objetivos.
Las alumnas:

Contenido,

Tiempo

1.

Comprenderan el cambio en Espada en todos los agpectos
y su repercusidn en las colonias.

rdentificardn la influencia de la dinastfa borbbnica -
en Espafia y en las colonias,

Distinguirdn de qué modo influyd la Ilustracidn en la-
Revolucidn Francesa y en la independencia de las Trece
Colonias Inglesas.

Demostrarin cdmo estos hechos influyeron en la mentali
dad del novohispano,

Concluirdn qgue una serie de factores internos y exter-

nos en la Nueva Espafia provocaron su independencia.

Causas internas y externas del movimiento de indepen-
dencia.

Invasidn napolednica a la Peninsula Ibérica.

El movimiento de independencia. Caudillos, legislacig
nes, batallas.

calculado: veintiuna horas.
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UNIDAD ITI

EN BUSCA DE UNA IDENTIDAD.

Objetivos,

Los alumnos:

Comprenderan cdmo la oligarquia criclla logra consumar
la independencia.

Distinguiran los procesos gue siguid el pueblo de Méxi
co en su esfuerzo por encontrar una forma de gobierno-

- gque se adaptara a sus necesidades.

Contenidos,

1
2

Podran relacionar dichos procesos con la situacién in-
terna del pais.

Evaluarin el esfuerzo del pueblo mexicano por lograr -
una identidad nacional, pese a los conflictos con po--
tencias extranjeras.

Analizardn el enfrentamiento entre liberales y conser-

vadores y sus consecuencias.

Consumacidn de la independencia.

Primer imperio.

La lucha por el pecder.

Econcmia.

Sociedad.

Politica nacional e internacional.

La revolucién de Ayutla,

Constitucidn de 1857 y Guerra de Reforma,
Segundo Imperio.

La Repiiblica.

Tiempo aproximado: dieciocho Horas,
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UNIDAD IV PORFIRIO DIAZ Y EL INICIO DEL MOVIMIENTO ARMADO.

Objetivos,

Los alumnos:

- Conoceran las motivaciones gue llevaron a Porfirio --—-
Diaz a gobernar el pafs durante treinta afios.

- Podran comprender lo positivo y lo negativo de su manda
to.

- Identificardn los aspectos gue colocaron a México en un
lugar privilegiado mundialmentes.

~ Enjuiciarin el sistema y los proyectos econdmicos del -
porfirismo.

- Evaluarin la importancia de Madero.

- Evaluarédn la importancia de los partidos de oposicidn.

Contenidos., )

1. Porfirio Diaz: Primer periodo, el problema de los reco
nocimientos.
La sucesidn presidencial.
Los Cientificos.
Economia, sociedad, educacidn y cultura.

2, Francisco I. Madero: Campafia politica.
Plan de San Luis.
caida de Ciudad Juirez.

3. Victoriano Huerta: Reaccidn de los gobernadores.
Venustiano Carranza: Plan de Guadalupe, invasién'nortg
americana.

Tiempo aproximado: quince horas,
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UNIDAD V. CAUDILLISMO Y CONSTITUCIONALISMO,

Obijetivos.

Los alumnos:

~ Podran comprender el magnetismo que en un momento dado
puede llevar a las masas a un movimiento de la trascen
dencia de la revolucidn y la necesidad de legitimarlo,

- Analizaran la obra de Villa, Obregbén y Zapata en 2l --
proceso revolucionario.

- Distinguirdn la importancia de Venustiano Carranza en-
la evolucidn constitucionalista.

- Analizardn y evaluaradn la Constitucidén de 1917 y la --
comparardn con las redactadas en el pasado.

Contenidos,
1. Carranza como presidente interino.
2. La Convencidn de Aguascalientes,
3. Francisce Villa y Emiliano Zapata.
4 Congreso Constituyente,
Const:itucidn de 1917.
5. Presidencia de Venustiano Carranza.

6, Muerte de Zapata y Carranza.

Tiempeo calculado: nueve horas.
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UNIDAD VI. LOS SONCRENSES.

Objetivos.
Los alumnos:
- Comprenderan el periodo de transicién entre la lucha -

armada y la institucionalizacién de la revolucidn,

Demostrardn la influencia de José Vasconcelos en la e-
ducacidn.

Analizarfn la importancia del movimiento cristero.
- Evaluarln la participacién de Calles en la formacidn -
del México moderno.

Contenidos.

1. Adolfo de la Huerta. Periodo de pacificacién. Muerte -
de villa.

2. Alvaro Obregdn,

3. Movimiento cristero. Fin de Obregén.

4, Plutarcc Elias Calles.

5. El maximato.
Emilio Portes Gil,
Pascual Ortiz Rubio.
Abelardo L. Rodriguez.

Tiempo aproximado.: Doce horas.
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CORCLUSIONES

El Informe Académico de Experiencia Docente en el Instituto
Mexicano Regina A.C., resultd un trabajo interesante por la inves
tigacién y el desarrollo. De ninguna manera me resultd ficil rea-
lizarlo a pesar de que s8lo debia relatar mi experiencia.

Agradezco las cbservaciones gque se le hicieron al trabajo -
previo a éste, hoy veo con claridad que fueron necesarias las co-
rrecciones sugeridas y que la diferencia entre ambos es notoria.

En la primera parte fue necesario utilizar a manera de mar-
co tebrico algunas ideas en relacién a la investigacidn.

Procuré seguir el orden del instructivo sin la esclavitud -
de un formato gque debiera contestarse mecanicamente. La investi-
gacidén me llevd a la lectura de distintos conceptos de historia-
y a la explicacién de especial significado para mi.

Este informe exige la demostracifén de experiencia docente -
como eje del mismo, Para satisfacer este aspecto inclui reflexio-
nes que de alguna manera se utilizan para aclarar la ciencia his-
térica y la variante gue puedo llamar didictica de la historia, -
ne me parece gue fuera un error porgue me interesd definir el com
promisc de los docentes con sus alumnos, motive por el que fue ne
cesario mencionar algunos aspectos de la importante actividad pro
fesional de un profesor de historia. Me parece gue la historia me
ha modificado y me impulsa con su riqueza a continuar dentro de -
esta profesidn, independientemente de otro nivel académico que pu

diera obtener en la Universidad.
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En un principic me enfrenté al problema de gque algunes auteo
res,.como Paulo Freire, no me resultaron muy claros la primera --
vez que los lei y debo reconocer que a él en particular lo recha
cdé, Crec que Freire dedica su atencidn a pedagogos tedricos que -
investigardn en el campo de la teoria del conocimiento, sin tomar
en cuenta la particularidad a la gue se enfrenta cada docente, co
mo la edad de los alumnos, su nivel econdmico, el tipo de institu
cidén, el programa de la asignatura que debe ser cubierto,

Recuerdo con un alto grado de reconocimiento las citedras -
de la Doctora'Angeles Moreno, Beatriz de la Fuente, Edmundo 0'Gor
man o Eduardo Blanguel que nunca hiciercn lo gue indica Freire co
mo lo mejor; lo que demuestra que la calidad no depende del méto-
do, sinc del docente.

Continlic con Freire, después de leerlo detenidamente moder-
nicé mi manera de ensefiar historia y los resultados han sido mag-
nificos, sin embargo no abandono la exposicidn magistral,.

No sdlo hubo imitacidén a los especialistas, también incluj-
mis ideas, tal vez similares a las de los autores de las obras --
que lei, pero que las considero mias; por ejemplo: La adaptacidn-
de articulos o libros histéricos para ser representados. Las a--
lumnas hacen sus didlogos y representan una obra teatral; al fina
lizar cada una se hace un juicio del trabajo realizado y otre his
térico donde se evaliia la calidad del desarrcllo del tema.

He tenido que realizar nuevas lecturas y asistir a varios -
cursos de metodologia para actualizarme y ejercer en forma mis —-

conveniente mi profesién.
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En lo que se refiere a mi anidlisis como docente quien mis me
hizo reflexionar fue Eduard Spranger, motivo por el gue lo cito -
continuamente, fue el autor con guien tuve un gran acercamiento.

Cuando desarrcllé el subtema del Instituto Mexicano Regina -
A.C. hablé de sus lineas educativas, de sus objetivos y de la co-
munidad que lo integra; intenté demostrar el esfuerzo gque se rea-
liza para que las alumnas conéqnﬁen con la educacidén e ideales --
gue los padres les han inculcado en el hogar, con la esperanza --
que en el futuro hagan lo mismo con sus hijos. Uno de los pr0pési
tos es que se integren con preparacidn a la sociedad,

Fue necesaric indicar que la institucidn esti incorporada a
la Universidad Nacional Auténoma de México, para que se conozca -
el modelo educativo a gue esti sujeto, su mapa curricular corres-
ponde a las indicaciones oficiales aungue no sea el actual ya gue
se utiliza el plan de estudios de 1964. Dentro del mismo capitulo
detallé mi prictica docente durante un cursc de Historia de Méxi-
co, indigué también gue hoy mezclo la "educacidn bancaria" con la
"aducacidn liberadora.

Es una vivencia magnifica cuando reconozco que la enorme --
cantidad de actividades son una muestra palpable del acercamiento
de las alumnas a la historia, también es visible su progreso de -
habilidades y sus conocimientos histéricos. Considero gue esto me
da autorizacidn para evaluar como buena mi actuacidn en el campo-
de la docencia. Me gusta exponer y contestar espontdneamente las-
preguntas que las alumnas hacen, 1lo gque me permite disfrutar de-

la comunicacién libre entre ellas y yo.
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De vez en vez doy coneferncias en relacién a temas que yo
prefiero y que considero son importantes para mis discipulas, con
el intento de cautivar su atencidn como lo hacfa el Dr. 0'Gorman-
conmigo.

También inclui la importancia de los hechos ejemplares en -
el desarrollc histdrico, porque pueden convertirse en factores po
sitivos para una vida mejor y de esta manera se establece el va--
lor esencial de la historia que es un valor &tico. Manejar este -
concepto durante todo el curso podria hacer que las alumnas cam--
bien de actitud hacia su pais,que manifiesten respeto y deseo de-
cooperacidn hacia &1,

Es necesaric ensefiar a las estudiantes a interpretar y anali
zar la historia y los valores que de ella se desprendep porque --
son una fuerza del espiritu de la cultura y de seres excepciona--
les que impulsan la energia de la sociedad para su superacién.

El {iltimo capitulo de este informe incluye un breve anilisis
del programa de Historia de México vy presento una propuesta de --
los mismos contenideos, con una distribucidn diferente que facili-
taria el desarrollo de los mismos y su evaluacidén. También presen
to una medificacidn a la biblicgrafia, mis actualizada y accesi--
bie.

La conclusidn final es que el informe pedagdgico es un traba
jo profesional gue me obligd a la responsabilidad de elaborarloc -
con completa dedicacidn; me sirvis para denominar aspectos pedagd
gicos que intuitivamente ya habia practicado, reconozco que el --
Instituto Mexicano Regina A.C,, es un centro educativo donde pue-

do desarrollar mi actividad con libertad y apoyo.
Las alumnas alcanzan un buen nivel en los aspectos de cono-

cimientos, habilidades y actitudes.
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