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INTRODUCCION

La Universidad Nacional Autdénoma de México requiere de los egresados de
algunas licenciaturas el copocimiento de una o varias lenguas extranjeras, conocimiento
que es verificade mediante examenes de comprension de lectura o de posesion La
Fscuela Nacional de Estudios Profesionales Acatlan ofrece cursos para completar dichos
requisitos en el Centro de Lenguas Extranjeras (C.LE) Los estudiantes cuentan
regularmente con el tiempo de su carrera para cursar el idioma y lo hacen de manera
simultanea con sus cursos de licenciatura Lo anterior representa la necesidad de obtener
en un tiempo limite la constancia de posesién de la lengua, contando con tiempo de
estudio compartido con las necesidades de su carrera.

El inglés es la lengua elegida por la mayoria y el examen de posesion en este
idioma se efectia al final del sexto curso-semestre. La preparacion para este examen
supone la presentacion de las estructuras basicas de la lengua y el manejo de ellas de
manera fluida; sin embargo, hay temas como el de los adverbios de tiempo already, still
y yet que ofrecen especial dificultad a hispanohablantes, dada la falta de correspondientes
exclusivos en el espafiol y de manera especial al ser utilizados en tiempo antepresente;
forma verbal que tampoco coincide totalmente con uso del antepresente en espafiol sino
a fa forma en pretérito.

Proponemos una gramatica pedagogica en la ensefianza-aprendizaje de los
adverbios de tiempo already, still y yet como solucion al problema que pudiera
presentarse al conjugar las caracteristicas linglisticas de estos adverbios y las formas
verbales con las que se utiliza, con las necesidades v limitantes del estudiante tipo de este
campus El presente trabajo terminal del curso extracurricular de gramatica pedagogica,
tiene como finalidad plantear una serie de ejercicios y practicas gramaticales para facilitar
la ensefianza-aprendizaje de los adverbios de tiempo en inglés ALREADY, STiLLy YET

utilizados en la forma antepresente.



La presentacion de estos ejercicios se sustenta con un modelo de teoria
cognoscitiva que hace coherente la disposicion y estructura de los ejercicios y practicas
gramaticales para presentar, gjercitar y promover el uso de estos adverbios

El primer capitulo presenta la teorla que sustenta el desarrollo de esta gramatica
pedagogica a partir de las definiciones de gramética y gramética pedagogica. Se definen
también los conceptos de adquisicion y aprendizaje y se relacionan los procesos de
aprendizaje desde una perspectiva cognoscitiva con el disefio de ejercicios para aprender
una lengua extranjera. Finalmente en este mismo capitulo se describe detalladamente la
poblacion a la cual va dirigida esta propuesta de gramatica pedagogica.

En el segundo capitulo se identifican y contrastan las caracteristicas de los
adverbios de tiempo en ingles already, sl y yet, y sus correspondientes en espafiol Se
considera la problemtica linguistica en el aprendizaje y utilizacidn de estos adverbios y
se analiza el tratamiento que se le ha dado en los libros de texto.

En el tercer capitulo se describen los modelos tedricos de ensefianza de la
gramatica que fundamentan las practicas gramaticales de la propuesta De manera
particular se describen las caracteristicas de los ejercicios de procesamiento de mput y
oufpu! estructurado como aportacion al desarrollo de gramaticas pedagogicas

El cuarto capitulo presenta la descripcion de las habilidades receptivas y
productivas, sefiala la importancia de 1a formulacién de ejercicios que las iniegren, y
propone actividades para el desarrollo del aprendizaje y adquisicion y mangjo de los
adverbios de tiempo already, still y yet, en cada una de las habilidades Ademds se

presentan ejercicios que integran las cuatro habilidades



CAPITULO 1
INTRODUCCION A LA GRAMATICA PEDAGOGICA

El presente capitulo abordara los conceptos fundamentales de gramaética, de sus
diferentes tipos definira la descriptiva, la de aprendizaje y la pedagdgica interrelacionando
los conceptos y funciones de cada una de ellas Analizara la gramatica pedagdgica y sus
componentes Describira el papel que la gramatica ha desarrollado de acuerdo con diferentes
enfoques de ensefianza de lenguas y la relacion que tiene dentro de la definicion de
competencia comunicativa. Analizara los procesos de aprendizaje de la gramética de acuerdo
con S. Krashen y D Ausubel Finalmente, hard una descripcion de la poblacion para la cual

esta disefiada la gramatica pedagdgica que se presenta .
1.1 DEFINICION DE GRAMATICA

El concepto que queremos definir, ha tenido a fo largo de la historia del conocimiento
diferentes acepciones, objetivos y metodologias de aplicacion y estudio enfocadas en un tema
¢l estudio de las regularidades de una lengua Dependiendo de los objetivos que se planteen, y
el punto de vista que se manejen se encuentran distintas definiciones' Fernandez (1987:3)
ofrece la siguiente definicion de gramatica. “El conjunto de regularidades que forman el
sistema de una lengua, el dominio de esta gramética es totalmente necesario para la
comunicacién y €s un conocimiento implicito de todos los hablantes de una lengua”. Crystal
(1987:231) da seis definiciones basadas en la aplicacién de la gramatica como un estudio
adecuado a diferentes objetivos. Para efectos de este trabajo consideraremos a la gramatica
como: el estudio de los sistemas de una lengua que para el hablante significa la interiorizacion
y utilizacién de las reglas que le permiten comunicarse Para el lingiiista descriptivo, la
gramatica es la descripcion del funcionamiento natural de una lengua y para el linguista
prescriptivo es la descripcidn formal de un sistema que ofrece las normas para la ensefianza y

practica de la lengua de lo que socialmente es aceptado como correcto.



1.2 TIPOS DE GRAMATICA
1.2.1 Gramaética Descriptiva

En nuestra definicién general esbozamos la naturaleza de este tipo de gramatica
como un auxiliar muy completo para la descripcion de una lengua Este concepto lo
podemos hacer mas claro basandonos en la comparacion que hace Odlin (1994.7) entre la
gramatica descriptiva y la prescriptiva, aclarando que la primera ofrece estudios no solo de
tipo morfologico y sintactico sino también fonético, fonologico y semantico de la lengua. Es
Odlin quien menciona su utilidad para el maestro de lenguas extranjeras especificamente, por
fa capacidad de resolver dudas de uso, ya que la naturaleza dindmica de la lengua provoca
cambios que Unicamente una gramatica de este tipo puede registrar (Woods, 1995:6) Corder
(1973:127) se refiere también a la utilidad de esta gramética, cuando menciona el grado de
dominio que deben tener los maestros sobre la lengua que ensefian, especialmente los
maestros no hativo hablantes, para que estén conscientes del usc real de la lengua y no
provean a sus alumnos con ejemplos erréneos. En resumen podemos definirla como el
estudio de las regularidades de una lengua en uso, 0til para la ensefianza por su caracter

funcional y completo

1.2.2 Gramitica de Aprendizaje

La gramatica de aprendizaje es la facultad de quien aprende una lengua extranjera
para relacionar las normas de uso de ésta, mediante el trabajo organizado de presentacion
de las reglas por parte de un maestro, ademés de las propias hipotesis del alumno respecto a
dichas normas. Fsta definicion surge al relacionar la de gramatica; como un sistema
internalizado de la lengua, con la capacidad de interactuar en una lengua utilizando las reglas
necesarias para comunicar (competencia comunicativa de Hymes), y al reconocer la tarea del
linguista aplicado como ¢l modo de organizar y presentar 1a informacion al estudiante de una

lengua extranjera para que éste pueda descubrir por si mismo una teoria del lenguaje

(Corder,1974:16%9).



1.2.3 Gramitica Pedagogica

Para ser efectiva la ensefianza de lenguas, sus objetivos tienen que regularse de
acuerdo con las caractetisticas de la poblacion para la cual vaya dirigida. En esta premisa
nos basamos para ampliar la definicion de gramatica pedagdgica Para Corder (1973 127)
existen distintos tipos de gramaticas pedagogicas tanto para alumnos como para los
maestros, que de no ser nativos de la lengua que ensefien y atn cuando tengan una habilidad
similar en ¢l manejo de ésta, necesitan un manual que les ayude a presentar la informacion
acerca de la lengua, sin tener que interiorizar en aspectos que ya conoce y maneja. Para €l
este tipo de gramaticas deben ofrecer ayuda metodolégica ademas de informacién acerca de
lafengua Ideas similares acerca de la naturaleza dual de esta gramatica las desarrolla Odlin
(1994.11) cuando trata de integrar sus distintas concepciones de gramitica en algo
coherente para la ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera, y se da cuenta que dicho
proceso necesita tanto del valor prescriptivo de una gramética, como de la restriccion de las
formas y usos para poder abarcarlos en un aprendizaje factible Nuestra definicion de
gramatica pedagogica, basada en las anteriores, es la de un auxiliar didactico en el proceso
de ensefianza-aprendizaje desarrollado a partir de una gramatica descriptiva y de las
necesidades, objetivos y antecedentes lingiisticos, tanto de lengua materna como
antecedentes lingtisticos de desarrollo dentro de la lengua meta, que tenga la poblacién a la
cual va dirigida. Es el puentc que sirve al estudiante para interiorizar las reglas que
componen la lengua que estd aprendiendo. Lsta idea nos lleva a bablar de los componentes

de una gramatica pedagogica, tema que desarrollaremos a continuacion.
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1.3 COMPONENTES DE UNA GRAMATICA PEDAGOGICA

Diferentes autores nos hablan de los componentes de una gramatica pedagogica,
atendiendo a distintos aspectos del proceso de ensefianza-aprendizaje. Corder (1972.172) se
enfoca en los momentos y actividades de dicho proceso y en las relaciones que se dan entre
alumno y maestro visto desde su propio modelo de gramitica pedagdgica; modelo que se
basa en la formacién de hipotesis acerca de la lengua y su comprobacion El maestro plantea
la organizacion, gradacién y seleccion de los temas gramaticales y la forma de presentarlos
(la presentacion de ejemplos relevantes que apoyen la interpretacion semantica de las
descripciones pedagogicas y la explicacion de errores o verificacion de las hipétesis de los
alumnos). Por parte del alumno se espera una formacioén y comprobacion de hipotesis de la
lengua seguida de la interiorizacién y practica de sus reglas Rutherford (1980.175) plantea
un esquema similar y propone ademds la necesidad de contar con un enfoque o principio
metodologico que haga coherentes las actividades que se propicien durante el proceso de
ensefianza-aprendizaje de una lengua; hace hincapié en que no se aplique el recurso ecléctico
como mera solucién a la falta de rigor metodolégico, sino mediante la racionalizacién de los
antecedentes y consecuentes de cada actividad Propone que la eleccién de los puntos
gramaticales se haga con bases funcionales y de manera ordenada siguiendo una secuencia
l6gica de dificultad y respetando en la medida de lo posible la presentacion natural del
discurso En resumen, los componentes de una gramética pedagdgica son. la seleccion,
organizacion, presentacién, asimilacion, y practica de la informacion gramatical dentro de

un contexto metodoldgico especifico y fundamentado



1.4, PRACTICAS GRAMATICALES EN LA CLASE DE LENGUAS

Para Corder (1974.167) es innegable que el propésito esencial de un curso de lengua
extranjera es el de propiciar en el alumno la creacidén de la representacion interna de la
lengua que estudia La metodologia que se ha aplicado para desarrollar esta representacion
interna ha sufrido muchos cambios a lo largo de la historia, cambios que tienen que ver con
la historia misma del pensamiento y de las necesidades momentancas al elaborar un método,
el que generalmente tiende a estar de acuerdo con lineas de pensamiento filosdfico-
pedagdgico de moda. Estas variaciones se basan en la posicion que adopten respecto al tipo
de aprendizaje de la gramatica que quieran propiciar: deductivo, inductivo o ecléctico.

Cuatro diferentes posiciones al respecto identificadas en este siglo son. el método
gramatica-traduccion, el método directo, el método audio lingual-audio/visual v ¢l enfoque
comunicativo. Todos éstos asumen una posicion con respecto a la manera de abordar la
enseftanza de la gramatica lo cual les ha permitido desarrollar aspectos de la lengua de
manera especial y, de un modo u otro, todas estas metodologias han sido probadas como
eficaces. Woods (1985:62) en un recuento al respecto, defiende la imposibilidad de la total
equivecacion o infalibilidad de cualquiera de estos métodos o enfoques de ensefianza .

En el método de gramatica- traduccién la lengua es vista a partir de oraciones.
Su principal utilidad es la de la lectura que se ve como una disciplina intelectual enfocada a
la apreciacion literaria, y la traduccidén de textos La gramatica es la serie de reglas que
permite estas practicas y las clases de lenguas son el espacio para aprenderlas y analizar
contrastivamente la lengua materna y la meta. Por lo tanto, la gramatica es aprendida
deductivamente y ensefiada de manera explicita.

E] método directo o natural pretende que los alumnos infieran las reglas que
estructuran la lengua meta, mediante el uso exclusivo de ésta en el salon de clase. La
ensefianza de la gramatica no se estructura de manera formal, sino que se ensefia de manera

implicita para que el alumno la infiera



El método audio visual / audio lingual, le ofrece al alumno una estructura sobre la
cual puede basarse para practicar la lengua. La ensefianza de la gramatica es analitica y la
practica se hace repitiendo estructuras gramaticalmente correctas, por lo que se considera
un aprendizaje deductivo.

El enfoque comunicative se aleja de [a gramatica para atender directamente a las
funciones comunicativas de la lengua. La gramatica es vista como un accesorio en el proceso
de comunicacién, y las descripciones explicitas se utilizan para corroborar especialmente,
que se ha cumplido el aprendizaje del uso de ia lengua dentro de alguna funcidn especitica,
Este método tiende a ser ecléctico; combinacién de aprendizajes inductivos y deductivos

El recuento de las anteriores manifestaciones de enseflanza, nos lleva a buscar un
parametro descriptivo mas detallado que atienda a2 las diferencias entre unos y otros
métodos. Para ello tenemos que profundizar en el tipo de aprendizaje que se propicie por la
importancia que se dé a diferentes aspectos de la lengua. En el siguiente apartado

describiremos las principales formas de presentar la informacion gramatical.

i.4.1. Ensefianza Explicita de la Gramatica

La base de los métodos que ensefian de manera explicita la gramatica de una lengua
esta constituida principalmente por el estudio de las diferencias que existen entre la lengua
materna y la lengua extranjera Estos se le presentan al alumno de manera deductiva
intentando mediante este método aprovechar los contrastes de ambas lenguas. De acuerdo
con Cook (1991-12) se tienen que seleccionar y describir todos los aspectos gramaticales de
una lengua a partir de sus unidades minimas, siguiendo una progresion justificada de la
complejidad de los elementos y formas gramaticales que se presentan, con el proposito de
crear, en el estudiante de la lengua, un aprendizaje que a la larga forme parte de su

conocimiento inconsciente, que le permita funcionar coherentemente.
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La efectividad de esta practica se refleja en los métodos que la aprovechan como
revision de lo interiorizado por los alumnos o como medio para corregir errores, explicando
el uso y forma de las reglas, motivando asi la conciencia linglistica en la lengua meta a
partir de su uso y descripcion. Esta practica requiere ademas de una solida formacion
gramatical por parte del maestro, de un conocimiento del metalenguaje por parte del

alurnno.
1.4.2, Ensefianza Implicita de la Gramdtica

En este tipo de enseftanza el alumno infiere a partir del discurso, las reglas
gramaticales que forman la estructura interna de una lengua. Los métodos de aprendizaje
basados en este tipo de ensefianza se desarroflan confiando en la capacidad del alumno en
adquirir una lengua a partir de sus propios recursos, siendo éstos la capacidad de reconocer
las estructuras y las formas de la lengua y reproducirlas de manera correcta. Los métodos
que utilizan la ensefianza implicita de la gramatica, toman en cuenta las funciones de la
lengua y es a parlir de ellas que desarrollan su proceso de ensefianza-aprendizaje de la
misma. Estos métodos perciben a la gramatica solo como un elemento de la competencia
comunicativa, entendida ésta como la capacidad de interactuar en una lengua utilizando las
reglas necesarias para comunicar en un contexto determinado regias tanto de tipo linguistico

como paralinguistico.
1.5 ADQUISICION -APRENDIZAJE DE LA GRAMATICA

Los conceptos de adquisicién y aprendizaje se aplican a la formas de obtener el
conocimiento de las estructuras de una lengua extranjera. La adquisicion se considera un
proceso automatico de aprendizaje no analizado y esté visto cOmo un proceso inductivo que
permite desarrollar el conocimiento de [a lengua sin recapacitar en elio y sin embargo

producirla



El aprendizaje se ve como un proceso analizado y consciente que requiere de una
organizacion especifica en la presentacion, aprendizaje y practica del conocmiento El
producto de los procesos adquisicion y aprendizaje no se puede distinguir en la practica y
forman parte de la competencia comunicativa del hablante de una lengua extranjera. Estos
Procesos se ven como complementarios y son necesarios en la utilizaciéon de una lengua de
manera sofisticada, como es el uso en el discurso de oraciones subordinadas y de figuras

retoricas (Bialystok,1981.39) asi como para la descripcidn y el analisis de la lengua
L.5.1. Procesos de Adquisicion y Aprendizaje

Los procesos que llevan a manejar una lengua extranjera tienen que ver directamente
con €l tipo de contacto que se tenga con ésta. La adguisicién se propicia cuando el contacto
con la lengua es de manera directa, con el proposito que quien esta aprendiendo infiera el
sistema y reglas gramaticales de manera personal El aprendizaje se logra mediante la
descripcion y explicacion de conceptos obligando al alumno a hacer uso de su conocimiento
del metalenguaje ademas de hacerlo recapacitar y planear estrategias de comunicacion,

Para desarrollar cualquiera de estos tipos de aprendizaje se requieren de condiciones
especificas; para la adquisicidn' que se presenten las reglas de la lengua de manera ordenada
para que las inferencias se hagan de manera progresiva, que las estructuras vistas al pringcipio
sirvan de base a estructuras relacionadas pero con mayor grado de dificultad; para el
aprendizaje. que el alumno tenga la capacidad de abstraccion necesaria para deducir reglas y
relacionar conceptos.

Hay autores (Bialystok, 198136, Krashen, 1981) que encuentran una refacion muy
estrecha entre estos dos tipos de aprendizaje. Consideran que los conceptos aprendidos se
interiorizan hasta formar parte del conocimiento adquiride y se utilizan de manera
automatica. La relacion inversa es que con los conocimientos adquiridos se pueden llegar a
describir o analizar los mecanismos de una lengua, con el propésito de comprenderla

totalmente
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Nosotros coincidimos en  que la ensefianza de una lengua extranjera a alumnos
adultos, necesita propiciar la adquisicion y el aprendizaje para ser efectiva ya que existen
ventajas en ambas v se pueden utilizar de manera simultanea v progresiva al relactonarlas,
Para esto se necesita que el alumno tenga una conciencia gramatical, que regule la
produccion y recapacite en las aclaraciones de conceptos y en las explicaciones de los
errores que cometa. Krashen desarrolla el concepto de monitor de la descripcion de esta
conciencia gramatical Kl lo identifica como el poder recapacitar en las estructuras
gramaticales mds coirectas y apropiadas antes de enunciarlas. Considera que abusar de esta
estrategia de comunicacion, lleva a una falta de fluidez en el habla y que el no utilizarla
proveca falta de precision en la produccién de enunciados. Las anteriores consideraciones
seran tomadas en cuenta para la formulacion de précticas y ejercicios de la propuesta que

presentamos,
1.6 LA TEORIA DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE AUSUBEL

El aprendizaje formulado en un ambito escolar puede ser producido de distintas
maneras Ausubel (1979.210) identifica dos tipos de aprendizaje: el memoristico y el
significativo, el primero como una forma arbitraria y sin relacion con los conocimientos
previos de quien aprende y el segundo como una forma de aprendizaje por incorporacion,
relacionado con sus experiencias anteriores.

El aprendizaje significativo es visto como el modo ideal mediante el cual los
conceptos que se aprenden tienden a formar parte del individuo de manera permanente. El
aprendizaje memoristico, impuesto de manera arbitraria sin relacidn con conceptos
aprendidos, se ve como un paso en la formacion de conceptos.

Es posible relacionar estas formas de aprendizaje en la ensefianza de lenguas
justificando el planteamiento de las actividades en la ensefianza de manera estructurada y
buscando que a su vez estructuren las bases para seguir aprendiendo de manera

independiente.
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Para Ausubel las condiciones ideales para la formacion del aprendizaje significativo
se relacionan con los integrantes del proceso de ensefianza aprendizaje, “el aprendizaje
significativo es producto siempre de la interaccidon entre un material o una informacién
nueva y la estructura cognoscitiva preexistente” {Ausubel.217).

Consideramos necesario, para que se produzca un aprendizaje significativo, que el
contenido de la ensefianza sea intelectualmente atractivo al alumno, que haya relacion entre
los antecedentes v consecuentes dentro de una secuencia logica de aprendizaje, siendo éste
producto de una motivacién También creemos que la tarea del profesor es estructurar de
manera progresiva el planteamiento de conceptos {conociendo antecedentes, consecuentes y
objetivos del curso que imparta) ¥ presentandolos mediante el método mas coherente al
alumno, quien debe de contar con los antecedentes tanto intelectuales como animicos que le
hagan estructurar conceptos que reciba

El conocimiento de los diferentes tipos de aprendizaje significativo que permiten al
alumno analizar, conceptualizar, categorizar, generalizar ¢ inferir reglas de funcionamiento
de la lengua, son la pauta para formular una gramtica pedagogica. Esta se plantea con el
propésito de que organice, de manera progresiva y consciente, ejercicios y practicas de
produccién y percepcioén que provean al alumno de una estructura sobre la cual formulen
ellos mismos sus propias hipotesis respecto a la lengua y después de probarlas puedan seguir
aprendiendo de matiera personal e independiente. El disefio de los ejercicios que provocan
estos tipos de aprendizaje se basa idealmente en las relaciones entre distintas categorias de
procesos mentales; ejercicios que no se refieren exclusivamente a aspectos morfosintacticos
sino también a la aprehension consciente e inconsciente de conceptos extralinguisticos y

socioculturates, lo gque se tomara en cuenta para la formulacion de los ejercicios de nuestra

propuesta.



1.7 DESCRIPCION DE LA POBLACION

La poblacion para la cual va dirigida la propuesta de gramatica pedagogica que
presentamos estd compuesta por grupos de 25 a 30 estudiantes con las siguientes
caracteristicas. adultos jovenes, hispanohablantes, en su mayoria con escolaridad de
licenciatura, con un antecedente minimo de 280 horas de instruccion en las cuatro
habilidades de la lengua

El tiempo comprobable de contacto con la lengua de esta poblacién es de 4 horas
semanarias divididas en 2 sesiones de dos horas. El tiempo de estudio fuera del salon de
clase es minimo por la carga de trabajo impuesta en sus estudios de licenciatura, por lo que
se reduce generalmente a las tareas asignadas en el cuaderno de trabajo del libro utilizado.

El profesor que haga uso de esta propuesta de gramatica pedagogica, debera contar
con conocimiento en el uso de distintas metodologias y técnicas utilizadas en el enfoque
comunicativo ademas de los antecedentes de los conceptos gramaticales previamente vistos
y de los consecuentes al uso de los adverbios de tiempo alreay,still y yet.

Uno de los libros utilizados en el Centro de Idiomas Extranjeros del campus Acatlan
de la Universidad Nacional Auténoma de México corresponde a la serie East West de la
editorial Oxford University Press por lo que se tomaran en cuenta los objetivos y
antecedentes de esta serie de libros.

En este capitulo describimos los conceptos basicos necesarios para realizar una
gramatica pedagogica, definimos los conceptos de gramatica, gramatica pedagdgica y sus
componentes. Relacionamos la gramética, como parte de la competencia comunicativa, con
Jos procesos de aprendizaje y de adquisicion de una lengua e introdujimos la relacién entre
los procesos mentales y el tipo de gjercicios necesarios para estructurar la ensefianza de una
lengua de manera coherente. Finalmente describimos la poblacion para la cual esté dirigida la
gramatica pedagbgica que presentamos, para el aprendizaje de los adverbios en inglés

already, still 'y yet, de los cuales haremos la descripcion gramatical en el siguiente capitulo
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CAPITULO 2

DESCRIPCION LINGUISTICA DE LOS ADVERBIOS DE TIEMPO:

ALREADY, STILLY YET.

En ¢l presente capitulo haremeos la descripcion lingtistica de los adverbios de tiempo
already, still y yet, abordando diferentes perspectivas con el proposito de distinguir los
elementos mas sobresalientes que aprecian las siguientes corrientes de descripeidn
gramatical tradicionalista, descriptivista y generativo transformacional La primera
proporcionara las reglas que el hablante debe mangjar, para reconocer y utilizar los
adverbios de tiempo already, still y yet. La segunda describira la funcién de fas formas
sintacticas en un contexto especifico, v la dliima nos dara el pardmetro para entender las
estructuras que contienen estos adverbios y la forma de utilizarlos. Haremos mencién de
los registros mas antiguos del uso de estos adverbios y su etimologia. Indicaremos las
dificultades que representa el uso de estas estructuras para los angloparlantes y los no
angloparlantes. Describiremos las formas correspondientes a estos adverbios de tiempo
en espafiol. Finalmente buscaremos las relaciones y los contrastes que ayuden a formular

los ejercicios y practicas gramaticales que formen la propuesta de gramética pedagogica.

2.1. DEFINICION FORMAL

Las definiciones que ofrecen los siguientes diccionarios' The Oxford English
Dictionary (1978), Webster's Third New International Dictionary (1983) y The Nelson
Contemporary English Dictionary (1980) , coinciden en definir a .

ALREADY como un adverbio de tiempo que seftala anterioridad o anticipacién previa
a algin tiempo especifico. El Diccionario Oxford cita a Chaucer en 1391 haciendo uso de

este adverbio, deletreandolo sin embargo como al-ready La explicacion etimologica que
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ofrece el diccionario Webster’s, se remonta al inglés medio y se relaciona a las dos
palabras a/f y ready de origen frigio, la primera significando completamente y la Oltima
listo o a tiempo.

Los mismos diccionarios definen a $77LL como un adverbio de tiempo que revela en
el momento presente, la continuidad de un estado o accidn, sin cambio en el futuro. El
uso mas antiguo lo cita Oxford para 1535 deletreado como siyil y la etimologia nos
remite hasta el holandés medio derivada del verbo stille, que significa permanecer en la
misma posicién.

YET esta definido como adverbio de tiempo que indica continuidad hasta el tiempo
que se esta hablando Frecuentemente demuestra un contraste a un estado subsecuente,
que se refiere a un periodo anterior al presente o a un tiempo establecido, sin que
demuestre continuidad En sentido negativo es considerado como la dnica forma regular
de este adverbio que se conserva y se utiliza para significar que una accion no se ha
cumplido hasta el momento del que se habla y demuestra expectativa a que se cumpla o
se reconoce la posibilidad de un cambio subsecuente. De yet utilizado como adverbio de
{iempo se tiene registro en Beowolf (afio 583) deletreado zit y significando ahora

Las pocas gramaticas para nativo-hablantes del inglés que nos ofrecen aclaraciones
en el uso de estos adverbios de tiempo lo hacen someramente The Heath Handbook
(1986:24) solo ofrece entrada para already y la aclaracion consiste en diferenciarlo de

all ready para evitar errores ortograficos Bloomsbury Good Word Guide (1988 508)

hace referencia a los diferentes significados de yet como adverbio y conjuncién y explica
los criterios para la utilizacién de los mismos. Aclara que en algunos casos puede ser
intercambiable por still (cuando se entiende como “anteriormente”™) y su utilizacion
demuestra un sentido arcaico. Distingue la utilizacion en inglés britanico de yer, exclusiva
en tiempo pasado, para present perfect (antepresente), del uso en inglés americano de yef
para el simple past (pretérito). Concluimos que para los anglopartantes, el aprendizaje y
uso de estos adverbios de tiempo no ofrecen dificultad, que la apreciacién de incorreccion
es a una diferencia dialectal (utilizacién de pasado simple en lugar de antepresente en

inglés britdnico) o de estilo (uso de arcaismos) y no por una confusion de significados .



2.2. DESCRIPCION GRAMATICAL

La_Enciclopedia del Idioma (1991:138) define a los adverbios como una parte
invariable de la frase que modifica la significacién del verbo, del adjetivo o de otro
adverbio Encuentra adverbios de cantidad, de tiempo, de lugar, de orden , de negacion y
de duda Los adverbios already, still y yet entran en la descripcion de los adverbios de
tiempo Algunos autores (Chalker 1984, Close 1975 y 1981, Dart 1978, Leech 1989,
Murphy 1991, Spankie 1981} enfocan su explicacion del uso de estos adverbios al tiempo
pasado, en especifico al antepresente. Particularmente se refieren a la posicién de estas
palabras en la oracién y a las connotaciones que revelan, Sin embargo, es posible utilizar
estos adverbios en otros tiempos. Swan (1980:562) v Leech (1989.38-41) nos ofrecen
una visién general de los significados de cada adverbio y las relaciones entre ellos Estos
tres adverbios de tiempo se utilizan para referirse a un tiempo anterior al que se estd
hablando: para hacer referencia a acciones que se estan llevando a cabo, que se esperan
cerca del tiempo presente, o que tienen relacion con él.

ALRIEADY Se utiliza para decir que una accidn se ha cumplido, (1} que alge estd en
el presente o pasado, no en el futuro (2) y que puede denotar sorpresa cuando indica una
accion cumplida o realizada antes de lo esperado (3) Al utilizarse en antepresente se
refiere por lo general a una accion relativamente cercana en el pasado, que tiene
repercusion en el presente (4). Utilizada en forma interrogativa sugiere una respuesta
afirmativa a una exclamacién de asombro mas que a una pregunta {Leech, 1975 111) (5).

! Your uncle is already here, so pack your gear quickly!

2 Are you leaving already? It is only six thirty.

3 Have you finished your exam already? Didn 't you start ten minutes ago?
4 We have already started. Please wail for the next session.

5 Haven't you eaten already?
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1

STILL  Se utiliza para decir que algo estd en el presente, no en el pasado y que
sorpresivamente no ha concluido (1) v ocurrido (2) (empleado en sentido negativo).
Chalker hace referencia al sentido que puede informar acerca de una accién que se
cumplia como cierta anteriormente pero no mas ( Chalker, 1990 435) (3)

He still works in the same school, gfter twenty years.

We still haven't finished the job.

We are stil waiting for the people to act properly.

I don't still believe in love at first sight,

YET Se utiliza para decir que algo ocurre antes de ahora o el momento de hablar
generalmente utilizado de manera negativa (1) o interrogativa en una funcién similar a
already (2). En afirmativo es una variante formal de still, con el verbo be, have to o un
verbo modal (Swan, 1980:562, Chalker, 1990:435) (3). Denota expectacion y esta
relacionado con posibles acciones en un futuro relativamente proximo (4) Utilizado en
pasado significando “hasta entonces” utiliza tiempos perfectos (5). Se utiliza yer en vez
de already en un sentido neutral de interrogacion, ateniéndose a la respuesta negativa o
positiva sin denotar prejuicios u opiniones (6) En inglés americano se acepta el uso de
yet en simple past (pretérito) (7).

They are not ready yel.

2 Have they started yet?

3 [ have yet to meet a perfect man. /1 still haven 't met a perfect man.

4 We haven't graduated yet,
5 He was young then and he hadn't yet decided on his career; Jorunately, I was there to

guide him.

6 Have you had dinner yet?

7 Did you eat yet?

De la posicion de los adverbios en inglés, dentro de la oracion, dependeri el
significado o maliz que se quiera dar al enunciado Esta posicién puede ser al inicio, en

medio o al final de la oracion.



Algunos autores basan su descripcion en este aspecto gramatical y definen a estos
adverbios como de relacion (Chalker, 1984:194-197, 212; Close, 1975 31-32,1981 i72-
75) Las posiciones en las que nos enfocaremos se darin a partir del uso de estos
adverbios en tiempo pasado particularmente en present perfect (antepresente), ya que la
relacion a la que hacen referencia se basa en el uso de aspecto de pasado utilizado en
antepresente Para definir la utilidad de estos adverbios Chalker (1984:197) los llama
adverbiales perfectos. Cabe aqui sefialar las caracteristicas del present perfect
(antepresente), este tiempo maneja la informacion de tiempo pasado que tiene relevancia
para el tiempo presente Las acciones descritas pueden referirse o seflalar acciones que se
llevaron a cabo en el pasado durante algin tiempo, que se cumplieron pero que se pueden
volver a repetir, o que se cumplieron y se siguen cumpliendo.

Para Chalker {1984:102), el uso de un tiempo perfecto para describir una actividad
reciente en el pasado, busca relacionar a ésta, con el presente ( diferencia del tiempo
pretérito que no tiene una relacion directa con el presente) Esta descripcion es la que
hace a already, still v yet los adverbios adecuados para manejarse en antepresente

Los elementos que necesita el antepresente son el auxiliar HAVE / HAS mas el

participio pasado del verbo que signifique la actividad o estado dentro del enunciado Las
posiciones en las que puede encontrarse cualquiera de estos adverbios dependen de los
elementos de la oracidn: Sujeto, verbo auxiliar participio pasado, adverbio de tiempo y
complemento (I have already been here). Dependiendo de la combinacion de elementos, al
principio de la oracién, al final o en medio, se tendrd control sobre lo que se quiera dar a

entender y la posibilidad de formular oraciones ¢ no

AL PRINCIPIO -
Already se utiliza antes de un verbo estatico pero no en antepresente. Fou already know

this.

Ye! no tiene la posibilidad de utilizarse en esta posicion funcionando como adverbio.
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Stil en esta posicion significa que una accidn continua por un tiempo sorpresivamente mas

largo que lo normal: She sall has not come back. (Se le esperaba ayer )

EN MEDIO:
Already situado entre el sujeto de la oracion y el verbo utilizado en antepresente denota que
la accion a la que se hace referencia en el pasado se realizd en un tiempo indefinido Se

emplea regularmente con los verbos de accidn: [ have already eaten.

Utilizada de manera interrogativa en esta posicion denota sorpresa y no precisamente

pregunta. Have you already eaten?!

Esta posicion la emplea yet cuando el objeto consiste en un nimerc muy grande de palabras:
They haven't yet applied for the scholarship the company has been willing to grani fo

anyone over thirty.

Still en esta posicidn se utiliza con la forma britanica de tener i.e._Have got, mas no con el
sentido de antepresente y se refiere a una accién que solia ser cierta pero no lo es mas:

[ haven't still got his address.

AL FINAL
Already al final de la oracion utilizada de manera interrogativa ofrece la predisposicion a una

respuesta positiva: Have you eaten already? (a diferencia del uso del adverbio yet},

Yei permariece en esta posicion en la mayoria de sus funciones en preguntas y respuestas
negativas sin imprimir caracteristicas de sorpresa o tratar de obtener una respuesta
determinada, Have you finished yet? She hasn't finished yet? Haven't you finished yet?.
Still no se utiliza en tiempo antepresente en esta posicion,

Podemos concluir que la utilizacion de estos adverbios requiere del manejo de las
estructuras que gramaticalmente pueden o no formularse ademas de todos los aspectos aqui
mencionados; las sutilezas que se infieren al utilizarse en determinada posicion y tiempo,

ademas del sentido que representa la eleccion de una forma u otra.
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TABLA 1.

USOS POSIBLES PARA ALREADY STILL Y YET EN ANTEPRESENTE

AFIRMATIVO NEGATIVO INTERROGATIVO IN, NEGATIVO
I"'VE ALREADY XXX HAVE YOU ALREADY | HAVEN'T YOU
EATEN. EATEN?(1) ALREADY EATEN?

HAVE YOU EATEN
ALREADY?(2)
PREGUNTA FALSA PREGUNTA FALSA
SORPRESA EXCLAMACION DE EXCLAMACION DE
SORPRESA O BSORPRESA DE ALGO
INCREDULIDAD 1) | QUE YA SE CREIA
ANTE EL SUJETO DE LA | CUMPLIDO
ACCION. ANTERIORMENTE
(2) ANTE LA AGCION
XXX | STILL HAVEN'T XXX HAVE YOU STILL NOT
EATEN. EATEN?
HAGCE HINCAPIE EN LO NEUTRO
NG CUMPLIDO
XXX 1 HAVEN'T EATEN HAVE YOU EATEN HAVE YOU EATEN
YET. YET? YET?
| HAVEN'T YET
EATEN THOSE
DELICIOUS CAKES.
NEUTRO NEUTRO SORPRESA DE QUE
ALGO NO HAYA
PASADO
(== — = ———— =
CLAVE DE LA TABLA |
XXX La construceién gramaticalmente no es valida
NEUTRO Que no mficre ningin tipo de respucsta
SORPRESA Que 1mplica una reaccion especifica del gne habla refinéndose a las

eircunstancias en que se describe la ace16n en el pasado con respecto

al presente




2.3 ANALISIS CONTRASTIVO

Las estructuras adverbiales en espafiol correspondientes a los adverbios de tiempo en
inglés already, still y yet, son los adverbios de tiempo YA y TODAVIA / AUN, La Real
Academia Espafiola de la Lengua en su Esbozo de una Nueva Gramatica (1973) los
describe como adverbios de tiempo que expresan relacién con un tiempo anterior o
posterior al que se habla Llorench (1984 329) los describe como pertenectentes al grupo
de expresiones de valor temporal que funcionan como adifamentos y que determinan los
términos adyacentes valiéndose de oraciones transpuestas con el transpositador gue por
gjemplo.

Ya podemos empezar. (Ya, que has venido, podemos empezar)

Aiin podemos esperar.  (Aun ,que es tarde, podemos esperar)

Aun no ha llegado. { Alin, gue ha pasado mucho tiempo, no ha llegado.)
Ya no regresd, (Ya, que se ha ido, no regreso)

Dependiendo de la estructura (afirmativa, negativa o interrogativa) que se est¢
utilizando se empleara una u otra forma adverbial. El aspecto seméntico de la oracion
también variara dependiendo del tiempo en que se¢ formen las oraciones y el proposito que
se tenga.

El pretérito. hace la descripcion de acciones concluidas en el pasado.
El copretérito’ narra y describe acciones continuas en el pasado
El antepresente: hace la descripcion de una accion finita en ef pasado o un pasado

inmediato o la descripcion de acciones que pueden llegar a repetirse o a darse.
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TABLA 2.

PASADO AFIRMATIVO "
PRETERITO COPRETERITO ANTEPRESENTE
Ya comi, Ya comia Ya he comido. i‘l
XXX Todavia comia XXX
PASADO NEGATIVO
Ya no comi. Ya no comia. Ya no he comido.

Todavia no como.

Tadavia no comia.

Todavia no he comido

INTERROGATIVO
AFIRMATIVO

¢ Ya comiste?

éYa comias?

2Ya has comido?

XXX

¢ Todavia comias?

JYa no has comido?

o Ya no comiste?

JYano comias?

&Ya no has comido?

¢ Todavia no comiste?
(sorpresa‘regafio)

¢ Todavia no comias?

¢ Todavia no has comido? l

ol

T ——

Estos adverbios de tiempo demuestran la refacién que existe entre el tiempo que se

toma como referencia y un pasado que de alguna manera tiene relevancia con el primero

La diferencia entre utilizar una u otra estructura aplica dependiendo del coatexto, hay

estructuras en las que no aplica la utilizacion de preguntas con todavia por la naturaleza

relativa del adverbio Las formas negativas tampoco son totalmente intercambiables ya que

algunas son la forma negativa de la otra:

- TODAVIA NO.

YA COMISTR? <

™ YA YA COML
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NO, TODAVIA NO,
;TODAViA NO COMES?

NO. YA COMI.

Al hacer una comparacion entre las estructuras en espafiol e inglés se distinguen las

dificultades que pueden surgir por la falta de estructuras idénticas entre los dos idiomas,

I have already eaten. Ya comi.

I haven 't eaten yet. Todavia no como.

Have you eaten yet? .Ya comiste?

Haven 't you eaten already ? (No ya habias comido?
Haven 't pou eaten yet? ¢No has comido todavia?
I still haven't eaten. Todavia no como.

En conclusion, existe un problema en la formacion de estructuras; nos parece
evidente que los adverbios utitizados tienen semanticamente el mismo valor pero que las
palabras no son intercambiables una por una, ya que el numero de las formas es menor en
espafiol. También se tiene que hacer uso de una estructura gramatical distinta (pretérito
por antepresente) ya que para el espafiol de México la forma de pasado en estos casos se
aplica el pretérito y el inglés aplica el antepresente, y se deben hacer los cambios
necesarios en sintaxis de la estructura en inglés, para alcanzar, de manera intencional, la
sutileza, que se logra colocando el adverbio en determinado lugar de ia oracion .

El uso del antecopretérito en el caso Haven't you eaten already? por (No ya habias
comido? se debe al valor narrativo que se imprime al utilizarlo, para hacer hincapié en la

fuerte suposicion de una acciéon cumplida, en un pasado anterior al que se hace referencia.
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2.4 TRATAMIENTO PEDAGOGICO

De los libros de inglés como lengua extranjera consultados, inicamente los libros de
texto de nivel intermedio hacen mencién a los adverbios de tiempo already, still 'y yet
utilizados en antepresente, y solo como parte de las explicaciones previas a las actividades
de manejo de los tiempos en pasado. Estos adverbios se manejan, en la mayoria de los
textos analizados, como accesorios del tema principal que generalmente es la distincion del

uso entre pretérito y antepresente, come en The Cambridge English Course (Swan,

1985 72-74) o entre antepresente y antepresente “conmtinuo”, el caso del Blue Print

Intermediate (Abbs, 1989-54-55). Algunos libros The Cambridge English Course (Swan,
1985:118) _Outlook for English III (Holloway, 1994.56-57), Cross Currents (Harrington,
1995:87) manejan ¢l uso de los adverbios en un compendio de gramditica aparte de los
gjercicios o actividades dentro del libro de texto Como tema principal solo se encontrd en
un texto de nivel intermedio, Take One (White 1989 96-97) que lo toma como repaso de

las estructuras de antepresente. Hay libros, Break into English 1T (Carrier, 198640) y

Cross. Currents (Harrington, 1995:32-33) que promucven actividades discriminatorias
entre otros adverbios relacionados con el antepresente ; just, ever, never. En la mayoria de
los libros consultados, se limita la practica de los adverbios en la presentacion de fa
estructura de antepresente y es en las practicas de consolidacion de las estructuras que se
combinan sus usos.

Los textos para niveles avanzados consultados no dan explicacion en el uso de los
adverbios, sin embargo se practican dentro de las actividades para ¢l pasado (Think First
Certificate (Nauton, 1989: 21} Los libros mas avanzados consultados (Proficiency in
English Course, Low 1986) y (Progress to Proficiency, Jones 1995) no hacen referencia

alguna del uso de los adverbios de tiempo already still y yet aun cuando tienen ejercicios

especificos para otros adverbios como los de frecuencia.
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Los textos de consulta de gramatica generalmente manejan el caso de los adverbios
de tiempo por parejas, por ejempio: Kent (1978); already y yet, Murphy (1985), st y yet,
Maclin (1994) already, still, yet y however (utilizados como conjunciones) Solo
DeDevitis,(1989), Spankie (1981) y Leech (1989) los relinen como adverbios de tiempo
para present petfect.

El tratamiento pedagogico que se da en la mayoria de los textos para nivel
intermedio de inglés no satisface las necesidades que representa para un hispanohablante el
aprendizaje y uso de las formas adverbiales que nos interesan’

t - Sintacticamente, la naturaleza de estos adverbios ofrece la posibilidad de acomodarlos
en distintas partes de la oracién y hacerlos significar conceptos especificos; de igual
manera hay lugares en la oracion y formas que gramaticalmente no se consideran como
claras mi correctas. So6lo uno de los libros consultados (Leech 1989) ofrece las
explicaciones pertinentes. Los demas se limitan a un uso y una posicion especifica dentro
de la oracidn y regularmente a un tiempo verbal.

2~ Pocos son los libros de texto que ofrecen ejercicios que contrasten estos adverbios en
pasado. En general se limitan a mencionar los tipos de estructuras que se consideran
regulares e ignoran las posibilidades semanticas necesarias para actividades de contraste
entre los distintos tiempos del pasado y entre already, still y yet, y otros adverbios
relacionados. Consideramos que este tipo de ejercicios promoverian una competencia
comunicativa mas efectiva. Los libros intermedios revisados no hacen referencia a estos
aspectos, sin embargo, los avanzados solicitan estas diferenciaciones en sus ejercicios.

3 - Las actividades propuestas por la mayoria de los fibros consultados no pasan de
gjercicios de reconocimiento de patrones estructuralistas, solo uno de los libros
consultados solicita la utilizacion de estos adverbios en un contexto abierto en el que con
gjercicios especificos promueve la produccion de estructuras con estos adverbios. (The

Source Book An Alternative English Course. Shepherd 1991)
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4 - Para el hispanchablante consideramos que es importante que se haga Ja distincion entre
los usos de estas formas adverbiales haciendo referencia a las formas correspondientes en
espafiol, ya que los sistemas son muy similares pero no idénticos. S6lo un texto ofrece este
servicio poniendo la traduccién de cada forma pero sin distinguirlas entre ellas

(Comnunicate in_English [ll Villafuerte 1990).

Consideramos que aun cuando existe material relacionado con el tema, no se ha
trabajado con el enfoque que corresponde a las caracteristicas morfoldgicas ni sintacticas
de estas formas en inglés y espafiol va que se ha dejado de fado la posibilidad de establecer
un contraste mas detallado entre los significados de las diferentes construcciones y las
relaciones entre las dos lenguas. Las formas gramaticales y los tiempos que se manejan al
utilizar estos adverbios pueden incorporar las estructuras para entender y producir formas
con stgnificados especificos y detallados.

El analisis gramatical efectuado a los adverbios de tiempo already stil y yet nos
permitio establecer la utilidad y mancjo de estas formas en tiempo pasado Reconocimos
que su funcién semantica depende de las relaciones que se establezcan entre las acciones
que se describen en el pasado y el tiempo presente. Pudimos distinguir que el uso de estos
adverbios denota sorpresa de que una accion continie mas de lo supuesto por las
circunstancias o que no se haya cumplido al momento que se habla.

Aclaramos que para el angloparlante el uso de estas formas como adverbios de
tiempo no representa problemas, aun cuando el tema es motivo de discordia entre los
dialectos del inglés mas extendidos en el mundo, puesto que el inglés britanico considera el
uso de estos adverbios en tiempo pasado exclusivo de los tiempos perfectos y el uso en
pretérito como erroneo, practica aceptada en el inglés americano

Las dificultades de aprendizaje las encontramos para el estudiante de inglés como
lengua extranjera, aparentemente se cuenta con reglas de uso muy especificas que
mantienen a algunas de estas formas como exclusivas de interrogaciones y negaciones
(still, yef) y otras como la contraparte para el afirmativo (already); sin embargo, estas
correspondencias y estructuras  se combinan para establecer connotaciones especificas y
las formas en un principio vistas como simples cambian, para hacer mas significativo el

habla pero mas dificil de manejar y reconocer
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En e caso particular de los hispanohablantes mexicanos, (que no comparten ¢l uso
del antepresente como opcién regular para referirse a acciones inmediatas en el pasado,
sino el pretérito) el aprendizaje de formas por analogia es dificil (present perfect por
antepresente en vez de pretérito o viceversa) y un andlisis contrastivo se dificulta al contar
en espafiol con s6lo dos palabras para tres formas distintas en inglés.

Por ultimo al revisar libros de texto en busca de los antecedentes del tratamiento
pedagogico que se ha dado al tema no encontramos material coherente que atendiera a las
necesidades propias de las caracteristicas aqui expuestas, por lo que creemos valida desde

el punto de vista lingtistico la realizacion de esta propuesta de gramatica pedagogica
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CAPITULO 3
MODELOS TEORICOS DE LA ENSENANZA DE LA GRAMATICA

En este capitulo haremos la descripcion de algunos modelos tedricos de la
ensefianza de la gramatica de los cuales escogeremos fos adecuados para desarrollar
las practicas gramaticales de nuestra propuesta de gramatica pedagogica, En primer
lugar retomaremos la teoria cognoscitiva, enfocandola al aprendizaje de una lengua
extranjera De los elementos y fases del proceso de aprendizaje, describiremos el
interlenguaje y la importancia de un “anlisis de error”. Describiremos el beneficio
que entrafia la “toma de conciencia” respecto a un aspecto gramatical para,
finalmente, definir las ventajas de los ejercicios de “procesamiento de imput y de
output” que proveeran de un marco de referencia a los gjercicios desarrollados en el

capitulo cuatro,

31 TEORIA COGNOSCITIVA DE LA ADQUISICION DE SEGUNDAS
LENGUAS

De acuerdo a la teoria cognoscitiva la adquisicion de una segunda lengua implica la
construceidn de rutinas de procesos de seleccion de una lengua distinta a la materna Dicho
proceso es considerado una actividad cognoscitiva compleja que usa distintas habilidades,
tanto de tipo sintactico-gramatical como pragmitico. El aprendizaje de las estructuras y
formas especificas de la lengua requiere de lo que algunos autores {Bialystok, 1980:34
O’Malley, 1990:20) llaman “conocimiento declarativo” y “conocimiento de procedimientos”,
los que se relacionan directamente con lo mencionado en el capitulo uno de este trabajo
(Ausubel) acerca del aprendizaje en general de tipo memoristico (“conocimiento
declarativo™ y de tipo significativo (“conocimiento de procedimientos™), y a los tipos de

memoria {a largo v corto plazo) que llevan a la adquisicién de conceptos.
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Bialystok considera al “conocimiento declarativo” como la memorizacion de reglas
gramaticales, que no pueden aplicarse de manera automatica. Describe al “conocimiento de
procedimientos” como la practica automatizada de las reglas de la lengua.

O’Malley (1990:23) sefiala fundamental al “conocimiento declarativo”, por
considerarlo la base del “conocimiento de procedimientos” el cual se usa con un proposito
comunicativo y que a su vez modifica al “conocimiento declarativo”  Anderson
(0" Malley,1990:25), menciona las etapas que debe cumplir quien aprende una lengua
extranjera para ir del “conocimiento declarativo” al “conocimiento de procedimientos™: 1)
conocer las reglas, 2) asociarlas, y 3} utilizarlas de manera auténoma Faerch y Kasper
(O’Malley,1990°27) describen los cuatro elementos del “conocimiento procedimental” que
llevan a la creacion de un sistema entre la lengua materna vy la lengua meta, procedimientos
de: recepcion, produccion, coordinacion y coherencia, de aprendizaje y uso de estrategias
comuicativas. Estos elementos toman en cuenta el procese que desarrolla de manera
estructurada un marco cognoscitivo coherente.

Al reconocer la importancia de las anteriores declaraciones buscaremos aplicar los
postulados de la teoria cognoscitiva cn la toma de decisiones para estructurar la exposicidén y
practica de las estructuras gramaticales de nuestro trabajo, en busca de los procesos y etapas
que Tlevan al desarrollo del interlenguaje, tema que abordaremos a continuacion.

Fl término interlenguaje fue acufiado por Selinker (1974:41) para representar el
sistema en desarrolio en el proceso de adquisicion de una segunda lengua, El interlenguaje
segiin Selinker se conforma a partir de los elementos lingilisticos con que cuente quien
aprende la segunda lengua (lengua materna, lenguas aprendidas anteriormente,
sobregeneralizaciones acerca del sistema que esta aprendiendo, etc ). Bialystok (1985:107)
profundiza en la descripcion del interlenguaje al considerarlo un producto del sistema de
aprendizaje y no meramente una etapa en el desarrollo de la lengua meta. Ella lo describe
como la representacién de informacion organizada de manera sistematica acerca de la

lengua meta y los procedimientos para utilizar esa informacion en el momente adecuado.
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Para valorar el grado de desarrollo de la lengua meta de una persona que estd en
proceso de aprenderla, Bialystok (1985:110) toma como referencia la discordancia entre su
desempefio y el de un hablante nativo en los distintos aspectos que forman la competencia
comunicativa. Menciona que no necesariamente ¢l conocimiento de los pormenores
linguisticos de una lengua lleva a tener un desempefio mas eficaz ni mas complejo de la
misma en comparacion con un hablante nativo, quien siempre conocera mejor los usos de la
lengua Sin embargo, sefiala que la toma de conciencia acerca de los fenomenos linghisticos
lleva a quien aprende la lengua meta a formar sistemas, mediante la conceptualizacion de
principios de organizacion de la lengua, lo que desarrolla su interlenguaje hacia un sistema
mas parecido al del hablante nativo. Bialystok (1985:113) recomienda el desarrollo
sistematico de estructuras de informacion linglistica para funciones especificas, tomando en
cuenta las estrategias propias de comunicacion y aprendizaje de quien aprende

Corder (1967:6) menciona una secuencia natural de aprendizaje de una segunda
lengua, donde hay una competencia transitoria en la que se cometen errores como parte del
proceso. Describe distintos tipos de errores (omision, adicion, seleccion, orden, de
referencia o estilisticos etc.) que hacen evidente la existencia de un interlenguaje. También
sugiere (1973:257) que el analisis de errores es la unica forma de percibir en que momento
de desarrollo en encuentra el interlenguaje Mediante un anélisis de errores puede concluirse
cuales son las reglas que al aplicarse llevan a los alumnos a cometer errores. Recomienda
que se maneje el error en beneficio del aprendizaje y que se tome una postura definida en su
tratamiento dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje. Sus recomendaciones, junto con
las hechas por Bialystok respecto al tratamiento del sistema lingitistico en formacion, nos
llevan a recapacitar en las actividades de toma de conciencia que la teoria cognoscitiva
(O’Malley 1990:80) plantea como primera fase en el desarrollo del aprendizaje de una
lengua extranjera.

Los cjercicios de toma de conciencia de los aspectos y reglas gramaticales que

describiremos tienen enfoques y procesamientos de trabajo distintos.
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Una se enfoca al procesamiente del error dirigido (Tomasello, 1989 387), otra a la
toma de conciencia de las reglas que tmplica la estructura meta y la deduccion de éstas por
parte de los alumnos, {(Fotos,1983:386) y por ultimo, la desarrollada por Little (Odlin
1993-115) se basa en ¢l desarrollo de la lengua a partir del Iéxico v los campos seménticos
que la soporten Todas tienen la ventaja de hacer que las practicas subsecuentes a estas
practicas de toma de conciencia sean significativas y coherentes al desarrollo cognoscitivo
de los alumnos.

Los modelos desarrollados por Fotos y Ellis (1991:605 Commumcating About

Grammar-A Task -Based Approach.) nos servira de base para nuestras actividades de toma

de conciencia respecto a nuestro punto gramatical.

El métode desarrollado por Fotos, {(1991) plantea restarle importancia a la
produccidon en esta etapa del desarrollo del aprendizaje de la lengua y en su lugar hace
hincapié en el papel de la comprension cognoscitiva de los aspectos gramaticales. Esta
comprensién cognoscitiva dentro del método, pretende lograrse mediante la resolucion de
problemas Estas tareas de resolucién de problemas tienen el propdsito de que quienes
aprenden hagan un analisis consciente de la informacién que se les presenta, con el fin de
flegar a la representacion explicita de las estructuras meta. Ya que las estructuras que
manejamos para esta gramatica pedagégica pueden deducirse en el contexto adecuado,
haremos que los alumnos deduzcan las reglas que estructuran el uso de los adverbios de
tiempo (already, still y yet en tiempo ante presente) que trabajaremos. Consideramos que la
participacién de los alumnos en la “formacién” de las reglas de las estructuras meta, es
didacticamente lo mas significativo de este método dada la participacién en conjunto de los
alumnos en las actividades de toma de conciencia

El método, The Garden Path Techmque, {Tomasello, 1984:387) se basa en el
siguiente principio. Pueden corregirse los errores que se logren formular, después de dirigir
a los alumnos hacia una hipotesis falsa acerca de alguna estructura determinada en la lengua

meta, dada la inmediata disposicién cognoscitiva en que se encuentran fos alumnos
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El método plantea que los errores en los que el alumno incurra al ser dirigido, se
construyen dentro del propio sistema en formacién de la lengua meta, y que al recibir el
estimulo adecuado las condiciones de aprendizaje se vuelven optimas, cognoscitivamente.
Los adverbios de tiempo con que trabajaremos en esta propuesta, no coinciden en nimero
con las formas en inglés, y entre las palabras en inglés, las estructuras (negativas,
interrogativas y afirmativas) varian en el uso y significado, sin embargo, no nos valdremos
de estas caracteristicas para conducir a los alumnos a errores que promuevan una toma de
conciencia respecto al tema ya que consideramos que al trabajar con mas de dos palabras
con significados similares la utilizacion de esta técnica resultaria contraproducente.

El método de toma de conciencia desarrollado por Little (Odlin, 1993.103 Lexical
Approach to Pedagogical Grammar) propone un enfoque estrictamente dirigido al uso del
léxico, por medio de textos auténticos alrededor de una estructura meta e incrementado el
conocimiento del campo semaéntico a partir de la reconstruccion del texto y la identificacion
de 1as necesidades linguisticas que vayan surgiendo de esta practica. Para hacer uso de esta
técnica en la etapa de toma de conciencia se tendria que distinguir entre los distintos usos de
los adverbios already, stll v yet que ademas de presentarse como adverbios de tiempo
también lo hacen de manera regular como conjunciones y adverbios de modo. Consideramos
que por la variedad de funciones de las formas gramaticales que estamos presentando, y
particularmente por la etapa de desarrollo de la lengua meta que tenemos contemplada para
el publico al que va dirigida nuestra propuesta de gramética pedagogica,, esta técnica
representaria un obstaculo al utilizarse como gjercicio de toma de conciencia

El modelo cognoscitivo de aprendizaje que seguimos supone en su segunda fase la
asociacion de reglas, que se hicieran conscientes en un primer término Para esta etapa nos
basaremos en el modelo desarrollado por VanPatten (1996), Fig. 1 quien sugiere que los

siguientes elementos constituyen las etapas de desarrollo en el aprendizaje efectivo de una

lengua extranjera.

Input Intake Interlengujem--—mmn----—-Output

l l

Mecanismos de procesamiento Practica enfocada

Fig 1 Medelo Processing Oriented_Grammar VanPatten 1996

et . e A ——rr——
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INPUT: Es la informacién que sirve para que se hagan las conexiones de forma y
significado que llevarén a la construccion del interlenguaje personal del alumno VanPatten
lo considera la materia prima que se percibe del ambiente de aprendizaje que rodea a quien

estd en el proceso de aprendizaje de una lengua

INTAKE: Es la informacién que se asimila en la bisqueda de la comprension de

mensajes, como un producto de la filtracion del inpuf para la creacion del sistema linguistico.

SISTEMA EN DESARROLLO: Es el interlenpuzje entendido como la

representacion personal de la lengua meta que el alumno esté formulando

OQUTPUT: Fs el uso de la lengua u estructuras metas, como evidencia del proceso
de integracion de las formas previamente incorporadas al sistema a través del inpur v el

mtake,

VanPatten(1996'99) reconoce estas etapas en los métodos tradicionales de
ensefianza de una lengua extranjera pero ademas considera necesario guiar al alumno de una
etapa a otra de manera responsable y comprometida con el proceso cognoscitivo que se
pretende llevar a cabo, para o cual sugiere una etapa intermedia entre el mput y el intake
que haria que el camino entre la primera y la Gltima etapa fuera cognoscitivamente
coherente, VanPatten propone que se cuente con una serie de mecanismos de procesamiento

realizados de acuerdo con su aplicacion de fnput estructurade

MECANISMOS DE PROCESAMIENTO: Son actividades que provocan que el
ambiente en que se hacen las conexiones entre forma y significado sea cognoscitivamente
significativo. EI propgsito de las actividades es que las conexiones entre los nodos de
informacién sobre la lengua lleguen a formar parte del interlenguaje del alumno habiendo

pasado a través de un filtro adecuado y que logren recuperarse satisfactoriamente en i uso,
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PRACTICA ENFOCADA: Este tipo de practica es la caracteristica principal de Jas
actividades que forman parte de los mecanismos de procesamiento y lleva a construir la base
cognoscitiva de los ejercicios que haran significativa y estructurada la etapa de mpur
VanPatten la desarrolla a partir de los siguientes principios universales de procesamiento de
mput.

PRINCIPIOS UNIVERSALES DE PROCESAMIENTO DE INPUT

1 Elalumno

a) procesa las palabras de contenido antes que cualquier otra

b) procesa la informacion que es preferentemente de tipo léxico méas que gramatical

¢) prefiere procesar informacion sigmficativa a procesar informacion sin significado.

2. Es necesario que la forma de procesar la informacion que no es significativa sea facil.

3 Se tiende a seguir un patrdn de procesamiento en el que el primer elemento es un sujeto,
el segundo una accién y por ultimo un objeto, dando al primer elemento que encuentran la
calidad de sujeto

4. Las frases que se procesan recurren a patrones de un “todo” no analizado especialmente si

éste cuenta con caracteristicas fonéticas

VanPatten (1996.104) sugiere los siguientes linearmientos para las practicas de inpuf
estructurado, con el proposito de que el alumno entienda un aspecto de informacién
gramatical mientras esté enfocado en el significado:

1. Presentar una cosa a la vez, eliminando la redundancia de la forma lingtiistica.

2. Enfocarse en el significado, con el proposito de hacer significativa fa practica

1 Partir de las oraciones hacia el discurso, para mantener el control y la direccion del
proceso.

4. Utilizar input oral y escrito; para atender a los diferentes tipos de aprendizaje.

5 Hacer que el alumno haga algo con el /put; y recapacite en su utilidad

6 Tomar en cuenta las estrategias de procesamiento del alumno, y atendesrlo

individuatmente
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Para la practica de estos lineamientos VanPatten (1996'101) sugiere basicamente dos
tipos de ejercicios. de tipo referencial y de tipo afectivo. Los primeros son para enfocar la
atencion del alumno en la funcién de la estructura El segundo es para hacer significativas las

practicas de manera afectiva.

Los tipos de ejercicios que plantea son
o Completar informacion, en la que se ofrezcan las opciones utilizando la forma u
estructura meta y que sea mediante informacion referencial que se conteste
¢ Sugiere la utilizacion de sistermnas binarios de si-no, falso-verdadero, etc para mantener la
atencion en la estructura.
o Relacionar columnas en las que las estructuras metas estén formadas y que sélo se
requiera de entender la funcion y significado para hacer las relaciones
o Contestar ejercicios de opcién miltiple; esta técnica tiene la misma funcion que la
anterior, procesar las estructuras, entendiéndolas, pero sin tener que producirlas
o Realizar cuestionarios, utilizando un sistema binario o con preguntas abiertas y haciendo
uso de la informacién original y personal de los alumnos apelando a su lado afectivo para
hacer significativa el procesamiento de estructuras.
e Hacer encuestas con un formato similar al anterior y con el proposito de personalizar las
situaciones de aprendizaje
VanPatten (1996 114) propone un seguimiento necesario entre la formacién del
sistema linguistico por medio de input estructurado. Para €l la formacion del sistema no es
suficiente para desarrollar ¢l uso del lenguaje de manera automética en un contexto
comunicativo, ya que ésta es una actividad compleja que incluye los siguientes procesos 1)
acceso (la seleccion e incorporacion de formas correctas), 2) monitoreo (edicion de o que a
juicio de quien habla no es correcto), y 3) estrategias de produccion (alineamiento de formas

v palabras para hacer oraciones}.
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VanPatten (1996 117) se enfoca en la utilidad del acceso para desaricllar sus
principios de desarrollo de output estructurado. Para Terrel (VanPatien, 1996.117) el acceso
no tiene un seguimiento automatico a la adquisicién, sostiene que haber incorporado una
estructura o forma particular de la lengua al interlenguaje no es sinénimo de poder acceder a
ellos de manera facil o automatica. VanPatten (1996'120) sugiere que para llegar a producir
las estructuras meta de la lengua de manera automatica; se creen ambientes de produccién
controlada de las estructuras, desarrollando la fluidez y precision de las formas. Hace
hincapié en la distincion de practica de ouiput estructurado vy las tradicionales practicas
mecanicas que por carecer de significado (al darse cuenta los alumnos que el dnico
propésito era repetir la estructura gramatical en cuestidn), eran a su parecer poco efectivas,
a pesar de la intencién de formar buenos habitos hingitisticos. E! autor sugiere que las
practicas de owutput estructurado involucren el intercambio de informacion real o al menos
desconocida por los estudiantes, y que se requiera de que los alumnos hagan uso de la
estructura en particular para expresar significado.

Los lineamientos que VanPatten (1996°121) sugiere v que seguiremos para las
actividades de oniput estructurados son andlogas a las de inpuf estructurado

I Presentar una cosa a la vez.

2.Mantener la atencién en el significado

3 Ir de las oraciones al discurso

4 Usar outpu! escrito y oral

5 Mantener una relacién entre el contenido del ontput, vy la respuesta que provoque,

6, Quien haga uso de la estructura debe de tener conocimiento de la forma que esté

utilizando como seguiniiento a un trabajo de impur estructurado.

Asi también los ejercicios que sugiere para estos lineamientos son correspondientes a
las actividades de imput estructurado (cuestionarios, comparaciones, toma de apuntes,

llenado de cuadros, recoleccion de firmas etc )
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La teoria cognoscitiva nos plantea el desarrollo de tres etapas bien definidas en el
desarrollo del conocimiento de una lengua extranjera, el conocimiento de las reglas que la
conforman, la asociacion de estas reglas, y su uso de manera automatica En nuestra
propuesta de gramatica pedagdgica desarrollaremos ejercicios de toma de conciencia para la
primera etapa , de inpuf estructurado para la segunda y de owfput estructurado para las
actividades de desarrollo de acceso a la informacion que se vera reflejada en el uso eficaz de
los adverbios de tiempo already, still y yet en tiempo antepresente

Los lineamientos preseniados en este capitulo serviran de base para disefiar las

practicas v actividades que conformen el siguiente capitulo,
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4. CAPITULO CUATRO
ELABORACION DE LA PROPUESTA DE GRAMATICA PEDAGOGICA

El capitule cuatro constara de los modelos de practicas gramaticales para las
habilidades receptivas (comprension de lectura y comprension auditiva) vy productivas
{produccion escrita y produccion oral) de la propuesta de gramatica pedagogica que
presentamos, para €l uso de los adverbios de tiempo already, sti!l y yet en antepresente.

El uso de los adverbios de tiempo already, still y yet representa el manejo de
estructuras exclusivas correspondientes a la formacién de enunciados interrogativos,
afirmativos, negativos e interrogativos negativos La posicion de estos adverbios en la
oracion en cada caso estd determinada de acuerdo al enfoque que se quiera dar al enunciado
(suposicién, sorpresa, critica etc.). En general estas caracteristicas representan un problema
para quien esta aprendiendo inglés va que tiene que distinguir los usos de cada estructura y
hacer los cambios correspondientes segin el tipo de enunciado que requiera producir o
entender. Para los hispanohablantes es particularmente dificit por no existir en espafiol el
mismo nimero de formas para las estructuras correspondientes, ademas de que el uso de la
forma antepresente en algunos casos corresponde a la de pretérito.

Las actividades presentadas en este capitulo se desarrollaran de acuerdo a la teoria
cognoscitiva, la cual sugiere se siga un proceso en etapas definidas donde se conozcan las
reglas, se asocien, y por ultimo se utilicen. Para la primera etapa se tomard en cuenta el
modelo de toma de conciencia desarrotlados por Fotos, (Grammar Conscioushess Raising
Tasks) con ¢l proposito de que a quien aprende se le guie a encontrar los patrones de uso de
las estructuras, y descubra las reglas que rigen lo que consideramos las estructuras base
already y yet en sus formas afirmativas y negativas .

Para la segunda etapa: la de asociacion de reglas, utilizaremos el modelo desarrollado

por VanPatten en las actividades de input estructurado y de output estructurado,
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La primera con el proposito de controlar la asimilacién de informacion mediante
mecanismos de procesamiento, y la segunda para controlar la formacién de los mecanismos
de acceso que lleven a manejar las estructuras gramaticales de manera automética
Finalmente utilizaremos actividades de tipo comunicativo para ejercitar el uso de las

estructuras en un contexto controlado pero abierto al uso espontaneo.
4.1 DESCRIPCION GRAMATICAL

Los adverbios de tiempo already, still y ye! en general denotan sorpresa de que una
accién se haya cumplido antes de lo esperado (She has been to your office already. Why
are you asking about that?), que no se haya cumplido todavia (fasn’t she been fo your
office yet? She was expected there three hours ago) o de que aun siga sin cumplirse (She
still hasn't been to your office. I guess she doesn 't want to see you).

Cada adverbio corresponde, de manera general, a una forma especifica, Already a las
estructuras afirmativas, ( have already eatern) interrogativas positivas implicando una
respuesta afirmativa (Have you already eaten?) y de manera singular (poco utilizada)
interrogativa negativa (Haven't you already eaten?). También se pueden hacer
declaraciones negativas con entonacién de pregunta implicando incredulidad ante lo
declarado (You haven't eaten already, have you?) Yet corresponde a las negaciones (/
haven't eaten yel) interrogativa (Have you eaten yer?) e interrogativa negativa (Haven t you
eaten yet?). Still es utilizado exclusivamente para formas negativas en declaraciones ( / stilf

haven’t eaten ) e interrogaciones (Have you still not eaten?).

INT. NEGATIVO

INTERROGATIVO

T AFIRMATIVO NEGATIVO

ALREADY { have alrcady|! havent eaten|Have you already|Havent you
eaten. already. eaten? already eafen?

YET i haven't eaten|Have you finished|Havent you
yet. yet? finished yet?

STILL { st havent Have you shil not
eaten. eaten?
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4.2 ACTIVIDADES PARA EL DESARROLLO DE LA COMPRENSION AUDITIVA

La comprension auditiva es una habilidad de tipo receptiva que requiere del
entendimiento de las funciones comunicativas de las oraciones que se oyen las cuales se
desarrollan generalmente dentro de un contexto especifico relacionadoe estrictamente con la
produccion oral (Widdowson,1978:58).

Segin Brown (1990:144), en un tiempo se creyd que los problemas que se
presentan en la comprension auditiva se debian a la falta de conocimiento para reconocer el
cédigo que usaba el hablante y la forma en que se organizaban las oraciones. Para solucionar
estos problemas se recurrid a entrenar a los estudiantes en la identificacion de formas
fonéticas distintas entre la lengua meta y [a lengua materna para que al poder identificar las
diferencias v entender el texto oral lo incorporaran a sus habilidades de manera automatica.
Sin embargo, va que la produccion natural de la lengua no se da en ambientes de produccion
en que las enunciaciones sean pausadas ni absolutamente claras, este enfoque de ensefianza
ha sido ampliado al abarcar los distintos aspectos fonéticos que describen la lengua hablada
como son la intencion del emisor y del receptor, si el mensaje es reciproco o no, o las
distintas habilidades que requieren los diferentes tipos de conversaciones. Estas requieren de
lo que Nunan (1989:25) llama sub-habilidades y que permiten al hablante reconocer las
funciones y significado de las palabras y oraciones en un ambiente de coherencia y cohesion
del discurso. En la ensefianza del aspecto auditivo de una lengua es importante desarrollar de
manera consciente estrategias especificas de comprension de las funciones de la lengua, por
medio de ejercicios que requieran por ejemplo la extraccién de informacién especifica, como
los patrones de entonacion de formas interrogativas, declaraciones, enumeraciones, 0 mas
directamente de formas gramaticales Para ef desarrolio de las habilidades receptivas en ¢l
marco del tema de los adverbios de tiempo already, sill y yet en antepresente utilizaremos
los lincamientos planteados por los modelos de toma de conciencia y de imput estructurado;

para el desarrofio de las habilidades productivas se plantearin actividades de tipo

comunicativo y de output estructurade.
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4.2.1 Ejercicio de Toma de Conciencia.

TIPO: Grammar Conscrousness Raising Tasks

ESTRUCTURAS ALREADY Y YET

Instrucciones para el maestro;

Warm_up: Introducir al grupo el tema del ejercicio de comprension auditiva mediante
preguntas directas acerca del tipo de actividades que les parecen exdticas e interesantes y
que les gustatia hacer. Para introducir a los alumnos al tipo de vocabulario que se va a
presentar en la actividad se les pide que hagan una fista de este lipo de actividades y se les da
un tiempo limite para hacerlas. Ejemplo:

Visit a country in Asia . Before the turn of the century.

Swim with dolphins in the Caribbean. Before turning 25,

Buy a brand new car. Before three years.

Eat in a fancy restaurant. Before next year.

Actividad: Después de revisar las listas y comentarlas, explica el contexto de la grabacion
que van a oir - Dos ex-compafieros se encuentran después de cinco afios de haber salido de
un curso de inglés. En ese momento recuerdan una actividad idéntica a la realizada en la
clase y estan hablando de sus logros.

Se les pide que identifiquen que actividades se propusieron realizar v si los
personajes las cumplieron o no Se les presenta la grabaciéon Se les pide que por grupos
decidan cuales fueron las actividades que realizaron y que expliquen sus respuestas Se les
pedird que sefialen las estructuras que les Hevaron a tomar tales decisiones v que formulen

las reglas de dichas estructuras.

CARACTERISTICAS DE LA GRABACION:
Voz I de hombre (m},

Voz 2 de mujer (w).

Entonacidon marcada para las declaraciones negativas, ¢ interrogaciones.
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TRANSCRIPCION.

m.

¥ § 2 ¥ T 8§ E B 2 ¥ E B

...50 do you remember the English classes five years ago? What about the list of
interesting things to do, before we got older..?
Yes ! remember ......it was about gomg places and doing interesting activities right?
Yeah that one. What were the things you wanted to do? Do you remember?
Let e see . .going 1o Europe before turning 25, buying a car, living by myself,
getting married, and.....buying a house I guess.
Have you done any of those things yet?
Well some at least.
Have you been to Europe yet?
Yes, I have already been there twice.
Have you bought a car yet?
Yes I have already had three cars.
Have you gotten married yet?
No [ haven't gotten married yet,
What about the house. Have you bought a house yet?
No I haven't bought a house yel.
Have you lived by yourself yet?
Yes I have already lived by myself for a couple of years. But tell me about you, what
were the things you wanted to do?
I wanted to get a super job, get a brand new car, get a dog, study kavate, and.... let
me see ..oh yes, meet a Hollywood star.
Have you done all those things yet?
Well I have done some already but not all. I have already gotten a nice job, I have
already bought a brand new car, [ have already met a Hollywood star, but I
haven’t gotten a dog yet..
What about the karate lessons. Have you studied karate yet?

No I haven't had the time yel.
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4.2.2. Ejercicio de Input Estructurado I

ESTRUCTURAS: ALREADY , YET

TIPO DE EJERCICIO: De referencia.

Instrucciones para el maestro;

Warm_up Introducir el tema del ejercicio de comprensién auditiva Discutir acerca de los
atractivos turisticos que ofrece la ciudad de México. Pedirles que mencionen los lugares mas
visitados por el turista extranjero y las opciones mas interesantes para un four por la ciudad.
Actividad Presentar la situacion de la grabacion.

Una pareja en su luna de miel por la ciudad de México se entera de que el hotel
donde se hospedan ofrece recorridos por la ciudad. Quieren aprovechar su ultimo dia en ésta
y van a preguntar. El guia de turistas les hace un cuestionario para poder integrar un grupo y
crear un itinerario.

Se les da una tabla que tienen que llenar después de escuchar la grabacién

CARACTERISTICAS DE LA GRABACION

Voz 1 hombre (J)

Voz 2 mujer (L)

Voz 3 mujer (G)

L Look, Johnny, we can get a free tour around the city. We haven 't seen anything and
we are leaving tomorrow night.

J You are night, sweetie, let's get some information. Fxcuse me ma'am . How can we
get in one of those tours?
Are you guests here in the hotel? May I have your room number, please?

3459
Mr. & Mrs. Johnson, First we have to fill out a questionnaire. There are two other

t'-q

couples, the Liaos, a Chinese couple, and the De Vittos, who are Iralian. They have

already filled it out. So let me ask you, how long have you been here?

43



o

3 =~

Q> ~ 0 -

Three days already but we haven 't done much yet.

Have you been fo Teotihuacan yet?

No, we haven 't been there yel.

Good! The other couples haven 't been there either.

Have you visited the shrine of Our Lady of Guadalupe yet?

Yes, we have already been there.

The Liaos have already been there, and the De Vittos, too. Have you heard about
the Floating Gardens in Xochimilco?

Floating Gardens? No we haven't been there.

The Liaos have been there but the De Vittos haven’t yel.

Where can we drink tequila and dance to Mexican music?

Have you been to Garibaldr Square yet?
No, we haven't.
Perfect. Nobody has been there yet. So that will be our last destination. Please be in
the lobby in ten minutes The hotel will provide food and drinks for the whole day.
Just bring your cameras.

CHECK THE PLACES VISITED BY THE DIFFEREN I COUPLES:

SHRINE | TEOTIHUACAN | XOCHIMILCO ([ GARIBALDI

MR, AND MRS, LIAO |

MR. AND MRS. DE VITTQ

IMR. AND MRS. JOHNSON "
e S E—

4.2.3 Ejercicio de Inpuf estructurado II

ESTRUCTURAS: ALREADY, STILL
TIPQ DE EJERCICIO. REFERENCIAL

Instrucciones para el maestro:

Warm up.: Se explicara el concepto de procrastination, se daran ejemplos de esta actitud y

se comentaran tas consecuencias de las mismas.



Actividad Se les dar el contexto de la grabacion
Escucharan a dos personas hablar de una tercera y decidirdn de quién se estd

hablando con referencia a unas ilustraciones

CARACTERISTICAS DE LA GRABACION
Voz 1 de hombre (m)

Voz 2 de mujer (w)

TRANSCRIPCION DE LOS DIALOGOS
Dialogo 1
m Mr. Cook at the Famous Restaurant still hasn’t hired a butcher.

w! What do you mean?
m:  He is such a soft- hearied man that he still hasn't killed a chicken himseif. I'm

afrard the place is going vegetarian.

Didlogo II

m: | My brother 1s presenting the bar exam next week.
w: Is he completely ready?

m:  Absolutely, he has already fimished studymg .

Diéloge 111
we I have been so busy with this project that everything is a mess at home.

m:  Noldding....1t is the same here, [ still haven 't made my bed.

Diilogo IV

m: Tell me about your cotiage. Is it ready for the summer?

wr Don’t even ask. I still haven’t been around for painting or anything. Would you like
to help?
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CHECK THE CORRECT PICTURE ACCORDING TO THE LISTENING
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4,3 ACTIVIDADES DE PRODUCCION ORAL

La produccién oral es una habilidad productiva que requiere de la utilizacion de los
elementos que conforman la competencia comunicativa, conocimiento de las reglas de uso
de la lengua ademas de la estructura gramatical. Al igual que la comprension auditiva,
involucra la manifestacién del sistema fonologico de la lengua y del sistema gramatical en
un intercambio de informacién en contexto. Widdowson (1978:59) lo llama Ia
representacion fisica de fos sistemas abstractos de una lengua. Describe a la produccion oral
como una habilidad productiva que se desarrolla en una interaccion reciproca ya sea ¢omo
parte de un didlogo o alguna otra forma de intercambio de ideas, que no se limita a la
utilizacion de formas gramaticales y fonologicas sino que también hace uso de gestos y
movimientos corporales que se transmiten de manera visual. Nunan {1989-26) distingue la
produccién oral de la produccién escrita al identificar a los segundos como parrafos
altamente estructurados, al contrario de la produccién oral la cual describe como.
enunciados fragmentados y cortos pronunciados de maneras distintas, donde se encuentra
repeticiones e interrupciones de uno a otro locutor, quienes hacen uso de referentes no
especificos que les llevan a llenar el discurso con muletillas y construirlo de manera irregular
respecto a la estructura de lo que es un texto escrito como referencia. Nunan recomienda el
entrenamiento en habilidades que lleven a distinguir la calidad de la comunicacion y
desarroliar estrategias de negociacion de significado y de interaccién ademas de promover
ol desarrollo de estas habilidades Nunan sugiere que el entrenamiento hacia la produccion
oral se haga de la oraci6n al discurso lo que coincide con el tipo de ejercicios de produccién
que se haran tomando en cuenta el modelo de output estructurado de VanPatten, ademas de
las actividades de tipo comunicativo que se desarrollaran para complementar y reforzar la
practica de las formas gramaticales objetivo de esta gramatica pedagogica. Los modelos de
toma de conciencia y de /nput estructurados, al estar enfocados en etapas no productivas

del aprendizaje no serin de utilidad.
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4,3.1 Ejercicio de Qutput Estructurado I

ESTRUCTURAS. ALREADY, YET

TIPO DE EJERCICIO AFECTIVO

Instrucciones para el maestro.

Warm up Se discutiran las obligaciones que se tienen como ciudadanos mexicanos,
obligaciones tanto civiles como patridticas

Actividades: Se enlistaran las actividades que los alumnos propongan y se les pedira que
encuentren diferentes personas dentro de su mismo grupo que hayan cumplido con dichas
actividades. Para encontrarlas se entrevistardn unos a otros haciendo uso de las formas de
pregunta y respuesta; al encontrar personas que hayan cumplido con alguna actividad se les

pedira que firmen en la linea correspondiente.

EJEMPLO
FIND SOMEONE WHO HAS:

PAIDTAXES s
VOTED e
GOTTENANIFECARD = e
DONE HIS/HER SOCIAL SERVICE = rnvvsinnieenn e oo
TAKEN HIS /HER CAR TO VEHICLE INSPECTION  ..cvviiniremnnniecscisnensnncancninass
TAKEN HIS/HER PET FOR RABIES SHOTS

FINISHED HIS/HER THESIS
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4.3.2 Ejercicio de Quipat Estructurade T1

ESTRUCTURAS ALRFADY YET.

TIPO DE EJERCICIO AFECTIVO

Instrucciones para el maestro.

Warm up. Discutir el prototipo de hombre o mujer de los “noventa”

Actividad: Hacer una encuesta y decidir los parimetros a considerar en la definicion del
hombre o la mujer de los noventa. Hacer una lista de dichos parametros y en parejas decidir

quiénes cumplen o no con los requisitos Presentar de manera oral los resultados.

EJEMPLO,
INTERVIEW YOUR PARTNER AND FIND OUT HOW MANY THINGS FROM QUR LIST
HE OR SHE HAS OR HASN’T DONE SO HE OR SHE WOQULD QUALIFY AS A

“MODERN PERSON".

TRAVELED BY TRAIN

GOTTEN DRUNK

SLEPT IN THE WOO0ODS

GONE SKYDIVING

WORKED OUT JUST FOR FUN

GONE TO THE MOVIES BY HIM/HERSELF
DRIVEN A CONVERTIBLE

DYED HIS OR HER HAIR

GOTTEN A TATTOO

PIERCED SOME PART OF HIS OR HER BODY

49



4.3.3 Actividad Comunicativa

ESTRUCTURAS: ALREADY, YET Y STILL

TIPO DE ACTIVIDAD. JUEGO DE COMPETENCIA Domine de la Vida

Instrucciones para el maestro:

Warm up: Hacer comentarios acerca de los momentos més importantes en la vida
Actividades: Formar equipos de seis jugadores Recordar las reglas del juego de domino.
Repartir el mismo niimero de fichas a cada alumno y dejar un sobrante para seguir jugando
en caso de que no se pueda continuar por falta de fichas dentro del juego. Gana el equipo
que termine sus fichas Para poder bajar las fichas se tiene que describir las acciones que se
Hlustran en la tarjeta siguiendo la secuencia de los eventos segin su posicién en la tarjeta,
(esquina superior izquierda la accién ya realizada y esquina inferior derecha la que todavia
no se realiza)

Materiales: Tarjetas del mismo tamafio con ilustraciones de momentos importantes en la
vida. EJEMPLO-

ESTUDIANTE 1: [ have gone skydiving already but I still haven't become rich.
ESTUDIANTE 2- [ have already become rich but I still haven't graduated.
ESTUDIANTE 3 [ have already graduated but I don't have any children yet,
ESTUDIANTE 4 [ have already had a child but I still haven’t climbed a mountain.
ESTUDIANTE 5 [ have already climbed a mountain but I haven 't gotten a dog yet.
ESTUDIANTE 6 [ have already gotten a dog but I haven 't gotien married yet.
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4.4 ACTIVIDADES PARA EL DESARROLLO DE LA COMPRENSION DE
LECTURA

La comprension de textos escritos es una habilidad receptiva que requiere de la
interpretacién de un texto impreso Para Grabe (1986) es un proceso de comprension
selectivo, anticipatorio, y con un proposito, que ademas de ser una habilidad receptiva, tiene
un cardcter inferpretativo que la hace reactivar informacion que el lector lleva dentro de si
misme lo que implica una interaccion entre el texto y el lector Esta habilidad, segin Grabe,
requiere de distintos niveles de conocimiento y de informacion de varios tipos actuando de
marnera simultanea para permitir la interpretacion de un texto de manera Optima

Widdowson (1978:61) describe a la lectura como un proceso asociado con la lengua
escrita que implica la habilidad de reconocer oraciones y su significado como elementos
lingtiisticos asi como el reconocimiento de la funcion de éstos como partes de un discurso.
Distingue estas dos formas de lectura como comprension e interpretacion respectivamenie
las cuales estan relacionadas con el uso v la desctipcion de la lengua. Para desarrollar la
habilidad de la lectura Widdowson (1978:79) sugiere el uso de textos auténticos, asi como la
aproximacion a los textos de manera gradual, lo que nos parece compatible con el modelo
de mput estructurado de VanPatten (1996:105) quien sugiere que se vaya de las oraciones al
discurso de manera gradual y tomando en cuenta el desarrollo cognoscitivo del alumno de
manera consciente
Tomaremos en cuenta estas definiciones y sugerencias para el desarrollo de las actividades
de input estructurado para el uso de los adverbios de tiempo already, sill y yer en
antepresente que estamos proponiendo. Utilizaremos textos genuinos en los que aplicaremos
gjercicios graduados para el desarrollo de la comprension de lectura ademas de la formacion

de la base cognoscitiva para la comprension y uso del punto lingiiistico elegido (afready,

still y yef)
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EJERCICIOS DY COMPRENSION DE LECTURA

4.4.1 Ejercicio de Input Estructurado I

ESTRUCTURA: ALREADY

EJERCICIO DE TIPO REFERENCIAL

Titulo: BRIDAL BEAUTY COUNTDOWN
Fuente: Good Housekeeping 1992 vol 214 no. 6

Instrucciones para el maestro:

Warm np: Hablar acerca de los preparativos tradicionales en una boda y de los diferentes
rituales de belleza a los que se someten las novias para lucir bellas ese dia .

Presentarles el texto,

Actividades: Los alumnos leeran el texto Se aclararan dudas de vocabulario v se les dard la
segunda lectura que es una serie de suposiciones con las que contestaran a una pregunta

relacionada con la primera lectura.



DAUGHTER

ridal Biéaut}ff 'COmltdo‘v

= In the weeks hefore the wedding, busy
brides often leave little time just for
themselves! Here, a plan-ahead guide—{for
brides aud harried mothers-of-the-hride too!

1 Month Be f OT Ceow is the time to think about how
you'll style your hair on the big day. Show your stylist
“#/QI=7 your bridal headpiece to get suggestions on how to
t_ ' wear your hair for the prettiest effect.¥Make an

appointment for two weeks before the wedding day
L for the cut and style you decided on.

3 Weeks Bef OT CwGet a professional manicure, then
), follow a nail-care routine at home to get your nails in
5 tip-top shape WExperiment with new makeup looks—
.7 take advantage of those free makeup consuitations you
can get at most cesmetic counters. %For a dazzling
wedding-day smile, have your teeth cleaned and polished,

2 Weeks Bef Or CeRegin to practice applying your
N/ . makeup.#Organize a honeymoon beauty bag with
= - travel-size cosmetics, moisturizer, sutscreen. % Treat
ol C ) yourself to a facial, professional or home-style.

The D ‘r Be O I'@*5tock your wedding-day handbag

with*lipstick! blush, translucent powder, fragrance, comb
or brush, safety pins, hair pins, mini sewing kit, tissues. 2
®Have a professional manicure, or give yourself one %
.at home.®Tweeze brows, remove hair from legs and g
underarms.®Soak in a warm, scented bath.®Relax! &




SEGUNDA PARTE DE LA LECTURA:
Bridal Beauty Countdown.

A girl is getting married on July 13, and she has followed the Bridal Beanty Countdown

exactly fo the “t”.

What day are we talking abous FIGRE HOW? .....ecvrevsiveisnisiressisrnnsississssssssstssssrassssssssssisnes

s SHE HAS ALREADY SHOWN HER STYLIST HER BRIDAL HEADPIECE.
SHE HAS ALREADY GOTTEN A PROFESSIONAL MANICURE.

SHE HAS ALREADY HAD HER TEETH CLEANED AND POLISHED.
SHE HAS ALREADY EXPERIMENTED WITH NEW MAKEUP.

SHE HAS ALREADY TREATED HERSELF TO A FACIAL.

SHE HAS ALREADY HAD HER HAIR CUT.
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4.4.2 Ejercicio de Input Estructurado 1V

ESTRUCTURA YET
TIPO DE EJERCICIO REFERENCIAL
TITULO: STOP STRESS BEFORE IT STARTS

Fuente: Glamour Magazine Nov. 1997.

Instrucciones para el maestro

WARM UP_ Se presentard el tema hablando acerca del estado de animo definido como
stress y los alumnos darén ejemplos de situaciones tipicas que lo desarrollan

ACTIVIDADES. Se les dard la lectura. Se leerd en silencio y se aclararan dudas de
vocabulario y de aspecto cultural. Se dara una serie de preguntas respecto a la comprension

de la lectura y se les pedira que contesten con falso o verdadero.
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Stop stress
before it starts

Holiday tension can tie you in knots.
You know you need to give yourself a
break (a nap, a walk, a pedicure)
when...

M Your roommate asks you to pass the
salt, and you feel pressured.

M Brushing your teeth just seems way too
complicated.

& You've been carrying around the tele-
phone bill in your purse for days and you
still haven’t mailed it.

M You've done 85 things at work-and ac-
complished nathing.

W You have more clothes in the hamper
than you have in your cioset.

B Things you always found fun—gab-
bing on the phone, going for a run--are
suddenly tedious chores.

W There's a pite of brown leaves where
your plants used to be.

Your best friend cancels her upcorm-
Ing visit—and you're so relieved you
actualiy telt her.



QUESTIONS
MARK THE FOLLOWING STATEMENTS TRUE OR FALSE ACCORDING TO THE

READING.

ACCORDING TO PRIVATE TIMES YOU KNOW YOU ARE STRESSED OUT IF:

o]

. YOU ARE VERY SAD YOUR BEST FRIEND HAS CANCELLED HER PLANNED

VISIT, BUT YOU HAVEN'T TOLD HER YET. .c.ovviincinnenens

. YOU WROTE THE CHECK FOR THE PHONE BILL TWO DAYS AGO BUT

HAVEN'T MAILED IT YET..ccocoovvivninncnisin

. YOU HAVE BEEN WORKING REALLY HARD BUT HAVEN'T FINISHED YOUR

WORK YET. ........cc...

YOU BOUGHT AN ELECTRIC TOOTHBRUSH MONTHS AGO BUT HAVEN'T
YET FIGURED QUTHOW TO USEIT ...c...ooviiiiiinnennans

. YOU HAVE SHARED AN APARTMENT WITH YOUR ROOMMATE FOR OVER

A YEAR AND SUDDENLY YQU FEEL YOU HAVENT MET

YOU HAVE WORN ALL YOUR CLEAN CLOTHES AND HAVEN'T WASHED
ANY OF THEM YET ...............
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4.4.3 Ejercicio de fnput Estructurado V

ESTRUCTURA: STILL
TIPO DE EJERCICIO: REFERENCIAL

TITULO: A month in the life of my wallet. Lessons from ope woman's spending diary.

FUENTE: Glamour Magazine. Agosto 1997

Instrucciones para el maestro.

Warm up: Se hablara acerca del tipo de gastos que tienen la mayoria de las personas, del
tipo de gastos que tiene una mujer soltera y del tipo de vida que se lleva en una ciudad como
Nueva York.

Actividades: Se daran las lecturas y se pedira que lean en silencio Se hard una lectura en
voz alta aclarando dudas respecto a vocabulario y cuestiones de tipo cultural. Se dara ia
segunda parte de la lectura que contiene preguntas, las cuales se tendran que comtestar

marcando falso o verdadero a las declaraciones las cuales utilizaran la estructura meta.
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JOBS & MONEY

“A month in the life of my wallet”

{_essons from one woman's spending diary

1LL KURLAND EARNS AROUND
40,000 a year as a |szl| see-
retary in New York City—ler-
§ 1101 money for a 28-year-old.
Rut she can't quite get a grip on
her Ningnees. *My Visa cargl is
maxed cul, semetimes [ can’t pay-my ﬁiils
on time and there's never any motey left

aver fon my AK) retivement plan.™ How,

1o regasn wallet conbial? hill tecently ok
an essential first step, wriling down every
dime she spent for four weeks, from her
morning bagel 1o her studeat loan pay-
ment, Below, what she learned ahout how

a sushi blowout for a onee-a-month treat,
Taxis Late-night taxis cost Jill $70. Sug-
gested change: None. Safety is crucial,
and she saves by not owning a car

Going out Jill spent $251 on enteztam-
ment, including a friend’s bachelorette
party ($95). “One night I shelled out $25 in
club udmissions for five fnends,” she says.
“I nevermake a big deal about getting paid
back.” Suggesled change: ill's social Life
18 important 1o her, so she can pay her own
way, but she shouddn't treat friends.
Makeup, manicures and groom-

BY ELIZABETH FENNER

debt, Once that's paid off, she can start
coninbuting to her 40k (k) account.

After a month of intensive maoney
tracking, Jill resalved 1o pull the plug
when she reaches preset spending limits.
“Now that I know where my money goes,
I'm confident [ can change my habits and
improve my financial future

Elizabeth Fenner Is a senior edilor at
Money magazne.

Ing A nouble spot: Jill blew $123
on everylhing frem an $18 bikini
wax to a $50 prolessional makeup
application {for a wedding). As fen
her twiee-monthly $20 manicue
and pedicure, she says, *[Us haid to
say no when a friend calls and says,
*Lel’s gel our nails done!” ™ Sug-
gested change: Except for haireuts,
do it all herself, at hig savings.

Clothing “I bought some new ibings
for summer,” says Jill. “Almost
everything was on sale from an out-
lel. Still T was shocked by the total
bill—$560'" Suggested change:
Resisl buymng, even at bargan
prices 11 Jill cut her spending an
clothes by half in months hike
these, she could double the ameunt
she puts toward her credit caad

HOW JILL'S SPENDING STACKS UP

Mo, you're not ke overy woman, But comparing
your expenditures with the national average for
your demographlc can polnt out areas where you
may be squandering cash. The flrst column
shows Jll's discretionary spending as a parcant-
age of her total manthly outlay; the second col-

umn shows the corvesponding percentage for the -

average single woman, ages 26 to 34,
She spends more on;

Category il Average -
Ciothes 18.7% 8.1%
Dining out 8.8 5.4
Entertainment 8.4 5.0
Greoming 41 1.7

Fotwli d you hic, consull the Bureau of Labor

Stohshcs’ 1994-95 Consymar Expend-mu Survsy by calling [207) 066900
ar chock cutds Wab e of satublegoy ~EF

B e o S P

she spenids and how she can cut back.

Basle hilis Jill pays $775 a month for rent,
an ameunt she considers “outrageous.”
Other monthiy bills: a 8100 student loan-
payment, $100 toward her Visa bill and
anotker $100 in phone charges. This
month, twa department store credit card
hills went unpaid. Suggested change: Jill
should stop complaining about her rent. Al
siyzhily more than a quarter of her spend-
ing, it’s close ta what experts recommend.
But the missed debt payments indicate
that she must cut back n other areas, For
cxample, she should 1educe her sky-high
phasie bill to less thar $75 u month.

Restaurants and takeout meals “I knew
I spent too much on eating out,” says Jill,
“but $266 11 one manth! [ had no idea.”
Five nights of order-n sushi and Chinese
food alone cost her $96, Suggesled
change: Jill needs to cook at home and

Q&A: YOUR MONEY
Should you sell when the stock market stumbles?

Q: | was tempted to sell my mutual funds when the stock market dipped this spring.
Then it bounced right back; haw should | handle these ups and downs?

A When the Federal Reserve hiked short-term interest rates last March, the bull market
stumbled significantly, with the Dow lones Industnal Average faling 9.8 plercent by mid-
April. Stocks had made up &ll of that lost ground by prass time. Still, many market fore-
castars think the bumpy ride will continue, with another drop possible before year's end.

The idea, of course, is o sell your stocks when the market is at its peak, then buy
them back cheaply when (1 has botlomed out. Trouble is, no oné can predict when we'll
reach the top and bottem of the gyole.

Your hest strategy: Stay the course through market hiccups. Diversifying your portfo-
lio will help smaoth your performance, For instance, if the bulk of your monay 13 In muy-
tual funds that hold demestic growth stocks, shift a portion to an imternational fund such
as Janus Overseas (800-525-8883). Keep some maney in & relatively stable stock fund,
lika T. Rowe Price Equity-Incoms {800-638-8660), and move money you'll be spending
within the next five years to a safer short-term bond fund such as Vanguard F/l Short-
Term Corporate Portfolic (800-523-25886). -E.R

start brown-bagging her lunch, saving
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PREGUNTAS POSTERIORES A LA LECTURA
IT IS DECEMBER 1997
Jill Kurland kept a second diary for her spending for November. This is what she spent

for the past three weeks. People from the magazine want to know if she has followed

their advice on cutting down on her spending.

NOVEMBER
T EATING OUT | TAXI GOING OUT CLOTHES GROOMING
First week
“Mc. Chicken” To the concert Concert Black outfit New hairdo
lunch $ 12.00 $ 90.00 20.00 x 3=$60.00 $345.00 $ 45.00
Second week
“French Bistro” To work three CATS (play} Leather jacket Pedicure
$ 56.00 days $40.00 x 3=120 $ 190.00 $ 15.00
$ 60.00
r Third week
“Mr. Fong” To the Opera Long dress
$ 80.00 airport/back $ 350.00 $ 300.00

$ 250.00

MARK THE FOLLOWING STATEMENTS TRUE OR FALSE ABOUT JILL'S

Jill still hasn’t started doing her own grooming at home.

SPENDING HABITS.

LTF Jill still hasn’t stopped dining oul.

2TF Jill still hasn’t cut down on her entertainment expenses.
3 TF

4 T F Jill still hasn’t stopped inviting her friends out.

5 TF Jill still hasn’t prepared her lunch at home every day.

6. T F Jill still hasn’t cut her spending on clothes.
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4.5 ACTIVIDADES PARA EL DESARROLLO DE LA PRODUCCION ESCRITA

La escritura es un proceso de tipo productivo cuya descripcion segan Crystal

(1987-212) reconoce los siguientes factores

1) Etapa de planteamiento, donde los pensamientos se organizan dentro de una estructura
léxica gramatical, predispuesta y con una intencion especifica,

2) Convencidn, en la que se requiere tener en cuenta las consideraciones generales y fas
convenciones normales de expresion grafica v de puntuacion.

3) Eleccion, cuando quien escribe elige un medic especifico de expresion el gue
generalmente requiere de la consideracién de habilidades psicomotoras.

Para Widdowson (1978 93) la escritura v la lectura pueden considerarse como las
formas de la lengua mas relacionados. Para él, la escritura es el acto de formular oraciones
correctas v trasmitirlas através de un medio visual. Es la utilizacién de un medio visual para
manifestar de manera grafica ¢l sistema gramatical de una lengua. Sugiere que se desarrolle
la escritura de manera gradual y dentro de un marco comunicativo y logico en el sentido de
que sea significativo para quien aprende.

Ambas apreciaciones coinciden con el modelo de output estructurado que utilizaremos para
el desarrollo de la produccién escrita de los adverbios de tiempo already, still v yet que
venimos planteando en esta gramética pedagdgica. El primero toma en cuenta la etapa de
comprensién del concepto y la intencién que implica en un contextoe especifico, el segundo

sugiere el desarroilo de esta habilidad a partir de un marco pedagdgicamente légico y

gradual.
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EJERCICIOS PE PRODUCCION ESCRITA
4.5.1 Ejercicio de Quitput Estructurado HI
ESTRUCTURA. ST/LL
EJERCICIO DE TIPO. REFERENCIAL
Titulo: YOU MUST COMPLAIN!
Instrucciones para el maestro:
Warm up  Hablar acerca del tipo de desperfectos que regularmente tienen las casas en
renta, Discutir acerca de las responsabilidades que implica rentar una casa y del
mantenimiento de una propiedad.
Actividades: Los alumnos recibirdn una serie de ilustraciones que representan las averias que
tiene un departamento recién rentado, Escribiran las quejas que manda el inquiline a su
abogado en protesta por no haber recibido el servicio prometido después de un mes de haber
firmado el contrato de arrendamiento.
YOU MUST COMPLAIN!!!
THIS IS YOUR THIRD WEEK IN YOUR “NEW” APARTMENT YOUR LANDLORD
PROMISED THE PLACE WOULD BE READY THE FIRST WEEK BUT YOU
HAVEN'T HEARD FROM HIM SINCE YOU SIGNED THE LEASE A MONTH AGO.

These pictures will help your lawyer sue the contractors. Describe the situation., following

the example;

ok, Vhey ottt haven't neplaced the troden windous
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1 INSTALL

3 HANG
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5 INSTALL
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4.5.2 Ejercicio de Output Estructurado 1V

ESTRUCTURA - ALREADY

EJERCICIO DE TIPO. REFERENCIAL

Titulo* Catching up

Instrucciones para el maestro;

Warm up: Presentar el tema de la correspondencia informal, preguntar si tienen o han
tenido amigos por correspondencia, etc. Hablar acerca de la dificultad de contestar cartas a
tiempo

Actividades: Los alumnos recibirdn una serie de ilustraciones que les ayudaran a contestar

una carta recibida tres meses antes, enviada por un amigo por correspondencia quien estaba
interesado en las noticias que se ilustran. Recibirin también la carta empezada para

completar con la estructura: HAVE/HAS ALRFADY ......... .

YOU RECEIVED A LETTER FROM YOUR SCOTTISH PEN PAL ALMOST THREE
MONTHS AGO. SHE WAS CURIOUS ABOUT SOME ASPECTS OF YOUR LIFE:
Your newborn niece, pour academic activities, your finances, your vacation plans etc.

Use these pictures to get ideas for your answers. Follow the example.

Dear Francine: I'm really sorry I couldn’t answer your
letter earlier. I have great news: My niece has already
spoken her first word. It was: “nena” I think she was talking

to herself. About schocl, we have already.....
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THESE ARE THE PICTURES FOR YOU TO COMPLETE THE LETTER

NIECE'’S FIRST WCRD

LAST CAR PAYMENT

CHRISTMAS PRESENTS

THESIS

CHRISTMAS CARDS

PLANE TICKET TO SCOTLAND
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4.6. ACTIVIDADES INTEGRADAS

La lectura de algin libro o escuchar el radio son ejemplos del ejercicio de alguna
habilidad de manera exclusiva de [a lengua en la vida real Sin embargo, es en las fareas
habituales de la lengua que intervienen de manera natural habilidades complementarias
(lectura-escritura, produccién oral-comprension auditiva, comprension auditiva-escritura,
etc.). Harmer hace hincapié en que la presentacion de las habilidades receptivas y
productivas de una lengua, se da naturalmente de manera complementaria y sugiere
incorporar esta apreciacion a la ensefianza .

Por su parte Widdowson (1978:145) plantea que un enfoque comunicativo en la
ensefianza de lenguas integra el desarrollo de habilidades complementarias y de esta manera
un ejercicio gramatical puede incorporar una conversacion y ser seguida por la escritura de
un ensayo a proposito del tema discutido, etc. para enriquecer y hacer mas significativo el
proceso de aprendizaje de la lengua.

Nunan (1989:22) sugiere igualmente, que las habilidades que se desarrollen dentro de
un contexto formal de salén de clase, se hagan de manera simultanea. Recomienda que se
haga uso de la lengua en contextos reales, sin embargo, no descarta el manejo de alguna
habilidad en especifico con un tratamiento pedagdgico de la lengua con el proposito de
promover el desarrollo de alguna habilidad en exclusiva

VanPatten (1996:130) también menciona la integracion de habilidades receptivas y
productivas sobretodo en las etapas posteriores y previas a una actividad significativa para el
estudiante, por ejemplo, la discusion sobre algo leide o una discusion previa a la
composicion escrita sobre el tema.

Para nosotros el desarrollo de actividades que integren el uso de mas de una
habilidad es muy importante en la preparacion de esta gramética pedagdgica ya que
siguiendo la teoria cognoscitiva la etapa de comprobacion de aprendizaje exitoso requiere
del uso automdtico de las estructuras. Las actividades que integran el uso de distintas
habilidades promueven y comprueban el aprendizaje de estructuras gramaticales y su uso de

manera autotnatica,
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4,61 Actividades Integradas I

ESCRITURA, LECTURA Y PRODUCCION ORAL

ESTRUCTURA YET, ALREADY Y STILL

EJERCICIO DE TIPO AFECTIVO

Titulo: EUREKA

Instrucciones para el maestro:

Warm up: Hablar acerca de las metas “tradicionales “ en la vida, hacer una lista de estas
metas y dividirlas en los diferentes aspectos en la vida de una persona. {laboral, econémico,
profesional, depottivo, afectivo, familiar etc.)

Actividades: Proponer a los alumnos que hagan un cuestionario andnimo con preguntas que
hagan referencia a metas que ellos mismos se hayan trazado hasta la fecha y que crean que
sus compafieros de clase pudieran ya haber cumplido.

Después de haber hecho 10 preguntas utilizando la estructura HAVE YOU ....YET? pasar
el cuestionario alrededor del salén y hacer que de manera anénima se contesten las
preguntas.

Regresar los cuestionarios contestados a los autores y que ellos busquen a los que
contestaron de manera afirmativa a sus preguntas, para lo cual tendran que preguntar por
todo el salén recibiendo de manera oral respuestas con las tres formas ; already, still y yet.
EJEMPLO:

CUESTIONARIO

1.- Have you graduated yet?

2.- Have you gotten a raise yet?

3.- Have you found your soulmate yet?

4.- Have you started your own business yet?

5.- Have you made your family proud yet?
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4.6.2 Actividades Integradas IT

ACTIVIDADES: LECTURA / ESCRITURA

ESTRUCTURAS STILL/ YET

EJERCICIO DE TIPO REFERENCIAL

TITULO RECALLS- AN UP- TO- DATE LIST
FUENTE: Good Housekeeping 1992 vol 214 no. 6

Instrucciones para el maestro:

Warm up : Explicar el concepto de Recadl. Preguntar acerca de casos que conozcan en que
se haya sacado de circulacion algin producto por considerarlo peligroso porque no reuniera
las condiciones de seguridad.

Actividades: Dar a los alumnos el reporte de los productos sancionados por ta CPSC y la
NHTSA (Consumer Product Safety Commission y la National Highway Traffic Safety
Administration). Darles tarjetas con productos que tengan que devolver con problemas
especificos, y pedirles que hagan una carta a los distribuidores explicindoles por qué no han
podido cambiar los productos y que a pesar de no haber sufrido percances desearian hacer
efectivo el cambio, para lo cual seré necesario utilizar las estructuras Still y Yer.

EJEMPLO:

April 6th, 1997,

To whom it may concern:
Dear Sir:
A few months ago we bought a ceiling fan for our summer cottage. We
learned about your recall just a few days ago and we still haven't been able to
have it replaced. Your toll-free number doesn’t work properly 5o, unfortunately
we haven 't reached anyone 1o speak to yet. We would appreciate very much

your immediate response to this matfer.
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PRODUCTS & FOOD

The following recalls
have been announced
by the Consumer Prod-
uct Safety Commission
{CPSC) and the Na-
tional Highway Traffic
Safety Administration
(NHTSA):

CHILDREN’S NECK-
LACE. Which one: Kalei-
doscope necklaces, manu-
factured by Lawrence
Jewelry and K & M Asso-
ciates, and sold from June
1991 10 August 1991, The
3-inch green, pink, or yel-
low plastic kaleidoscopes
are attached to a colored
nylon cord. Problem: The
kaleidoscope ¢ould sepa-
rate into small parts, pos-
ing a possible choking haz-
ard. What to do: Return
the product to the store
where purchased for a re-
fund. For more informa-
tion, call Lawrence Jewel-
ry at 800-328-3967 between
7.30 A M. and 5 P.M.CT, or
K & M Associates at 800-
3439340 M EST (CPSC)H

FURNITURE. Which ones:
Pieces with drawers manu-
factured by Devan De-
signs. Inc., {under the
brand name Lexington
Furniture Industries} from
the "*Rainbow,” **Color
Plus,” and **Penmeter™
collections. sold between
December 1989 and June
1991, Proklem: [f several
drawers are open at the
sarne 1me. the furniture
could fall forward, possi-
bly causmg injury or
death. What te do: Fora
replacement kit. wnite to
Devan Modtfication Kit.
PO Box969. Munon, NC
38752. or call Devan De-
signs. Inc. collect at 7T04.
249-5277 (CPSC)

STOMACH EXERCIS-
ERS: Which oncs: Hanover
House Industries, Inc..
“Pul}-Up Exerciser.”” pw-

Has anything

you own been recalled?

Here’s how to tell—and whai

to do. The companies listed below
are working with consumers to
resolve these complaints.

The following recalls
were announced by
the National Highway
Traffic Safety Adminis-
tration (NHTSA). If
you own one of the ve-
hicles, contact a deal-
er for your car’s make
to see if it is included
in the recall (in each
case, only some cars

chased by mail-order be-
fore 1988, and **Maxi
Rower." purchased by
mail order before 1989.
Problem: i the springs on
either exercise machine
are overextended, they
may separate and strike
the user, possibly causing
serious infury. What to do:
To receive a retrofit kit for
the *'Pull-Up Exerciser’”
or for a credit on the
*‘Maxi Rower,”” contact
Hanover House at 800-338-
2670 between 8 A.M. and
midnight EST. (CPSC)

CHILD SAFETY SEAT.
Which one: Century 580
safety seats, manufactured
between July 1986 and De-
cember £989. The affected
model numbers 4580, 4581,
4583, and 4585 are located
on a sticker on the seat,
Problem: Incorrectly ad-
Justing the seat’s shoulder
straps could result in loose
straps. which would leave
a child unrestrained. What
to do: Fora free deapram of
the correct strap-threading
process. contact Century
products at 800-892-3600,
24 hours. (NHTSA)

CRADLE SWING, Which
one: Graco Converta-
Cradle cradle swings. sold
after Fanuary 1990. Affect-
ed unuts can be wdentifted
by two features: The legs
of the swing’s stand are
straight not curved. and
the ciadie swings the in-
fant 1n the direction of
head to foot, Only the cra-

dle portion of the swing is
being recalted. Problem:
There have been cases of
suffocation while the
cradie is attached to the
swing; the cause is under
investigation What to do!
Stop use of the cradle por-
tion of the swing immedi-
ately. Call Graco at 800-
942-1700 for a replacement
of the cradle ora $25 re-
fund. (CPSC)

CEILING FAN. Which
ones: NuTone. Inc.. paddle
ceiling fans. manufactured
between the spring of 1983
and the fall of 1984, Affect-
ed models include certan
Verandah, Hacienda. Sea
Island, Decorator, and
Shm-line fans. Problem:
The device that attaches
the fan to the ceiling could
crack. possibty caustag the
fan to fall, What to do: To
determine it your fan 1s af-
fected, and if s50. to receive
the name of u local service
group fo instill a tree re-
placement fan mountng

device. call NuTone at
| 80D-352-4287 (CPSC)

are defective). If so,
the dealer will tell
you what to do.

1989-1991 JAGUAR XJS.
Problem: Vehicles with
Mareili ignitions are affect-
ed. The electric ignition
coil wire could move foo
close 10 the fuel-injector
hose. This could cause the
fuel-injector hose to crack.
allowing fuel to leak into
the engine, possibly caus-
ing a fire,

1986-1989 HYUNDAI
EXCEL, 1987-1989
MITSUBISHI PRECIS.
Problem: A malfunction in
the emission-conirol sys-
tem may cause hot gases to
melt the plastic air-filter
case. possibly causing a
fire in the engine.

1991 CHEVROLET CAV-
ALIER, 1991 CHEVRO-
LET LUMINA, 1991
BUICK REGAL, 1991
OLDSMOBILE CUT-
LASS, 1991 PONTIAC
SUNBIRD. 1991 PONTIAC
GRAND PRIX. Problem:
The loops that hold and
guide the safety belts en
the front doors could
crack. In the case of a sud-
den stop. passengers may

not be protected.
—Juack Gillis

For more \nformation on re-
calls, phone the organization
that recalled the product
NHTSA  BOD-424-9393 (in
D.C. 202-366-0123), CPSC
800-638-CPSC.




CHILDREN'S NECKLACE

PEOPLE FROM THE TOY STORE
DON'T WANT TO
GIVE YOU THE REFUND

STOMACH EXERCISER

FURNITURE

YOU HAVEN'T RECEIVED
THE MODIFICATION KIT
FROM THE RAINBOW.

CHILD SAFETY SEAT

| vou BOUGHT THE *MAXI ROWER” | YOU HAVEN'T BEEN ABLE TO USE IT
| ASKED FOR EXCHANGE OR CREDIT § BECAUSE YOU HAVEN'T RECEIVED
f AND HAVEN'T RECEIVED EITHER. THE DIAGRAM.

CRADLE SWING CEILING FAN

| YOU CALLED GRACO BUT GOT NO JYOU HAVE CALLED THE 800 NUMBER
ANSWER FROM THEIR 800 BUT HAVEN T RECEIVED THE
NUMBER. REPLACEMENT.

HYUNDAI EXECEL 1988

THE DEALER WON'T SPEAK TO YOU
ABOUT THE CAR HE SAYS IT IS NOT
HIS FAULT.

JAGUAR XJS
YOU HAVE SPOKEN TO THE
DEALER BUT HE HASN'T HEARD
ABOUT THE PROBLEM.
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4.6.3 Actividades Integradas 111

HABILIDADES: PRODUCCION ORAL / LECTURA / ESCRITURA
ESTRUCTURAS - ALREADY / YET
Titulo' GUESS WHO
Instrucciones para el maestro;
Warm up: Preguntar a los alumnos si conocen el juego Guess who en el que se tienen que
identificar personajes dependiendo de sus caracteristicas fisicas. Dar una pequefia
demostracion del juego.
Instrucciones: Hay dos jugadores con dos tableros en los que estan representados los
mismos personajes. Cada jugador escoge un personaje y trata de adivinar por medio de
preguntas la identidad del personaje elegido por el adversario. Para identificarlo los
jugadores se hacen preguntas tratando de identificar las caracteristicas del personaje elegido
por el otro. Existe un nimero limitado de preguntas y éstas solo se puede responder con SI
o con NO.,
Actividades: Preguntarles acerca de las obligaciones que tienen distintos profesionales en su
vida diaria y pedirles que en parejas enlisten las actividades de una ama de casa, un
garrotero, un maestro, una maestra, un sobrecargo, etc. Pedirles que hagan un diagrama
como el siguiente y que lo completen con informacion de manera negativa y afirmativa
atribuyéndolo a distintos personajes. Para hacerlo a modo de concurso se puede limitar ¢l
nimero de preguntas cuales podrin ser contestadas con “si” o “no”, con el proposito de
hacer que formulen la pregunta adecuada
Ejemplo: estudiante 1 Has he graded the tests yet?

estudiante 2 Yes he has graded the tests already.

estudiante 1 Has he called the roll yet?

estudiante 2 No he hasn't called the roll yet.

estudiante 1 Is it Craig?

estudiante 2 No it isn't. It is Ruben,
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GUESS WHO?

HOUSEWIEE HAS SENT HAS PREPARED | HAS CLEARED
ALICE INVITATIONS COFFEE THE DIRTY
DISHES
SECRETARY HAS SENT HASN'T HAS
LOIS INVITATIONS | CHECKED THE PREPARED
MAIL COFFEE
FLIGHT HAS SERVED | HAS CLEARED | HAS SERVED
ATTENDANT COFFEE THE DIRTY DINNER
NICK DISHES '
BUSBOY HAS SERVED | HAS CLEARED | HAS PREPARED
OWEN COFFEE THE DIRTY COFFEE
DISHES
GERMAN HAS GRADED HASN'T HASN'T CALLED
TEACHER TESTS CHECKED THE THE ROLL
CRAIG MAIL
SPANISH | HASN'T GRADED | HAS PREPARED | HASN’T CALLED
TEACHER TESTS COFFEE THE ROLL

RUBEN




Las actividades planteadas para la gramética pedagogica se introdujeron describiendo
las distintas habilidades y el contexto pedagogico que el enfoque comunicativo sugiere para
s desarrollo Se hicieron tomando en cuenta principalmente los modelos de input y ouiput
estructurado de VanPatten Las habilidades integradas se propusieron haciendo uso de la
lengua de manera comunicativa contando con ios antecedentes generales del enfoque
comunicativo

Se proponen un gercicio de toma de conciencia del tipo Grammar Consciousness
Rasing Tasks y dos de mput estructurado para el desarrollo de la comprension auditiva En
éstas se toman las Formas mas simples del uso de already y yet como preguntas neutrales
(sin predisposicion a determinada respuesta) y siff de manera negativa tambign de manera
neutral

Para la produccion oral se presentan dos actividades de owipuf estructurado y una
actividad comunicativa Para el primer ejercicio de owfpui estructurado se plantea el uso de
yet en pregunta neutral y para el segundo el uso de alfready de manera interrogativa, la
actividad comunicativa presenta una practica de ye/ y already de manera neutral

Para el desarrollo de la comprension de lectura se presentan tres efercictos de mpu!
estructurado, el primero de los cuales presenta el use de already de manera afirmativa, el
segundo el uso de yer en declaraciones negativas y el tercero el uso de seff también de modo
declarativo

Para la produccién escrita se tienen dos actividades de owiput estructurado, la
primera utilizando stil en declaraciones negativas y el segundo already en declaraciones
afirmativas.

Se presentan ires actividades que integran escritura lectura y produccion oral que
propician la utilizacion de las formas mas comunes de los tres adverbios yef en preguntas y

negaciones, already en declaraciones afirmativas y shfl en declaraciones negativas.
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CONCLUSION GENERAL

La propuesta de gramatica pedagdgica que presentamos necesitd de la
descripcion de los componentes que conforman una gramatica pedagdgica, los procesos
que se siguen en la ensefianza y el aprendizaje de una lengua extranjera y de manera muy

especial de un lineamiento tedrico que ofreciera la estructura para plantearla.

Con el propésito de justificar su elaboracion se recurrié a la descripeidn
lingiiistica del tema gramatical: already, still y yet utilizados en antepresente, a un
andlisis contrastivo inglés-espafiol de las estructuras correspondientes y a la revision del
tratamiento pedagdgico que se da en libros y cursos dirigidos a una poblacién con

caracteristicas similares a Ia que va dirigida esta gramética pedagogica.

Encontramos que existia la necesidad de un tratamiento exclusivo del tema que
articulara y desarrollara la formacién de patrones que contrasten el uso de los adverbios
cotrespondientes a preguntas, negaciones y afirmaciones. De igual manera nos dimos
cuenta que por las multiples aplicaciones de estos adverbios, era conveniente presentar

las formas més simples por ser las de uso més comuiny regular.

Para hacer frente a estas circunstancias recurrimos a distintos modelos teéricos
en la ensefianza de la gramética que estuvieran de acuerdo con la teoria cognoscitiva
para la presentacién de las estructuras gramaticales, la practica dirigida al desarrollo de
habilidades productivas y receptivas y la integracién de habilidades. Elegimos el uso de
un ejercicio de toma de conciencia a través de la comprension auditiva para preparar fa
presentacién de los ejercicios de procesamiento de informacion que llevaran al estudiante
a incorporar las estructuras gramaticales al conocimiento de la lengua; mediante
ejercicios de /nput estructurado aplicado a habilidades receptivas se planeé que el

estudiante formara las estructuras que le permitan producir.

76



Con el propésito de que la produccién de las estructuras se haga de manera
efectiva se planearon actividades de outpuf estructurado dirigidas a la escritura y

produceion oral.

En esta propucsta de gramditica pedagbgica se planearon actividades que
incorporaran ¢l uso complementario de distintas habilidades con el propésito de cumplir
con los lineamientos de la teoria cognoscitiva , aplicando en estas actividades el enfoque

comunicativo como cierre o cumplimiento del ciclo de aprendizaje.
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APENDICE

CLAVE DE RESPUESTAS
PAGINA 42
MUJER:
VISTE EUROPE YA
BUYING A CAR YA
LIVING BY HERSELF YA
GETTING MARRIED TODAVIA NO
BUYING A HOUSE TODAVIA NO
HOMBRE:
GET A SUPER JOB YA
GET A BRAND NEW CAR YA
GET A DOG TODAVIA NO
STUDY KARATE TODAVIA NO

MEET A HOLLYWOOD STAR YA

PAGINA 44

CHECK THE PLACES VISITED BY THE DIFFERENT COUFLES:

SHRINE TEOTIHUACAN

XOCHIMILCO

GARIBALDI

{ﬁ. AND MRS LIAO

X

MR AND MRS. DEVITTO
MR AND MRS. JOHNSON

PAGINA 46
CHECK THE CORRECT PICTURE ACCORDING TO THE LISTENING
1 2 3

X } 4 X
PAGINA 49

I have alveady gone skydiving, but I still haven 't become rich.
I have already become rich but I still haven 't graduated. etc..
PAGINA §5

July 12nd
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PAGINA 58
| FALSE

2 TRUE

3 TRUE

4 TRUE

5 TRUE

6 FALSE

7 FALSE

8 FALSE

PAGINA 61
1 TRUE
2 TRUE
3 TRUE
4 TRUE
5 TRUE
6 TRUE

PAGINAS 64-65

1 They still haven't mstalled the carpet.

2 They still haven’t cleaned the kitchen.

3 They still haven’t hung the curtains
4They still haven’t washed the windows

5 They still haven’t mstalled the telephone
6 They still haven’t cleaned the roof.

PAGINA 67
1 have already paid for my car I have already bought the ticket to Scotland.

I have already done my Christmas shopping.
[ have already finished my thesis,

1 have already sent all my Christmas cards.

Las actividades de la pagina 69 son de tipo afectivo y no tienen respuestas especificas.
Las actrvidades de la pagina 72 son cartas que seguirdn el formato del gjemplo.
Las actividades de la pdgina 74 siguen la produccion de oraciones pregunta-respuesta segin €l ejemplo.
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