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INTRODUCCION

Sc ha observado que es un ercor frecuente en la produceidn y comprension oral
v escrita de estudiantes adultos lispanohablantes de nivel intermedio que estudian mglés
como lengua extranjera el ordenamicnto de los adjetivos calificativos antes del sustantivo
en descripeiones cuahtativas de objetos, lugares y personas.

Eista problematica se debe principalmente a que en espariol la posicién de los
adjetivos calificativos ¢s diferente a la del inglés. Esta estructura cs menos rigida en
espafiol ya que existe cicrta flexibihdad en cuanto a la posicion de estos adjetivos, dado
que pueden ser ordenados antes {en posictdn atributiva) o después (en pesicion predicativa)
del sustantive sin alierar sustancialmente el significado o mtencidn de s enunciados.

Fsta dificultad es el resultado de una mstruccion poco adecuada ¢ insuficiente
que no capacita al alumno para manejar el punto hngiistico con mayor competencia
Siendo asi, nos proponemos disefiur una propuesta de gramatica pedagégica

El objetivo general de csta propuesta ¢s el tratamicnto del error en ol
ordenamiento de los adjetivos calificativos antes del sustantivo en inglés. De esta manera,
se pretende influir positivamente en ¢l proceso de adquisicion de esta estructura para
pertnititle a los alumnos destnatarios manejar correctamente ¢l punto lingaistico cn
cuestion, de manera que sus producclones se asemejen a la fotma estindar de un nativo

habiante,
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Ei presente trabago esta conformado de cuatro capitulos  En el pnimero de ellos
cstableceremos las bases tedricas v psicolinguisticas congruentes a una Gramética
Pedagogica (GP)  En el segundo capitulo ltevamos a cabo una descapeion hngiistica del
punio gramatical a iratar, que sirva de marco referencial para ¢l disefio de la GP. Enla
tercera parte describimos tres modelos teoncos de la ensefianza de Ja gramatica, asi como
el modelo de procesamiento del smput propuesto por B. VanPatten (1995). En el cuarto y
{ftimo capitulo disefiamos una serie de gjercicios modelo para el tratamicnto del punto
lingiistico en cuestion Las actividades que se proponen seguirdn en la medida de lo
posible el modelo de VanPatten. De esa manera, tenemos que los ejercicios que se
sugieien pata las habilidades receptivas estaran disefiados bajo los lineamientos de
procesamiento de mput estructurado.  Por su parte fas actividades para las habilidades

productivas seguiran ¢l marco tedrico de procesamiento de owipu estructurado.
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CAPITULO |

INTRODUCCION A LA GRAMATICA PEDAGOGICA, DEFINICION Y
PARTES QUE LA CONFORMAN

[a finalidad de este capitulo es ofrecer un panorama global del tema que nos
ocupa, ¢s decir qué es una  (ramdtica Pedagdgrea { GP). Con este fin describiremos en
primet término qué es una gramedtica, tres de los diferentes tipos de gramatica (descriptiva,
de aprendizaje y pedagogica). Asimismo, y considerando que es el cuerpo del presente
trabajo, defimremos el término de Gramdica Pedugiogiea de manera mds detaliada y
describiremos las partes que ka conforman  Compararemos después cdmo se concibe la
ensefianza de la gramauca bajo diferentes metodologias y posteriormente haremos
referencia al proceso de adquisicion - aprendizaye de una lengua y a algunas de 1as teorias
congruenies, tates como la del Momior de Krashen y la de aprendizaje significativo de
Ausubel, Finalmente, dedicaremos un apartado del presente capitulo para describir de
manera detallada la poblacion, uno de los elementos de una GP, hacia la cual enfocaremos

nuestra propuesta.

{.1. Definicién y tipos de gramatica

El origen de la palabra gramdiica se remontz a los tiempos de los antiguos griegos

erammatikos quienes definian la palabra como perteneciente a las letras o aprendizaje (W.

(8]
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Rutherford, 1987:16), Y no obstante que esta patabra (gramatica) ha sido utiiizada a traveés
de tos siglos atin existe discrepancia en cuanto a si Ja gramatica es una disciplima (doctrina
o cnseflanza) o una ciencia (conoctmiento de las cosas por sus principlos, causas vy
fendmenos en que participa). Trataremos entonces de englobar diferentes definiciones de
diversos autores  La definicion tradicional de  gramdiica es una descripeion formal y
prescriptiva de las reglas, elementos y combinaciones que constituyen una lengua, es decrr,
el funcionamiento de una lengua a nivel morfologico v sintactico.

Como se sabe, existen en el estudic de las lenguas diferentes tipos de gramaticas.
La gramdtica desde sus origenes ha sido concebida bajo diferentes puntos de vista: como
una gramdtica prescriptiva, descriptiva, como un sistema de axiomas, como un sistema
internalizado, entre otros.  En este trabajo sin embargo, nos abocaremos a tres diferentes
tipos de gramaticas: deseriptivas, de aprendizaje v pedagogicas; siendo cstas iitimas el
objeto de la presente investigacion

T Odlin sefiala que una gramdtica descriptiva {(GD) ofrece un panorama mas
detallado de las lenguas que una gramdtica prescriptiva.  “Una GD  consiste en
descripeiones no s6lo de fa morfologia v la sintaxis de una lengua, sino también de la
fonética y fonologia, ast como de la semantica y el Iéxico” (1994: 3)

Por oiro lado las gramaticas pedagogicas (GP) tienen como finalidad guwiar al
estudiante v facilitar el aprendizaje de una 1.2 Una GP estd disefiada para un grupo
especifico de estudiantes de una lengua. De la Gramatica Pedagogica se desprenden las
gramaticas de cnscfianza y de aprendizaje

Finalmente, {a Gramatica de Apiendizaje (GA) estd directamente ligada al

alumno Esta gramatica sc refiere a un sistema mternalizado, es definida segin Gdlin

4
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r

“como las estructuras mentales que guian la conducta lingtistica de cada dia” (1994:5)
Para cste tipo de gramatica el término de competencia lingiiistica es significativo ya que sin
¢l los lingiiistas encontrarian en dificultades para sustentar la sistematicidad del
conocimiento lingiiistico. Este tipo de gramatica es evidente a través del interlenguaje del
alumno cuando produce de manera oral y/o escrita.

Para finalizar este apartado, consideramos que el siguiente diagrama esquematiza
la estrecha relacién entre los tres tipos de gramatica antes descrilos (descriptivas,
pedagogicas y de aprendizaje):

Gramditica Descriptiva > Gramaitica Pedagdgica

(GD) | (GP)
Gramaitica de Aprendizaje

(H. Besse, 1984) (GA)

En este esquema como podemos apreciar, una Gramatica Pedagégica (GP) se
basa en una Gramatica Descriptiva (GD), donde la primera (GP)} da onigen a una Gramética
de Aprendizaje (GA). Las flechas continuas (» )} muestran la relacion directa en ambos
sentidos entre una GP y una GA y las flechas punteadas ( ..... » )} una relacion indirecta

también en ambos sentidos entre una GD y una GA.
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1.2. Definicidn de Gramaitica Pedagogica (GI)

Una Gramatica Pedagdgica es considerada como ura conciliacién  entre una
descripeion lingiustica de una L2 y fas necesidades de los alumnos para alcanzar tanto la
competencia lingiiistica como la competencia comunicativa. De esta manera, una GP ticne
como funcion primordial proveer al estudiante de los medios para facilitarle [a
comprension de la competencia gramatical de una lengua meta (Rutherford: 120) .

Podemos mencionar también, que una GP es esencialmente una gramética
ecléctica en donde ¢l investigador, sin perder de vista las necesidades de sus alumnos, debe
considerar las aportaciones quc le sean de utilidad para la elaboracién de su GP. Sin
cmbargo, como lo expresa Odlin, tales decisiones deben tener un fundamento tedrico ya
que “no todos los enfoques son igualmente efectivos para una gramatica pedagogica en
particular” {1994); mucho depende de las caracteristicas y necesidades de la poblacion
destinatara.

Tenemos entonces que una GP es una especialidad interdisciplinania la cual se
enriquece y complementa con los trabajos realizados en otras areas afines.

Para concluir pedemos expresar brevemente lo que a nuestro juicio ¢s y 1o €s una
GP:

. Una GP no ¢s ¢! fin de la ensciianza; es solo uno de los medios para lograr una
ensefianza exitosa,

- Una GP no es una apreciacion unilateral de la enseflanza; es decir, no basa sus
principios en un método en particular, smo que es ecléctica en el sentido de que

6
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considera, después de ufia mintciosa consulta, diversos aspectos de aquellos enfoques y
métodos que le son de mayor beneficio.

- Una GP no esta escrita para complacer los requerimientos de um lingiiista, sino para
satisfacer las necesidades de los estdiantes al aprender una L2 y optimizar asi la
ensefianza.

- Una GP no tiene como objetivo primordial el aprendizaje sino la ensefianza.

- Una GP no es empirica, dado que todas las decisiones deben tener fundamentos
tedricos.

- Una GP no esta escrita para el estudioso de la lengua, sino para los usuarios de la
misma, por lo tanto deberd ser redactada de manera sencilla y accesible cvitando

siempre que sea posible el uso del metalenguaje.

1.3. Componentes de una Gramitica Pedagogica(GP)

Cuando nos abocamos a la elaboracion de una GP debemos tener presentes en
palabras de Corder (1974. 167) dos preguntas: 1) *;, Qué aspectos lingisticos deben ser
presentados 7" y 2} “; Céno deben ser presentados 7

La primera interrogante se refiere a un problema lingiiistico y la segunda a un
problema pedagogico.

Con rtespecto a la primera pregunta, el material lingiistico que debe ser
seleccionado es aquel que ha sido validado por medio de investigaciones linglisticas y que
es descriptivamente adecuado (no hay que perder de vista que una GP parte necesatiamente

de una GD ).
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Por otra parte, Valdma, citado por Rutherford (1987:175) sefiala que los errores
que cometen los alumnos reflejan la manera en que los estudiantes adquieren la
competencia linglistica, y por lo tanto, deben ser tomados en cuenta para establecer el
orden de los aspectos gramaticales, y mas aun, para determinar los objetivos y metas de la
mstruccign.

Ahora bien, con respecto a la segunda pregunta (;, Coémo presentar ¢l material
lingidstico seleccionado 7) la respuesta estd en manos del profesor de tenguas quien debera
encontrar Ia mejor manera de organizar y presentar al estudiante de una 1.2 todos y cada
uno de los hechos validos del lenguaje y ayudarlto asi ( al estudiante} a descubrir por si
mismo una teoria de lenguaie,

Es mmportante sefialar que de ta cuestion de como debe ser presentade el materiul
fingiristico seleccionado,  se desprende otro elemento que es uno de los componentes
esenciales de una GP. Nos refenmos a la poblacion destinatana, es decir, los sujetos que
motivan el disefto de una GP. Una GP busca dar respuesta a las necesidades de un cierto
grupo de individuos que presentan alguna problemdtica de algin hecho gramatical
cspecifico de fa lengua meta. La forma que adopte una GP entonces, debe responder a Ias
necesidades lingiisticas y comunicativas de los estuchantes de una L2, (Para una mayor

descripcidn de la poblacion destinataria, ver el apartado 1.8 de este capitulo).

1.4. Priciicas gramaticales en la clase de lenguas

En la ensefianza de lenguas han surgido diferentes enfoques y mctodos, y la

ensefianza de la gramatica ha sido objelo de gran controversia dando origen a un sm
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nimeto de interroganies al respecto’ jse¢  debe o no ensefiar grainahica en el salon de
clases? jqué papel tiene la ensefianza de la gramatica en la ensefianza de lenguas 7/, cudl
es la mejor técnica para su ensefianza 7.

Estas inerrogantes han influido decisivamente en el disefio de los diferentes
enfoques v métodos en la historia de la ensefianza de tenguas y ain cuando ¢slos difieren
en el tratamicnto que hay que darle a la gramatica, todos buscan encontrar la mejor via para
fograr en el alumno una competencia comunicativa exitosa.

" En este apartado describiremos brevemente como han abordado la cuestion de la
gramitica los principales enfoques y metodos (Traduccion Gramatical, Método Directo,
Método Audiovisual y Enfoque Comunicativo). Observaremos que la gramdtica ha sido
concebida de diferentes maneras, desde ser la actividad principal de un método
(Traduccion Gramatical) hasta pretender mimizar su papel en la ensefianza  de lenguas

(Audiovisual).

1.4.1, Método de Traducecion Gramatical

Gl Método de Traduccion Gramatical fue el método predominante hasta la década
de los 40°s. En este método tas clases son impartidas en [a lengua materna con un uso
tinimo de la lengua meta. El objetivo principal es que ¢l alumno tenga acceso a la
literatura de otra lengua para poder asi tener un mejor desarrolto intclectual, resultado det
estudio de una lengua extranjera.

Este conocimiento de otra lengua se debe adquinic a través de procesos de

traduccion, donde la gramatica ticne un papel preponderante.  Antes de Hegar a la
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traduccion el alumno hace un andlisis detallado de las reglas gramaticales de la lengua
meta.  El profesor cxplica las reglas gramaucales de manera explicita, es decir,
deductivamente. Posteriormente se aplica este conocimiento del funcionamiento de una
lengua a la traduccion de otaciones y luego de textos, tanto de L1 a L2 como del2all

La gramdtica es entonces el niicleo de este método de enscfianza de lenguas.

1.4.2. Método Directo

El Método Directo surgié como una reaccion al método de Traduccion Gramatical
y prohibe la traduccion y el uso de la L1 en el salon de clases. Se pretende que la L2 sca
aprendida de manera similar al proceso de adquisicion de una LT La fengua meta es
utilizada exclusiva y activamente cn clases y ¢l significado de las palabras es transimitido
por medio de la demostracion y la accién. Los nuevos temas son presentados de manera
oral para que ¢l profesor motive al estudiante a un uso espontanco de la lengua meta; la
gramatica por consiguiente ¢s ensefiada de manera inductiva, es decwr, gue el estudiante
infiera la regla y formule una geueralizacion gramatical a partir de los ejemplos
proporctonados.

Para el Método Directo la gramitica no tiene un peso determmnante en la
ensefianza de lenguas, cuando es necesario hacer un andlisis de los aspectos gramaticales se
evitan las explicaciones formales {explicitas) puesto que pretende que la gramanca sea

ensefiada mductivamente
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1.4.3. Método Audiovisual

El Método Audiovisual esta basado en el conductismo (estimulo - respuesta -
reforzamiento) y tiene como meta lograr la competencia comunicativa y facilitar el
aprendizaje de una lengua utihizando material auténtico fanto visual como auditive de
manera que ¢! estudiante asocie una imagen con un punio graratical especifico. Este
método se enfoca principalmente a cdmo ensefiar las estructuras gramaticales y no a qué sc
va a ensefiar,

Las estructuras gramaticales son presentadas de manera inductiva utilizando
didlogos y ejercicios mecamcos. Se pretende evitar las explicaciones gramaticales y si
Hegara a existir alguna se sugiere substituir el uso del metalenguaje por ¢l de una

terminologia sencilla y accesible para los estudiantes.

1.4.4. Enfoque Comunicativo

El Enfoque Comunicativo tiene como musion primordial que el estudiante sea
comunicativamentie competenie en una lengua meta.

Ef papel dei profesor es el de proveer al estudiante con situactones y actividades
que promuevan la comunicacion espontanca, sin dar mucha importancia a los errores que
cometen los alumnos. Este enfoque se aboca mds a la fluidez que a la precision, pero los
aspectos gramaticales no son ignorados sino gue son presentados de tal manera que ¢l

alumno no $610 conozea el cmpleo de las reglas gramaticales, sino que sea capaz de
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utilizarlas ¢n un contexto adecuado para lievar a cabo diversas funciones de comunicacion
{dar y solicitar informacton personal, dar y recibir instrucciones, efc.),

1.5. Ensefianza explicita e implicita de ta gramsiica

Como hemos podido observar con los métodos y enfoques descritos
anteriormente, la gramatica ¢s abordada principalmente de dos distintas maneras: deductiva
e mductivamente, asi como una combinacion de armbas llamada ecléctica.

Por consiguiente nos aplicaremos ahora a describir con mayor detalle estas dos

técnicas de presentar las estructuras gramaticales de una lengua.

L.5.1. Enseftanza explicita de la gramatica

Por ensefianza explicita entenderemos en este trabajo la exposicion y explicacion
de regias gramaticales, seguida de la aplicacion consciente de este conocimiento a olros
giemplos. Segun Rutherford “es la forma de presentar la gramdtica ordenada, con
secuencia, simplificando, delimitando y explicando para provocar en el usuario un manejo
consciente de la lengua” (1987:12), La gramatica expuesia bajo esta perspectiva crea una
conciencia linguistica en el alumno y regula sus producciones tanto orales como escritas.
Las explicaciones gramaticales se {levan a cabo utilizando el metalenguaye.

Una Gramatica Explicita sigue un proceso deductivo de ensefianza y estd basada
en una deseripcion lingiistica de la lengua meta. Este tipo de gramitica requiere que cl

profesor de Ienguas posea una solida formacion lingilistica y metalinguistica desde una
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perspectiva mas global, presentando la informacién lingiiistica tanto de manera deductiva

como mductiva, es decir, de forma ecléctica, dependiendo de l1as necesidades de la clase.

1.5.2. Enseiianza implicita de la gramitica

La ensefianza implicita de la pramatica es la contraparte de la ensefianza explicita,
y aungue comparten la misma base teodrica, ¢s decir, ambas estan basadas en descnpeiones
lingaisticas, la gramatica implicita sigue un proceso inductivo de ensefianza.

Este proceso inductivo de ensefianza implica a su vez un proceso psicolinguistico
de internalizacion de la lengua, donde el estudiante “hace suyo el conoctmiento
lingiiistico™ y es capaz de aplicar las estructuras gramaticales adquindas en svuaciones
diferentes a las del salén de clases.

Este tipo de enscfianza se lieva a cabo de la siguiente mancera segun Rutherford: cl
profesor le proporciona al estudiante una serie de oraciones no gramaticales para que las
pueda contrastar con oraciones gramaticales. de esta forma encuentra las diferencias y
podra entonces hacer generalizaciones sobre las reglas gramaticales que gobiernan la
lengua meta, Se pretende que de esta manera el estudiante aprenda cdmo lo hace un nativo
hablante de una fengua, es decir, que entienda y use intuitivamente las oraciones de fa

misma (1987:179),
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1.5.3. Comparacién de la ensefianza explicita ¢ implicita de Ia gramadtica

Como culofén de este apartado cnhstaremos las diferencias principales de la

ensefianza de la gramdtica de manera explicita € implicita (GE y GI)

GE
a) Proceso deductivo. Se proporciona una
explicacion a partir de una generalizacidu
que precede a una repla, es decir, de lo
general a fo paiticular,
b} Un manejo consciente de las reglas
pramaticales.
¢) Proceso de aprendizaje.

d) Uso del metalenguaje.

Gl
a) Proceso inductivo. Se pretende
descubrir una generalizacion a partir

de ejemplos especiticos proporcionados,

b) Un manejo inconsciente de las reglas
gramaticales.

¢} Proceso de adquisicion,

d) Uso de un lenguaje claro y accesible,

gvitando el metalenguaje.

1.6. Competencia comunicativa y ensefianza de la gramitica

Para efecto de este trabajo adoptaremos la teoria de compeiencia comunicativa

propuesto por > Hymes. “la competencia comunicativa es la interaccion de los sistemas de

14



PROVULSTA DI UNA GRAMATIUA PROAGOGICA

competencia gramatica! (lo que es lormalmente posible), psicolingiiistico (lo que cs
factible en términos de procesamiento de informacion humana), sectocultural (o que s
postble en cuanto al signiticado o valor social de una expresion) y prohahilistico (1o que
en reahidad sucede)” (1972:281). Con base en esta definicidn, es importante sefialar que la
competencia comunicativa implica entre otras cosas la competencia lingaistica, es decir,
del funcionamiento de una lengua a nivel morfologico, sintactico, fonolégice y semantico.

Ahora bien, de lo anterior parte un cuestionamiento esencial en la ensefianza de
lenguas y en particular en la ensefianza de la gramdtica. Esia interrogante se refierc a qué
debe recibir el mayor énfasis . ; el manejo de las estructuras gramaticales o la habilidad
de poder transmitir nuestras intenciones ?.

Al parecer el justo medio estd como lo expresa M. Canale en :

un énfasis combinado entre la precision gramatical y la comunicacion
significativa  (entendiende  por  comunicacion  significativa  las  necesidades
comumicativas del estudiante en una L2), donde la comunicacion ademas de responder
a las necesidades basicas comunicativas del alwmno, considere también las funciones
comunicativas y contextos sociales que requieren el mas minimo conocrmiento de fas
condiciones de propiedad idiosineratica de una 1.2 ( 1980: 68),

Para concluir esta seccién cabe mencionar, en palabras de Canale “que los
aspectos dc la competencia comunicativa deben ser ensefiados en ¢l contexto de la
comunicacion significativa” (1980:68), y a la vez, la comunicacion significativa debe ser
enfatizada como un medio para facilitar la adquisicion de la competencia gramatical.

Finaimente es importante sefialar que la competencia comunmicativa entraiia la
ensefianza de la gramatica dado que no puede existir una competencia comunicativa sin

una competencia lingiiistica; sin embargo una competencia gramatical no augura una

competencia comunicativa.
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1.7. Adquisicion - aprendizaje de la gramdatica

1.7.1. Procesos de adquisicién - aprendizaje y teoria del monitor

De acuerdo con 8. Krashen (1971 1a hipdtesis de adquisicion-aprendizaye sostiene
que los adultos no sélo pueden aprender una lengua, sino que pueden lograr adquirirla, por
lo que la habilidad para ‘pick up’® (adquirir la lenpua en una situacion informal) no
desaparece en la pubertad.

S embargo, este ‘pick up’ de una lengua no wnplica necesariamente que se
adquiera a la perfeccion. La hipdtesis propuesta por Krashen no especifica cudles aspeclos
de lenguaje son adquiridos y cudies aprendidos, pero si establece que nos encontramos ante
dos procesos difercntes y gue amnbos existen en alumnos que estudian una lengua.

Cuando hablamos de adquisicion nos referimos a una manera natural de obtener
una compelencia hingilistica y esta habilidad se desarrolla utilizando la lengua meta en
situactones comunicativas naturales. Es un proceso inconsciente y se enfoca a la fluidez, y
[a ensefianza si es el caso, se da de manera tmplicita e informal.

En fa adquisicion de una segunda lengua es indispensable que et “mpu’® sea
comprensible para el estudiante dado que para lograr la adquisicion la atencion se centra en
Jo que se dice y no en como se dice; de esta manera el lenguaye que adquirimos sirve para
propositos comunicativos. Este “mp” debe ser ademas un nivel mas elevado que nuestro

conociniento actual sobre la lengua meta  Krashen lo representa. 1+ 1.
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Sin ¢mbargo, para que se logre la adquisicion es necesario contar también con
otros factores que favorecen este proceso. Los factores a los que nos referimos son
conocidos como factores afectivos, entre los que se cuentan la motivacion, una
egopermeabilidad, una situacién de baja ansiedad, una actitud positiva del estudiante hacia
la lengua meta y hacia si mismo (autoestima), entre otros

El segundo proceso es llamado aprendizaje. Krashen (1971) lo define como un
conocimiento consciente de las reglas gramaticales de una lengua. El aprendizaje es visto
como un control linglistico que proporciona precision en las producciones de un
estudiante. Esta conciencia linghistica es conocida como monitor v Krashen lo define
como ¢l conocimiento consciente del que habla acerca de las reglas y formas de 1a lengua
meta, es decir una conciencia metalingilistica propia. Entre mayor sea la instruccion
formal, mayor serd el grado de conocimiento consciente. El grado en que el monitor es
usado depende de varios factores: a) la edad del estudiante (a mayoer edad mayor uso del
monitor) b) la personatidad (las personas inseguras hacen un uso més frecuente del
monitor) y <) la tarea por realizar (al parecer las tarcas que se enfocan a la manipulacion
lingiiistica favorecen ¢l uso del monitor). Para que el monitor funcione, deben existir en
el alumno tres condiciones basicas: a) que conozca la regla gramatical o comunicativa
conscientemente b) que tenga tiempo de autocorregirse y ¢) que su atencién se centre en
la forma y que tenga un conocimiento de su lengua materna y del munde en gencral
{Finocchiaro 1989).

El proceso de aprendizaje imptica una ensefianza formal y explicita de la lengua
meta. A diferencia de la adquisicién, en el aprendizaje la atencién del quie habla esta puesta

mas en la forma y menos en lo que se dice.
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E] conocimicnto aprendido s¢ relaciona con los factores cognoscitivos y segun J
Richards son los siguienics: a} desarrollo cognoscitivo y bj procesos cognoscitivos
(imttacion, analogia, generalizacion y memorizacion) (1978:166-168)

Krashen (1971) sostiene que ¢l conocinuento adquirido es altnacenade por el
alumno y estd disponible para ser procesado automaticamente. El conocimiento aprendido
por otra parte, requiere de tiempo para ser procesado, se enfoca a la forma y al
conocimiento de las reglas Al parecer, cuando se utilizan reglas gramaticales complejas
de la lengua meta, hay un conocimicnto implictto superior y estas reglas son adguiridas

Por el contrano las reglas gramaticales faciles pucden ser aprendidas conscientemente.

1.7.2. Teoria del aprendizaje significative de Ausubel

La teoria propuesta por Ausubel (1973} define ¢l aprendizaje sigmficativo como
un producto de la interaccion entre la informacion nueva y la estructura cogposcitiva ya
existente, ¢s decir, hay una organizacidn del conocimiento en estructuras y teestructuras
cotno resultado de fa interaccion entre los conceptos ya adquiridos y el material nuevo.

Ausube! considera que toda situacion de aprendizaje, escolarizada o no, se puede
analizar conforme a dos dimensiones representadas en dos ejes, uno vertical y el otro
horizontal FEl eje vertical hace refercncia al tipo de aprendizaje realizado por el alumno y
va del aprendizaje memotistico (operaciones de bajo nivet, es decit, actividades que no
requieren det alumno una capacidad de andlisis) al aprendizaye significauvo {opetaciones

de alto mvel, en donde los ejercicios que se le presentan al cstudiante deben provocar en €l



FROPUBESTA DE UNAGRAMATICA PEDAGEOGICA

un andlisis del funcionamiento del material presentado, es decir, que el alumno logre el
discernimiento})  El oje homnizontal representa la ensefianza que debe fomentar el
aprendizaje y va de la ensefianza explicuta, 1a que rectbe ¢l alumno, a la enseﬁaﬁza basada
en ¢l descubrimiento auténomo, o en otras palabras, la ensefianza que el alumno mismo se
procura.

Un aprendizaje significativo se 1leva a cabo cuando el alumno puede relacionar la
informacion nueva de modo no arbitrario v sustancial, es decir, que sea significativo con
las estructuras que ya posee.

El profesor de lenguas debe proporcionarle al alumno actividades estructuradas, es
decir, actividades que tengan secuencta y progresidn para que de esta manera se
encadene a la informacion anterior y resulte una actividad estructurante la cua! pueda crear
una cadena de conocimientos. El opuesto a este tipo de aprendizaje es el aprendizaje
memoristico donde los contenidos carecen de sigmficado para el que aprende y estdn
relacionados entre si de forma arbitraria.

Para que se produzca un aprendizaje significativo es indispensable que el material
que debe aprenderse y el que aprende cumplan con tres condiciones: 1) el material debe
ser significativo, es decir, sus clementos deben estar orgamizados en una estructura y esas
partes deben relacionarse entre si de modo no arbitrario 2) el estudiante debe estar
predispuesto animica y linguisticamente para lograr el aprendizaje sigmficativo, v 3) la
cstructura cognoscitiva del alumno debe contener ideas inclusoras, es decw, que tenga 1deas

con las que el nuevo material pueda ser relacionado.
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Ausubel (et at. 1978) distingue tres tipos bdsicos de aprendizaje significativo. a) de
representaciones b) de conceptos y ¢} de proposiciones; estos tres tipos de aprendizaje
estan ordenados jerarquicamente, es decir, van de lo sencillo a lo complejo,

El primer tipo de aprendizaje es el de representaciones y trata de la adquisicion del
vocabulario ¥ tienc dos vaniantes: a) el aprendizaje de represenfaciones previo a los
conceptos (palabras que representan hechos u objetos reales) y b) el posterior a la
formacion de conceptos.

El segundo es el aprendizaje de conceptos y tiene dos formas basicas: la formacién
de conceptos y la asimilacion de conceptos. La primera estd basada en situaciones de
descubrimiento que incluye procesos como la diferenciacion, la generalizacion, la
formulacion, etc. Esta es la forma predominante de adquirir conceptos en el periodo
preescolar. La asimilacion de conceptos por otra parte, consiste en relacionar los nuevos
conceptos con otros previamente formados en la mente del individvo. Es la forma
preferente de adquitir conceptos a partir de la edad escolar.

Finalmente, el aprendizaje de proposiciones consiste en adquirir el significado de
nuevas ideas expresadas en una frase u oracion que contenga dos 0 mds conceptos. Las
proposiciones solo puede ser adquiridas por asimilacion y por lo tanto este tipo de

aprendizaje s posible sélo a partir de 1a edad escolar.

1.7.3. Diseiio de gjercicios

La concepeion y construccion de los gjercicios que le dan forma a una GP debe

incluir actividades de bajo y alto nivel. Las actividades de bajo nivel son las que se

20



PROPULESTA DE DNA GRAMATICA PEDAGOGICA

enfocan a la {orma, ¢s decr, al conocimiento de un sistema lingiistico. Por otra parte, las
actividades de alto mvel tiene que ver con ¢l uso y dominio de la lengus. Los ejercicios le
deben permitir al estudiante observar las regularidades ¢ wregulandades de un sistema
lingiistico, ademas de facultarlo para aplicar los conocimientos aprendidos en diferentes
contextos Debe haber también toma de decisiones y determinar lo que es apropiado de
acverdo con un contexto especifico. Bsta toma de decisiones implica que el estudiante
discierna con respecto a la propiedad de uso del matenal presentado, es decir, que logre
una capacidad de percepcion y anatisis.

El disefio de eyercicios se concibe con base en tres niveles. El primero se sitia en
una teorta lingiistica donde hay un nivel de analisis y se establece el objetivo que se desea
alcanzar, en otras palabras, cudl es el contenido del ejercicio propuesto. Este primer nivel
requiere de una descripcion tedrica del punto gramatical a tratar  El segundo plano se
refiere al nivel de la concepeidn del ejercicio.  Aqui nos enfocamos a las teorias de
aprendizaje, es decir, qué procedimicntos de aprendizaje se¢ obtienen de determinado tipo
de ejercicio. Finalmente, se encuentra cl nivel de la realizacién en donde ¢l gjercicio toma
forma y se determina las nstrucciones que debe seguir el cstudiante, ¢! nimero de
producciones gue se solicitan, la extension del cjercicio, etc.

Un gercicio debe ser ademas estructurado y estructurante, estructurado en ef
sentido en que el profesor lo presente dentro de una secuencia o progresion para que de
esta manera pueda encadenarse al conocimiento previo y convertirse on un cjercicio
estructurante  Los conocimientos previos hienen un papel determinante porque sirven para
analizar los conocimientos nucvos, hacer hipdtests del funcrionamiento de la lengua ¢

inferir el funcionamiento de nuevas reglas y ampliar asi el conocrmiento.
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Un ejercicio debe centrar la atencion del estudiante en la resolucion de un
problema especifico y tiene tres funciones basicas: 1) profundizar en el conocitniento
previo para manipular los ejercicios de bajo nivel en alto nivel y amphar asi el
conocimiento, 2) permitir que ¢l estudiante se familiarice con ¢l uso del ejercicio y pueda
aplicarlo en otros contextos, y 3) servir para conocer el grado de control que tiene un
estudiante sobre un gjercicio dado. Un ejercicio debe cubrir una sola funcién y no las tres
al mismo tiempo.

Los ejercicios presentados al estudiante deben tener también un alto grado de
validez dc contenido (que el naterial presentado corresponda al tema que se estudia) y de
construccion (que ei ejercicio induzea al alumno a llevar a cabo un comportamicnto
especilico). Ademds se debe mencionar como se va a implementar la tarea, es decir, las
consideraciones sobre su uso y presentacion.

Los gjercicios deben proporcionarle ai estudiante la oportumdad de integrar una
forma lingaistica con una intenciéon comunicativa (Dickins y Woods, 1988), donde se
involucran tareas de solucién de problemas y toma de decisiones para activar ios procesos

cognoscitivos del estudiante.

1.8. Descripcion de la poblacién

La Gramitica Pedagdgica de la presente propuesia estd dirigida a los alumnos
hispanohablantes que estudian tnglés en ¢l Centro de Lenguas Extranjeras de la Escuela
Superior de Ingemieria Mecanica y Elécetrica (ESIME) del Instituto Politécnico Nacional,

El tipo de alumnos con que cuenta este Centro es en su mayoria jovenes adultos con una
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edad que fluctha dc los 18 a los 25 afios La generalidad cuenta con una formacion de nivel
medio superior como minimo y un 70% de la poblacién son alumnos pertenecientes al [PN,
el restante 30% es poblacion externa  Det total de la poblacion aproximadamente un 25%
pertencee al sexo femenino y gencralmente proviene de 1a poblacion externa Bl nimero de
estudiantes en cada grupo es en promedio de 30.

Los alumnos destinatanos de nuestra GP cursan el primer grado del nivel
intermedio, cuentan con 200 horas de instruccion en la lengua meta y asisten una hora
diaria a clases (Cabe mencionar que el Centro ofrece cursos de niveles bisicos,
intermedios y avanzados. Cada nivel se cursa en cinco bimestres de cuarenta horas cada
uno. El libro de texlo que se utiliza en los niveles basicos e intermedios es 1a serie de tres
libros interchange (Cambnidge University Press 1990), los cuales se basan en un enfoque
comunicativo y cuentan ademis con un cuaderno de trabajo que se cubre paralelamente
con los hibros de clase.

La comprensién de leciura en inglés serd proximamente un requisito para la
titulacion de les alumnos de [a ESIME, por lo que los estudiantes que pertenecen a esta
escuela se ven obligados a tomar clases de inglés en plan global para poder cumplir con el
requisito antes mencionado ya que el Centro no offece cursos de comprension de lectura,

Las posibilidades de contacto que tienen los alumnos destinatarios con la lengua
meta se reducen a los momentos en que se encuentran en clase y a ta lectura de 1a
mformacion concerniente a su carrera.  Es importante seffalar que debido a la carga de
trabajo escolar y/o faboral los alumnos no dedican horas extras al estudio del inglés, salvo

en periodos de examenes.

]
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Con respecio a la planta docente, el 70% de los profesores tiene una formacion
técnica (Teacher's Diploma) v solo el 30% restante cuenta con estudios a nivel superior.
Todos los profesores rabajan con los bibros de texto que sefiala la institucion. Tienen la
opcion de utilizar el laboratorio de lenguas una vez por semana y cuentan ademds con

fichas de trabajo para el uso det videocaset en clases.

Como hemos descrito en el presente capitulo, una Gramatica Pedagogica es yna
actividad interdisciplinaria que involucra no solo el andlisis lingiiistico del punto
gramatical a fratar, sino que hace referencia a los aspectos psicolingiitsticos que se llevan a
cabo cuando se aprende una lengva. Asimismo, ¢l disefio de gjercicios que conforman una
GP es particularmente importanie ya que la forma que adopten responderd a las
necesidades especificas de la poblacion destinatania, la cual es una de las piedras angulares
de una GP.

La informacion aqui recabada nos servird de marco ledrico para presentar en ci
sigusente capituio una descripeion lingiiistica detallada del punto gramatical especifico (el
ordenamicnto de los adjetivos calificativos antes del sustantivo en inglés) que abordara

nuestra Gramafica Pedagogica.
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CAPITULO [T

DESCRIPCION LINGUISTICA

Una Gramdtica Pedagdgica (GP), como vimos en la primera parte del trabajo,
tiene como finalidad facilitarle al alumno el aprendizaje de un punto gramatical especifico.
Siendo asi, en el presente capitulo iniciaremos la elaboracion de una GP realizando una
descripeion lingiiistica detallada del tema que nos ocupa, es decir, el ordenamiento de los
adjetivos calificativos antes de! sustantivo en inglés. Esta descripcion lingiistica sera la
base para desarrollar posteriormente técnicas y procedimientos que le permitan al alumno
adquirir la estructura antes mencionada.

De ta! manera, iniciaremos el presente capitulo definiendo qué es un adjetivo vy
qué es un adjetivo calificativo y describiremos brevemente los cambios que ha sufrido cl
adjetivo a través de la histona del idioma inglés. Unificaremos después los diferentes
cnierios de diversos autores en inglés con respecto al orden que deben seguir los adjetivos
calificativos antes del sustantivo, consultando tanto gramaticas del inglés de L1 como de
L2. Posteriormente describiremos el sistema linguistico del adjetivo calificativo en la
lengua espafiola para establecer los puntos de contraste entre el inglés vy el espafiol, y
sefialaremos también las posibles areas de dificultad para el alumno, Finalmente,
analizaremos el tratamiento pedagogico que se le ha dado a este problema linggistico en

diversos libros de texto y otros materiates didacticos.
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Antes de inictar la descripcion linguistica de nuestro tema, ¢s importante sefialar
que para tal efecto existen diferentes modelos, entre los que destacan: \ la Gramética
Tradicional, la Gramatica Descriptiva y ta Gramatica Generativa o Transformacional, las
cuales utilizaremos en mayor o menor medida para lievar a cabo la descripcion lingiiistica
del tema que nos ocupa.

El modelo tradicional se refiere a una descripeion normativa y prescriptiva det uso
del lenguaje, el cual considera a la gramatica como un sistema de reglas de uso ‘correcto’ o
‘incorrecto’. Sus descripciones sc basan casi exclusivamente en la lengua escrita, en donde
se definen con detalle las partes del habla (sujeto, sustantivo, verbo, etc.) y su
funcionamiento dentro de una oracién, La Gramatica Descripiiva, por otra parte, se define
como una rama de la lingiistica que se interesa en la descripcion, andlisis y formulacion de
patrones formales del lenguaje; describe el uso real de ia lengua y distingue entre 1a lengua
oral v la lengua escrita y entre diferentes variantes de uso de lenguaje (estindar y no
estandar, informal, coloquial, formal, literario, etc. (W .Harsh,1968:2-7). Finalmente, la
Gramatica Generativa o Transformacional describe el lenguaje a nivel oracioén, en donde a
partir de un nimero finito de elementos se pueden generar un nimero infinto de
combinaciones v en donde los elementos de una oracién simple pueden reordenarse para
producir una oracién mds compleja. Este tipo de gramatica se auxilia de la arbolizacidn
para ilustrar la estructura de una oracién (Harsh, 1968:7-9). El modelo transformacional
atribuye cuatro procesos iguales a todas las lenguas. 1) movimiento 2) substitucién 3)

eliminacion y 4) adicién (D. Celce- Murcia y D. Larsen-Freeman, 1983:4),
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2.t.  Definicion de adjetivo, adjetivo calificativo y los cambios del adjetive en la

historia del idioma inglés

En el presente trabajo enlenderemos por adyefivo, segiin ei Diccionario de uso del
espafiol {1987) “la palabra que se aplica al nombre para expres;ar alguna cualidad del
objeto designado por él o para determinar a cules o cuanios designados con el mismo
nombre se refiere”. Se puede considerar que esta definicion del adjetive en su sentido mas

general y comparandola con la que proporciona el Diccionario de lenguaje v lingiistica de

Hartmann (1972) aplica tanto en inglés como en espafiol; “a part of speech to describe or
quatify a noun either as a subordinate member of a noun phrase as in the tafl man or
predicatively as in the man 15 tall”.

De las descripciones arriba mencionadas se desprende que existen dos
clasificaciones principales del adietivo: calificativos y determinativos, Sin embargo, A J
Thomson y A.V. Martinet (1986:33) clasifican a los adjetivos en sews clases: a)
demostrativos b) distributivos ¢) cuantitativos  d) interrogativos e) posesivos v f)
calificativos.

Los adjetivos de los grupos a-e se anteponen sicmpre al sustantivo tanto en inglés
como en espafiol: my house, which boy 7, every day, etc. Por otra parte, los adjetivos
catificativos, también Hamados descriptivos (J. Praninskas, 1975) se clasifican a su vez ¢cn
predicativos vy atributivos, Los primeros se colocan despugs de los verbos copuiativos y
funcionan cormto complemento de dichos verbos, ejemplo. the house s beautyful (R Quirk,

etal., 1985) Los segundos {adjctivos atributivos), conocidos también como adherentes (E.
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Bergen y €. Lvans, 1957), se anteponen al sustantive, por lo que son considerados
premodificadores, ejemplo: ¢ beuniful house Nuestra GP tendra como finalidad
precisamente conocer en detalle el orden que sipuen los adjetivos atributivos antes del
sustantivo en descripeiones cualitativas de objetos, lugares y personas

Con respecto a los cambios que ha sufrido el adjetivo a través de la histona del
idioma inglés, encontramos que el adjetivo ha perdido las inflexiones que lo caracterizaban
en ¢l inglés antiguo (449- 1100} e inglés medio (1100- 1500) (T. Pyles, 1964), es decir las
terminaciones que expresaban género, nimero y caso (A Baugh y T. Cable, 1993).
Asimismo, ¢l orden de las palabras tanto en prosa como en verso era mds flexible pero
conforme transcurrid ¢l tiempo tal hbertad fue desapareciendo (quizas como resultado, en
el caso particular de los adjetivos, de la pérdida de sus inflexiones) dando lugar asi a reglas

establecidas con respecto a la posicion de las palabras en la oracion {Pyles, 1964,177-179)

2.2. El adjetivo calificativo en gramaticas de inglés como LI

Al revisar diversas gramaticas de inglés como L1 (G. Forlini 1987, S. Chalker
1984, W. Mitlins. 19622, R. Perrin 1987) encontramos que el tema que nos ocupa, cl
ordenamiente de los adjetivos calificativos antes del sustantivo, no es abordada. Al
parecer, esta estructura no represenia  dificultad para los nattvos hablantes de la lengua
inglesa ya que pueden hacer uso de ella tanto en forma oral como escrita sin necesidad de

recibir una nstruccidn formal al respecto
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2.3. El adjetive calificativo en gramiticas de inglés como L2 y las posibles dreas de

dificultad para el alumno

Como mencionamos en el apartado 2.1 los adjetivos calificativos que se
anteponen al sustantivo, son conocidos como atributivos y cuando éstos aparecen en serie
para describir algin objeto, lugar o persona, deben ser ordenados de acuerdo con reglas
establecidas para tal efecto.

En la literatura que encontramos 2! respecto, algunos de los autores que abordan
el tema que aqui nos ocupa coinciden en el orden que deben seguir los adjetivos
atributivos. Sin embargo, cabe mencionar que G. Leech (1975), C.E. Eckersley ( 1960),
G.M. Spankie (1975), G. Spinelli {(1994), A.S. Hornby (1975), R.A. Close (1981), R.
Stockwell et al. (1965) y P. H. Matthews (1981}, aunque hacen referencia al adjetivo en sus
obras, no abordan la cuestion del ordenamiento de los adjetives calificativos antes del
sustantivo.

Antes de describir cdmo establecen los diferentes autores aqui consultados el
orden de los adjetivos atributivos, es importante mencionar que hay discrepancia en cuanto
al Iéxico que utilizan para expresar algunas de las cualidades de los adjetivos. Sefialaremos
entonces las diferencias mis notables para poder asi interpretar los diagramas presentados
por los autores que consultamos Por ejemplo, J. Praninskas (1975) y M. Knepler (1990)
denominan ‘adjetivo de opinidn’ (heawtifid, interesting, ugly) al adjetivo que esta mas
alejado del micleo nominal (Aead nown), mentras que M. Frank (1972), A. Thomson y A,

Martinet (1985), A. Maclin (1987), Celce-Murcia y Larsen-Freeman (1983} y R.Quirk et al
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{1985), lo denominan ‘adjetivo de descripeidn general’, R A, Close (1975) en cambio, lo
nombra ‘adjetivo epiteto’, en los cuales incluye ademads el adjetivo de talla (short) v a los
adjetivos participios (daring, well-dressed). Asimismo, Quirk et al.(1985), L. Jones (1980),
Thomson y Martinet (1985), M. Swain (1980} y Knepler (1990) no incluyen el adjetivo que
menciona la temperatura del adjetivo descrito (kot, cool, sunny); mientras que Frank (1972)
y Maclin (1987) agrupan esta cualidad en un bloque de adjetivos. Maclin (1987) los agrupa

asi: size, shape, condifion, age, como se aprecia en la siguiente iabla:

Tabla 1

Orden de adjetivos atributivos segin A. Maclin

general description, | size,shape | color | origin noun type noun
opinion condition, modifier
age,
temperature

Maclin, Alice (1987)

Frank (1972) por su parte, denomina a este grupo “estado fisico’ el cual incluye a los

siguientes adjetivos: size, shape, age, temperature y color, como se ilustra en la tabla 2:
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Tabla 2

Orden de adjetivos atributivos segén M. Frank

Descriptive noun adjuncts noun
adjectives
general physical state propet
description adjectives

a) size a) nationality

b) shape b) religion

c) age

d) temperature

¢) color

Frank, Marcella (1972)

Otra diferencia que encontramos en el léxico se refiere a la procedencia de los
sustantivos descritos (Mextcan, European, Bavariam). Maclin (1987), Knepler {1990},
Pranmnskas (1975), Thomson y Martinet (1985), Close (1975) y Swan {1980) utilizan cl
término de origin, Frank (1972), Jones (1992} y Quirk (1985) prefieren el de nationality . y
Close (1975) el de situation.

En cuestion del namero de adjetivos atributivos que se utilizan en una descripeion,
Praninskas (1975) y Svatko (1979) sefialan que dos es un namero aceptable tanto en lengua
oral como escrita. Sin embargo, creemos que particularmente en textos escritos es factible

encontrar oraciones que excedan este nimero, creando asi uno de los problemas mas
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comunes en la comprension de lectuta para estudiantes de inglés como 1.2 (este problema y
otros los describiremos al final del presente apartado)

Observamos que existen diferencias no solo respecto al léxico y al namero de
adjetivos que se consideran aceptables, smo que también existen diferentes puntos de vista
para establecer el orden de los adjetivos atributivos. Por ejemplo, es correcto decir: « thin
young lady , pero no a young thin lady. Sin embargo, las reglas que gobiernan el orden de
los adjetivos calificativos son complicadas y por afiadidura diferentes lingtistas difieren dei
orden que deben seguir los adjetivos atributivos Procederemos entonces a analizar los
distintos criterios de los autores aqui consultados para posteriormente unificarlos en una
tabla que ilustre la seriacion de los adjetivos atributivos de una mancra completa.

Para iniciar tenemos que J. Shepherd (1984), Maclin (1987} y Swan (1980),
indican que las reglas que se establecen para ordenar los adjetivos atributivos no son
definitivas, por to que solo ofrecen un orden sugerido, que en muchos casos no es respetado
por fos nativo hablantes. Sin embargo, y pese a que estd a favor de respetar la libertad del
hablante para ordenar los adjetivos, Maciin (1987) (ver tabla 1), Frank (1972) (ver tabla 2),
junto con Praninskas (1975), y Knepler (1990) ofrecen los diagramas mas completos al

respecto, como se ilustra en las si guientes tablas’

Tabla 3

Orden de adjetivos atributivos segin J. Praninskas

optnion size shape | condition age color origm noun

Pranimskas J. (1975)
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Tabia 4

Orden de adjetivos atributivos segin M. Knepler

Physical

opinion s1ze shape age color origint | material | noun nounl

modifier I

Knepler, Myrna (1990)

Por el contrario Shepherd (1984) proporciona la descripoion mas escueta (sin
ninguna 1lustracion) de los autores gue se revisaron para efectos del presente trabajo. Fn
cambio, Praninskas (1975), Thomson y Martinet (1985), Close (1975), Frank (1972) y
Celce-Murcia v Larsen-Freeman (1983) estan a favor de que se respete, en lo posible, un
orden para colocar los adjetivos atributivos.

Por ofra parte, tenemos que Quirk, et al. (1985) aunque ofrecen una descripeion
completa de los adjetivos premodificadores (atributivoes), hacen una presentacion de la
misma que difiere del resto de los autores que hemos consultado a lo largo de este
apartado, ya que (Quirk, et al.) agrupan todos los adjetivos atributivos en cuatro conjuntos:
precentral (certain, complete, slight, etc.), central (hungry, silent, rich, etc.), postcentral
(retired, sleeping, red, etc)) y prehead (dmerican, annual, Chunese, etc.). Es impormante
sefialar que Qurk, et al. (1985) son los dnicos autores, de los que aqui hemos mencionado,
que unen a los adjetivos participios con los adjetivos que expresan color. Sin embargo

Quirk, et at., junto con Close (1975) y Chalker (1984) son los dnicos autores de los que se
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consultaion para la presentc seccion, quienes hacen referencia a fos adjetivos participios
como premodificadores del nicleo nomimal

Fxisten ademas tres enitenos para el ordenamicnto de los adjetivos atributivos que
nos parecieron particularmente notables Ll primero de ellos se refiere at orden propuesto
pot Thomson y Martinet (1985) en ¢l cual s¢ anteponc la cuahdad de size a la de generdl
description (a big delrcwous humburger) y por lo tanto difieren, como se aprecia en la
siguiente tabla, con 1os otros autores que se analizaron para el presente trabajo (el resto de

fos autores colocan en primer plano los adjetivos de opimdn, descripeion general o epitetos:

o delicious big hamburger, consultar tablas 1,2,3 v 4)

Tabla 5

Oriden de adjetivos atributives segin A, Thomson y A, Martinet

12 gencral age shape | color |material| orgin | purpose | noun

deseription !

Thomson, A, y Martinet A. (1985)

[t segundo punto de vista lo ofrecen Shepherd et al. (1984:235-236) para quienes
el orden que deben seguir los adjetivos atributivos depende de qué tan mdependicnte es
cada adjetivo do 1a opinion del que habla, Analicemos cl siguientc ejemplo. a heantiful
new car, en donde heautifiul es una evaluacion personat del que habla, en tanto que rew es
una opinidn que podria resultar subjetiva ya que depende del concepto que tenga el que
habla de los adjetivos “vicjo” v "nueve’  Es decir, para aiguicn que posea un auto (itimo
modelo definird “a three - year old car’ como uved o fawrly ofd | mientras ef duefio de un

automdvil con 15 afios de uso, como new.  Por lo tanto, estos son adjetivos que dependen
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de la interpretacion del que habla por o que deberdn aparecer en el extremo izquierdo de
la frase nominal (a beautiful new red car). Mievtras tanto, el adjetivo que expresa color
{red } es una caracteristica fisica que no depende de la opinion del que habla, por lo tanto
debera colocarse lo mas cerca posible al sustantivo principal de la frase nosmnal (a
beauitful new red car). Como podemos apreciar, estas reglas son un tando subjetivas y no
siempre ficiles de interpretar, especiaimente para los no nativehablanies del inglés.

El tercer y ultimo criterio que nos parecto relevante fo expone Frank {1972) v se
reliere al orden de los adjetivos de descripeidn general (de opinudn} v de estado fisico
(tamafio, forma, edad, temperatura y color) los cuales pueden intercambiar su posicién cn
la frase nominal, es decir, es posible decir. ¢ young beautiful gl (determiner | age
opmion ¢ noun} o a beautiful young gt (determaner ¢+ opinion + age + nouny No
obstante, consideramos que esta flexibilidad a la que se refiere esta avtora pedria causar en
los estudiantes destinatarios de esta gramatica mayor confusion; por Jo tanio preferimos
apegarnos 2 un coterio de ordenamiento de los adjetivos atributivos que sca mas preciso.
Frank (1972) también destaca que cuande aparecen dos o més adjetives descriptivos en una
frase nominal, la longitud de los mismos determina el orden, esto o5, los adietivos mas
cortos preceden a los mas extensos: a quick efficient method.

Con respecto a |a separacion de los adjetivos atributivos, la mayoria de los autores
que se consideraron para {a presente investigacion, prefieren evitar el uso de comas y la
conjurcion and cuando se unc una serie de adjetivos calilicativos atributivos en una frase
nominal, Pese a ello, Swan (1980) propone el uso de comas en frases de ires 0 mds
adjetivos, por ejemplo en: a lovely, long, cool refreshing drink, pero no en: a new Chinese

vase. Frank (1972) por su parte, indica que los adjetivos de descripeion general pueden ser
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urdos por la conjuncién and o bien separados por comas: a charnung and beauiful intle
girl 0 bien a charming, beautiful lutle girl, aunque ¢l uso tanto de 1a conjuncion und como
¢l de las comas se considera opcional en este caso.

Finalinente, ademas de los adjctivos calificativos atributivos tenemos que el
nicleo nominat  puede ser también modificado por otros sustantivos, lamados aoun

modifiers, los cuales de acuerdo con Praninskas (1975. 262} se ordenan de la siguiente

manera,
noun modifiers
attributive adjectives material | operation power purpose noun
(a) {b} (© {d)
Ejemplos: @ new cotton winler coat
(a) (4
an American electrie toy car
{c} (d)

Frank (1972) también hace referencia a estos modificadores, pero preficre
tlamarles proper adjectives y los incluye en la columna que expresa otigen y nacionahidad.
Ademas (Frank) incluye en su descripcién una columna mds, en la cual coloca a los
sustantivos adjuntos (noun adyuncts, ver tabla 2) tales como’ everung, college, soccer, eto
con los cuales sc pueden formar sustantivos compuestos: an cvemng class, college
students, a soceer player, etc 1.os sustantivos adjuntos se colocan justo antes del sustantivo
ptincipal de una frase nominal. Maclin (1987) (ver tabla 1), Knepler (1990) (ver tabla 4) y
tinalmente Jones (1992) como se observa en el siguiente diagrama, se refieren a los
adjetivos adjuntos como noun modifiers y coinciden con Frank (1972) con ¢l orden que

sugiere
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Tabia 6

Orden de adjetivos atributivos segin L. Jones

s1ze and color and

quality pattcrn

nationality

material

noun as

modifier

noun

Jones, L. (1992)

Una vez expuestos los diferentes criterios de los autores que se abordaron en este

capitulo, procederemos a unificarlos en la siguiente tabla que incluye a todas las categorias

de adjetivos atributivos que proporcionan los diferentes autores, asi como gjemplos de los

MISMOS!
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Para finalizar el presente apartado es importante mencionar que algunos de los
problemas con relacién al ordenamiento de los adjetivos atrfbutivos que presentan los
alumnos que estudian inglés como L2, se deben principalmente a las reglas de sintaxis que
deben seguir os adjetivos atnibutivos en una frase nominal. Este problema se agudiza
cuando un nicieo nominal es modificade por dos o mas adjetives y/o por sustantivos
compuestos, De esta manera, en ocastones resulta realmente complicado para los
gstudiantes, ‘descifiar’ frascs como la siguienie: a vafuable new buflei-proof vest, dando
lugar asi a traducciones e interpretaciones tan errdneas como: “una bala nueva y valiosa

para chalecos probados’.

2.4. Analisis contrastivo del adjetivo calificativo en inglés y en espaiiol

Una vez analizado ¢l sistema lingiistico del adjetivo calificativo en inglés,
procederemos entonces a describir su funciovamiento en espafiol, para detectar las
similitudes v diferencias de esta estructura en ambos idiomas y poder asi establecer las

areas de dificultad para ¢l alumno,

2.4.1. El adjetivo calificativo en gramaticas de espaiiol

Consideremos ahora ¢cé6mo funciona el adjetivo calificativo en la lengua espafiola.

Al igual que en el idioma inglés, tos adjetivos sc dividen en dos grupos: cahficativos y

determinativos. En el presente trabajo nus abocaremos, sin embargo, solo a describir cl
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funcionamiento del adjetivo calificativo en funcion atributiva, es decr, cuando es
madificador directo de un niicleo nominal,

L.os adjetivos calificativos complementan la idea que poseemos del sustantivo que
se describe (R.Pefia,1985.81), y segin J. Mufioz y M. Azuela {1960:180) las cualidades que
describen pueden ser de dos clases: esenciales y accidentales. Los primeros se definen
como cualidades inherentes a ta naturaleza del objeto o individuo descrito, es decir, que no
pueden desprenderse de ¢l, ejemplos cielo azul, limon agrio, nieve blanca, etc Las
cualidades accidentales por el contrario, pueden estar o no en el ser, sin que alteren la
naturaleza intima de éste: vestido verde (dado que el vestido podria ser de cualquier otro
color, sin que por ello dejase de ser una prenda de vestir).

Pefia (1995:82) en cambio, los denomina adjetivos analiticos (esenciales), por
gjemplo: piedra dura; y adjetivos sintéticos (accidentales), por ejemplo’ lapiz azul S Gili
Gaya (1961:347-349) por su parte, los divide en especificativos y explicativos, pero esta
division ticne que ver ademas con la posicidn que ocupan con respecto al nicleo nominal,
es decir, un adjetivo pospuesto {después del sustantivo) es un adjetivo especificativo
porque determina o restringe la extension del sustanfivo  Analicemos la sigwente frase:
casa bonita con el cual estamos excluyendo del concepto que tenemos de case a todas las
que no son bonitas. En cambio, un adjetivo antepuesto (antes del sustantivo) es explicativo
porque afiade al sustantivo una cualidad que amplia la descripcion del mismo pero no la
limita. Consideremos el siguiente ejempio. Las famosas pinturas del artista fueron
subastadas ayer, con el cual damos a entender que todas las pinturas del autor son famosas
y ser famosas es una cualidad caracteristica de ellas, por lo tanto, famosas es una adjetivo

explicativo en cste caso.
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Sin embargo, posponiendo el adjetivo se modifica el concepio del nicleo nominal
(pinturas). Las pinturas famosas del artista se subastaron ayer, y estamos especilicando
que el artista es autor de dos clases de pinturas. las que son famosas y las que no lo son, y
en donde famosas es un adjetivo pospuesto y por lo tanto, especificativo.

A esle respecto, Pefia (1985:82) afiade que ciertos adjetivos (como lo vimos en los
ejemplos anteriores) pueden ser analiticos (antepuestos) y/o sintéticos (pospuestos),
dependiendo como lo expresa Gili Gaya (1961:341) del lugar que ocupan en la (rase
nominal. No obstante, de acuerdo con S. Revilla (1984:43) no es siempre indiferente

adoptar una u otra posicidn, como se observa en el sigwmente ejemplo

pobre nifia: es decir, una nifia con mala fortuna.

nifia pobre. es decir, una nifia no rica.

Asimismo, Stockwell et al. (1965:89) consideran que cuando el adjetivo aparece
pospuesto tiene un significado literal y cuando es antepuesto uno figurative, como en los
gjemplos arriba mencionados.

Existen diversos criterios, de acuerdo con los autores aqui consultados, para
decidir s1 ¢l adjetivo debe ser antepuesto o pospuesto A, Bello (1978:45) por ejemplo,
sefiala que lo mas frecuente en el idioma espafiol es anteponer el adjetivo al sustantivo
lapiz si se trata de adjetivos explicativos; y posponer los adjetivos especificativos.
Asimismo, Mufioz y Azuela (1960:182) coinciden al respecto, sin ahondar mas en el tema.

Es importante sefialar también (Revilla 1989:43) que en ocasiones hay adjetivos
antepuestos o pospuestos quc forman con el sustantivo unidades [éxicas de significacion
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fija: sentido comim, Semana Santa, Afio Nuevo, mala fortuna, ¢ inclusive se unen
ortograficamente en ciertos casos: buenavenatura, altavoz, camposanto.

En relacion con el ordenamiento de los adjetivos calificativos tanto antepuestos
(explicativos) como pospuestos (especificativos), casi ningin autor hispanohablante de los
gue se abordaron para el presente apartado, hace referencia al orden que deben seguir los
adjetivos (explicativos o especificativos) si aparecen dos o mas de ellos en una frase
nominal.

Las unicas referencias al respecto las encontramos en Gili Gaya (1961) y en un
libro de analisis contrastivo de la gramatica inglesa y la espafiola, escrito por Stockwell et
al. (1965:91). Estos autores sugieren que cuando se encuentren dos o mds adjetivos en
posicidn pospuesta al sustantive, el adjetivo (1} que esté mds asociado con el sustantivo
que describe ocupard la posicion inmediata después del niclee nominal (head noun) y €l
segundo adjetivo (2) (o los sigwentes 3, 4, etc.) moaificarén a la combinacion de: nicleo
nominal + adjetivo (1), como en los siguientes ejemplos:

vinoe tinto espaiiol

1 @
porcelana china importada
n @

Gili Gaya (1961:349) por su parte, indica que :

“cuando sean varios los adjetivos gue califican a un susiantivo, su colocacion e
interpretacién  dependen de c¢dmo se agrupan ritmicamente (acento,
movimiento melddico, nimero de silabas), de que se enlacen o no por medio
de conjunciones, de su mayor o menor determinacion y de la calidad expresiva
de lo mentado”,
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Finalmente, cabe mengcionar que cuando tenemos dos o mas adjetivos antepuestos
o pospuestos al niicleo nominal, es frecuente separarlos por medio de la conjuncidn “y” .
como en los siguiente ejemplos.
extraiia y antigua costumbre
costumbre extraiia y antigua

asf como también por medio de comas :

una casa nueva, amplia, lujosa

2.4.2. Puntos de contraste del adjetivo calificativo en inglés y en espaiiol y posibles

dreas de dificultad para el alumno

Morfologicamente, la diferencia del adjetivo calificattvo entre el inglés y el
espafiol, radica en las nflexiones. Mientras que el adjetivo calificativo en inglés no
requiere de terminaciones que indiquen género y numero, en espafiol por el conirario, ¢l
adjetivo concuerda con ¢l sustantivo que describe en género y nismero (es decir, femenino o
masculino, plural o singular).

Sinticticamente, los adjetivos atributivos en inglés solo pueden ocurrir
antepuestos al nicleo nominal, en espafiol en cambio, pueden ser colocados antes o
después (temendo en cuenta los cambios semanticos que se describieron en el apartado
anterior}

{.a diferencia mas importante para efectos de la presente investigacion, radica en
el ordenamiento de los adjetivos calificativos. Cuando aparecen dos o més adjetivos

atributivos en una frase nominal, el orden que establece el idioma inglés es mucho mas
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preciso v rigido que el espafiol. De esta manera, en la lengua inglesa los adjetivos que
expresan origen o nacionalidad son precedidos por los que denotan color, y estos a su vexz
por adjetivos participios y asi sucesivamente ( ver apartado 2.3 y/o tabla 7). Por el
contrario, en espafiol, con excepcion de Gili Gaya (1961) y Stockwell et al. ( 1985) la
mayoria de los autorcs que se consultaron para la redaccion del presente apartado, no hacen
mencién al respecto ( ver apartado 2.4.1.).

Sin embargo, desde nuestro particular punto de vista, hemos observado que los
hispanohablantes generalmente utilizan adjetivos en posicion pospuesta al nicieo nominal,
sobre todo en el habla cotidiana, sin prestar mayor atencion a las diferencias de
significacién que tesultan de anteponer o posponer los adjetives calificativos al sustantivo
principal de una frase nominal. Con fines literarios en cambio, como lo expresa Gili Gaya,
los escritores hacen mayor uso de este recurso para “pasmar en sus obras una
caracterizaciéon de estilo, o bien para dar al lenguaje un empaque literanio propio del estilo
elevado y declamatorio” (1965:349).

Finalmente, sefialaremos tres de los problemas que, a nuestro juicio, son los mas
frecuentes y representativos para hispanohablantes con respecto al ordenamiento de los
adjetivos atributivos en ingiés.

El primero de ellos es que los estudiantes deben enfrentarse al hecho de que los
adjetivos atributivos forzosamente preceden al nicleo nominal (head noun) siguicndo un
orden establecido. Esta regla resulta complicada ya que en espafiol existe la posibilidad de
anteponer o posponer los adjetivos atnbutivos al sustantive, sin alterar sustancialmente ¢l

significado de las frases.
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i.a segunda dificultad se presenta en la comprension de lectura Sucede cuando
aparecen en serie fres adjetivos o mas que describen al sustanttivo principal, especialmente
cuando encontramos un sustantivo adjunto (moun modifier) que modifica al nicleo
nominal, ya que los alumnos tienen problemas para identificar el niicleo nominal, como en
el siguiente cjemplo’ u charmmg wooden country cottage; o bien, cuando se utilizan
adjetivos participios (amazing, exhausted, etc.) que los estudiantes confunden con formas
verbales.

El altimo de los problemas se observa en lengua oral cuando el estudianic esta
consciente de la regla del ordenamiento de los adjetivos atributivos y trata de aplicarla al
Hevar a cabo una descripcion cualitativa de algin objeto, lugar o persona. En este caso es
evidente el uso del monitor teniendo como resultado que se pierda fluidez en el momento
de la enunciacion. Por el contrario, cuando ¢l estudiante ignora la regla, por lo general
comete dos ertores: a) coloca los adjetivos atributivos después del sustantivo o b) altera el

orden establecido de los mismos.

2.5. El ordenamiento de los adjetivos atributives en inglés en diferentes libros de texto

y otros materiales didsicticos

Al revisar diversa bibliografia para analizar el tratamiento pedagégico que se le ha
dado al ordenamiento de los adjetivos atnbutivos en inglés, observamos que en libros de
texto aproximadamente ¢l 50% de los libros que se consultaron al respecto, no abordan el

punto gramatical que aqui nos ocupa. De esta manera, tenemos que J Harmer y D. Marbin
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{1989), D). Low (1986), D Nunan (1995), M Poiter (1989) vy M. Vince (1994) no tratan en
sus obras el tema antes mencionado.

Asimismo, en otros materiales didicticos que aqui consultamos, fue menos
frecuente hallar ejercicios relacionados con el ordenamiento de los adjetivos atributivos
M. Rinvolucrt y P. Davis (1993), C. Turtledove (1993), G Moskowitz (1988) y P Ur
(1988) aunque proporcionan ejercicios relacionados con adjetivos calificativos, no ofrecen
actividades especificamente disefiadas para instruir al alumno en su senacion. Tampoco en
libros de comprension de lectura, M. Bauclain et al. (1977}, £, Dubin y E. Olshtain (1986),
K. Romstedt y J. Tevis { 1988), encontramos gjercicios que se aboguen a la prescntacion yio
practica de esta estructura,

Consideremos entonces cuales libros de texto y materiales didacticos si abordan el
ordenamiento de los adjetivos atributivos y cual es el tratamento pedagdgico que
presentan.

Con respecto a los libros de texto, tenemos que la estructura que nos interesa ¢s
un tema que se trata en niveles intermedios y son J. Shepherd y F. Cox (1991.90), J. Soars
y L Soars (1989:71) y J. Harmer (1992:36) quienes por medio de achividades
comunicativas abordan e ordenamiento de los adjetivos atributivos como una de las
estructuras principales de las unidades en que se ocupan de este fema,

S. Harnes y 8. Brewster ( 199190} as{ como J. Naunion (1989:129), B. Hartley y P.
Viney {1985:51) también tratan esta estructura, aunque no es lema central de las umdades
€N Juo aparcee.

Obscrvamos también que hay dos cuestiones similares en los autores consultados.

Uno de ellas es el hecho de que todos imcfan el tema con una explicacion del orden que
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deben seguir los adjetivos atributivos, la cual concuerda en general con las descripaiones
que anahzamos en el apartado 2 3; ademas proporcionan gjemplos y finalmente ejercicios
para praclicar esia estructura,

[a otra se refiere a los gjercicios que presentan los autores, los cuales se basan
primordialmente en la produccion escrita y en donde la actividad mds recurrente es el
reordenamiento de frases y oraciones, como la sigwente. five / lialum [ winter / black +
heautiful 7 boois.  Cada ¢jercicio de este tipo tiene duracidon de 20 minutos
aproximadamente y 0o es comin encontrar més de dos gjercicios al respecto.

En relacion a las habilidades restantes (comprension de lectura, comprension
auditiva y produccion oral) solo en los textos Headway (Soars y Soars:1989:71) y Think
adjetivos calificativos por medio de actividades de comprension de lectura. Ninguno de los
libros de texte agui consuliados, proporcionan giercicios para la comprension auditiva y fa
produceién oral.

Finalmente tenemos que de los otros materiales diddcticos que aqui se revisaron,
solo M. Celce-Murcia v S. Hilles (1988) y L. Jones (1992) ofrecen actividades para

practicar el punto gramatical que nos ocupa En el primer texto, Techmgues and resources

in_tcaching_grammar (1988:91-92), encontramos un ejercicio basado exclusivamente en
producir de manera oral el ordenamiento de fos adjetivos atributives, en donde los alumnos
a manera de concurso deben descnibir lo mas cualitativamente posible tos objetos

destgnados por ¢l profesor, mientras que Jones, Commupcutive gramimgr prociicy

(1992:64), proporciona un ejercicio donde los estudiantes repasan cl vocabulario necesario

para posteriormente reordenar una serie de oraciones.
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En términos gencrales, podemos concretar gue los aulores que consullamos para cl
presente apartado concuerdan en el orden que deban segwir los adjetivos atributivos,
aungue las descripetones que proporcionan al respecto no son muy detalladas. Asmismo,
ohservamos que ne hay variedad en los gjercicios gue ofrecen y que este punto gramatical

no ¢s reciclado en unidades posterrores.

Como hemos analizado a lo largo del capitulo, el ordenamiento de los adjetivos
atributivos cn inglés, aunque sigue un orden fijo y establecido, no representa dificultad para
los nativohablantes de fa lengua inglesa, dado que pueden utilizar esta estructura fanto en
forma oral como escrita, sin necesidad de recibir explicaciones formales al respecto Sin
embargo, no sucede lo mismo con los hispanohablastes.

En espafiol no existe una regla tan exacta, por lo que es posible anteponer o
posponer fos adjetivos calificativos al naclco nominal sin modificar en gran medida el
significado de Ia frase. Esta diferencia crea confusion en fos alumuos cuando se les
presenta este punto gramatical en inglés; ademas hay que destacar que en general fos fibros
de texto v otros materiales didacticos no proporcionan una practica extensa y continua al
respecto.

De lo anterior se desprende la problematica que hemos detectado y hacia la cual
enfocaremos nuestra GP, es decir, una GP que ayude a nuesira pobiacion destinataria a
conocer en detalle ¢l ordenamiento de los adjetivos atributivos en inglés y que ademas les
ofrezua la oportunidad de practicar esta estructura lanto en las habilidades receptivas como

productivas.
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CAPITULO I

“

MODELOS TEORICOS EN LA ENSENANZA DE LA GRAMATICA

i1 objetivo del presente capitulo es analizar los aspectos mas relevantes de la
Teoria Cognoscitiva y su implicacion para la adquisicidn de una 1.2, asi como defimr
brevemente otros constructos intimamente relacionados con la adquisicion de segundas
fenguas, como son el interlenguaje y el analisis de etrores. Asimismo, describiremos con
deialie tres modelos tedricos de gramatica pedagdgica para despertar en el individuo la
conciencia sobre los rasgos formales de la lengua. Los modelos a Tos que nos referimos
son: et modelo de “Lexical Approach of Grammar” (T Odhn 1993). ¢} modelo de “The
Garden Path Technique™ (M. Tomaseto v C Herron 198%9) y el modelo de “Consciousuess
Raising Grammar Tasks” (5. Fotos 1993). Por otro iado, analizaremos el modelo  de
procesamiento de “mpur” propuesto por Bill VanPatten (1995) Por tltimo, elegiremos une
de los modelos antes mencionados para poder desarrollar para la etapa asociativa y la
recuperacion  de la informacion los ejercicios y técnicas que le permitan a nuestra
poblacion destinataria  adquirir la estructura lingiiisica que aqui nos ocupa, ¢s decir, el

ordenamuento de Jos adjetivos calificativos en inglés en posicidn atributiva
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3.1. Teoria Cognoscitiva

Fsta Teoria Cognoscitiva considera que ¢l aprendizaje es un proceso cognoscitivo,
ya que nvolucra vepresentaciones intemas que regulan y guian el desempefio
{“performance”) (B. MclLaughlin, 1987-133). De esta manera, ¢l aprendizaje de una L2 es
visto como la adquisicion de una habilidad cognoscitiva compleja, en donde las estructuras
deben ser practicadas para lograr la automatizacidn, es decir, un desempefio flwdo ¢
inconsciente que requiera de un mimmo de esfucrzo, Los conceptos de automatizacion y
de reestructuracién son elementos esenciales en la Teoria Cognoscitiva, dado que el
aprendizaje requiere lograr la automatizacion a través de un trabajo continuo de préctica y
reestructuracidn  La reestructuracion es un aspecte caracteristico de las primeras etapas del
aprendizaje y la automatizacion, de las tltimas (McLaughlin, 1987:143).

De acuerdo con B. McLaughhn, la reestructuracion sc refiere al hecho de que el
alumno necesita organizar y estructurar la nueva informacion que adquiere, puesto que
cuande el aprendizaje tiene lugar, cntonces las representaciones cognoscitivas
internalizadas cambian y son reestructuradas (McLaughlin 1987:136). Es decir, la nueva
informacion que adquicre ¢l alumno debe ser organizada y coordinada con la ya existente,
por fo que este proceso de integrar y reorgamzar la nueva informacion con la informacion
anterior es llamado reestructuracion.

Por otra parte las habilidades son aprendidas y rutinizadas despuds de una etapa de
procesamiento controlado, en donde la informacion pasa de la memorta de corto plazo a la

de largo plazo Cuando la informacion puede scr procesada con un minimo de encrgia,
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entonces se¢ dice que ha sido automatizada y que ha temido Jugar un aprendizaje
significativo

Para ampliar los conceptos de automatizacion y reestructuracion, es necesaro
concebir a la memoria como una serie de nodos interasociados de mancra compleja, en
donde cada nodo es un grupo de elementos informactonaies y entre mas conexiones se
creen entre estos nodos, mayor capacidad de memoria se adquiere

Cuando aprendemos algo por primera vez, poremos la informacion nueva en la
memoria a corto plazo, la cual al inicio requiere de procesos controlados para poder
procesar la informacion (conocimiento declarativo), pero a través de la practica, los
procesos se vuelven mds automaticos, y cuando esa tarea se puede realizar sin mayor
esfuerzo (conocimiento procedimental), entonces la informacion pasa a la memona a largo
plazo y se une a la informacién anterior. Los conceptos de conocimiento declarativo y
conocimiento procedimental serdn descritos con mayor detalle en el siguiente apartado.

Algunas frases del lenguaje formulaico ejemplifican una serie de nodos
mterasociados de manera simple que han sido procesados en un imIcio por procesos
controfados y después automatizados por medio de la practica, como se ilustra en ¢l
siguiente intercambio de saludos:

A. How are you?

3 Fine, thanks, and you?

La mayoria de nuestros alumnos principiantes responden automdticamente a un
saludo como el de: How are you? porque ha sido rutinizado a través de la practica. Sin

embarge, cuando modificamos ¢l saludo y decimos: How are you doing?, ¢l alumno se
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encuenira ante une situacion nueva gue requiere de mayor atencion y ticmpo de
procesatniento, asi como de una interaccion mas compleja de nodos. Una vez que el
alumno entiende el significado de la pregunta vy la 1denttfica de manera correcta, afiade este
nuevo saludo (informacion nueva) a los que ya conocia (informacion anterior) y entonces
amplia su repertorio de frases de saludos y le incorpora con los que habia aprendido

anteriormente (reestructuracion).

3.1.1. Conocimiento declarativo

Partiendo de la posicidn anterior tenemos entonces que la informacion puede ser
almacenada en dos formas: en la memoria a corto plazo {con capacidad limitada y que
retiene la informacion sélo por periodos breves) y a largo plazo ( con capacidad ilimitada y
en donde se almacenan de manera permanentc elementos significativos e interrelacionados
en forma de redes de nodos).

De la misma manera, los conceptos pueden ser almacenados en la memona en
forma de conocimiento declarativo o conocimiento procedimemtal E) conocimiento
declarativo esta consuturdo, segiin Anderson (1983, 1985), por lo que sabemos acerca de
las nosas, por cjemplo, reglas y definiciones, Este tipo de conocimiento puede tomar la
forma de proposiciones abstractas o de imagenes. Pero la forma mds sigmficativa de
guardar informacién en la memoria para el acdlisis de la lengua es por medio de
represcntaciones proposictonales. Iistas propostciones pueden ser organizadas de manera

jerdrquica y se activan en cadena con otros conceptos. Las unidades de significado mas
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grandes Jorman una esquemata, la cual le facihita al individuo hacer mferencias acerca de

los conceptos, es decir, facilita la organizacion y comprension de ia nueva informacién,

3.1.2. Conocimiento procedimental

El segundo tipe de conocimiento que se puede almacenar en la memoria es
conocido como procedimental (Anderson 1983, 1985) y se define como la habilidad para
realizar procesos mentales. Nuestra habilidad de entender, generar el lenguaje y aplicar
nuestro conocimiento para la solucion de problemas, es un gjemplo del conocimiento
procedimental ((3” Malley y Chamot, 1990:24). Este tipo de congcimiento es dinamico, en
el sentido en que se adquiere gradualmente y sdio a través de la practica intensa

Ahora bien, de acuerdo con Anderson (1983, 1985), en la adqusicion de
habilidades, para pasar de un conocimiento declarativo, como el que se utiliza en la
ejecucion de una habilidad compleja (que requiere de una serie de procesos conirolados y
de mayor atencion del individuo al realizarla) a un conocimiento mdas automitico o
procedimental, se deben llevar a cabo tres etapas: a) etapa cognoscitiva, b) etapa asociativa
v 3) etapa auténoma (O Malley y Chamot 1990:26-27).

LLa primera etapa (cognoscitiva) involucra una actividad cognoscitiva por parle del
aprendiente, en donde al individuo se le ensefia como realizarla, o bien el individuo
observa a un experto llevarla a cabo, o fa estudia por su cuenta. En esta ctapa el
conoctmmento que se adquiere es declarativo y atn cuando el aprendiente puede verbalizar

el conocimiento, no lo puede poner en practica de manera exitosa. En la adquisicion de
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lenguas es en esta etapa cuando el aprendiente tiene la oportumidad de ampliar su
conocimento linguistico acerca de ia lengua meta.

En la siguiente etapa (asociativa) se acomoda la informacidn nueva en el sistema
ya existente y hay una reestructuracion de conocimientos Un esta etapa se mantfiestan dos
cambios principales en la destreza para la ejecucion de una habilidad. En el primero de
elios, los etrores que se habian almacenado en el conocimiento declarativo {ctapa
cognoscitiva} son gradualmente detectados y eliminados y tienc lugar la correccion. En el
segundo cambio se fortalecen las conexiones entre los diversos elementos o componentes
de una habilidad Se presume que es en esta etapa cuando el conocimiento declarativo se
transforma en procedimental. Sin embargo, la ejecucion de la habilidad adquirida no es del
todo ftuida y libre de etrores,

En la tercera y ultima ectapa (autonoma) se ha alcanzado el conocimiento
procedimental por medio de los procesos automaticos, por lo que los errores que inhibian
una cjecucion exitosa tienden a desaparecer. La habilidad adquirida se lieva a cabo con un
minimo de esfuerzo, pero para poder llegar a dominarla por completo, se requiere de un
periodo largo de practica Es aqui donde se deben desarrollar y fortalecer los mecanismos

de acceso a la informacion para que la ejecucion de una habilidad llegue a ser virtualmente

automatica,

3.2. La Teoria Cognoscitiva aplicada a {a adquisicién de segundas lenguas

Como sc analizo previamente, la Teoria Cognoscitiva considera que ¢l aprendizaje

de una lengua es la adquisicion de una habilidad cognoscitiva compleja, y los conceptos de
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conocimiento declarativo y conocimiento procedimental (los dos tipos de conocimiento
que existen en la memoria y de los cuales depende cualquier tipo de conocimiento que
aprendamos) cobran especial importancia cuando los aplicamos a la adquisicion de
segundas lenpuas.

De acuerdo con Anderson (1980), y como lo describimos en el apartado anterior,
el conocrmiente declarativo se puede convertir gradualmente en  conocimiento
procedimental a fravés de una practica constante e intensa.

El conocimiento declarativo (Anderson 1980:224) en la adquisicion de una £2
consiste principalmente en conocer las reglas formales del lenguaje; es decir, cuando
estamos conscientes de las reglas y hablamos en la lengua meta, 1o hacemos sipumendo las
reglas que hemos aprendido (a diferencia de la forma directa del habla en nuestra lengua
materna). Por otra parte, el conocimiento procedimental consiste en el uso correcto y
automatizado de las reglas gramaticalcs.

Las reglas pueden ser aprendidas a traves de medios informales o en situaciones
formales de ensefianza  Asi, las reglas de gramatica son soto una parte del congcimiento
declarativo, ¢n donde el alumno necesita estar consciente de las reglas que utiliza en las
ctapas iniciales de la adquisicién de Ta lengua meta, pero conforme el conocimiento s¢
vuelve mas automatizado, entonces el alumno paulatinamente €5 menos consciente de las

reglas (O° Matley y Chamot 1990:73-80)
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3.2.1. El Interlenguaje

Al comparar las producciones de un nativo hablante de una lengua dada, con las
de un alwnno de la misma lengua, observamos que sus producciones no son idénticas, por
lo que ei lenguaje que produce €l no nativo hablante cs la evidencia de que estd en proceso
de aprender una 1.2,

Este hecho fue observado v definido por primera vez por L. Selinker en 1972y
lo describe como un sistema intermedio coherente y estructurado de una L2 que incluye
tanto elementos de la lengua materna {L.1) del alumno como de la lengua meta (L.2)

Generaimente el inferlenguaje (11.) es represemado de la siguiente manern

-
L1 L 1.2
—_ e

De acuerdo con este mismo autor, exisien ¢inco procesos para la fonmacion del
interlenguaje: 1) transferencia de la lengua, 2) transferencia de entrenamiento, 3)
estrategias de aprendizaje de una L2, 4) estrategias de comunicacion de una L2y 5)
sobregeneralizacton del matenal linguistico de l1a lengua meta (Selinker 1974: 35).

Sin embargo, para efectos de la presente investigacion, utilizaremos la posicion de
E Bualystok y M. Sharwood Smith con relacion al intertenguaje. Estos autores sosticnen

que ¢l intericnguaje debe ser visto como un sistema para que de esta manera nos permifa
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conocer los procesos que subyacen al aprender otra lengua y conocer come esla
funcionando la lengua en 1a mente del alumno (1985:101-102).

Para Bialystok y Sharwood Smith el interlenguaje comprende la representacion
mental de la informacion de manera sistematica y organizada de fa lengua meta asi como
los procesos para tener acceso a esa tnformacion en siluaciones apropiadas (1985:106)
Estos autores afiaden que para incrementar ¢l proceso de interlenguaje el alumno dispone
de tres formas. 1) adquere mas cantidad o calidad de representaciones hnguisticas
{conocimicnto gramatical, sociohngitistico, pragmatico, discursivo de la lengua meta) 0 2)
adquiere nuevos procesos para acceder a las representaciones lingiisticas o 3) adquiere
ambas cosas

Tenemos entonces que el mterlenguaje es un sistema componencial que contiene
valores especificos en dos dimenswones' a) las representaciones lingiisticas v b) los
mecanismos para tener acceso a la informacién linguistica. Estos dos compouentes pueden
iener diferente grado de avance si son comparados con los de un nativo hablante y
determinan et desempefio del alumno en la lengua meta (Bialystok y Sharwood Smith
1985:104). Esto quicre decir en otras palabras, que s tenemos mucha informacion
linggiistica de la L2 pero no podemos acceder a eila de manera adecuada, entonces nuestra
performancia (“performance”) tiene precision pero no fluidez. Si por el contrario contamos
con poca informacion hingiiistica en cantidad o calidad, pero nuestros mecanismos de
acceso estdn muy desarrollados, entonces nuestro ‘vwipu’ serd muy fluido pero poco
preciso

Con respecto at habia (speech) del alumno de una L2, se han observado dos tipos

dc varabilidad que también reflejan el progreso det interlenguaje (Bialystok y Sharwood
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Smith 1985:109). La primera de ellas es conocida como variabilidad diacrénica, la cual
refleja un carbio en el conocimiento det lenguaje del alumno a través del tiempo, es decir,
el conocimiento que tiene de las representaciones hngitishcas  Este cambio se da como
resultado de mayores representaciones en la lengua meta y se parece cada vez mas a las
producciones de un nativo hablanie

Il segundo tipo de variabilidad en ef habla del alumno es Hamada variabilidad
sinerénica, ta cual ocurre en un momento determinado de tlempo. Fsta vanabilidad no
refleja ta cantidad de conocimientos que posee el alumno, sino las condicones
psicolingiiisticas bajo las cuales se puede demostrar ese conocimiento. Por giemplo, ¢l
alumno puede conocer el tiempo verbal def presente perfecto. pero en una situacion de
ansiedad o nerviosismo (una entrevista 0 un examen) quizds sus mecanismos de acceso
fallen y no pueda producir esta estructura adecuadamente.

1l interlenguaje es de vital importancia para nuestro presenie trabajo porque uno
de nuestros objetivos es conocer los procesos que tienen fugar cuando alguien aprende una
1.2, v poder asi, con base en la reestructuracion del conocimicnto, ampliar fos mecanismos

de acceso a la informacién y lograr en el estudiante una mejor competencia comunicativa

3.2.2. Analisis de errores

Como fo apunta P. Corder (1967:1) hay dos justificaciones que respaldan el
analists de errores en [a adquisicion de lenguas La pnimera de ellas es pedagdgica y sc
cefiere al hecho de que es necesario estudiar la naturaleza de los errores que cometen los

alumnos de una lengua antes de hallar una via sistematica para erradicarlos. La segunda
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justificacion es de caracter teorico y sostiene que el estudio de los errores es parte del
estudio ststematico de la fengua, el cual a su vez es indispensable para entender mejor el
proceso de adqussicion de una lengua mela.

Dicho de otra manera, en el caso de la adquisicion de una L2, los errores que
cometen los estudiantes permiten medir et aprendizaje ( ya que se considera que los errores
son una de las evidencias de que existe el interlenguaje) v nos dicen también qué reglas de
uso estan utihizando los alumnos.

La Teoria Cognoscitiva considera que la fuente del error es un mal procesamiento
{sobregeneralizacion, intetferencia, transferencia, ete.) por parte de los estudiantes. Por lo
tanto, es indispensable modificar ¢l procesamuento de la informacién para favorecer las
acomodaciones correctas {(esto ocurre en la etapa asociativa, ver apartado 3 1.1 ) y lograr
no s6lo la correccion del error, sino evitar también en lo posible, la fosihizacion det mismo,

Ahora bien, los errores se clasifican de dos maneras (Corder 1967 10) como
errores sistematicos y no sistematicos. Los primeros son los errores de conocimiento que
tiene el estudiante de la lengua que aprende en el momenty de la enunciacidn (errores de
transferencia o compelencia transicional, los cuales reflejan un conocimiento inadecuado
de la fonmacwon de reglas)

Por otra parte, los errores no sistemdticos son de desempefio (performance) y se
deben a una talta de mecanismos de acceso a la informacion.  Estos errores son conocidos
como errores de transferencia y muestran un estado de [luctuacion entre Jo que el alumno
conoce y domina y lo que estd en proceso de desatrollar y adquirir

Con base en la diferencia anterior ( crrores sistemdticos y no sislematicos)

consideramos que ¢l problema que prescritan  nuesiros alumnos destinatarios en el
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ordenamiento de los adjetivos calificativos en posicién atributiva, es un error de
transferencia, dado que conocen la regla gramatical de anteponer en nglés los adjetivos
calificativos al sustantivo, pero no estan procesando ni utilizando adccuadamente el orden
estricto que esiablece la gramatica inglesa al respecto.

Como sefialamos anteriormente, en espafiol existe la flexibilidad de modificar ¢l
orden de los adjetivos en la frase nominal (el dia frio y Huviose o el dia Huvioso y frie )
sin alterar sustancialmente el significado de Ia frase (ver apartado 2.4.1.). Por lo tanto,
nuestros estudiantes hispanohablantes concluyen que en inglés puede suceder lo mismo y
entonces cometen un error de mal ordenamuento al producir en la lengua inglesa la

estructura antes mencionada.

3.3. Tres Modelos de Gramética Pedagogica

Los tres modelos de Gramatica Pedagogica (basados en le Teoria Cognoscitiva)
que a continuacion describiremos, estdn orientados a desarrollar en el aprendiente el
conoctmiento declarativo { etapa cognoscitiva, ver apartado 3.1 1.), es decir, proporcionar
una ensefianza explicita de la gramédtica por parte del profesor para centrar la atencion del
alumno en Ia forma gramatical en cuestion Uno (o mds de uno) de los modelos que
analizaremos aqui, serd la basc para elaborar los ejercicios que desprerten en nuestros
alumnos destinatarios la conciencia ( a nivel de conocimiento declarativo) sobre los rasgos
formales de nuestre punto linguistico: el ordenameento de los adjetivos calificativos en

inglés en posicion atributiva
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3.3.1. El Modelo de “ The Garden Path Technique”

Fl nombre de este modelo (M. Tomaselle ¥ C, Herron 1989) se desprende del
objetivo principal del mismo, el cual es inducir a los estudiantes a cometer un error (de
transferencia o de sobregeneralizacion) para que éste ( el error) pueda ser comepido
mmediatamente y de manera sistematica, generalmente por parte del profesor.

{a técnica principal ulilizada en este modelo es un proceso de comparacion
cognoscitiva (K. Nelson 1981.1987), en donde se le proporciona a los alumnos tareas que
deben realizar en la L2 Con estas tareas los estudiantes podran comparar y contrastar las
hipotesis que ellos mismos producen con las de un sistema plenamente desarrotlado,
modelado por las correciones del profesor ( en el caso de la adquisicion de la LI, las
hipotesis son producidas por el nifio, y ¢l sistema es modetado por los padres).

Tomasctlo y Herron {1989: 387) sostienen que esta téenmca ( en donde se favorece
la comparacion cognoscitiva) produce un mejor y mas duradero aprendizaje de las
estructuras de fa lengua meta, dado que los estudiantes aprenden mejor cuando ellos
mismos producen una hipotesis y getben, en el mismo contexto discursive, una

retroalimentacion inmediata
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3.3.2. El Modelo de “ The Lexical Approach of Grammar”

Este modelo (T. Odlin 1993) centra su atencion en el conocimiento del Iéxico de
la lengua meta, dado que cualquiera que sea ¢l enfoque que se le dé al conocimiento de la
gramatica (cxplicito o implicito), las palabras invariablemente anteceden a las estructuras.

Debemos considerar que para tener acceso al conocimicnto explicito de tas reglas
gramaticales, tenemos que enlender algunas de las palabras cuyo comportamiento es
descrito precisamente por esas reglas (como ¢s el caso de los verbos), o bien, que un
conocimiento implicito de la gramatica sélo se puede desarrollar en asociacion cot un
léxico mental desarrollado (Odlin 1993:106).

Lo anterior implica que muchos de 10s errores sinticticos gue cometen auestros
alumnos ticnen su origen en un conocimiento inapropiado del léxico, por lo que D. Little
( 1993:108) sostiene que nuestra adquisicion de la lengua meta avanza de un entendimiento
de las palabras (Iéxico) a un entendimiento de las reglas més generales. Asimismo, S,
Devitt (1989) afiade que la mayor parte del aprendizaje de una lengua rccae en el
aprendizaje  de las palabras y de sus propiedades. Por lo tanto, una GP deberd ser
inseparable de la enseflanza - aprendizaje del vocabulario en cualquier nivel de enscilanza,

Los ejerctcios que sustentan el presente modeio requicren de actividades
comumecativas y de dindmicas de grupos (equipos de tres o cuatro participanies) para que
los alumnos fijen su aprendizaje en un marco de nteraccion social y para que ademas, a
traveés de esa mteraccion, el conocimiento colectivo exceda al conocimiento individual de
cada participante.
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Ea este modelo generaimente se le proporciona a los esludiantes materiales
auténticos en la lengua meta (el cuul constituye el mayor input de los alumnos) y a través
de actividades comunicativas, el profesor e crea a los estudiantes la necesidad de utilizar
una forma linguistica que aln no conocen. Una vez que los alumnos estin conscientes de
la estructura gramatical que necesitan, el profesor proporciona la regla,

Particularmente con el modelo de ‘Lexical Approach’, la gramatica deja de ser fa
parte poco placentera del aprendizaje de una lengua, para convertirse ecn el centro,
inevitable ¢ indispensable, de una actividad de aprendizaje con un fin determinado (Little

1993-120),

J3.3.3. El Modelo de “Consciousness Raising Grammar Tasks”

En este modelo (S. Fotos 1993), como en los dos modclos antcriores, el objetivo
es lograr la adquisicion de una L2 por medio de la instruccion formal {pero no tradicional)
de la gramatica, es decir, a través de una ensefianza explicita de la gramatica,

El proposito particular del presente modelo es lograr que el alumno descubra por
st mismo el problema lingiiistico por medio de actividades comunicativas v que después
infiera la regla comecta en cuestién,

De esta manera, ei concepto de 'consciousness raising” (toma de conciencia) cobra
especial importancia, ya que es considerado como un mecamsmo pedagégico para el
estudio de las lenguas, y de acuerdo con W. Rutherford y M. Sharwood Smuth (1985) se
define como wna conciencia incrementada por parte dei alumno acerca de un rasgo

lingaistico en particular R, Ellis (1990) affade al respecto que la mstryccidn formal

63



PROPUUSTA P UNA GRAMATICA PI DAGOGICA

incrementa la conciencia del alumno sobre ciertos rasgos particulares de la lengua meta y
le ayuda a formarse representaciones explicitas de lo que se ensefia ( S. Fotos 1993: 396-
387).

Una vez que ha habido una toma de conciencia por parte de los alumnos sobre un
punto gramatical en particutar, los alumnos permanecen atentos a ese rasgo lingiistico v se
presume que serin capaces de nofarle en subsecuenles oportunidades de
comprensible. Este hecho (noticing) se considera que es un impuisador del procesamiento
del lenguaje y es ademas el puente entre el desarrollo det conocimiente explicito
(declarativo) acerca de un rasgo linguistico en particular y una eventual adquisicion de esa
estructura, cs decir, el desarrollo del conocimiento implicito o procedimental (Fotos 1993;
386-387)

Para que la instruccion formal [avorezea y acelere la adquisicion de una 1.2, no
basta con despertar en el alumno la conciencia sobre los rasgos formales de un punio
gramatical, se le debe proporcionar ademds, actividades comunicativas de cardcter natural,
en donde exista la negociacién de significado ( intercambios que involucren la solucién de
un problema de comunicacion : "Did you anderstand, What do you mean by-—----- 7, etc) que
promuevan la adquisicion del conocitniento implicito { Fotos 1993:622).

Las tareas que promueven esta negociacion de significado, son de acuerdo con
Long (1989) de cuatro tipos: a} tareas en dos sentidos, b} tareas plancadas con anticipacion
(un speech), ¢ tareas cerradas (con una sola respuesta) y d) tareas convergentes { en donde
tos participantes deben de estar de acuerdo en una solucion y no se admiten diferentes

puntos de vista).
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Segin este modelo, la toma de conciencia no significa utilizar de manera
inmediata tas formas gramaticales sobre los cuales se ha llamado la atenctén de los
alumnos El propésito es despertar la conciencia en la forma, para que los alumnos la
puedan reconocer posteriormente en un mput comprensible vy para que finalmente, las
utilicen en contextos comunicativos,

Estas tareas de foco en la forma, segiin Fotos y Ellis (1993: 622) contribuyen a la
adguisicion de una L2 en dos maneras. a) de manera directa, provecn al alumno de
oportunidades de comunicacion, que segliin se cree, promueven la adquisicion del
conocimiento implicito y D) de manera indirecta, le pernute al alumno desarrollar su
conocimiento explicito de las reglas de una L2

Una vez que hemos descrito brevemente estos tres modelos de toma de conciencia
en la forma gramatical, consideramos que los dos estilos que mejor se adaptan a las
necesidades y caracteristicas de nuestra poblacidn destinataria (ver capitulo 1 apartado
1.8.) son el modelo de “The Garden Path Techmque” y el de “Consciousness Raising
Grammar Tasks”. De tal manera, los ejercicios que elaboremos en el siguiente capitulo
para centrar [a atencion de nuestro alumnos en la estructura que aqui nos ocupa, estardn

basados en los lincamientos que establecen los dos modelos antes mencionados.

3.4. Procesamiento de fnput

Como analizamos en el apartado 3 3. los modelos de gramatica pedagdégica que
alli describimos tienen como finahdad despertar en el alumho la conciencia sobre los

rasgos foimales de la lengua por medio de la instruccidon formal Sin cmbargo, el
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tratariento que le dan estos modelos a 1a gramética (ensefianza explicita) es solo a nivel de
conocimiento declarative (etapa cognoscitiva) ¥ no se trabajan las etapas posteriores
(asociativa y autdnoma) para lograr que ¢l conocimuiento declarativo se procedimentalice.
Fs precisamente el modelo propueste por B. VanPatten (1995), comocido como
“Procesamiente de Tnpur®, ¢ que proporciona tas hertamientas para lograr mampular el
input que recibe el alumno y lograr que éste (el alumno) lieve a cabo las asociaciones
correctas que le permilan posteriormente automatizar el conocinmento por medio de la
préactica.

Tenemos entonces que este modelo se define, segin su autor, como una forma de
ensefianza explicita enfocada a la forma gramatical que le permite al alurno procesar el
input a través del establecimiento de las relaciones correctas de forma - significado. Se
enfoca a la forma lingiiistica, en donde los estudiantes no van a producir el punto
gramatical en cuestion de manera mmediata, solo van a crear conexiones euire la forma
gramatical previamente explicitada y el significado de la misma.

El modelo de Procesamiento de Inpu propuesto por VanPatten se ilustra de la

siguiente manera:

1 11 I
outcome ——  inpul ——F jpeake —* developing —— ouiput
system
ensefianza mecanismos de acceso )
) g . conocimiento
explicita procesamieoto de acomodacién
procedimental

input 1L

"B, VanPatten 1995.
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A grandes rasgos podemos apreciar que VanPatten concibe a la adguisicion de una
12 como una serie de procesos { I, I, HT};, en donde en ¢l primer proceso (1) el estudiante
convierte el mpuf (informacion de la L2) en “intake’ (informacion que utiliza el cerebro
del estudiante para construir su IL). A partir del intake el alumno debe entonces desarrollar
su sistema de la lengua meta, Por lo tanto, en ¢l proceso If el alumno debe acomodar el
intake para poder hacer las reestructuraciones del sistema lingiistico en desarcollo
(Mcl.aughlm 1990; White 1989). Por tiltimo, en ¢! proceso IIl se crean los mecanismos de
acceso a la informacion previamente procesada para producir el ouiput.

Fin esencia, ¢l modelo de VanPatten sostiene que s mas benéfico que la
instruccion formal se dirija a céomo el alumno de una L2 percibe y procesa el input, y no
que se centre en la practica a través del output (1995: 239).

Astmismo, VanPatten y T. Cadiemno han demostrado, por medio de diversos
estudios, que los estudiantes que reciben una instruccion formal que manipula el
procesamiento del mpud, reciben un doble beneficio: 1) logran un mejor procesamiento del
mpud 'y 2) adquieren un conocimiento que estd apareniemente disponible para 1a
produccion (output) y no sélo para la comprension { 1995:240).

Ahora bien, el modelo de Procesamiento de /npwt se divide en dos partes:
actividades de procesamiento de input estructurado y actividades de procesamiento de

output estructurado, los cuales describiremos brevemente a continuacion,
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3.4.1. Actividades de procesamiento de input estructurado

Para llevar a cabo el procesamiento de mput estructurado {VanPatten 1995), los
alumnos ( previa una explicacion gramatical) deben realizar actividades con las cuales
reciban un mpud que contenga la forma deseada en un contexto de alto valor comunicativo
y que les permita ademds, hacer las relaciones correctas entre forma y significado Es
importante sefialar que con estas aclividades los alumnos no producen ain la forma
linguistica deseada.

Las actividades de procesamiento de 1mpur estructurado se dividen en referenciales
y afectivas |.as primeras se tefieren a elementos reales y no estan sujetas a interpretaciones
subjetivas por parte del alumno, por lo tanto, sdlo cuentan con una Tespuesta correcta.
Estas actividades deben preceder a las alectivas para comprobar que se enfoca a la forma
gramatical exclusivamente

Por otro lado, las actividades afectivas tienen como propdsito que los alumnos
proporcionen nformacion real; de tal manera, estan sujetas a diferentes mierpretaciones y
no existe una respuesta armca.

De acuerdo con VanPatten y Cadierno (1995) al elaborar las actividades de
procesamiento de wput estructurado (teferenciales y afectivas) debemos tener presente los
migmentes lineamientos que rigen su elaboracion:

t) Ensefiar una sola cosa a la ver.
2} Mantener el foco en el significado

3) Pasar de la oracion al discurso.
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4} Usar mnput oral y escrto
5) Lograr que los estudiantes hagan algo con el mput.
6) Tener presente las estrategias de procesamiento de tput de los alumnos.

Algunos ejemplos de actividades de mput estructurado son: ejetcicios de opoidn
binania (cierto/falso, simo, etc.), de relacion de columnas y/o imégenes (maiching), de
completar informacion, de opeion multiple, de tipo encuesta, entre otros

Debemoy Tecordar que adn cuando los alumnos estdn realizando diversas
actividades no estan todavia produciendo la forma descada. Estos cjercicios tienen como
finalidad venficar si realmente los estudiantes estan procesando de manera correcia el
1mput y Mevando a cabo las conexiones adecuadas entre forma y sigmificado. Sin embargp,
alin no han producido de manera auténoma ta forma gramatical que nos ocupa, por lo que
las actividades de procesamiento de mput estructurado no implican que los alumnos hayan
desarrollado los mecanismos de acceso a esa informacion y que la puedan iccuperar
posteriormente para producit ouiput correctamente.

Por lo tanto, el siguiente paso es presentarlc a nuestros estudiantes las actividades

de omput estructurado.

3.4.2. Actividades de procesamiento de oufput estructurado

Las actividades de ougpur estructurado tienen como finalidad desarroliar en los
alumnos la habilidad de producir ouipue y lograr que el conocimento declarativo
previamente presentado se procedimentalice. Los ejercicios de este tipo se distinguen por

lo siguicnte. 1) deben eslar basados en un intercambio de informacién desconocida por el
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interlocutor y 2 el alumno debe expresar sigmficado a través de la forma linguistica Su
autor sostiene que después de llevar a cabo ejercicios de este tipo, la forma gramatical
deseada se sit0a adecuadamente en eb sislema lingdistico del alumno y se encuentra
accesible para la comunicacion {VanPatten 1995), Por lo demas, 1os hneamientos para la
elaboraciom de ejercicios de output estructurado asi como los tipos de actividades son
similares a los que deben considerarse para las actividades de wpwt estructurado ( ver
apartado 3 4.1.).

S1 consideramos gue el 95% de los alumnos de una L2 (Selinker 1974:33-34) no
alcanzan la competencia de un nativo hablante, tenemos cntonces que cuestionarnos cudl es
el motivo que genera este fenémeno y cémo podemos superartlo.

Como analizamos a lo largo del presente capitulo, la falla radica en que no
logramos llamar ka atencién de nuestros alumnos, de manera adecuada, en las formas
gramaticales de la lengua meta: ademas de que no cuentan con fos medios adecuados para:
1) procesar de manera correcta el inpuf que reciben y 2) desarrolfar los mecanismos de
acceso a esa informacidn. De esta manera, y en la mayoria de los casos, el conocimiento
de la lengua que poseen los alumnos se queda sélo a mvel de conocimiento declarativo y
no alcanzan la etapa auténoma del conocimiento, es decir, un mangjo fluido ¢ inconsciente
de fas estructuras de la L2

Por tal motivo, ¢s imperante disefiar ejercictos que le permitan a nuestros
estudiantes desarrollar plenamente todas v cada una de Tas etapas de la adquisicion de una
1.2 (cognoscitiva, asociativa y auténoma) y favorecer asi, la procedimentalizacion del

conocimenio.
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Para lal efecto, a lo largo del sigwente capituto elaboraremos ejercicios basados
en el modelo de “Consciousness Raising Grammar Tasks” que despierten en nuestros
alumnos la conciencia sobre el punto gramatical que aqui nos ccupa

Posteriormente, utilizaremos ¢l modelo de *Procesamiento de fnpui” propuesto por
B.Van Patten (1995) para disefiar los cjercicios que favorezean la acomodacion correcta del
input que reciben los alumnos ( actividades de procesamiento de myput estructurado), asi
como los ejercicios que desarrolien los mecanismos de recuperacion de la informacion

(actividades de procesamiento de output estructurado)
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CAPITULO IV

DISENO DE LA GRAMATICA PEDAGOGICA

Antes de mmciar ef presenie capitulo, cs importante recordar que los gjercicios que
aqui elaboraremos tendran como finalidad que los alumnes destinatarios de esta GP
adquieran la estructura lingilistica que aqui nos ocupa, es decir, el ordenamiento de los
adjetivos calrficativos en inglés en posicion atributiva. Como sefialamos en el capitulo 11,
este punto gramatical es particularmente dificil para nuestros alumnos hispanohablantes.
Este hecho se debe a que en cspafiol generalmente se utiliza ¢l adjetivo calificativo en
posicion antepuesta o pospuesta al nicleo nominal, sobre todo en cl habla cotidiana, sin
prestar mayor atencion a las diferencias de significado de anteponer o posponer los
adjetivos cahficativos al sustantivo principal de una frase nominal Esta flexibilidad no
existe en inglés, puesto que cuando aparecen dos o mds adjetivos atributivos cn una frase
rominal, el orden que establece el idioma inglés es mucho mas preciso y rigido (ver
apartado 2.2 ). Es precisamente en esta diferencia donde radica la dificuitad para adquirir
esta estructura.

De tai manera, para lograr que nuestros alumnos destinatarios adquieran el punto
linguistico de la presente investigaciin, los ejercicios que aqui se disefien estardn divididos
en dos partes. gjercicios de toma de conciencia y cjercicios de procesamiento de mput.

Para llevar a cabo las actividades de toma de conciencia utilizaremos ¢l modelo de

Grammar Consciousness Raising Tasks.
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Cabe recordar, como s¢ menciond en el capitulo anterior, que el modelo de
Grammar Consciousness Raising Tasks tiene como ebjetivo que el alumno descubra poi éi
mismo ¢l problema linglistico por medio de actividades comunicativas v que infiera
después la regla correcta del punto pramatical en cuestion.  Las actividades que se
proporcionen a los estudianies deben ademas promover la negociacion de significado (ver
apartado 3.3.3).

tina vez que hemos despertade la conciencia linguistica del atumno sobre ¢! punto
gramatical de nuestra GP, es preciso oftecerle (al alumno) actividades que favorezcan la
acomodacién correcta del wmpd que recibe para que postenormente pueda automatizar cl
conocimiento por medio de la practica. Para tal efecto diseflareros gjercicios basados en
el modelo de procesamiento de mpur propuesto por B. VanPatten. Este modelo, segin su
awtor, ¢s una Jorma de ensciianza explicita enfocada a 1a forma gramatical que le permite al
alumno procesar el mpnf a (ravés del establecrmiento de las relactones correctas de forma -
sigmi{icado (ver apartado 3.4 }.

Por lo tanto, los gjercicios que sc disefiardn en el presente capitulo estardn
dirigidos 3 practicar tanto las habilidades receptivas como productivas. El orden que
seguird el diseflo de las tareas para practicar las habilidades sera el sigmente. comprension
auditiva, produccién oral, comprension de lectura, produccién escrita y ejercicios de
integracién de habihidades. Cada una de las actividades inclinrd ademas las instrucciones
pertmentes para el profesor asi como la clave de respuestas.

Cabe mencionar que antes de miciar la elaboracion de las actividades, mcluiremos

una breve explicacion (con base en el capitulo [[} de nuestro punto gramatical, 1a cual le
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permutird  al docente tener un panorama general de la descripcidn lingiistica de nuestro

{ema.

4.1. Explicacion gramatical para el docente

Como mencionaimos en la descrpeién lingaistica del capitulo 1I, el adjetivo
catificativo se define como la palabra que expresa alguna cualidad del objeto determinado
por él. Los adjetivos calificativos son conocidos también como descriptivos (J. Praninskus
1975) y se dividen en predicativos y atributivos (R. Quirk et al. 1985).

Los adjetivos predicativos se colocan después de los verbos copulativos y
funcionan como complemento de dichos verbos: the house is new. Los adjetivos
atribufivos por su parte, se anleponen al nicleo nominal y son considerados
premodificadores. a new house.

En ¢l idioma inglés el adjetivo calificativo en posicion atributiva (antes del nicleo
nominal)} sigue un orden preciso y rigido que no puede ser alterado Los adjetivos
calificativos para efectos de su posicidn en la frase nominal son divididos en categorias que
expresan descripeidn general, edad, color, etc. Sin embargo, af llevar a cabo el andlisis de
nuestro punto gramatical, tanto en gramaticas de L1 como de L2, observamos que exisic
cierta discrepancia en cuanto al orden que deben seguir algunas categorias de adjetivos

Por lo tanto, compilande los diversos punitos de vista de los autores que se
analizaron en la descripcion iingiiistica, tenemos el siguente orden: opinion or general

description, size, shape, age, condition or temperature, participles, color, origin or
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nationality or religion: Canciin is an exciting world famous Mexican resort. It has some
of the most beautiful clean sunny beaches.

Cabe mencionar que algunos sustantivos pueden funcionar como adjetivos y
expresan: material, operation, power and purpose:

A rew wool winter coat.
An American electric toy car.

De esta manera fenemos que la siguiente lista de adjetivos atributivos abarca las
descripciones proporcionadas por los autores que se consultaron en ¢l capitulo 11 (ver tabla
7Y determiner + opinion or general description + size + shape + age + condition or
temperature + participles + color + origin or nationality or religion + material +
operation + power + purpose + head noun {ver tabla 7.

Finalmente, cabe sefialar que aum cuando la lista es bastante extensa, el nimero
aceptable de adjetivos descriptivos en una sola frase nominal es generalmente de tres o
cuatro. Cuando aparecen dos o mds adjetivos la longitud de los mismos determina el
orden, esto es, los adjetivos méds cortos preceden a los mds extensos: a quick efficient
method. Con respecto a la separacion de los adjetivos atributivos, se prefiere evitar el uso
de comas y la conjuncién and cuando aparecen en serie dos o maés adjetivos calificativos en

una frase nominal.

4.2, Ejercicio de Grammar Conciousness Raising Tasks

lostrucciones:  El profesor divide al grupo en equipos y le proporciona las

oraciones que aqui se sugieren (todas gramaticalmente correctas). Los alunnos analizan
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analizan por espacio de aproximadamente 10 minutos las oractones para inferir a regla en
cuestion. Posteriormente, ¢l profesor conduce un debate en donde cada equipo expone las
conclusiones a las que Tlegaron. Si nadie infiere la regla completa y/o correctamente, el
instructor proporciona la regla asi como cualquier otra aclaracion pertinente (nimero
apropiado de adjetivos en una frase nominal, excepciones a la regla, etc.).

a) He is weaning a new blue cotton jogging suit.

b) I'd like a beautiful Swiss gold watch {or my birthday.

¢) She has two fierce enormous black dogs.

d) I bought a modern Japanese personal computer.

€) An antique standard car was stolen yesterday.

) I visited an interesting European art gallery.

£) She made a tiny round vanilla cake.

4.3. Actividades de comprension auditiva

La comprension auditiva se define, segiin M. Finocchiaro (1989:95), como Ia
decodificacion de un continuo del habla, fa cual invelucra un procesamiento mental
constante y en donde Ia capacidad de atencion y la memoria juegan papeles importantes.

Asimismo, la comprension de una expresidn sequiere de cuatro etapas: 1) la
percepcion de los sonidos, 2) el reconocimiento y la identificacion de segmentos (trozos de
habia que van unides), 3} la comprension de las cxpresiones comunicativas y estructuras
sintdcticas y 4) ta interpretacién del mcensaje (Finacchiaro 1989.96). Ademis, el receptor
debe estar consciente del proposito comunicativo del emisor y de los factores pragmaticos
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relacionados con el acto def habla, como son: antecedentes culturales, conocimiento del

tema que se trata, conocimiento del mundo y experiencia.

4.3.1 Ejercicio de inpuf estructurado de tipo referencial de opcion binaria

instrucciones [l alumno escucha ocho oraciones de ios dos lugares que aqui se

mencionan. Mexico City v Acapulco. El estudiante elige (¥ ) el lugar correcto a que se

refiere cada oracion Mexico City y Acapulco.

[l estudiante escucha las siguientes oraciones:

.-

“It’s an exciting world famous sunny resort.”

“It's a large crowded and polluted city ™

“It has a lot of excelient modern and ocean front hotels.”
“It’s one of ihe best places to practice exciting water sports
because of its calm warm beaches.”

“it has lots of amazing interesting museums.”

“When you go there, don'1 forget to take one of those
incredible Tomantic night cruises.”

“This place was built on the ruins of a great enormous ancient civitization.”

- “I love its unforgettablc warm reddish sunsets,”
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Fl estudiante

Mexico | Acajpulco

Respuestas: 1.-A 2-MC 3.-A 4-A 5. MC 6-A 7-MC 8-A

4.3.2. Ejercicio de input estructurado de opcion maltiple de tipo afectivo

Instrucciones: £l alumno escucha ocho descripciones de diversos objetos. lugares

y personas. Lin cada caso observa tres dibujos semejantes y elige la opcion correcta

marcando cot una X la letra correspondiente.
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b= s anantique wheel sicamboat. Lots of these boals used to travel up and down (he

Mississippt River .”

® f el
a b c
2.~ This is a lacge Tast conmimercial plane. [Chas a capacity of over 400 seais ”
By Ve
[ R s !-J'f’; ""Q‘Wﬁ-fﬁ _;‘i"'—\,”
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3. She is an attractive well-dressed and imddie- aged wotnan with long brows hair.”
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SAUR DE LA BIBLIETEGA




PROVUEISEA DCTINA GRAMA TIOA PHDAGOLICA

4,- The president’s company hougld an nciedible luxunous sports car ™

5. “Hsa beautiful big andigue howr glass ™

) ﬁ!s“";é!';ﬁ v

6. “ s a sirong dangeious and big animal. 1t s said o be a ferce wild animal. Tt's

ER

knewn as the king of the jungle.

a & ¢
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7.~ “Thig is a mediume sized countey house 1 is surrounded by a neat large gardon ™

i

8.- “H is an interesting world- famous American monument ™

s w
o
[AEE T
/ oy

a b C

Answers: 1o a 2-b 3-b 4-¢c 5-b 6-¢ 7o 8-2

4.3.3. Ejevcicio de inpai estructurade de opeidn binaria de tipo afective

1 esludianic oscucha las siguicntes oractones (facts) v elige Agree o Disagree de

acuerdo con su punto de vista,
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Estas son las oraciones que el estudiante escucha:

1.- Dinosaurs must have died because of a tremendous unexpected change of climate,

2 - Corruption is the most terrible dangerous uncontrollable problem in Mexico City.

1. TFora TV commercial to be effective it has to have great faultless camera work.

4.- To make a good impression during a job interview, you need to have a positive
aggressive attitude.

5.- Guadalupe Victoria has been the most capable Mexican president to date.

6.- Within 50 years people in some cities will be driving amazing compact solar-powered
cars.

7.- The worst thing about being a doctor is working exhausting and demanding long hours.

8- In order to be a good parent, you should be a cheerful understanding open-mimded

person.

El estudiante

Agree Disagree
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Por tratarse de un ejercicio de tipo efectivo las respuestas que proporcionan los

estudiantes no se consideran falsus o verdaderas, por lo tanto no hay clave de respuestas.

4.4. Actividades de produccidn oral

La produccién oral es un medio por el cual los seres humanos se comunican entre
si. Se informan acerca de sus planes, sentimientos, intenciones, y en concreto, de todo lo
que sucede en sus mentes. Para que la comunicacion verbal se lleve a cabo de manera
exitosa, los interlocutores deben compartir al menos algunas de las estructuras que regulan
un idioma cualquiera, tales como: reglas de pronunciacion, de formacion de oraciones, de

uso de diferentes estilos y registros del habla, entre otros {M.Celce-Murcia 1979:83-86).

4.4.1. Ejercicio de encuesta de output estructurado de tipo afectivo

Instrucciones. E! profesor le proporciona a los estudiantes por escrito las siguientes frases:

Find someone who has:

1.- a [arge sunny bedroom B

2 - a handsome tail young brother

3.- some well-preserved English history books

4 - a blue Japanese standard car _ o o

6.- an obedient smat! brown dog,

7.- a modem light sports watch ) i
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8.- a fast new American personal computer.

Los estudiantes deben contestar afirmativa o negativamente, por ejernplo

A: Do vou have a targe sunny bedroom?

R: No, [ don’t.
A: Do you have a large sunny bedroom?
(': Yes, [ do.
Los encuestados que contesten alinnativamente deben firmar al lado de la frase:
1.- a large sunny bedroom_ Bre enda
Por tratarse de un ejercicio de tipo afectivo, no hay respucstas correctas, por lo

que no se requiere de una clave de respuestas.
4.4.2. Vjercicio de ontput estructurado de tipo afectivo

Instrucciones.  El profesor divide al grupo en pares y les pide que se sienten
espalda con espalda. A cada estudiante le proporciona el siguiente material: una tatjeta (A
o B) con tres descripciones, iapices de colores, y dos o tres hojas blancas.

El estudiante 1, con la tarjeta A lee la primera descripeion:

Draw a delicious big red apple.
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3] estudiante 2 (con la tarjeta “B”) dibuja una manzana con las caracteristicas que escucha.
Posteriormente ¢l alumno con la tarjeta B lee una de las descripciones con las que cuenta
en su tarjeta y su compaiiero realiza el dibujo correspondiente. El gjercicio continfa de la
misma manera con ¢l resto de las descripciones. Posteriormente los estudiantes piensan en
dos descripciones mas (pero no las deben csctibin) y el ejercicio se lleva a cabo de la
manera antes descrita,

Material: - suficientes lapices de colores {dependiendo del nimero de alumnos)

- suficientes hojas de papel blanco.

- tarjetas A y B con tres descripciones diferentes cada una.

A

1.- Draw a tiny chocolate birthday cake.
2.- Draw a beautiful happy tace with big brown eyes.

3.- Draw a big striped cotorful ball.

B
1.- Draw a tall leafy tree with big red apples.
2.- Draw a short over-weight young petson

3.- Draw a delicious strawberry ice cream cone
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4.4.3. Ejercicio de output estructurado de tipo afectivo

Instrucciones: Con anticipacion el profesor le pide al grupo que traiga a clase
cinco o seis {arjetas postales de diferentes lugares y que ademas no tengan impreso al frente
el nombre del lugar.

El dia que se lleve a cabo la actividad, el profesor recoge las tarjeias postales y
divide al grapo en equipos de tres a cuatro participantes. A continuacion el profesor le
entrega a cada equipo 15 o 20 tarjetas postales (procurando que ro sean las postales que los
miembros de cada equipo trajeron).

Iin seguida los estudiantes acomodan las tarjetas con la fotografia hacia arriba, de

1a siguiente manera

Posteriormente, un estudiante de cada equipe (por turnos) deberd descnbir,
detalladamente y sin mencionar ¢l nombre del lugar, una de las tarjetas (se debe insistir en

que los alumnos llevan a cabo las descripciones utilizando la frase nominal exclusivamente
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con ¢l adjelivo en posicidn atributiva). El resto de los integranies debera escuchar y
observar cuidadosamente cada una de las postales y cuando alguno de ellos esié sepuro de
cudl s la tarjeta que se estd describiendo, debera sefiatarla. Si acierta, tomard la tagjeta y la
conservara. Después, le corresponderd a otro participante de cada equipo describir otra
tarjeta. La actividad continuard hasta que todas las tarjetas hayan sido descritas, El
estudiante que al final tenga mas tarjetas posiales, serd el ganador.

Nota' [l profesor debera traer también a clase algunas tarjetas postales en caso de
que algin estudiante olvide las suyas.

Por tratarse de un ejercicio de tipo afectivo, no se requiere de clave de respuestas.

4.5, Actividades de comprensién de lectura

La lectura es un proceso interactive entre lo que el lector sabe acerca de un tema
y lo que el autor escribe. La lectura es ademas una habilidad para la cual existen diferentes
tipos de estratepias para su comprension, las cuales corresponden a los diferentes motivos
que nos mueven a leer (. Nunan 1989:35).

Segin K. Stanovich (1980} hay dos principales tipos de estrategias para procesar
la lectura, Hamadas bottom-up y top- down.

La lectura de tipo bottom-up es vista como un proceso de decodificar simbolos
escritos, iniciando de las unidades mas pequedias (letras individuales) a las mds exiensas
(palabras, clatsulas y oraciones); es decir, se decodifican primero las formas escritas para

poder tener acceso al significado. En sentido opuesto, para la lectura de tipo rop-down,
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necesitamos primero comprender el sipnificade de la forma eserita para poder entonces
decodificar las palabras y/o letras.

Sin embargo, una lectura eficiente requiere de la integracion de ambas cstraiegias.
Ln ese sentido. W.Grabe sefiala que un enfoque interactivo es la interaccion de habilidades
cognoscitivas, las cuales trabajando simulténeamente nos conduce a una comprension de
lectura fluida; crtando textualmente sus palabras tenemos.

“ . readmg involves both an array of lower-level rapid, automatic identtfication skills and
an array of lugher - level comprehension/interpretation skills” (1991:383).

A conlinuacion se proponen dos ejercicios de comprensién de lectura los cuales
estan basados en lecturas de textos auténticos. Sin embargo, las lecturas fueron adaptadas
para seguir los lineamientos del modelo de procesamiento de it propuesto por B,

VanPatten {1995).

4.5.1. Ejercicio de input estructurado de tipo referencial

[nstrucciones. Bl profesor le proporciona a los cstudiantes las siguientes
descripciones. Los estudiantes deben relacionar las descripciones de a columna izquierda
con los tugares de la columna derecha. Existen solo cuatro descripciones y seis distintos
nembres de lugares, per lo que los alumnos deben saber que dos de fos nombres funcionan

como distractores y que hay una sola respuesta correcta para cada descripcion,
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MEXICAN RESORTS

A
1- It is a picturesque informal small
fishing village located on Mexico’s
Pacific Coast.
2 - Neghboring Zihuatangjo, this place
has many deluxc occanfront hotels and
modern convention [acilities.
3.- This tiny Caribbean island with its
miles of unspoiled beaches attracts
scuba divers from the world over.
4.- This tovely resort is a fishermen's
paradise where (he Pacific and the Sea of
Cortes meet. Its vacationers love ils
incredible extensive facilitics for spotis

fishing.

B

a) Cabo San Lucas

b) Puerto Vallarta

¢) Cancun

d} Ixtapa

&) Cozumel

) La Paz

Respuestas: 1 - Puerto Vallarta 2.- [xtapa 3 - Cozumel 4.- Cabo San lucas

{Adaptado dc la revista National Geographic, agosto 1981, Vol. 160, No. 2, 124-129)
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4.5.2. Ejercicio de input cstructurado de tipo referencial

Instrucciones. El profesor le proporciona a los estudiantes las siguientes
' descripciones y dibujos y les pide que los relacionen. En esta ocasion no existen

descripeiones o dibujos que funcionen como distractores.

Do you like birds? Here are some beautiful high-quality houses and feeders for the

kind of bird you like.

|- Finch Feeder. This attractive octagonal-shape feeder manufactured from
western red cedar has 8 reinforced feeding stations with wire gridwork to cortirol flow.

Ideal {or thistle seed or small finch mix, the 8x8x13- inch dispenser holds 4 pounds of

feed. Price: $ 37 95.
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2.- Coppertop Hopper.This easy-to-fill 14x14x16- inch feeder constructed of
kiln-dricd inland red cedar with a copper roof holds a generous 15 Ibs of feed. Feathered
guests can dine on atl four sides. Price: 3 64.95.

3.- Wren House, A copper roof tops this 7x7x8- inch house made from kiln-dried
inland red cedar with a 1-inch-diameter entry hole. Price: § 22.95.

4.- Screech Owl House. Manufactured from western  red cedar, this ample

house for screech owls measures 9x12x33- inches. Price: 49.95.

Respuestas. 1.-b 2.-¢ 3.-a 4-d

(Adaptado de la revista Better Homes and Gardens, marzo 1994, 79).

4.6, Actividades de produccidn cscrita

La cscritura no es una actividad natural, como Ia produccion oral o la
comprension auditiva. Por lo tanto, se considera que aprender a escnibir de manera fluida y
efectiva es Ia macrohabilidad mas dificil de adquirir, sin importar si se escribe en L1 o en
L2 (DMNunan 1989:36). la escritura es una actividad cognoscitiva extremadamentc
compieja en donde ef escritor debe controlar un ndmero de variables al mismo tiempo,
entre los que se cncuentran: 1) un dominio de las convenciones de puntuacion, 2) un uso
adecuado del sistema gramatical para expresar correctamente las intenciones del autor, 3)
una buena organizacion del contenido tanto a nivel del parrafo como del texto completo y

4) un estilo apropiado para la audiencia seleccionada (Nunan 1989:37).
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Los ciercicios de produccion eserita que a continyacion preseniamos son de tipo
de escritura controlada para seguir con los lincamientos de procesamicnto de output

estructurado propuesto por B. VanPatien,

4.6.1, Ejercicio de output estructurado de tipo referencial

Instrucciones. El profesor le proporciona a los estudianies por escrito los

siguientes grupos de palabras que deben ordenar para formar oraciones correctas.

Scrambled Sentences
1.- exciting/ American/ is/ horror/ {amous/ Dracula/ movie./ a
2.~ tofcity./ Mesico/ busy/ 1/ large/ cosmopolitar/ a/ City/ be/ considered
3.- offers/ Crown/ service/ with/ The/ international/ room/ excellent/ food./
Plaza/ delicious/ Liotel
4.- Marquez/ Colombian/ world-famous/ Gabriel/ writer./ a/ Garcia/ great/ is
5.- off silver/ Taxco/ shops./ has/ cheap/ lots/ picturesque
6 - and/ thin/ brown/ is/ has/ a/ person/ eyes./ young/ She/ beautiful
7.- because/ inexpensive/ varied/ Acapulco/ night-tife./famous/ exciting/ its/ of / is
8. incredible/ company/ luxurious/ president/ large/ The/ car./ an/ bought
Respuestas:
1 - Dracula ts 2 famous exciting American horror movie.
2.- Mexico City is considered to be a busy large cosmopolitan cily.

3 _ The Crown Plaza Hotel offers excellent room service with delicious
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internationa! food

4 - Gabriel Garcia Marquez is a great world-famous Colombian writer

5.- Taxco has lots of cheap picturesque silver shops

6 - She s a thin young person and has beautiful brown eyes

7 - Acapuico is famous becanse of 13 vaned excrting inexpensive night-hifc

&.- The company president bought an incredible luxurnious large car.

4.6.2. Ejercicio de oatput esctructurado de tipo referencial

instrucctones Bl profesor le proporciona a cada uno de los estudiantes la

sigputente fotografia  En este caso se trala dc un comedor pero podria proporcionarse

cualquier folografia de alguna otra habitacion de una casa

Beyorud the picture
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Posteriormente, ¢l profesor divide al grupo en equipos de cuatro integrantes. A
cada miembro de cada equipo le pide que describa por escrito una de las habitaciones
restantes de la casa: la sala, la recamara, la cocina o el bafio. La descripcion deberi ser
congruente con la decoracion de la fotografia que les fuc proporcionada al inicio de la
actividad. De esta manera los cuatro integrantes del equipo deberan crear la desenpeion
completa de una casa. Esta descripeion debera dar detalles, entre otras cosas, del tamaiio,
ilumnacion y organizacion de la habitacion que les toct describir, asi como del coslo,
condicion y estilo de los mucbles.

Durante la elaboracion del ejercicio, ¢f profesor monitorea el trabajo de los
estudiantes para apoyarlos en cuestion de vocabulario y recordarles que utihicen la
estructura en cuestion.

Como actividad extraescolar los estudiantes pueden realizar una descripeién de su
propia casa.

Material: Fotografias o dibujos de diferentes habitaciones de una casa.

4.7. Actividades de integracién de habilidades

Fn las secciones 4.3., 4.4., 4.5. y 4.6. el disefio de los ejercicios de la presente GP
se dividio en las cuatro macrohabilidades: comprension auditiva y de lectura y produccion
oral y escrita. Sin embargo, como lo sefiala J. Harmer (1991:52) es poco frecuente separar
las habilidades por completo y suponer que una habilidad se realice exitosamente sin la
combinacion de otra habilidad; es decir, no podemos fomar parte eni una conversacion sin

escuchar primero de 1o que se estd hablando. Siendo asi, Harmer sugiere que ain cuando
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un ejercicio se enfoque mas a una habilidad en particular, la lectura y las estrategias para su
cumprension por ctiar un ejemplo, debemos dirigir postertormente nuestra atencidn a la
produccién de al menos una segunda habilidad. De esta manera, podemos {levar a cabo una
actividad de comprension de lectura y utilizar después el tema del iexto para pedirles a
nueslros estudiantes que emitan su opinion al respecto por medio de una composicion o de
un debate.

Asimismo, v tomando lambién cl ejemplo de la comprension de lectura B.
VapPatten y L. James (1996:209) afladen que una vez que los lectores han obtemdo
informacién de un texto, pueden relacionar ¢l contenido del mismo (de manera oral o
escrita) con su mundo, viviencias o experiencias para hacerlo asi (el texto) mas
significativo.

Por lo tanio, los autores que aqui citamos sugieren que siempre que sea posible se
deben presentar ias habilidades de manera micgrada, sin que por ¢lio deje de ser posible

que un ejercicio tenga Un mayor énfasis en yna macrohabilidad en particular.

4.7.1. Ejercicio de integracion de habilidades de tipo comunicativo

Instrucciones. El profesor lleva al salon de clases una caja de carton de tamafio
regular etiquetada con la siguiente leyenda: “Lost and Found Box”.
Lost and Found Bulletin Board
Posteriormente el profesor divide al grupo en dos equipos: “A”y “B”, y le pide a
los mtegrantes del equipo “A” que depositen un objeto (un l4piz, un reloj, una libreta, un

sueter, un llavero, una corbata, etc.) dentro de la caja. Debemos cuidar que los iniegrantes
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del equipo “B” no se percaten a quién pertenece cada objeto. Despues, los integrantes del
equipo “B” toman un objeto de la misma caja.
En seguida, cada uno de los integrantes del equipo “A” llena el siguiente formato

en donde describe el objeto que pretende haber perdido:

l F.ost Items Bulletin Board
ltem: e
~ (General desctiption;_
Size: Shape:
Ager Condition;
Coler: Origin:
Any other characteristic: I

Por otra parle, los integrantes del equipo “B” completan el siguiente formato en

donde describen el objeto que pretenden baber encontrado:

Found Items Bulletin Board

[tem; —
General description:_
Size: o Shape:
Age: Condition;
: Color  Origin:

Any other characteristic: o e

Después, se colocan los avisos en el pizarén, en donde debe haber el siguiente
letrero: “Lost and Found Bulletin Board”. Los formatos de “Lost ftems"” (equipo “A™) se
colocan a la derecha del pizarrén y los de “Found ftems”, a la izquierda.
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Entonces los alumnos que flenaron la forma de “Lest Items™ deben leer los avisos
de “Found Items” y buscar el formato que corresponda al objeto que perdicron.
Asimismo, los estudiantes que completaron la forma de “Found Items” deben leer los
avisos de “Lost Items” Cuando identifiquen et aviso que les corresponde, lo toman vy le
preguntan a los integrantes del equipo opuesto. “What did you lese? (equpo “B”) o What
did you find ?” (equipo “A”), segiin corresponda. Los alumnos encuestados responden: 7
lost / found a / an ”.  El profesor debe insistir en que los alumnos
respondan atilizando la estructura en cuestion.

Esta respuesta se coteja con la forma que tomé cada estudiante del przarron.
Finalmente, si corresponde la descripeion verbal con la descripcidn escrita, los integrantes
del equipo “B” (Fourul items) le entregan al propietario el objeto que le corresponde.

Por tratarse dc una actividad de tipo comunicativo no se requiere de clave de

respuestas.

4.7.2. Ejercicio de integracion de habilidades de tipo humanistico
Glorious Garment
Instrucciones. Con dos dias de anticipacion ei profesor le asigna a los estudiantes
como tarea que elijan en casa la prenda de vestir que tenga el mayor valor sentimental para
ellos. Posteriormente deben describir en una latjeta la prenda que eligieron incluyendo

caracteristicas acerca del color, tamafio, material, etc. La tarjeta no debe tener el nombre

de los estudiantes.
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Al dia siguienie los estudiantes le entregan al profesor la tatjeta y la prenda que
eligieron, envuelta en papel o en una bolsa no transparente para cvitar asi que el resto de la
clase tenga oportunidad de saber a quién pertencee cada objeto.

El dia que sc ileva a cabo la actividad, y antes de que lleguen los estudiantes al
salén de clases, el profesor “monta una exiibicidn” con las prendas de vestir en un lado dei
salon y las descripeiones en ¢l lado opuesto.

Para iniciar ¢l ejercicio, el profesor le pide a la clase que observe en silencio todas
Ias prendas de vestir. Posteriormente, cada estudiante debe tomar una tarjeta (diferente a la
suya) y tratar de relacionarla con el objeto correspondiente.

Lna vez que cada objeto haya sido relacionado con la descripcion cortrecta, los
estuchantes deben formar un circulo con sus pupiites y tomar asiento.

El siguiente paso es que cada alumno describa verbal y brevemente Ja prenda de
vestir que llevaron a clase, sin sefialarla ni mencionar su rombre. El resto de la clase
tratard de adivinar de cual objeto se trata. Cuando lo hayan hecho y para finalizar la
actividad, los estudiantes toman la prenda que ilevaron 2 clase y forman equipes de cuatro
o cinco intcgrantes. Los integrantes de cada equipo comentan por qué es importante el
objeto que lievaron a clase, qué represenia para ellos, come lo obtuvieron, por cudnto
tiempo lo han conservado, ctc.

Material; tarjetas y objetos o prendas personales de cada estudsante.

Por tratarse de una actividad de tipo humanistico no se¢ requicre de claves de

respuestas.
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A lo largo del presente capitulo presentamos una scrie de ejercicios cuyo objetivo
es desarrollar las etapas de adquisicion (cognoscitiva, asociativa y autonoma) de la
estructura que nos ocupa en ¢l presente tabajo, es decir, ¢l ordenamiento de los adjetivos
calificatives en posicion atributiva en ingiés.

Para tal efecto, presentainos una actividad de toma de conciencia para trabajar en
la etapa cognoscitiva. Ademas, s elaboraron cjercicios para las habilidades receptivas
(comprension auditiva y comprension de lectura) bajo los lineamientos de procesamiento
de mput estructurado propuesto por B. VanPatten (1995). Estos ejercicios estan dingidos a
desarroltar la etapa asociativa. Asimismo, incluimos ejercicos enfocados a las habilidades
productivas (produccién oral y produccion escrita) los cuales fueron disefiados siguiendo el
modelo de procesamiento de output estructurado de VanPatten (1995). Estas actividades
estan éncaminadas a consolidar la etapa autonoma, Finalmente, se elaboraron dos
ejercicios (uno comunicativo y el otro de tipo humanistico) de integracion de actividades,
en donde los estudiantes tienen la oportunidad de practicar de manera holistica el uso de
fos adjetivos calificativos en posicion atributiva, el cual es el tema de la presente

investigacion.
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CONCLUSIONES

La propuesta de la GP que expusimos a lo large del presente trabajo tiene como
objetive facthitarle al alumno destinatario la adquisicion del ordenamiento de adjetivos
calificativos en posicién atributiva en inglés. Para tal efecto, una vez que fueron expuestos
los lineamientos generales que contempla una GP, procedimos a llevar a cabo una
descripeion del sistema lingiifstico de los adjetivos calificativos en inglés Esta descripeidn
lingijistica tiene como finalidad proporcionarle al usuario de esta GP un marco tedrnico de
referencia lo més completo posibic que fe permita conocer con detalle la cstructura en
cucstion y poder asi disefiar los ejerciclos correspondientes. Cabe sefialar que hubo
necesidad de unificar los diversos puntos de vista de los autores que se consultaron para tal
proposito, ya que como analizamos en el capitulo correspondiente, existen ciertas
diferencias cn algunas cuestiones relacionadas al adjetivo, tales como: la terminologia para
nombrar a las diferentes categorias de los adjetivos atributives, el ocden que deben seguir
algunas categorias, ¢l nimero acepiable de adjetivos atributivos antes del sustantivo, entre
otras.

Posteriormente, fos gjercicios que le dan forma a nuestra GP fueron desarrollados
siguiendo el modelo de procesamicnto de mmput propuesto por B. VanPatten (1995) y para lo
cual se disefiaron en primer lugar cjercicios modelo para practicar por separado cada una

de las cuatro macrohabilidades. Posteriormente, sc disefiaron dos ejercicios de integracion
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de habilidades (el primero comumcativo y ¢l segundo de tipo humanistico) los cuales
tienen como objetivo que el alumno practique de manera holistica la estructura en cuestién.

Sin embargo. durante la elaboracion de los ejercicios de procesamiento de mput
estructurado, es decir, las actividades que s¢ plancaron para practicar las habilidades
receptivas, observamos que este modelo resulta ser basicamente un modelo de opcion
binarta en donde los estudiantes generalnente solo eligen entre: frafse 7 True, Agree /
[usagree, Yes 7 No, etc De esta manera, v aunque los ¢jercicios tienen coma finalidad
manipular de manera wmconsciente el mput que reciben los estudiantes, creemos gue este
tipo de actividades de opcidn binana no representa un reto significativo para los alumnos,
sobre todo para los estudiantes de nivel intermedio o avanzado.

Por otra parte, durante el disefio de los ejercicios de procesamiento de oufpui
estructurado, los que estan dirigidos a practicar las habilidades productivas nos percatamos
de que el inayor inconvemiente radica en que los ejercicios restringen un poco la
produccion libre y espontinea.

No obstante, consideramos que para tencr una evaiuacidn mis objetiva de los
alcances y limitaciones del modele de procesamiento de mput es necesario ilevar a la
prictica las actividades que aqui se disefiaron para que a partir de los resultados que arroje
la experimentacion de los ejercicios se pueda proporcionar sugerencias y/o alfernativas
para la elaboracion de los ejercicios.

Finalmente consideramos que el modelo de procesamicnlo de wput tendria una
mayor efectividad en miveles basicos debide al tipe de produccion controlada que se
requiere por parte de los alumnos.  Asimismo, cste modelo es una alternativa novedosa e

interesante para la presentacion, practica y adquisicion de las estructuras que representan
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un mayor grado de dificultad para nuestros alumnos dado que su atencidn no se centra
directamente en la estructura meta, por lo que los estudiantes no estan preocupados por

memorizar una regla gramatical y pucden asi trabajar con menor presion
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