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INTRODUCCION

La ensefianza de inglés supone no solo conocimientos préctices sino también
tedricos para desarrollar labores docentes y de investigacion en este campo.

Surge asi el interés por técnicas y metodologias adecuadas conducentes a la
resolucién de probiemas para lograr el objeto de la ensefianza: modificar el estado del
saber, del saber hacer y del comportamiento de su receptor (Escudero,i983). Es
importante conocer y comprender las necesidades del alumno, que van mas alld del salén
de clase (Stevick,1980).

Por ello 1a comunicacién entre el profesor y el alumno se beneficia con anxiliares
como una gramdtica pedagoégica, vinculo entre la gramdtica descriptiva v la de
aprendizaje; que desarrolla materiales y procedimientos para presentar al alummo los
sucesos de la lengua de una manera accesible. Con este fin se elige cuidadosamente un
problema, como la manera en que se hace 1a referencia genérica en inglés, especialmente
con ¢l artfculo cero, que representa para los hispanohablantes un problema a mivel
logico-conceptual (Andrew,1989).

Es posible que un problema en el use de articulos, como palabras de funcién, no
evite la cotmumicacion. Un hablante cuyo mensaje contenga errores o irregularidades con
respecto a los estandares conocidos, puede hacerse entender por aguellos que le escuchen
y comumicarse, sin embargo, la aceptacion de tal emision puede resultar dificil, al
desviarse la atencion del receptor de manera desfavorable para el emisor.

Si el nativohablante desvia su produccién de la norma, Hegado el momento podria
autocorregirse, El alumno ya conoce otra lengua. La interferencia de ésta es una de las
mas frecuentes causas de error (Norrish,1983). No puede esperarse gue los alumnos
fogren por si solos un manejo aceptable de clertos puntos gramaticales. La ensefianza

formal habra de aplicarse entonces



La ensefianza-aprendizaje de la gramatica debe ser vista como uno de los medios
para adquirir un manejo profundo del inglés y una potencialidad lingiistica para su uso.

Al considerar las necesidades de los alumnos, las investigaciones previas al
respecto (Andrew, 1993), v por expetiencia personal al aprender inglés, se ha motivado la
eleccion del tema para la presente propuesta.

El articuio cero, sin forma fénica ni escrita, se utiliza con frecuencia en la lengua
inglesa, y aunque presenta dificultad para quienes la estudian, el tema no ha sido tratado
a fondo en lrbfos para estudiantes de inglés como lengua extranjera, tal vez porque se
presta mayor atencion a las palabras de contemdo que a las de forma. Sin embargo, es
claro que el hablante extranjero necesita una mstruccion formal al respecto.

El sobreuso del articulo defimdo en contextos que requieren ¢l articulo cero es un
uso erroneo de gran incidencia, y su adquisicién se confia, en gran medrda a su uso en ¢l
salon de clase (Celce-M. y Larsen-F.1983). Con actividades discfiadas para un
desempefio exitoso del alumno, 1a practica det uso correcto del articulo cero seria mas
efectiva, pues la ensefianza formal facilitaria su adquisicion,

Esta propuesta s¢ compone de cuatro capitulos: primeramente se plantean sus
bases tedricas al darse una introduccion a la gramdtica pedagoégica. Se hace una
descripeion lingiiistica que explica el funcionamiento del punto gramatical especifico
para elegir un modelo tedrico que sustente su ensefianza, mediante ejercicios que
proporcienen al alumno los conccimientos necesarios para desarrollar su competencia

gramatical, lingiiistica y comunicatica con respecto a su uso,



CAPITULO 1
INTRODUCCION A LA GRAMATICA PEGAGOGICA

En este primer capitulo se abordan los conceptos de gramdtica, gramdfica
pedagogica y sus componentes, se adjuntan las prdcticas gramaticales en la ensefianzy,
y s¢ hace referencia a las teorias psicolinguisticas del Monwor de S. Krashen, y dei
Aprendizaze significative de D. Ausubel, ya gue éstas aportan elementos didicticos,
linguisticos y psicolingtisticos fundamentales para el desarrollo de la gramatica
pedagdgica.

Asimismo se describe de manera detallada la poblucion a la que se dirige la

presente propuesta,

1.1 Definicién de gramédtica

La etimologia del término remite al griego “gramaticos”, referente a las letras o a
la ensefianza. Para una definicion en sentido general, en este trabajo se recurre a Galison
y Coste (1976), que consideran la gramatica como “el sistema interiorizado por el
nativo-hablante de una lengua que le permite comprender y producir las frases de esa
lengua”.

Esto implica tanto el conocimiento de la lengua tmaterna, como de la lengua
meta, pues lo que el alumno interioriza en clase no se basa necesariamente en el
conocimiento del metalenguaje, sino en su experiencia de uso de la lengua.

Este conocimiento, que no incluye sdlo reglas de uso, sino también descripciones
que de su lengua todo hablante posee, es llamado gramdrica de aprendizaje. Esta guarda

relacton con la gramdtica descriptiva y con ta gramética pedagégica.



La gramatica descriptiva sirve como referencia para el profesor de lenguas;, como
clemento mediador o de contacto entre la gramidtica de aprendizaje y la gramatica
descriptiva, existe la gramatica pedagogica, aquella que segin M. Sharwoed (1987), tiene
como objetivo lograr la competencia gramatical de la lengua meta, siendo un medio, no
un fin en si misma.

Con base en lo que sostiene P. Corder (1974), en este trabajo se define la
gramética pedagégica (GP) como el conjunto de procedimientos que se manifiestan
como ejercicios y materiales de ensefianza, disefilados y organizados para presentar al
afumno los sucesos de Ia lengua (facts, patterns and regularities) en una forma accesible.

Segin Candlin, C. N. (1974), la GP puede entenderse como la fuente y base para
el disefio de materiales y explicaciones pedagogicas referentes a una lengua. Esto es io
que hace de la GP el vinculo entre la gramatica descriptiva y la de aprendizaje.

W. Rutherford (1980), sefiala como elementos componentes de la GP los
siguientes: una base de conceptos lingitisticos, una seleccién de caracteristicas
gramaticales de uso pedagégico y una aplicacién de Ia informacion gramatical en un
contexto pedagdgico, lo que leva a considerar ciertos factores para el desarrolio de una
gramdtica pedagogica:

- la deteccién de un problema lingiistico en una poblacién determinada,

- Ia descripeion del funcionamiento del punto lingiistico especifico,

- el estudio de las bases psicolingiiisticas para la ensefianza/aprendizaje de

dicho punto, y
- la elaboracion de ejercicios con base en un modelo de ensefianza gramatical
y en el conocimiento del funcionamiento de las habilidades de ia lengua,

segin Ia teorfa lingiistica y de aprendizaje del autor de la GP.



i.2 Practicas gramaticales en la ensefianza de lenguas

La gramdtica en la enseflanza de lenguas ha tenido distintos usos, segin cada
nueva corriente ¢ii 0posicién a su metodologia predecesora. Estas metodologias en la
pedagogia de la gramética, presentan una disyuntiva en términos de una ensefianza
explicita o implicita. Para nombrar estos procesos, diferentes autores (Krashen,

Bialystok, entre otros) han empleado diferentes términos, como sefiala T. Odlin (1994):

proceso explicito proceso implicito
consciente inconsciente
declarativo procedural
analizado no analizado
aprendizaje adquisicion

Al identificar estos términos se observa que, con respecto a quien aprende una
lengua, el conocimiento explicito denota un conocimiento analitico ¥ consciente de las
propiedades formales de la lengua meta. El conocimiento implicito significa un
sentimiento infuitivo, inconsciente o no analizado de lo que es correcto y aceptable en el
uso de una lengua (Bialystok, E. 1987).

Para 8. Krashen (1972), el aprendizaje es un proceso consciente y la adquisicion
es inconsciemte, como sostiene en su modelo tedrico del Monitor (ver apartado 1.3).

Las practias gramaticales en la ensefianza presentan también dos tipos de
enfoques: inductivo y deductivo: “the absence and presence respectively of explanatory
or desciptive statements by the teacher about the target language” (Carroll en Corder,

1974:169).



A coptinuacion se describe como se ha abordado la gramatica en diferentes
metodologias de ensefianza, segin D. Larsen-Freeman (1986).

En ¢l método de gramatica-traduccidn, las reglas gramaticales se aplican con un
enfoque deductivo, se ejercitan contenidas en textos literarios. Se estudian las partes del
discurso y las categorias de las palabras, lo que crea una extensa terminologia gramatical.

El método directo maneja la gramdtica de manera implicita con un enfoque
inductivo. Tiene como objetivo la comunicacion en la lengua meta, por lo que no se usa
la lengua materna y no se incluyen reglas grmaticales explicitas.

En el método audiolingual, el lenguaje hablado v e! escuchar tienen una
importancia primaria, la gramaitica se enseffa por anslogia inductiva més que por
explicaciones deductivas, ya que uno de sus principios basicos es que el aprender una
lengua meta debe hacerse de la misma manera en que se adquiere la lengua materna, io
que conduce a un proceso implicito de la gramética.

El enfogue comunicativo considera el uso de la lengua para llevar a cabo
diferentes finciones dentro de un contexto social, por lo que la lengua meta no ¢s tratada
como el objeto de estudio, sino como un medio para lograr la comunicacion. Por esto la
gramdtica s¢ aborda con un enfoque inductivo, dando mayor importancia a la promocion
de 1z comunicacion verbal sin descuido o demérito de las otras habilidades de la lengua,
explicitando las reglas gramaticales solo si es necesario.

El uso de la gramatica en las diferentes metodologias de ensefianza depende de
sus objetivos v de la manera en que cada una fomenta el desarrollo de las habilidades de
la lengua, muchas veces ¢n bisqueda de habilitar al alumno para poner ¢l lenguaje en uso
comunicativo, lo que serd su compefencia comunicativa, misma que D. Hymes (1972)
explica como la capacidad de cada individuo para utilizar el conocimiento que tiene

sobre una lengua.



Hymes seifala cuatro componentes de la competencia comunicativa:

- un componente gramatical (lo que de acuerdo con las reglas se puede decir),

- un componente psicolingiiistico (fo que de acuerdo con el proceso de
informacion es posible aplicar),

- un componente sociocultural (la medida en que ciertas formas de expresién
pueden ser apropiadas en un contexto determinado) y

- un sistema probabilistico (entre las reglas y su uso real).

1.3 Adgquisicion-Aprendizaje de la gramatica

S. Krashen (1972) hace una diferencia entre dos procesos llamados adguisicion y
aprendizaje. El primero es un proceso inconsciente que se dice tendra lugar si se dan las
condiciones necesarias para ello: enfre otras, el alumno serd expuesto a un input
(informacion)} contextualizado, que resultard apropiado segin sca comprensible y
relevante para el alumno, quien, como pre-requisito psicologico deberd tener disposicién
para aceptar la informacién (mpuwr). Del input que recibe, lo que el alumno logra
interiorizar es Hamado miake.

El aprendizaje es un proceso consciente en el que el conocimiento del sistema de
ta lengua petmite una conciencia lingiilstica, cuyo aparente responsable es el monitor.

Segtn Krashen, al uso del monitor tiene que dérsele suficiente tiempo, y debe
prestarse atencion a la forma del mensaje. El trabajo del monitor se manifiesta en la
autocorreccion y en un espacio de tiempo que el alumno se toma para “pensar”, previo a
la produccion de mensajes en la lengna meta.

Su observacion sirve al profesor de lenguas al utilizar la GP en procesos de
aprendizaje como instruccion formal mangjable y controlable, ya que todo lo aprendido

con base en una organizacion programada puede ser “editado” o revisado por el monitor.



Mediante la instruccion se produce el aprendizaje en el marco de un sistema de
organizacion o asimilacion,

Esta idea es el centro de otra teoria, la del dprendizgje sigrificative de D.
Ausubel, en la que se sefialan especialmente dos factores. la organizacion del
conocimiento en estructuras, ¥ las reestructuraciones que se producen debido a la
interaccion de estructuras del sujeto y la nueva informacion (proceso de asimilacion),
siendo asi como se da el aprendizaje significativo, que segin este autor precisa de tres
condiciones tanto en el material que debe aprenderse, como en el sujeto que debe

aprenderlo:

- el material debe ser “no arbitrario™: debe poseer significado en si mismo,
sus elementos deben estar organizados y no sélo yuxtapuestos,

- ¢} sujeto debe tener “predisposicién” hacia el aprendizaje significativo,
dado que comprender requiere siempre un esfuerzo, el sujeto debe tener
algin motivo para esforzarse,

- la “estructura cognitiva” del sujeto debe contener “ideas inclusoras”

con las que pueda ser relacionado el nuevo material.

Asi, las condiciones para la adguisicidn segin Krashen y las condiciones para el
aprendizaje significativo de Ausubel resultan equivalentes,

Al relacionar los ejes del aprendizaje y de la ensefianza, se entiende que ésta
Ultima debe ser muy estructurada para que resulie estructurante en términos de la teoria
de Ausubel, en la que ¢l aprendizaje se da por reestructuracion: el conocimiento anterior
se reorganiza cont la nueva infortacién v adquiere un nuevo significado.

El autor sefiala también que debe pattirse de lo conocido y contemplar ademas el

aspecto afective.



1.4 Descripcidn de la poblacién

La poblacién a la que se dirige esta propuesta esti constituida por sujetos
hispanohablantes, estudiantes de distintas carreras de la ENEP Acatlan, UNAM, cuyas
edades fluctuan entre los 21 y 23 afios de edad, inscritos en un grupo de primer nivel {con
aproximadamente 45 horas de instruccion previa) del Plan Global de inglés del CIE,
curso que se imparte en clases con duracion de una hora diaria de Iunes a viernes, y que
fomenta el desarrollo de las cuatro habilidades de la lengua.

Las posibilidades de contacto con la lengua extranjera, para esta poblacion, se
limitan a las horas de clase, pues la interaccidn con sujetos nativohablantes de inglés no
cs muy comin en su entorno. Se ha elegido esta poblacion por considerarse un
destinatario apropiado para la presente propuesta de GP, por las horas de instruccién
previa que implican un cierto nivel de conocimiento de la lengua y un nivel apropado
para comenzar a trabajar con el punto gramatical, por el trato (posteriormente descrito),
que usualmente se le da.

Los educadores que posiblemente hardn uso de la presente propuesta, son
profesores del CIE, quienes imparten sus clases siguiendo el programa que ¢l Centro
establece.

Al cubrir los objetivos del primer capitulo se plantean las bases teedricas de la
propuesta, Se ha definido el concepto de gramdtica pedagégica, y se han identificado los
factores que habran de tomarse en consideracién para su desarrollo. Al hacer un
seguimiento de las pricticas gramaticales en la enseftanza elenguas,se han descrito los
diferentes enfoques y tratamientos dados a la gramatica en las diferentes metodologias.
Asimismo, al hacer referencia a las teorias del Monitor y del Aprendizaje significativo, se
definen las bases psicolongiiisticas de la propuesta de GP, que tendrd también como

fundamento la descripcion linguistica que corresponde al siguiente capitulo.
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CAPITULO 2

DESCRIPCION LINGUISTICA

La elaboracién de la gramatica pedagdgica de la referencia genérica del sistema de
articulos en inglés (especialmente del articulo cero), se basa en uma descripcién
lingitistica que fundamentard el desarrollo de técnicas y ejercicios para propiciar la
gjecucion linghistica de dicho punto. Se llevard a cabo un andfisis confrastive entre los
sistemas de articulos en inglés y en espafiol, v se hard referencia a la manera en que
diferentes libros de texto abordan el tema, sefialando posibles dreas de dificultad para

hispanchablantes estudiantes de inglés,

Tres son los principales modelos gramaticales para elaborar una descripcién
lingtistica: las gramdticas tradicionales, basadas en el anglisis del latin, interpretan la
oracién segan su significado, uso y forma, Los términos con que describen las partes del
discurso siguen siendo utiles al profesor de lenguas. Sin embargo, estas gramaticas no
abordan los problemas de wso de los articulos, ya que se ocupan de su forma y

clasificacion gramatical, lo que no representa mayor dificultad en su estudio.

TLas gramdticas estructuralistas y descripfivas se ocupan de la forma y la estructura
de la lengua, evitando la cuestion del significado. Hacen diferencia entre palabras de
contenido y de funcidn. Su analisis se centra en la oracion (definida como una secuencia
lineal de elementos). Sus descripciones respecto al sistema de articulos abarcan su

funcién en la frase nominal, sin especificar sus restricciones 1éxicas dentro de la misma.

La gramdtica generativa transformacional describe no sélo las oraciones
existentes, sino las oraciones posibles y la manera en que pueden formarse o “generarse”.

Introduce las nociones de estructura superficial y estructura profunda.
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Dadas estas caracteristicas, y va que los arficulos son palabras de funcidn gue
aparecen Unicamente en la estructura superficial de la lengua inglesa, las bases de la
presente descripcion se centrardn en un modelo estructural / descriptivo que  tome en
cuenta los aspectos formales (o estructurales) de la referencia genérica del sistema de
articulos en inglés, tratando especificamente el articulo cero (8) con el fin de delimitar,

para abordarlo mds ampliamente, el tema de la presente propuesta.

2.1 Lareferencia genénca del sistema de articulos

Un articulo es una palabra indicador o “determinador” que se coloca antes de un
susiantivo para mostrar si ese sustantivo se refiere a una persona, animat, cosa o evento
especifico, o bien, a una persona, cosa o idea no especifica. El tipo de referencia del
sistema de articulos que se tratard en esta propuesta es el genérico (es decir, un concepto
nocionalmente cualitativo). Cuando la referencia es genérica, se trata de una clase

completa de objetos o elementos, y no de alguno en particular (Shepherd, J. 1984).

2.1.1 El sistema de articulos en inglés

En la historia del inglés, 12 presencia del sistema de articulos nos remite, como en
la mayoria de lenguas que tienen un sistema de articulos, a los pronombres
demostrativos. Habia, segin Pyles,T. y Algeo, T (1993), dos demostrativos en el inglés
antiguo (pe y s¢), que correspondian en funcion al actual articulo definido, y que podrian

traducirse como the o that, those.
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Mitchel, B. y Robinson, F. (1992:107) identifican también varias formas (on, an,

anum, sum) corresponientes al articulo indefinido, que tenian un uso menos frecuente.

A diferencia del sistema actual, en el inglés antigno habia distintas formas para
indicar género, nimero y caso. En el inglés moderno, Crews, F. (1984:288) sefiala al
igual que otros autores (Bremmner, 1980; Lerster, 1991; entre otros) tres formas para los
articulos, que son: the (definide) v @ o an (indefinido) . A estas formas ha de agregarse
el articulo cero, representado por el simbolo 9, morfema que “es més que Ja simple

ausencia del articulo... (y) contrasta con the o afn).” (Andrew, P.1989:2).

El articulo cero es una convencion necesaria para marcar la referencia genérica en
inglés, misma que en ciertos casos también puede marcarse con afn) y, solo en contadas

excepciones, con e (usos limitados). Ej.
@ Life is wonderful.
A love for life.

Save the whale.

Christophersen, P. (en Celce-M. y Larsen-F. 1983), sefiala que puede darse
determinacion cuantitativa a los sustantivos y ain dejarlos indefinidos, o non generic.
Pueden darse frases part: generic cuando no se expresa cantidad (indefinida o definida).

El autor distingue también frases que hacen referencia genérica total. Ej.
indefinite, non generic - [ need some chairs.
parti generic - | need chairs.

toto genertc - Chatrs are usefid pieces of furniture.



13

Las tres formas que compenen el sistema de articulos en inglés afn), 8 v the,
pueden usarse genéricamente para hacer referencia a una clase en total; sin embargo,

segiin Quirk R. et al., (1972):

A) El uso genérico del articulo definido tiene una funcién limitada; tiene un tono
frecuentemente formal o literario que indica una clase representada por un espécimen
tipico. Ej.

The whale is the biggest ammal in the seq.

En este caso, como sostiene Hornby, A. (1975:129), en el estilo coloquial, ia forma

plural precedida por @ es mas usual:
6 Whales are the biggest animals in the sea.

El autor sefiala otros dos casos de uso genérico del articulo definido: con

sustantivos de nacionalidad, y con frases con un adjetivo. Ej.
The Canadian whale is...
The white whale travels...

En otros casos, ¢l articulo definido no puede ser usado con sustantivos plurales

para hacer una referencia genérica. Ej.
& Whales are not fish,
Pero no * The whales are not fish.

El uso de fhe, como sostienen Celce-M. y Larsen-F. (1983:180) “..is not

appropriate as a generic pattern for simple animate objects”. Ej.
* The book fills leisure ime for many people.
En este caso, ¢ obien & (con el sustantivo en plural) seria apropiado:

A book fills... /8 Books fill leisure time...
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B) Eluso genérico de 4(n) toma cualquier miembro representativo de una clase:
A whale 1s a beautiful animal.

Es restringido en el sentido de que no puede wsarse para atribuir propiedades de la

clase o especie completa a ese solo miembro:
* A whale 18 in danger of extinction.

C) El uso genérico del articulo cero con sustantivos contables en piural y
sustantivos no contables (premodificados o no por un adjetivo) identifica una clase

considerada como un todo no diferenciado. Ej.
1 like 4 doilphins.
He studies 8 classical languages.
d Fruit is delictous.
8 Fresh vegetables are nuiritious.

Este es el articulo que como lnica forma genérica aparece con sustantivos no

contables 0 de masa en forma singular, abstractos o no abstractos. Ej.
9 Necessity is the mother of 8 mvention.
8 Mustc is very resiful.
@ Water 15 essential for 8 life.
8 Rice 15 a staple food.

Cabe seffalar que es también la clasificacion Iéxica del inglés de sustantivos
contables y no contables un drea de dificultad para los estudiantes de inglés como lengua
extranjera, dado que lo que se considera un sustantivo contable o un sustanttvo de masa

difiere de una lengua a otra.
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Como ejemplos de sustantivos de masa en inglés que se consideran contables en

espaiiol, se dan; furniture (mobiliario), chicken (pollo), cake (pastel).

2.1.2 El sistema de articulos en espafiol

El articulo es histérica y funcionalmente un adjetivo demostrativo de significacion
debilitada, no expresa localizacidon como los demostrativos ni puede usarse

independientemente de los sustantivos (Gili, G. 1983). Ej.
La tarde cae en la crudad,

En espafiol, los articulos se usan en funcion de los sustantivos que acompafian. Si
los sustantivos se toman en toda la extension de su significado, los articulos servirdn para

indicar que se trata de toda una clase de objetos que se supone conocida. Ej.
Los bosques de coniferas...

Mediante el articulo se sefiala el significado general de la palabra. Si se tratara de
una clase de objetos que no se supusiera consabida, no se sefialaria con el articulo

definido. Ej.
El ornitorrinco, ammal de habitos...
oben: Hay un ammal llamado ornitorrinco, cuyos hdbitos...

Las formas del sistema de articulos e/, la, los, fas, pueden referirse al sustantivo

con caracter genérico, bien refiriéndose a todos y cada uno de fos miembros de su clase:

El hombre es mortal,
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caso en que seria sustituible por el articulo mdefinido o incluso omitido en ciertas

frases proverbiales. Ej.
El hombre que vive de prisa muere demasiado antes,
0 Un hombre que vive de prisa muere demasiado antes,
incluso  Hombre gue vive...

0 bien refiriéndose al género, al conjunto, pero no a cada uno de los miembros en
particular. Y no cabria sustitucién alguna a causa del cardcter individualizador que

corresponde al articulo indeterminado, Ej.
El hombre pobla la trerra,
pero no * Un hombre pobla la tierra.

Segun Gili G, (1983), cuando un sustantivo ve sin articulo, es porque puede

hatlarse completamente indetermmado. Ej.
Compraremos revistas,
Bebimos whiskey.

Pueden afiadirse al sustantivo adjetivos o complementos con preposicién que to

determinen cualitativamente, pero subsistird su indetermmaciin cuantitativa;
Compraremos revistas recientes.
Bebmnos whiskey escocés.

Esto ocurre con frecuencia cuando se trata de sustantivos de materia, que como
sostiene el autor, se dejan en su indeterminacion natural . También con los concretos

plurales cuyo numero no mterese sefalar. Ej.

Compré pan,

Quiero duraznos en almibar.
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Los abstractos suelen dejarse también indeterminados, come corresponde a su
naturaleza no mesurable; y los concretos en singular, que no tengan caracter colectivo

adquieren cierto sentido general o abstracto cuando se usan en sentido general. Ej,
, Tenemos suerte!

Busco profesor de talimo.

22 Anélisis contrastivo det funcionamiento de la referencia genérca en inglés

v en espafiol

En cuanto a aspectos formales, “En inglés el articulo tierle una terminacion
invariable, sean cuales fueren el género y numero de los sustantivos con que se junta ..”
(Bello, A.1978:111) En espaiiol, la forma del articulo corcuerda con el género y niimero

del sustantivo que acompafia.

Con base en estas diferencias no se espera problema ni sobreuso alguno, dado que

basta 1dentificar la conformacién de cada uno de los sistemas:

En espaiiol:
Defintdo Indefinido Neutro
Singular el, la UM, UAG, AO UsO, lo (uso limutado)
Plural los, las UROS, UNAS, RO USC.
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En inglés:
Definido Indeftinido Genérico
Singular the, a (n) a (m afn), the (uso limitado)
Plural the (some) {some) (any) é
Nocont.  the (some) (some) (any) 9

En espafiol, el articulo definido marca tanto la reférencia genérica como la

referencia especifica. Ej.
Los mifios gozan la infancra.

En inglés, el articulo definido también marca la referencia especifica, pero solo en

contadas excepciones hace referencia genérica. Ej.
Save the green turtie.

En espafiol no se utiliza el articulo cero para la referencia genérica, se trata mas
bien de un no uso del articulo, por ejemplo en frases proverbiales, o bien cuando se deja
al susiantive en su indeterminacion cuantitativa natural, o se delimita sodlo
cualitativamente cuando su cantidad no interese sefialar (Gili, 1983); en tanto que en

inglés, es este articulo el que caracteriza la referencia genérica. Ej.
Hombre precavido vale por dos.
& Haste makes 8 waste.

Puede preveerse dificultad para los hispanohablantes que aprenden inglés como
lengua extranjerz al hacer referencia genérica en inglés, que se manifestara en el

sobreuso de articulos para tal ejecucion, Ej.
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En espafiol: Sobreuso que se espera en inglés:
La guerra es ferrible. * The war is terrible.
Me gusta el polio. * | like the chicken.

Al considerar otras lenguas del mundo, como las orientales, eslavas o africanas
por ejemplo, cabe sefialar que muchas no usan sistemas de articulos. Otras como el
francés, el espafiol 0 las lengvas semiticas si usan artfculos o morfemas que funcionan
como tales, que difieren del sistema de articulos usado en inglés (en primera instancia,
marcan ¢l uso genérico de un sustantivo abstracto con su equivalente del articulo

definido).

Mientras que los hablantes de inglés como lengua materna tienen un dominio
automatico del sistema de articulos (por Io que los libros de inglés para nativohablantes
no dan al tema un tratamiento exhaustivo), éste supone posibles dreas de dificultad para
hablantes de otras lenguas que aprenden inglés, por lo que diferentes autores han tratado
el tema en libros de texto de inglés como lengua extranjera (Celce-Murcia, M. y
Larsen-Freeman, D. 1983; Leech, 1993; Shepherd, 1984; Quirk, et al., 1972; entre

otros).

2.3 Tratamiento pedagogico de la referencia genérica

Atn con las dificultades que el uso del sistema de articulos representa para
estudiantes de inglés como lengua extranjera, en distintos libros de texto no se le da un
tratamiento amplio, probablemente porque algunos de sus usos son opcionales, o porque
otros tantos se rigen por la costumbre. Lo cierto es que se confia la adquisicion de este

punto a su inclusion eventual en el lenguaje del salon de clase.
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Como sostienen Celce-M. y Larsen-F. (1983:179): “The use of articles and other
inflections to convey gereric meanings 15 a matter not very well treated in reference

grammuars and ESL/EFL fextbooks™.

Libros como ddvanced Language Practice (Vince, 1994), Think, First Certificate
(Nauton, 1989) y Passport to English (Yedlin y Raupp, 1985) sefialan reglas “de uso™ y
“no uso” del articulo definido the, dando breves explicaciones e incluyendo ejercicios
que contrastan las tres formas del sistema de articulos the, afn) y @ (este Gltimo, tratado
como el “no uso” de articulo) en ejercicios como relacionar columnas, lenar espacios,
corregir errores, ete. Sin embargo, a la referencia genérica propiamente dicho, no se da

un tratamiento profundo.

Al describir el funcionamiento def sistema de articulos en ambas lenguas {llevando
a cabo un andlisis contrastivo), y la manera en que se aborda tanto en libros de inglés
para nativohablantes,como en libros de texto de inglés como lengua extranjera, se sientan
las bases para una posterior seleccién de un modelo tedrico de la ensefianza de la
gramatica, pues se buscard aquél que, con base en tal informacion, se adecte al punto

gramatical descrito.



21

CAPITULO 3
MODELQOS TEORICOS DE LA ENSENANZA DE LA GRAMATICA

En este capitulo se abordard, por su utilidad en la ensefianza de la gramitica, la
teoria cognoscitiva. S¢ analizaran los conceptos de andlisis de errores y de interlenguuje
para poder emplearlos en el desarrollo de la presente propuesta.

Se abordaran diferentes modelos tedricos para seleccionar y justificar la eleccién
del que mas se adecue a la referencia genérica del articulo, punto gramatical especifico

de la propuesta.
3.1 La teoria cognoscitiva

Esta teoria resulta la més atil en lo referente a la enseftanza de la gramatica.
Sostiene que el aprendizaje es un proceso cognoscitivo, un grupo de representaciones
mentales que guian la actuacién. Cada representacion forma parte de un sistema y es
disponible mediante una serie de procesos de seleccion. Al incrementarse el sistema, este
se va reestructurando, €3 decir, cada forma nueva se acomoda renovando el sistema
entero {(Mc Laughlin, B.1987),

El conocimiento s¢ representa en la memori, que es una serie de nodos (grupos
de elementos informacionales) interasociados complejamente. El sistema de nodos se
encuentra en ta memoria a largo plaze (MLP), y estos pasardn mediante algin estimulo a
la memoria a corto plazo (MCP), requeridos por asociaciones para la solucién de

problemas.
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En ta memoria, hay dos maneras de representar el conocimiento (Anderson en

O’Malley, ] M. y Chamot, A.1990}:

- el conocimiento estético o decfaratvo (1o que se sabe acerca de algo) y

- el conocimiento dindmico o procedimental (lo que se sabe cémo hacer).

El conocimiento declarativo (definiciones, hechos, reglas) generalmente puede
verbalizarse, pero puede incluirse también en secuencias temporales o iméagenes.

El conocimiento procedimental es la habilidad para realizar varios procesos
mentales y para generar la lengua o usarla en la solucién de un problema y comunicarse.

El conocimiento declarativo se aprende ripidamente, ¢l procedimental se
adquiere paulatinamente y mediante la préctica.

Segtn los mismos autores, la nueva informacién se adquiere a través de cuatro
Procesos:

1} sefeccién: se enfoca la atenci6n a una cierta forma v se transfiere a la memoria
de trabajo (MCP),

2) adguisicidn: se transfiere la informacién a la MLP para almacenarla,

3} construccion: se construyen conexiones internas entre el conocimiento ya
existente en la memoria v la nueva informacion,

4) integracion: se busca en el conocimiento existente para transferir la
informacion  requerida a la MCP.

Asi, la seleccion y la adquisicion determinan gué se aprende v la construccion e
integracion determinaran cémo se organiza lo que se aprende.

Las nuevas formas gramaticales deben acomodarse en el sistema de modo
correcto y facilmente recuperable, por lo que deben situsrse en la MLP para su ficil
recuperacion sin recurrir al monitoreo. La transferencta de informacidn a la MLP

(aprendizaje) sera regulada por procesos de control.
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Para que realmente se dé el aprendizaje, debe haber automatizacion para avanzar
en el conocimiento. Dicha automatizacion se logra a través de la practica.

Cada vez que un componente del sistema se automatiza, la atencion que se le
prestaba puede dirigirse a otro campo. Cada vez que se da un nuevo aprendizaje, el
sistema entero se reestructura.

Dentro de [a reestructuracién, son muy importantes las estrategias que utilice el
alumno, que tienen como meta modificar su estado afectivo o emocional, o la manera en
que selecciona, adquiere, organiza lo integra conocimiento nuevo (Weinstein y M. en
O’Malley y Chamot, 1990).

La distincion entre estrategias de aprendizaje, de comunicacion y de produccién
es particularmente importante (Tarone, E. 1981). Las primeras pretenden desarrollar la
competencia lingiiistica y sociolingiiistica en la lengua meta. Las de produccion se usan
para lograr objetivos de comunicacidn, y las estrategias de comunicacion son un factor

importante en la negociacion de significado entre los hablantes.

En cuanto al aprendizaje de una segunda lengua, segim la teoria cognoscitiva, si

se puede aprender mediante reglas formales:

reglas préctica saber como hacerlo

(conocimiento declarativo) (conocimiento procedimental)

(uso aun no perfeccionado)

s asi como mediante la prdetica puede pasarse del conocimiento de Tas regias a

su uso, 1a prictica conduce a la automatizacion.
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El conocimiento declarativo se vuelve procedimental. Hay tres etapas en la
adquisicion de habilidades (Anderson en O°’Malley y Chamot, 1990) que explican e paso
del conocimiento declarativo al procedimental:

1} etapa cogroscitiva: s¢ da instruccion a los alumnos y por parte de los mismos
hay una actividad consciente. El conocimiento adquirido es declarativo, expresable
verbalmente.

2) etapa asociativa: ocurren dos cambios importantes en el desarrollo de
habilidades: se detectan errores y se eliminan, vy se realizan conexiones entre lfos
elementos de esa habilidad. Se procesa el conocimiento sin que se olvide el conocimiento

declarativo,

3} etapa auténoma: la ejecucion se vuelve automatica y se realiza sin estuerzo.

En cuanto a la competencia lingitistica, son dos Tos proceses mentales que la
desarrollan (segiin Bialystok, E. 1990):

1) el anddisis del conocimiento, proceso de estructurar representaciones mentales
a un nivel de significado, representaciones que seran primero implicitas, luego
simbolicas para llegar a ser disponibles de un anilisis consciente -etapa mds alta  de
abstraccion, no necesartamente de conocimiento-,

2) el control del procesamento lingiifstico, cuye componente clave es la atencion

selectiva; deben excluirse elementos irrelevantes de la fuente de informacion,

3.2 Ll Interlenguaje

Todo lo que el alumno produzca, a partir de que comienza a estudiar una segunda

lengua, serd parte del sistema conocido como mterlenguaye (IL).
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Segln Sellinker, L. (1974), el interlenguaje es el resultado de un proceso. Es un
sistema estructurado y coherente, es construccién creativa que los alumnos utilizan en el
salén de clase. Es una coleccion de medios linguiisticos que, entre mas restringida, llevard
al alumno a una produccién deficiente al expresarse, o bien al uso de estrategias. Esto es,
a menor nivel de IL, mayor necesidad de uso de estrategias.

E! interlenguaje como sistema debe tender a un progreso, a un desarrollo para
acercarse 1o mas posible al sistema de la segunda lengua, lo cual se logra dando al
alumno mas registros, aumentando el rango de estilos e incrementando el conocimiento
dentro de cada uno de ellos.

Segin (Bialystok E. v Sharwood M. 1985), el IL no es una forma especial de
lenguaje o una habilidad (o inhabilidad) especial por parte del alumno. Es un sistema
componenecial que contiene valores especificos en dos dimensiones en las que dichos
velores son relativamente menos avanzados con respecto a une o ambos componentes
del sistema de un nativohablante, que dentro de la nocién general de conocimiento
lingiiistico, pueden distinguirse como la competencia gramatical 'y 1a competencia
pragmdtica, ambas seran dependientes de diferentes niveles de control.

Es importante conocer este sistema intermedio para poder , mediante el uso de
una gramatica pedagdgica, modificar aspectos del mismo en los que existan deficiencias
de procesamiento y estructuracion, para lograr su aproximacion al sistema de la segunda

lengua. Al dirigir el procesamiento de los alumnos, s¢ desarrolla el interienguaje.

3.3 Analisis de errores

Como evidencia del sistema (Mager en Corder, 1967), y como parte del proceso

de ensefianza-aprendizaje, se dan errores en la produccién de los alumnos.
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Los errores son inevitables, son algo individual con aspectos comunes a Ia
poblacion de aprendientes que los comparten.

Hay diferencia entre nmustakes (equivocaciones asistematicas, corregibles) y
errors (sistematicos, consecuencia del conocimiento imperfecto del codigo). Es a partir
de esos erores sistemiticos del aprendiente, que puede reconstruirse su conocimiento
actual de la lengua, su competencia transiciondl,

Los errores son relevantes para el profesor de lenguas, como evidencia del estado
del IL del alumno, y como evidencia de las estrategias o procedimientos que se emplean
en el descubrimicnto de la lengua;, y son indispensables para el aprendiente, como
estrategia mediante la cual prueba sus hipdtesis acerca de la naturaleza de la lengua
meta. Segln Corder (1973), los errores proveen feedback. No se consideran reprobables,
sino elementos diferentes dentro del sistema del alumno (IL) con respecto al sistema de
Ia lengua meta.

Un andlisis de errores serd el proceso comparativo entre el habla del alumno y el
sistemna de la lengua meta, segin la profundidad, generalidad y abstraccién de los errores.
Hay que descubrir la hipétesis errénea (que no es explicita) y entender por qué se
presenta.

Con respecto a la referencia genérica del sistema de articulos, con base en la
informacidn contenida en el capitulo 2 de la presente propuesta, se mencionan las
principales dificultades que su manejo presenta:

- no existe correspondencia perfecta entre espafiol ¢ inglés para la nocidn de

genérico,

- en espafiol, el articuio definido puede marcar tanto la referencia genérica come

la especifica,

- en inglés, ¢l articulo definido podria marcar 1a referencia genérica sélo en

ciertas excepciones; de otro modo marcaria la referencia especifica,
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- la referencia genérica en inglés se marca, en la mayoria de los casos con el
articulo cero (8),
- ¢l articulo cero no se utiliza en espafiol; cuando un sustantivo se encuentra sin

articulo, esta indeterminado cuantitativa y cualitativamente (véase 2.1.2).

Por la diferencia entre los sistemas de articulos de ambas lenguas, los estudiantes
hispanohablantes de inglés tienden a sobreusar el articulo definido 7he en contextos que
requieren el uso del articulo cero para la referencia genérica, pues !a forma 0 se
entenderia, segin su experiencia en la lengua materna, como la omisién del articulo,
dado que en espafiol no se emplea.

Este mal procesamiento debe corregirse mediante el uso de una GP para evitar
asoclaciones erroneas que asemejen el uso de la referencia genérica en el IL con aquel de
ta lengua materna. Es necesario acercar las hipétesis del uso del sistema de articulos
{referencia genérica) contenidas en el IL al uso correcto segin ¢l sistema de la lengua
meta,

Que el profesor de lenguas facilite la obtencidn de un conoecimiento declarativo
sobre ese sistema, agilizard la realizacion de asociaciones correctas. Esto lleva a sefalar
la importancia de la instruccion formal, que al proveer input comprensible facilitars el
aprendizaje.

Asi, fa instruccion formal (segin Larsen-Freeman y Long, M. 1990) puede tener
efectos positivos en ef orden de aprendizaje, en los procesos de adquisicion, en el grado
de proficiency y en la velocidad de aprendizaje. Cabe sefialar que el estar conscientes de
las formas acelera la posterior adquisicion de las mismas. El desarrollo de la

competencia comunicativa incluye el desarroflo de la competencia linguistica.
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3.4 Modelos de toma de conciencia

En la presente propuesta se sefialan tres diferentes modelos de toma de
conciencia: The Lexical Approach (Little, D. en Qdlin 1993), que prepara a los alumnos
para comunicarse y para evaluar el producto de su comunicacién, Una de sus propiedades
es exponer al alumno al léxico para aprender las formas graficas de las palabras y frases y
su sistema fonoldgico, v a través del léxico crear la necesidad de utilizar una forma
lingilistica. .

The Grammar Conscrousness Rarsing (Fotos, 8, 1993, 1994), en el que las tareas
gramaticales tienen dos objetivos primarios: desarrollar el conoctmiento explicite de la
gramética de la lengua meta y proveer oportunidades de interaccién enfocadas a un
intercambio de informacion. Estas tareas (segim Ellis y Fotos,1991) crean una conciencia
de la estructura de la lengua, promueven el metalenguaje v facilitan la adquisicion.

Y The Garden Path Technigue (TomaselloM. y Herron, C. 1989), que de los
modelos para el desarrollo del conocimiento declarativo, se basa en una comparacion
cognoscitiva Wil para los fines de la presente propuesia:

Basado en un mecanisme cognospitivo, en este modelo el error es visto como una
fase del aprendizaje; se induce a los alumnos a cometer erfores para coiregirlos de
manera sisternatica e inmediata,

Con la induccion hacia errores de transferencia (que emanan de la hipétesis que
el alumno genera en un sistema fuera del de la lengua meta) v de sobregeneralizacién
{que provienen del aprendizaje de una segunda lengua, en que una vez aprendida una
regla se usa aun para excepciones), se crea una discrepancia entre las hipdtesis que el
alummo produce v ¢l sistema modulado por ¢l profesor (0 el nativohablante). Todos los
aprendientes tiemen la “oportunidad” de cometer el mismo error, que serd tan

significativo como su correceién lo permita.
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Se proporciona feedback para una comparacién cognoscitiva Bl contexto
cognoscitivo v el social son elementos facilitantes en la produccién de errores, las
comparaciones cognoscitivas y la correccion.

En cuanto a la referencia genérica del sistema de articulos, esta técnica resulta
altamente aplicable, pues luego de un anahsis de errores, pueden idenfificarse como muy
probables los errores de transferencia y de sobregeneralizacion, Si se induce a toda la

poblacidn a cometerlos, s¢ partird de una base comiin para su correccion.
3.5 Modelo de procesamiento de mput
3.5.1 Imstruccion explicita y procesamiento de wmput

VanPatten, B. v Cadierno, T. (1992) examinan la relacion entre la naturaleza de la
instruccion explicita v sus efectos en la adqusicion de una segunda lengua. Sefialan dos
tipos de instruccién en el developing knowledge system del alumno: la instruccidn como
manipulacién del omtpr, v la instruccion como procesamiento de mput estructurado,
que ¢s el tipo que sostiene su teoria,

Bill VanPatten (1992) sefiala tres grupos de procesos distinguibles en la

adquisicion de una segunda lengua:

input intake developing -—-------- autput

system



Proceso T. convierte al /nput en intake, nocidn que conecta la forma con el
significado. El procesamiento de mput incluye aquellas estrategias y mecanismos que
promueven las conecctones forma-significado durante fa comprension.

Proceso I promueve la acomedacién del intake v la reestructuracion del
developng linguistic system.

Praceso Il tiene que ver con la produccion. Aqui intervienen el monitor, los
mecanismos de acceso o recuperacion, el control, ete.

Para que pueda entenderse la coneccidn entre procesamiento de input e
instruccidén, el autor seflala  que la instruccidn “tradicional” trabaja a partir del
proceso [If, esto es, la practica se enfoca en la manipulacién del outpur.

En el modelo de procesamiento de mput, se pretende trabajar a partir del
proceso { para que la instruccidn altere la naturaleza del sistema de modo que se agilice
el proceso y s¢ eviten fosilizaciones,

Este modelo enfoca la practica en los mecanismos universales de procesamiento.
Es necesario identificar primero los mecanismos que los alumnos utilizan para obtener el

intake del inpur.

3.5.2 Instruccion gramatical como input estructurado

Lee, J. y VanPatten, B. {1955) sostienen que gran parte de la practica gramatical
actual no resulta significante ni comunicativa. Sin embargo, hay una manera de
incorporar la wmstruccion gramatical explicita a las clases de lenguas sin sacrificar la
comunicacton o aquellas actividades que se centran en los alummnos, quienes deben tener
acceso a un input comprensible que contenga significado para que el aprendizaje tenga

lugar.
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Segin algunas observaciones sobre cémo los alumnos procesan el input,
VanPatien seffala algunas hipétesis acerca de la relacion entre el procesamiento de input
¥ la adquisicion de una segunda lengua, que como sostiene, ayudan a entender la
competencia que se da entre la atencién a la forma y la atencién al significado:

HI Los alumnos procesan el input por su significado antes que por su forma,

H2 Para que los alumnos procesen una forma que no es significante, deben poder

procesar contenido comunicativo sin tener que prestarle atencién,

H3 Los alumnos tienden a procesar cadenas de input como agente-accidn-objeto,
0 como syjeto-verbo-objeto, asignando estado de sujeto a 1a primera frase
sustantivada que encuentran,

H4 Los alumnos pueden procesar frases y recurrir a modelos como piezas sin
analizar, especialmente si las propiedades fonologicas ayudan a delimitar
dichas frases.

Los autores sugieren ¢l desarrollo de un nuevo tipo de instruccion gramatical que
guie y enfoque la atencion de los alumnos cuando procesen el mput. Esta propuesta de
Instruccion gramatical, a la que se refieren como processing mstruction, tiene como meta
hacer que los alumnos observen la informacién gramatical en el mpwt vy que la
procesen.

Para esto utiliza actividades de mput estructurado, en las que rasgos particulares
de la lengua son concentrados en un grupo estructurado de oraciones del mput y la
atencion de los alumnos se centra en las formas gramaticales contenidas en dicho grupo.

Este modelo, guia a los alumnos a procesar las oraciones en el input. Estas se dan

de modo oral o escrito para favorecer todos los estilos de aprendizaje.
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Los alumnos no tienen que producir la estructura gramatical, solo tienen que
interpretar el significado de la oracion. Para la elaboracion de ejercicios, el autor sefiala
ciertos lineamientos:

- presentar una cosa a la vez,

- mantener la atencidén en el significado,

- ir de 1a oracién al discurso,

- hacer uso del input oral v escrito,

- hacer que ¢l alumno trabaje con ese input,

- tener en cuenta las estrategias de procesamiento del alumno.

El autor sefiala también diferentes actividades de inpur estructurado, como son:
opciones binanas, relacién de columnas, informacién dada, seleccién de alternativas y
encuestas.

Los ejercicios que complementarin Ia presente propuesta, se elaborarin de

acuerdo con la teoria anteriormente descrita y siguiendo los lineamientos que el autor

propone.
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CAPITULO 4
DISENO DE LA GRAMATICA PEDAGOGICA

Los alummos que aprenden ingiés como lengua extranjera pueden sobreusar ¢l
articulo definido como consecuencia de la generalizacion de sus especificaciones de uso
o por la diferencia del funcionamiento de fos articulos en los sistemas lingliisticos del

espaiiol y del inglés. A continuacion, un ejemplo del problema;

se usa: La guerra es terrible en espatiol,
War 1s terrible en inglés,
* The war is terrible incorrectamente.

Los ejercicios que se elaborardn en este capitulo, proporcionaran al alumno
conocimientos para desarrollar su competencia gramatical, lingtifstica v comunicativa
con respecto al uso del articulo cero (8) al hacer referencia genérica, esto es, af referirse
“to a whole class of objects, and not to particular ones” ( Shepherd, 1984:2 I7). Se pone
especial atencidn a esta forma del sistema de articulos por ser la que mds sobreuso
presenta {véase capitulo 2),

Con este fin se ha ¢legido el Modelo de Toma de Conciencia de M. Tomasello
Down the Garden Path, en el que se induce 2 los alumnos a cometer errores de
transferencia y sobregeneralizacion para una correccion inmediata y sistematica.

Para agilizar el proceso de asociaciones forma-significado, se utilizara el Modelo
de Procesamiento de /nput de B. VanPatten (3.5), con el que se pretende que la
instruccion altere la naturaleza del sistema, es decir, que se logre manejar la informacion
en menor tiempo, siguiendo los lincamientos que para la elaboracién de ejercicios

sugtere el autor,
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4.1 Los articulos en referencia pendrica

Con base en lo que sostienen Quirk, R. et.al. 1972, se presenta a continuacién una
explicacion gramatical detallada del punto especifico de la propuesta:
Las tres formas del articulo en inglés (a/an, the y cero) pueden usarse de modo

genérico para referirse a los miembros de una clase en toral. Ej.

The bullterrier makes an excellent watchdog
A bullterrier makes an excelient...
@ Bullterriers make...

Notese el cambio en el sustantivo a Ia forma plural para el uso del articulo cero.
La imica posibilidad para usar esta forma del articulo con sustantivos en singular serd con
sustantivos no contables. Ej.
6 Velvet makes an excellent curtain material,
No debe darse por hecho que las tres formas a/an, the y cero tienen variacion
libre. Una diferencia entre ellas es que mientras the conserva su funcidn genérica en
posiciones que no son de sujeto en la oracién, wan y , en menor grado cero, tienden a

perder su funcion genérica en esa posicion. Ej.

1) the medheval mystery play.
Nora has been studying ... 2} « medieval mystery play,
3) 0 medieval mystery plays.

1) se refiere a las obras de misterio como género, 2} se refiere 2 una sola obra, 3) se

refiere muy probablemente a un apartado de ellas.

4.1.1 El uso genérico del articulo indefinido

El uso genérico de a/an toma cualquier miembro representativo de una clase, por
lo que Ia idea de “cualquier’ puede darse mediante el articulo. Ej.

The best way to learn a language 15 1o live among its speakers.
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Por tanto, el uso genérico de a/an es restringido, en el sentido de que no puede

atribuir propiedades que pertenecen a la clase o especie completa a un solo miembro. Ej.

The tiger is becoming almost extinct.
Tigers are becommg almost...
perono * 4 tiger is beconung...

4.1.2 El uso genérico del articulo cero

Este uso con sustanfivos plurales y sustantivos no contables identifica una clase

considerada un todo no diferenciado. Ej.

¢ Cigarettes are bad for one’s health.
8 Necessity is the mother of @ invention.

4.1.3 Eluso genérico del articulo defimdo

A) Con frases sustantivadas singulares. La funcién genérica de the es limitada
Con formas singulares, es de tono frecuentemente formal o literario, e indica la clase

representada por su espécimen tipico:

A great deal of llness originates in the mind.
No one knows precisely when the wheel was invented,

B) Con frases sustantivadas plurales, Este uso se da en dos casos especiales:
1) con systantivos de nacionalidad (the Chunese, the English,..)
2) con frases con un adjetivo inicial que se refiere a un grupo de gente (e unemployed,
the paor, the blind,.)

En otros casos, fhe mas un sustantivo en plural ne puede indicar referencia

genérica. Ejemplo no aceptable en un sentido genérico:

* The wolves are carnvorous,
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4.1.4 Los articulos con sustantivos abstractos

Los sustantivos abstractos suelen ser contables o no contables segin si se refieren
a fenémenos unitarios (tales como eventos), o bien a estados, cualidades, actividades, etc.

Los siguientes son ejemplos de sustantivos abstractos contables:

meeling - meetings, arrval - arrvals, discovery - discoveries,
Los siguientes son ejemplos de sustantivos abstractos no contabies: ~
employment happmess
hanesty Literature

Pero los mismos sustantivos absiractos pueden en ocasiones cambiar a uso
contable y no contable, Ej.

He showed me much (many} kindness.
Society must be changed by (a) revolution,

En inglés, los sustantivos abstractos no contables llevan articulo cero en su uso
genérico, Ej.
9 Happiness is often the product of 8 hard work.
BTheory must go hand m hand with 8 practice,
Normalmente el articulo cero también ocurre cvando el sustantivo abstracto no
contable es premodificado. Ej.
He s studying @ European history.
Pero cuando el mismo sustantivo es postmodificado, especialmente por una frase
que incluya la particula of, el articulo definido es el que normalmente la precede. Ej.
He is studymng the history of Europe.
* He 1s studving history of Europe.
En este tltimo caso, el efecto de la particula que incluye of, es separar una

subclase particular del fenémeno denotado por el sustantivo, y por lo tanto, cambiar un

significado genérico a uno especifico o partitivo.
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Segin Bergsnev (en Celce-Murcia y Larsen-Freeman, 1983), los sustantivos
abstractos derivados de verbos y adjetivos con frecuencia tienen ambas formas, es decir,
contable y de masa (0 no contable), para expresar generalidad en ingiés. Ej.

@ Dependence on drugs is decreasing, obien A dependence on drugs...

Como seffala el autor, algunos sustantivos abstractos que tienen esta funcién dual son:

acceleration depression priority

achievment emphasis refardation

deceleration equilibrium sfrain
decrease expediture success
demand growth

Para tales sustantivos no hay reglas de uso disponibles. Sin embargo, segin el
autor, es posible distinguir: 1) entre mds concreto e informal sea el contexto, mejor

sonara la forma contable con el articulo indefinido:

Don’t you know that doctors say weight can put a strain (*stram) on your heart?
2) entre mas abstracto y formal sea el contexto, mejor sonara la versién con articulo 0:

Demographic change often causes dispersion (*a dispersion).

4.2 FEjercicios
Para Ia elaboracion de los ejercicios de esta propuesta, es conveniente sefialar por
separado cada una de las habilidades de la lengua, que si bien no pueden separarse, si

pueden diferenciarse al enfocarse especificamente en cada ejercicio.

4.2.1 Comprension auditiva

Mary Underwood (1989), sosticne que el listening es la actividad de prestar

atencion y tratar de obtener significado de algo que uno escucha.
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La comprension auditiva es una actividad receptiva. Aunque los alumnos puedan
patecer inactivos mientras escuchan, la actividad de comprension del mensaje existe, por
lo que el escuchar es un proceso activo,

A continuacién se presentan diferentes tipos de ejercicios basados en la habilidad
de comprension auditiva. Se incluyen gjercicios de Toma de conciencia, basados en el
modefo de M. Tomasello (véase 3.4), v de Procesamiento de input estructurado, que

siguen los lineamientos que sus autores sefialan (véase 3.5).

V) “Colors and their Meanmng”

Ejercicio de toma de conciencia,
Punto gramatical: Referencia genérica con sustantivos abstractos.
Informacién previa: vocabulario de “sentimientos y emociones”™
Matenial: Grabacion (véase fapescript en el apéndice). Tabla en el pizarrén a completar
con base en lo que los alumnos escuchen en la grabacion,
Instrucciones:

- propiciar comentarios del grupo en general acerca de sus preferencias por los
diferentes colores (vocabulario que se supone consabido, s6lo se reafirma),

- anticipar el contenido del dialogo a escuchar ,

- presentar a los alumnos una conversacién grabada (cuantas veces se considere
necesario) en la que se habla acerca de los colores v su significade -dos jévenes
comentan un articulo de revista- utilizando sustantivos abstractos. Ej.

“..listen!, in this article they say black means hate, ...
and here's green which means hope..."

- pedir un reporte oral de la informacién (en el que se sobreuse el articulo
definido) para su correccién inmediata y sistemética. Se espera que los alumnos
completen con formas como “*THE hope is represented with color greex”, alo que
Seguird Uma correccion:

a) inmediata (todos los alumnos tendrén la “oportunidad” de cometer el error de
transferencia esperado, inmediatamente se procedera a una comparacion cogroscitiva,

b) sistemdtica (se hard una comparacién cognoscitiva entre los sistemas de
articulos de ambas lenguas en cuanto a la referencia genérica con sustantivos abstractos.
El feedback que siga a dicha comparacién complementarz la COITECCIGN),
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2) “What people do.”

Ejercicio de procesamiento de inpur estructurado.
Punto gramatical. Referencia genérica con sustantivos en plural.
Tipo: referencial (de opcién binaria).
Informacitn previa: vocabulario de “ocupaciones y profesiones”. Verbos.
Material: Fotocopias (apéndice).
Instrucciones:
- los alumnos trabajaran individualmente,
- facilitar el material a los alumnos,
- leer oraciones del tipo “Musicians perform at concerts”, para que los alumunos
wdentifiquen la tustracién que se refiera a la idea tJug escuchen marcando () una de las
dos opciones para cada oracién.

3) “Do you agree?”

Ejercicio de procesamiento de inpur estructurado.
Punto gramatical: Referencia genérica con sustantivos abstractos no contables.
Tipo: afectivo (de opcién binaria).
Informacién previa: vocabulario de sustantivos abstractos no contables.
Material; cuadro de dos columnas (en las notas de los alumnos) para marcar una de las
dos opciones  (agree) o x (disagree), para cada oracion,
Instrucciones para el profesor:
- presentar de modo oral, una a una las siguientes oraciones:

Necessity is the mother of invention,

Real love knows forgiveness.

Happuness Is often the product of hard work,
Theory must go hand m hand with practice. etc.

- en el cuadro anteriormente descrito, cada alumno marcard su opcion.
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4) “How do you like it?”

Ejercicio de procesamiento de input estructurado.
Punto gramatical: Referencia genérica con sustantivos abstractos premodificados.
Tipo: afectivo.
Informacion previa: referencial.
Material: fotocopias tamafio tarjeta (apéndice).
Instrucciones para el profesor:
- repartir €l material a cada alumno (cuadros para seflalar sus preferencias con
respecto a diferentes eventos),

- leer las siguientes preguntas;

“How do you like..,
1) pop music? 4) musical plays?
2) horrar films? 5} opera performances?
3) soccer games? 6} medieval literature?

para que fos alumnos llenen sus cuadros como se les solicita, relacionando cada oracién
que el profesor lea con las ilustraciones de dicho cuadro.

4.2.2 Expresion oral

De las dos habilidades productivas de la lengua, Speaking es la habilidad activa
que hace uso del medio aural (Widdowson, H. G. 1981). Esta ¢s la primera habilidad
productiva a abordar en los siguientes ejercicios, que se basaran en el modelo de
VanPatten (1995) de Ouiput estructurado con foco en la forma en la produccion det
lenguaje. En este apartado no sélo se requerird que los alumnos tomen opciones como
muesira de que han entendido el mensaje contenido en la forma, sino que producirdn la
formna misma, haciendo uso de la habilidad de expresion oral. Segin el autor, se tomard
€n cuenta: presentar ung cosa a la vez, mantener en foco el significado, ir de las oraciones
al discurso, que otro alumno responda al contenido del oufput, ademds, que el alumno

tenga cierto conocimiento de la forma o estructura.
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1) “Search for someone who...”

Foco gramatical: Referencia penérica con sustantivos de masa.
Tipo: afectivo (actividad de encuesta).
Informacién previa: vocabulario “de alimentos”.
Material: tabla en el pizarron. Notas de fos alumnos.
Instrucciones para el profesor:
- presentar de modo escrito (en ¢l pizarrén), para que los afumnos copien, la
siguiente tabla:

Find in the classroom someone who...
NAME
1) loves ice-cream
2) hates fish
3) likes wine very much
4) dislikes meat
5) can’t stand vegetables

- se pedira a los alumnos obtener informacién con base en preguntas del tipo
“Do you like wce-cream?”

2) “By drawing”.

Foco gramatical: Referencia genérica con sustantivos de masa.
Tipo: afectivo.
Informacién previa: food vocabulary.
Material: Dibujos hechos por los propios alumnos en hojas sueltas.
Instrucciones para el profesor:
- pedir a los alumnos que dibujen, en una hoja de papel con su nombre, lo que les
gusta y no les gusta comer (en dos columnas),
- colectar las hojas y repartirlas a distintos alumnos,
- dividir al grupo en pares,
- pedir un reporte oral de lo que le gusta y no le gusta a los compatieros de clase,
se espera fa produccion de oraciones del tipo “X likes we-cream”, “7 hates fish™.
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3) “They make good pets”

Foco gramatical: Referencia genérica con sustantivos contables en plural.
Tipo: afectivo (de encuesta).

Informacién previa: Referencial.

Material: Fotocopias (apéndice).

Instrucciones para el profesor:

- anticipar el contenido de la actividad con una conversacién breve sobre
animales, se propiciaré el uso de formas plurales inicamente (para evitar el uso del
articulo definido The con formas singulares, que se restringe a excepciones)

- pedir a los alumnos lenar la informacién solicitada en las copias (cuadros sobre
sus preferencias por ciettos animales como mascotas), al terminar. ..

- dividir al grupo en pares,

- pedir a los alumnos intercambiar opittiones reportando los resuitados de sus
cuadros, agregando (sélo de modo oral) razones para sus preferencias. Se espera la
produccion de oraciones del tipo “Cats are cuddly, they make good pets”, o incluso
“Dogs make good pets but only if your house has enough space for them”.

4.2.3 Comprensién de lectura

Segun Clarke y Silberstein (en Silberstein, S.1994), reading es el proceso activo
de comprender un texto escrito. Coady (en Silberstein) sefiala en su conceptualizacién de
reading, tres factores importantes para esta habilidad: process strategies, background
fnowledge, and conceptual abilities,

Como sostiene Silberstein, la lectura puede ser de muchos tipos, lo més
enriquecedor es la interaccion que se da entre el lector y el texto. En una clase de
lenguas, el profesor debe elegir, para asignarlos a los alumnos, aquellos textos que gufen
al lector hacia una toma de riesgos y decisiones. Un factor clave serd la organizacién y el
trato que se dé a los textos. Hay, por ejemplo, actividades de pre-reading y post-reading
ademas de aquellas que se lleven a cabo durante la lectura,

Es importante que los ejercicios se adectien a las necesidades de lectura de los
alumnos, pues causardn mejor efecto si representan un “reto” cuya planeacién por parte

del profesor garantice un éxito alcanzable.
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Deberdn ser textos auténticos, es decir, que reflejen el mundo real; que sean
fuentes de informacién con propésitos especificos.

Por ser la comprension de lectura una de las habilidades de la lengua que se
consideran receptivas, el modelo a seguir para la elaboracion de ejercicios que la
incluyan sera el Modelo de procesamiento de input estructurado de B. VanPatten (véase

apartado 3.5).

1) “Music and Computers™

Foco gramatical: Referencia genérica con sustantivos contabies en forma plural,

Tipo: Referencial.

Informacién previa requerida; referencial y de vocabulario.

Material: Texto en fotocopias (apéndice).

Instrucciones para el profesor:
- facilitar el material a los alumnos, i
- leer el texto y hacer que los alumnos sigan la lectura en silencio, ,
- hacer que los alurnos contesten el gjercico referencial de opeién binaria, con :

base en las instrucciones para ef alumno que se incluyen en ¢l material,

* Clave de respuestas: [ (a), 2 (bj, 3 {a), 4 (@), 5 (a).

2) “The World of Guitars”

Foco gramatical: Referencia genérica con sustantivos contables.
Tipo: Referencial. -
Informacion previa requerida: referencial y de vocabulario.
Material: Texto en fotocopias (apéndice).
Instrucciones para el profesor:
- facilitar el material a los alumnos,
- leer el texto y hacer que los alumnos sigan la lectura en silencio,
- hacer que los alumnos contesten el ejercicio referencial de opeion binaria con
base en las instrucciones que se incluyen en el material.

* Clave de respuestas: 1(T), 2 (T), 3(T), 4 (F), 5 (F), 6 (F).
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4.2.4 Produccion escrita

Segin H.G. Widdowson (1981), “Writing is the act af making wp correct
sentences and transmitting them through the visual medium as marks on paper”,

Ann Raimes, sostiene que writing no es simplememte el speech representado por
escrito, Segin esta autora, cualquier tema puede resultar significativo para que los
alumnos practiquen la produccién escrita si se les da un propésito para escribir. Hay que
identificar un destinatario para quien se escribe, y planear Ia organizacién de tal escrito.

El desarrollar esta habilidad en clage ayuda a los alumnos: cuando escriben,
necesariamente se ven involucrados con la nueva lengua, “The effort to express ideas
and the constant use of eye, hand and brain is a unique way to rewnforce learning”,

{J. Emig en Raimes, A, 1983).

Existen diferentes recursos para lfaci!itar la produccién escrita, como son; dibujos
(los que el profesor presenta, o bien aquellos hechos por los propios alumnos), lecturas
(para usar como fuente de ideas para la escritura), técnicas de escritura préctica, escritura
libre o controlada, etc. con los cuales se busca que preducir por escrito en la lengua meta
§ea una experiencia motivante para los alumnos.

Por ser la produccién escrita una habilidad productiva, los ejercicios que la
abordan tienen como base el modelo de procesamiento de oufput estructurado de B. Van

Patten y siguen los lineamientos que el autor mismo sugiere,
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1} “Everybody knows...”

Punto gramatical: Referencia genérica con sustantivos contables en plural.
Tipo: referencial.
Informacion previa requerida; vocabulario
Material: Fotocopras con formas singulares y dibujos que elicitan el uso de sustantivos en
plural {apéndice).
Instrucciones:
- dividir al grupo en pares,
- facilitar el material a los alumnos,
- hacer que los alumnos cambien los enunciados que estdn en singular utilizando
la forma plural de los sustantivos con base en sus dibujos, como se indica en el ejercicio

2) “Wild life™

Punto gramatical: Referencia genérica con sustantivos contables en plural.
Informacién previa: vocabulario de “animales”.

Material: Fotocopias que incluyen dibujos de animales (apéndice).
Instrucciones:

Se busca que los alumnos hagan referencia genérica en inglés al hablar (y
posteriormente escribir) sobre la vida salvaje (diferentes animales y datos relevantes
acerca de los mismos),

- facilitar el material a los alumnes,

- propiciar una Iluvia de ideas que anticipe el contenido del gjercicio,

- hacer que los alumnos tomen nota de Ia informacion que les resuite relevante,
(caracteristicas de los diferentes animales), con lo que se propiciard la organizacién de
informacion en la que se usen sustantivos contables en plural en referencia genérica.

Se espera la produccion de oraciones del tipo “Whales are not fish”,

A esta actividad individual puede seguir un trabajo en trios, para elaborar una
composicion, con lo que se ira del nivel de oraciones al de discurso

4.2.5 Integracion de habilidades

Despugs de haber elaborado ejercicios que, siguiendo los modetos mencionados
se enfocan a diferentes habilidades de la lengua, cabe sefialar que el prestar mayor
atencion a una de ellas no mmplica la exclusion o separacion de las tres restantes. Esto,
mas bien lleva a seguir el prmcipro de mtegracién de habdidades, “where focus on one

skill leads to practice m anorher” (Harmer,J. 1991:52),
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Segun David Nunan (1989), las habilidades de la lengua deben integrarse siempre
que sea posible, lo cual no impide que pueda haber componentes especializados que se
enfoquen en ciertas habilidades sm exeluir otras.

Como sostienen VanPatten y F. Lee (1996), al proveer a los alumnos de
actividades a completar, el maestro les da la responsabilidad de generar informacion por
si mismos, les asigna mds que el papel de simples receptores. Diferentes actividades
pueden formar una serie de piezas conectadas que construyen algo, ... they Jorm part
of some connected tram of thought” (pp.130). A continuacién se presentan ejercicios

que, como corresponde a este apartado, integran diferentes habilidades de Ja lengua.

1) “ds for me...”

Foco gramatical: Referencia genérica con sustantivos contables y abstractos
premodificados {en plurat).

Tipo: Afectivo.

Informacion previa; vocabulano,

Material: Fotocopias con cuadros que elicitan el uso de 1a forma (apéndice).

Instrucciones:

- facilitar el material a los alumnos,

- verificar que les es claro el significado de los diferentes adjetivos que se
incluyen en el material,

- pedir a los alumnos completen el ejercicio como se indica: de manera
individual, los alumnos calificardn los diferentes sustantivos en forma plural que incluye
¢l material, bajo las dos opciones que el ejercicio les presenta (buenos -good-, o malos
-bad-). A partir de entonces, estardn trabajando con sustantivos premodificados, a
continuacion, escogeran entre los diferentes adjetivos que incluye el material, para
completar sus ideas. Pidase a los alumnos reportar algunas oraciones (que inchuiran la
forma) a sus compafieros.
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2) “Unforgettable Names”

Foco gramatical: Referencia genérica con sustantivos abstractos premodificados.
Tipo: afectivo (de encuesta).

Informacién previa; referencial,

Material: Fotocopias con cuadros a llenar con informacion (apéndice).
Instrucciones:

- facilitar el material a los alumnos,

- presentar a tos alumnos el cuadro a llenar posteriormente: en el se premodifican
diferentes sustantivos abstractos (en plural) como son la literatura, la musica v las
peliculas. Pedir a los alumnos que aporten un tipo mds para los que ya se incluyen en el
material.,

- hacer que los alumnos llenen el apartado que les corresponde en el cuadro con
base en su conocimiento del mundo real. Se pedira que escriban nombres de autores,
personajes o figuras importantes en los diferentes Ambitos ya mencionados.

- Se espera la produccién de la forma al realizar la actividad de encuesta v pedir
informacion a sus compatieros con preguntas del tipo: “Who do you remember from rock
music?” o bien, “Say @ name you remember from horror films™.

- Hacer preguntas al grupo para propiciar el reporte de la informacion obtenida.
Los alumnos hablaran sobre un tercero. Tales preguntas pueden ser:

- Who likes literature 1 this class? Of what kind?
- Who is really fond of music?
- Whe knows a lot about films? ete.

Se han elaborado en este capitulo, prestando especial atencidn a cada una de las
habilidades de la lengua, ¢ integrandolas posteriormente, ejercicios que proporcionarin
al alumno conocimientos para desarrollar su competencia gramatical, lingiistica y
comunicativa con respecto al use del articulo cero al hacer referencia genérica, lo cual
implica un no uso del articulo definido the para los estudiantes de inglés conto segunda
lengua.

Como ya se ha fundamentado, se da un sobreuso def mismo como consecuencia
de la generalizacién de sus especificaciones de uso o por la diferencia del
tuncionamiento de tos articulos en los sistemas lingiisticos del espaiiol v del inglés, por
lo que estos ejercicios han prestado especial atencidn a tal apartado del uso de los

articulos en referencia genérica en la lengua inglesa.



Apéndices:



4.2.1 FEjercicio de comprension auditiva # 1
“Colors and their Meaning”

Tapeseript.

Friend: Hi, Marian. What are you doing?

Marian: Just taking a glance at this magazine...How do you Iike it?

Eriend: Well, n sometimes mcludes interesting articles but...

Marian: Look, here’s something about “Colors and their Meaning ... listen!, m this
article they say black means hate,... and here’s green which means hope...

Friend: Oh, really? What do they say about blue? That's my favorite...

Marian: Oh, blue... let’s see...here it 15! ... light blue means happmess.

Friend: It does? What about red?

Marwan: Well, light red means affection...

Friend: "Light” red?

Marian: Yes, affection... and bright red means strong love!

Friend: What a comcidence!

Marian: Now what?

Friend: What color do you see in this rose I've got for you?

Marian: Oh, thank you! Color?... Well Idon't know...
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4.2.1 Ejercicio de comprension auditiva # 2
“What people do”

Instrucciones para ¢l alumno;

Listen to what the teacher says and mark ( ./) the picture he refers fo:

Los alumnos escuchan:

1Y Musicians perform at concerts. {para marcar opeidn “a™)
2) Pilots fly planes. (para marcar opeion “d”)

3) Secretaries type documents. (para marcar opcion “f7)

4} Policemen direcr trgffic. (para marcar opcion “h”)

ESTA TESIS MO DEBE
SALR L Li WIBLIOTECA
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4.2.1 Ejercicio de comprension auditiva # 4
“How do you like if?”

Instrucciones para el alumno:

Score from 1 to 5, (1= not very much, 5 = very much) on how you like
the following:




4.2.2 Ejercicio de expresion oral # 3
“They make good pels”

Instrucciones para el alumno:

Ask three different partners to mention upkeep and enjoyment factors
(like cost, space, companionship, relaxauion, ete.) these ammals need
andior provide. Write the words they say in the spaces provided.

Then work in patrs and decide which animals make good pets.
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4.2.3 Ejercicio de comprension de lectura # 1
“Music and Computers”
{Instrucciones para ¢l alumno:)
Listen as your teacher reads the text and follow the reading m silence:

Music and computers.

Computers are now an essential component in the world of work.
They have even spilled over in the world of music.
This has been possible thanks to a system of digital communication
between musical instruments (MIDI- Musical Instrument Digital Interface),
a system that was later applied to computers.The use of Computer Music
has influenced every type of music, from classical to disco music.
Using the MID] system, you only need a SOUND MODEL connected to a
computer to compose a melody, either simple or complex. There are
sound models that have only orchestral sounds, and others that have
organ and synthetizer sounds. in this way, even the most demanding
musician could be satisfied. In short, you have a proper recording studio
in your hands.
One of the first musicians to experiment with computers was Jean Michel
Jarre, who found some difficulty to begin with because when Computer
Music first appeared on the scene, MIDI didn’t exist yet, so special
instruments were needed. Nowadays things have changed due to the
fantastic MIDI system with its Sound Models.

EXFRCISE. (Instrucciones para el alumno:)
Underline the option that best completes the idea:

1) Computers are now used even m the world..
a) of music. b) of work.

2) The use of computers in music has influenced..,
a) reck music. b) all kinds of music.

3) To compose music using MIDI systems you only need...
a) asound model,., b)) an orchestra...

4) ...connected io...
a) a computer. b) the instruments.

3) Before MIDM systems were on the market ...
a) special instruments were needed to play computer music.
b) Computer Music was the same as it is today.



423 Ejercicio de comprensién de lectura # 2
“The world of Guitars™

(Instrucciones para el alumno:)
Listen as your teacher reads the text and follow the reading n silence:

The world of Gudtars

Guitars are certainly some of the most popular instruments in
the world. There are different types of guitars... classical, rhythm and
eiectric.

Classical or rhythm guitars are built with great care and attention
and have a wonderfully meliow sound.

Electric guitars have special needs: good quality microphones are
necessary to get the best sound possible and tone and volume knobs
have to be finely tuned and connected to high quality amplifiers.

Amplifiers play an important part when playing electric guitars: fine
tuning and special effects are needed for those who play rock music or
heavy metal.

Playing electric guitars is very exciting because they can either give
a gentle, melodic sound or a hard, aggressive one. They can accompany a
vocalist or be played on their own (as done by the Beatles).

Electric guitars emerged together with the birth of Rock’n'Roll and
today, they are still fascinating instruments and their popularity
continues to grow. And above all, they are instruments that, like
traditional guitars, have become a classic, a sound that wili live for ever,

EXERCISE. (instrucciones para el alumno:)
According to the text, write T (true) or F (false) n the parenthesis:

1) Guitars are among the most popular instruments m the world, ()

2) Electric guitars need good quality microphones. [ )

3} Electric gunars also need amplifiers. ()

4) Electric gantars are only for those who play rock music or heavy metal. ()
3} Traditional guitars will someday become a classic. { )

6) Electric guitars emerged after the birth of Rock'n'Rell, ().



424 Ejercicio de produccidn escrita # 1

“Evervbody knows”

(Instrucciones para et alumno.)

Look at the drawmgs and make some yourself.
Change the singular to plural form.

Lxample:

\ |
|
|

e

,‘L

L)

—

!
I
! Ei;ﬁ
I
[

A potato 15 a vegetable,

A dog s an aninal.

A bee is an msect.

A rose is a nice flower.

A kiss 1s sweet.

A teacher 15 d friend.

A student is not afways good.
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4.2.4 Hjercicio de produccién escrita # 2
“Wild life”

(Instrucciones para ¢} alumno:)
Directions:

Tell your classmates interesting facts vou know about these differens animals
and take notes of relevant information you hear about them.

AR
R N e e et
W ,J

ir

Wi

AL

i
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4 2.5 Ejercicio de mtegracidn de habilidades # 1
“As for me...”

(Instrucciones para el alumno:)
Mark one of the options to describe good or bad  books, places.etc. usmg the
adjectives provided.

VY GO0 sof stories are ... Qﬂjuf}/ué@

2) books are...

3 placesare..

4) songs ure...

5y —_ peopleare..

6) anmmals are...

Share your opmmion with vour clussmates.



425 Ejercicio de integracion de habilidades # 2
“Unforgertable Names”

{Instrucctones para el alumno:)
1}y Complete the following 1able giving a thurd tvpe of films, music, ete,
2) Full the column “for you” with information of your own,

3) Get mformation from two diferent classmates Fillmg the corresponding
columns,

“Unforgetiadle Names”

Me Partner # 1 Partner & 2

57

Science-fiction

Romantic

MAC~ApRpq-

. %anf G.N G.
&rgégﬁ yhay

Rock

~ine X

Classical

<

Action

Horror

PN e

4) Share the mformation vou have with the class.



GLOSARIO

articulo cero: representado pot el simbolo @, el articulo cero, al igual que el articulo
indefinido a(n) es una convencion necesaria para marcar la referencia genérica en
inglés. Ej.
@ Life is hard.
Cigarettes harm one’s health,
definido: describe un sustantivo cuyo referente se presume conocido por el oyente. Fj,
The sun
Eisol...
descriptivo: que sefiaia de modo exacto el uso real de la lengua.
sustantivo contable: indica un sustantivo inconexo que puede ser contado y pluralizado.
sustantivo dual: sustantivo con formas contable y no contable a distinguirse et su uso. Ej.
iron
an iron

sustantivo no contabie: sustantivo que indica un material amorfo o de masa que no puede
ser contado y siempre tiene, por tanto, forma singular,
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