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RESUMEN

El propésito de este estudio fue obtener las puntuaciones normativas para la
Figura Compleja de Taylor en poblacion normal adulta de 20 a 50 afios. Con una
muestra de 300 sujetos, constituida por 150 hombres v 150 mujeres, dividida en seis
grupos de edad por quinquenios y un sexenio. A Iz cual se le aplic un cuestionario
para descartar que los sujetos tuvieran antecedentes psiquidtricos y/o neurolégicos,
cualquier respuesta afirmativa al cuestionario excluyd al sujeto de la muestra. Se les
aplicé individuaimente la Figura Compleja de Taylor en dos modalidades: copia y
memoria inmediata. Las variables independientes fueron la edad, el sexo, y la
escolaridad, las variables dependientes fueron los puntajes obtenidos en la ejecucion de
las pruebas de copia y de memoria. Se realizd un andlisis de reactivos para cada
modalidad de la prueba. Se obtuvo la confiabilidad de la prueba por ef método de
consistencia interna a través de la division por mitades Spfit-Half, obteniendo para la
copia 0.76 y para la memoria 0.77. La validez de constructo del instrumento, fue
obtenida por medio de un analisis factorial para los dos tipos de ejecucién. A partir de
esto se concluyd que la prueba de Ia Figura Compleja de Taylor es un instrumento
vatido y confiable. Se realizé un andlisis comparativo por sexo, edad y grado escolar,
encontrandose diferencias significativas por grupo de edad y escolaridad, lo cual
generd que se obtuvieron normas de ejecucion generales y por grupo de edad para
cada tipo de gjecucion. Ademas se realizo un analisis cualitative por tipo de ejecucion,
en el cual se describieron los errores cualitativos que se presentaron en cada una de las

modalidades de la prueba.
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INTRODUCCION.

Uno de los problemas mas importantes que enfrenta el psicélogo clinico dentro
de su practica diagnéstica en nuestro pais, es la carencia de instrumentos debidamente
estandarizados en la poblacion, tomando en cuenta que fa mayoria de fos instrumentos
que se encuentran en ¢l mercado son extranjeros y por consiguiente lo son también sus
caracteristicas psicométricas; por lo tanto no es posible ubicar y/o comparar a fa
poblacién mexicana dentro de estas normas ya que éstas no se adecuan a las
caracteristicas socioculturales de nuestro pais. Ademas de una sustentacion teérica que
permita ¢l anilisis cualitativo de una funcion neuropsicologica, el propésito de este
estudio fue el que el instrumento de evaluacién cuente con normas de aplicacion y
calificacion que permitan de manera objetiva y confiable, calcular dentro de la practica
clinica, el grado de desviacion de la conducta en relacion con la normalidad.

Como menciona Koppitz en 1980 “tradicionalmente la actividad grifica se ha
incluido dentro del proceso de evaluacion psicoldgica, en ocasiones dentro de un
marco de tipo proyectivo y en otras, como una actividad cognoscitiva, por medio de la
cual se pretende estudiar los procesos de desarrollo o maduracion, o detectar dafio
cerebral”. Desde un punto de vista neuropsicologico, la actividad grafica constituye un
elemento diagndstico importante, misma que puede manejarse no sélo como un
instrumento psicométrico, sino como una herramienta clinica con sustentacion tedrica
(Peiia, 1988).

En 1941, Rey desarrollé una Figura Compleja con et fin de investigar la
organizacién y la memoria visual de los pacientes con dafto cerebral. En 1944
Osterrieth estandarizé el procedimiento de Rey obteniendo puntajes normativos en una
muestra de 230 nifios normales y 60 adultos. Basandose en esta poblacion desarrollo
un perfil de puntuaciones que considerd representativo de la poblacion normal (Lezac,

1983). A pesar de que ta prueba data de los afios cuarenta, se mantiene vigente dentro



del medio clinico como en el dmbito de la investigacion Autores como: Lezac y Pefia
(1988) recqmiendan usar esta figura en el proceso de evaluacion de pacientes con
dafio neuropsicologico, afirmando que dentro del contexto neuropsicoldgico
constituye una herramienta Gtil para evaluar la praxia de construccion.

En 1969 Taylor cred una Figura Compleja alternativa a la Figura Compleja de
Rey-Osterrteth, a pesar de que no es muy conocida en México, muchos autores
recomiendan el uso de ambas figuras en ¢l proceso de evaluacidn neuropsicologica,
desgraciadzmente no se cuentan con puntuaciones normativas ni en México ni en otros
paises, a pesar de su utilizacion. De ahi surge el interés por obtener puntuaciones
normativas de la Figura Compleja de Taylor en adultos, para lograr una mayor
difusién dentro de las pruebas neuropsicotogicas de lapiz-papel, debido a lo accesible
que resulta ser su aplicacion y calificacion. En México Galindo, Cortés, Salvador, Rios
Chatelain y San Esteban en 1992, desarrollaron un sistema de calificacién tanto
cuantitativa como cualitativa. Por la complejidad de las figuras son instrumentos
altamente sensibles para hacer un diagndstico, ya que fa brevedad y facilidad de la
aplicacion resultan ser sumamente Gtiles.

Una vez establecido el problema, el trabajo se desarroll6 de la siguiente forma;
¢l primer paso fue realizar una revision tedrica de la prueba de la Figura Compleja, y
de la fundamentacion tedrica dentro del marco de la neuropsicologia. De esta manera
en el capitulo 1 se presentan antecedentes neuropsicologicos, enfoque gestaltico-
visomotor, antecedentes historicos de la prueba y la descripcion, administracion y
calificacion de la prueba en sus dos modatidades, en el sistema clasico, es decir el
propuesto por el mismo Taylor.

En e! segundo capitulo se presenta la revisidn tedrica de las investigaciones
realizadas con la Figura de Rey-Osterrieth, ya que es ésta la forma original y en
muchos casos no se hacia una diferenciacion sino que se manejaba como el Test de Ia
Figura Compleja, se presenta un apartado de investigaciones donde se hizo uso de las

dos pruebas indistintamente, algunas de estas investigaciones aportaron la observacion



de utilizarias por separado, por lo que se presenta ademds las investigaciones
reatizadas con la Figura de Taylor inicamente.

El capitulo 3, presenta el desarrollo metodologico empleado en esta
investigacion, es decir, planteamiento de objetivos tales como obtener normas de
ejecucion, obtener confiabilidad y validez de 1a prueba, comparar las medias de
ejecucion por edad, sexo y grado de escolaridad. Partiendo de la siguiente hipotesis:
(Existen diferencias significativas en la ejecucién de copia y memoria de la Figura
Compleja de Taylor entre sujetos masculinos y femeninos de edades de 20-24, 25-29,
30-34, 35-39, 40-44 y 45-50 afios, escolarizados?. Asimismo se presenta el disefio del
estudio, 1a seleccion de la muestra y el desarrollo de! procedimiento empleado.

En el cuarto capitulo se presentan los resultados, primero de la calificacion
cuantitativa es decir de las caracteristicas psicométricas de la prueba, como lo son el
andlisis de reactivos, la confiabilidad, 1a validez de constructo, las comparaciones por
edad, sexo y grado escolar, asi como las tablas normativas; para cada uno de los tipos
de ejecucién. Se presenta ademas el anilisis cualitativo para la copia y para la
memoria.

En el capitulo 5 se presenta la discusién que se compone del analisis de
resultados cuantitativos, donde se aceptaron o rechazaron las hipotesis, y los
resultados cualitativos, 1as conclusiones y las recomendaciones que se consideraron

pertinentes.



CAPITULO 1: TEST DE LA FIGURA COMPLEJA.

1.1. Antecedentes Neuropsicolégicos.

Desde un punto de vista neuropsicologico, la actividad grafica constituye un
elemento diagnostico importante para evaluar una funcion nerviosa superior‘conocida
como praxia de construccion, ésta es la reproduccion grafica de cualquier estimuto
visual {Azcoaga, 1985; Hecaen, 1977; Lezak, 1983, Luria, 1977; Ostrosky, 1986;
Pefia, 1988). La palabra praxia significa “saber hacer”, es decir, es un término que se
usa para designar cualquier movimiento aprendido y voluntario encaminado hacia un
fin determinado (Azcoaga, 1984; Pefia, 1988) Cuando para la ejecucion de un
movimiento se requiere tinicamente del funcionamiento de ia unidad motora, éste es
considerado como una praxia simple. Sin embargo, cuando para la realizacién del
movimiento se hace necesario, ademas del funcionamiento de la actividad motora,
informacién sensorial de cualquier indole, entonces recibe el nombre de praxia
compleja (Azcoaga, 1984).

La praxia compleja es entonces un movimiento voluntario que se realiza con el
apoyo de informacién sensorial, teniendo siempre un componente espacial (Lezak,
1983). Entre las praxias complejas se distingue la de construccion, que se refiere a la
habilidad que tiene un sujeto para analizar y sintetizar informacion visual y motora que
le permita realizar actividades practicas, es decir, “construir” utilizando diferentes
instrumentos, como el lapiz y papel en el caso de la actividad grafica (Azcoaga, 1983,
1084, 1985; Hecaen, 1977, Peiia, 1988).

De esta forma a través de la teoria, es posible comprender el porque un simple
dibujo, puede representar un elemento diagndstico de tanta utilidad. En
neuropsicologia la actividad gréafica es atil para evaluar los procesos de maduracion
nerviosa y el desarrollo cognoscitivo, puesto que para la realizacién de esta actividad

se hace necesaria la participacion del diversas zonas corticales (Luria, 1977).



Al reproducir graficamente cualquier estimulo visual el individuo pone de
manifiesto su capacidad praxica constructiva, una habilidad cognoscitiva considerada
como parte del funcionamiento nervioso superior.

Para conocer el funcionamiento cortical del Sistema Nervioso por medio de
una praxia de construccién, es necesario hacer referencia al masco tebrico. La teotia
de A. R. Lura (1977), conceptualiza 12 conducta en términos del producto de
“sistenas funcionales complejos”, en donde cada una de las principales zonas
corticales aporta una parte esencial para la ejecucion global de cualquier actividad
cognoscitiva. Para la realizacién de uma praxia de construccién se requiere del
encadenamiento de varias habilidades con la participacion de su respectiva arca
cortical (Luria, 1981).

En la reproduccion grafica de estimulos visuales se requiere principalmente de
la percepcion visual, ubicacién visoespacial, coordinacién visomotora fina,
organizacién y direccionalidad conductual, entre ofras (1980). Interviniendo en forma
conjunta diferentes éreas del Sistema Nervioso. De esta manera es posible estudiar el
funcionamiento de un sujeto a través del dibujo esperando obtener informacion diversa
(percepcion visual, capacidad de organizacién, coordinacion motora, etc.).

De acuerdo al marco tedrico revisado (Ajuriaguerra, 1977; Azcoaga, 1983,
1984; Lezak, 1983; Koppitz, 1980), el desarrollo de la integracion de las praxias de
construccién a nivel grafico, se inicia alrededor de los 4 afios de edad y se consolida
aproximadamente a los 13 afios. De esta manera la praxia de construccién en adultos

ya se encuentra totalmente desarrollada.
1. 2. Enfoque Gestaltico-Visomotor.
La psicologia de la Gestalt sec empez0 a desarrollar en Alemania primero por

Max Wertheimer en 1912, siendo en E.U. Koffka (1924) y Kohier (1925) los que

dieron mis auge a la nueva teoria (Wolman, 1968).
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A lo largo de sus investigaciones descubrieron que las personas “perciben
totalidades organizadas como configuraciones y patrones naturales, y que éstas
aparecen en la experiencia del individuo” (Satama, 1989).

La psicologia de la gestalt tuvo su comienzo, y ha adquirido su mayor éxito, en
et campo de la percepcion, teniendo al aprendizaje no como un proceso de
asociaciones o condicionamientos, sino como un proceso perceptual que le permite
orientarse ante las configuraciones percibidas existiendo la facilidad de actuar de
acuerdo con esta orientacion.

En este proceso de aprendizaje intervienen algunas de las funciones mentales
superiores, como la capacidad de lenguaje, inteligencia, percepcion visual, habilidades
motoras, memoria, conceptos temporales, espaciales y capacidad de organizacion o
representacion, la asociacion de todas ellas representa una funcién gestaltico
visomotora que es la integracion del organismo integrado, por la cual éste responde a
una variedad de estimulos dados como un todo, siendo el resultado una gestalt.

Existe una tendencia innata a experimentar las estructuras no sblo como
totalidades mayores que sus partes sino a integrarlas en espacio y tiempo. Asi como
una tendencia a percibir no solo las formas sino a completarlas por el propio patrén
sensorio-motor de accidn, que va de acuerdo a la maduracién y a los estados
patolégicos orgénicos o funcionales (Bender, 1937, citado en Lezac, 1983).

La relacién de la gestalt con algunos estudios neuropsicologicos mencionan
que la actividad cerebral est4 gobernada por el principio de equilibrio y reduccién de
tension. Kohler (1925) se cimienta en la suposicion de unidad, la relacién parte-todo,
la tendencia al equilibrio, al cierre, a la simetria y a la regularidad, las cuales rigen
tanto los fenomenos psicologicos como fisicos. Por lo tanto la gestalt es tanto fisica
como mental.

Wertheimer (1912) denominé gestalt al factor que combina elementos
separados en un todo. La forma en como aparecen las configuraciones (cuadros,
tridngulos y puntos), es lo que determina nuestra percepcion de ellos Segin este autor

el sujeto organiza de acuerdo a los siguientes principios.
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- Proximidad de elementos

- Semejanza

- Cierre

- Continuidad

- Familiaridad

- Estado

La gestalt distingue entre funciones correctas e incorrectas. Las correctas
tienen el todo y las partes bien armonizadas, estando las partes subordinadas a la
figura Los signos de una figura correcta son: simplicidad, claridad, simetria y armonia
de Jas figuras. El concepto gestaltista de equilibrio se expresa por la ley de la precision,
uno de cuyos efectores es el cierre de figuras. Esto afimma que la organizacion tiende
hacia la simplicidad mayor, es decir, hacia la mejor gestait posible. Siendo ésta

considerada como la ley principal de la gestalt (Wolman, 1968).

Leyes de la Gestalt.

1.- Semejanza. Establece que cuando las partes de un patron de configuracion
de un estimulo, son percibidas como similares, también serin percibidas como
formando un todo.

2.- Proximidad. Explica que elementos cercanos entre si seran percibidos
como parte de la misma configuracién,

3.- Cierre. Esta afirma que en el ser humano existe la tendencia a cerrar los
bordes abiertos de una figura o a llenar los vacios del estimulo incompleto, de modo
que lo cbservaremos completo, aunque en realidad en el estimulo observado no sea
asi.

4. Continuidad. Esta ley manifiesta que existe en nosotros la tendencia a
enlazar los elementos individuales para que formen una linea continua o un patrén
inteligible

5.- Familiaridad. Aqui objetos con caracteristicas similares podemos

observarlos como iguales.



Cada uno de estos principios nos permite organizar los estimulos en conjuntos
para que formen parte de un todo. Segin las leyes gestalticas de la percepcion lo que
vemos no depende del todo, del estimulo real, sino que toda percepcion €5 un
agrupamiento selectivo y una interpretacién de los indicios provenientes del medio En
cierto modo, la percepcion representa la bisqueda de la mejor interpretacion posible
de 1a informacion a partir del conocimiento de experiencias anteriores.

El papel de la experiencia pasada es importante ya que la modificacion por y/a
través de la experiencia es parte del aprendizaje. Segan Koffka (1924), se supone que
de una experiencia previa persiste una huella que representa el pasado en el presente,
también se propone un proceso presente tal, que pueda seleccionar o reactivar esa
huella y por diltimo hay un proceso nuevo resultante del recuerdo o reconocimiento.

Por lo tanto la huella es el resultado de procesos anteriores. Algunos procesos
dependen directamente de los estimulos. Cuando esos estimulos se presentan por
segunda vez, los procesos difieren de los estimulos presentes porque ya antes se ha
reaccionado a ellos. Es decir la segunda exposicién se puede reconocer como familiar
y encontrar diferencias que bastan para mostrar que el aprendizaje se efectud en’la
primera exposicion. El sistema de huella total que resulta de la repeticion, siempre se
esta transformando.

Edgar Rubin en 1915 introdujo la idea de figura y fondo, en ella manifiesta que
¢} hombre tiende a organizar los estimulos en una figura y en un fondo centrales o de
primer plano. La percepcion es selectiva y no todos los estimulos se perciben con la
misma claridad, siendo los elementos que se hallan organizados en un todo los que
captan mas nuestra atencién y son percibidos con més claridad, estos forman la figura,
mientras que cualquier otra cosa de nuestro campo visual constituye un fondo
(Wolman, 1968).

La funcién gestaltica visomotora es una funcién fundamental asociada con la
capacidad de! lenguaje y funciones de inteligencia en las que podemos mencionar, la
percepcion visual, habilidad motora-manual, memoria, conceptos temporales y

espaciales asi como la capacidad de organizacién o representacion.



El medir el nivel de maduracién de Ta funcion gestaltica visomotora, por medio
de la copia gestiltica permite establecer el nivel de maduracion de una persona. La
copia de formas gestalticas permite observar no sélo lo que la persona percibe, sino
también €l uso que hace de su percepcion. La idea de que la persona percibe
enfocindose hacia el uso que hace de su percepcion, se amplia a través de la
observacion de la realizacién de copias de dibujos o figuras.

Bender (1994) considera dentro de las pruebas de baterias psicométricas
gestélticas a la Figura Compleja de Rey-Osterrieth que consiste en reproducir dibujos
visomotores. La Figura Compleja de Taylor presenta caracteristicas similares a la
Figura de Rey, por lo tanto se le puede considerar dentro de éste grupo de pruebas. El
copiado de una figura requiere de percepcion y habilidad motora creativa, asi como el
reconocimiento visual perceptivo, seguido de percepcion cognitiva y finalmente de
expresién motora creativa (Kirk, 1981; Ninio y Lieblich, 1976; citados en Karapetsas y
Kantas, 1991). El Test de la Figura Compleja es un instrumento importante para la
valoracién neuropsicologica, ya que permite el reconocimiento de mecanismos
cognoscitivos, organizacion y estrategias para la solucion de problemas, asi como

fnciones perceptuales, motoras y mnésicas {Osterrieth, 1944; citado en Lezak, 1983).

1.3 Antecedentes Histéricos.

Una “Figura Compleja” (Fig. 1) fue descrita por el neuropsicdlogo suizo André
Rey en 1941, para investigar Ia organizacién perceptual y la memoria visual en sujetos
con dafio cerebral. Ademés de la prueba de Bender, es uno de los estimulos visuales
mas ampliamente usados en la actualidad para e! diagnostico de dafio cerebral (Lezak,

1983).
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Figura 1. Figura Compleja de Rey-Osterricth.

Dicha prueba consiste. en copiar v después reproducir de memoria un dibujo
geométrico complejo. La figura reine las siguientes propiedades:

1. Ausencia de significado evidenie

2. Facil realizacion grafica,

3. Estructura de conjunto lo bastante complicada como para exigir una
actividad analitica y organizadora (Rey, 1987).

Observando la forma en que el sujeto copia la figura se puede conocer, hasta
cierto punto, su actividad perceptiva La reproduccion efectuada después de haber
retirado el modelo, informa sobre el grado v la fidelidad de su memoria visual que, de

este modo, se puede comparar con un modo de percepeion definido.



Por la complejidad de la figura, es un instrumento altamente sensible para hacer
un diagnéstico psicologico, ya que la brevedad y facilidad de su aplicacion resulta ser
sumamente util (Lezak, 1983) Ademas de proporcionar una evolucion mas amplia de
los resultados sobre e} plano de la percepcion, va que es utilizable desde los 5 6 6 afios
(Osterrieth, 1944). Osterrieth encontré en 1944 que los disefios tendian a organizarse
progresivamente mejor, en relacién con ¢f incremento de [a edad de sus sujetos, que la
precision con la que trazaban los elementos incrementaba a partir de los 9 afios de
edad, mostrando algunos cambios posteriores, y que el tiempo decrecia de manera
lineal hasta la adolescencia temprana, modificandose ligeramente después.

De la misma manera identifico que existia una relacion entre el tipo de
estrategia utilizada en la copia y en la memoria, con la calidad del recuerdo. Sin
embargo, no especifico |a naturaleza de este vinculo en detalle (Bennett-Levy, 1984).

En los estudios experimentales se identifico v se clasifico los diversos procesos
corrientes de copia, después de aislar y definir cierto nimero de tipos fundamentales,
pretendiendo determinar 1a secuencia de aparicion en el desarrollo mental, con el fin de
constituirlos en baremos tipicos de un nivel de desarrollo de la percepcidn visval,
directriz de un trabajo de copia. Esta tarea promovida por Rey, fue emprendida por
Osterrieth, quien en 1944 estandarizd el procedimiento de Rey, obteniendo datos
normativos para la gjecucion de 230 nifios normales de edades comprendidas de los 4
a los 15 afios; y 60 adultos en el rango de edad de los 16 a 60 afios.

Ademas para dos grupos de nifios con problemas de aprendizaje y adaptacién,
estudié un pequefio nimero de adultos con conducta perturbada, 43 de los cuales
presentaron uma lesion traumética cerebral, y unos pocos pacientes con una
enfermedad cerebral enddgena.

Osterricth analiz6 los dibujos en términos del método o procedimiento de los
pacientes, asi como errores especificos de la copia. Estas categorias se han ordenado
de mayor a menor, por su grado de nivel racional, determinado por: los habitos
intelectuales, la rapidez de la copia y la precision del resultado. Identifico siete

diferentes tipos de procedimiento:



I) Construccion sobre el _armazon. El sujeto inicia dibujando el rectangulo

grande central y los detalles son agregados en relacion a él, es decir, se construye
sobre la base del rectangulo grande, que sirve de referencia y de punto de partida.

11) Detalles englobados en un armazén. El sujeto inicia con un detalle unido al
rectangulo central, completando el rectangulo y agregando los detalles restantes en
relacion a él, igual que el Tipo L

Se asimila también a este Tipo II un proceso poco frecuente, que consiste en
dibujar las dos diagonales del rectangulo antes que su contorno, utilizando luego éste
COmMo armazon.

IIl) Contorno general. El sujeto inicia dibujando €l contorno completo de la
figura, fuera de la clara diferenciacién del rectangulo central y después agrega los
detalles internos.

IV) Yuxtaposicién de detalles. Fl sujeto yuxtapone detalles uno por otro sin
una organizacidn en la estructura; no hay eleinento que dirija la reproduccién. La
figura terminada mas o menos felizmente, es un conjunto reconocible y puede, llegar a
estar perfectamente construida.

V) Detalles sobre un fondo confuso. El sujeto copia partes discretas de un
dibujo fuera de alguna semblanza de organizacion. -

VI) Reducciones a un esquema familiar. El sujeto sustituye el dibujo por un
objeto similar, tal como un bote o una casa.

VII) Garabatos. El dibujo es un garabato irreconocible.

En la muestra de Osterrieth, el 83% de los sujetos controles adultos siguieron
los procedimientos Tipo I 'y II, el 15% utilizo el Tipo IV, y un sujeto utilizo el Tipo
I11. Después de los 7 afios de edad, ningiin sujeto empled los procedimientos V, VI 6
VII; y de los 13 afios en adelante, més de la mitad de los nifios siguieron los Tipos Iy
1. Ningn nific o adulto, dibujo un garabato,

De esta manera establece una gradacion de las formas de copia que van desde

las reacciones mas primitivas a las mas evolucionadas:



1) Tipo VI y VII, son reacciones que se presentan a los 5 afios de edad. pero
muy raramente, y desaparecen a los 6 afios Los-sujetos incluidos en el Tipo VI, parten
en general del circulo, asimitindolo a una cara para dibujar un monigote, descuidando
el resto del modelo.

2) Tipo V, esta reaccién se da en los grupos de 5, 6 y 7 afios, aunque con
escasa frecuencia, y desaparece en el grupo de 8 aiios.

3) Tipo IV, es la reaccion dominante en los grupos de 5 a 11 afios Su
frecuencia es alta en los grupos de 5 a 7 aiios, alcanzando el maximo en el de los 8
aftos, para disminuir después de forma regular hasta la edad aduita donde presenta el

4) Tipo III, esta conducta se mantiene durante el curso de toda la evolucién
como tipo complementario. Salvo en el grupo de 8 aiios en el que tiene frecuencia muy
baja, se mantiene bastante uniforme hasta los 14 afios, para hacerse casi inapreciable
en adultos.

5) Tipo II, este tipo no llega nunca a ser predominante y puede ser constderado
como un tipo complementario. Se da en escasa proporcion hasta los 8 afios, despuds
en mayor medida y de forma notablemente regular, hasta la edad adulta.

6) Tipo I, es la reaccion caracteristica del adulto, grupo en el que alcanza la
frecuencia maxima, que es por otra parte la unica predominante. Esta reaccion esta
presente desde los 8 afios, aparece en grado discreto en los siguientes grupos de edad
y alcanza bruscamente el méximo a partir de los 15 aftos.

Mas de la mitad (63%) del grupo de pacieates con dafio cerebral por
traumatismo, siguieron los procedimientos Tipo I y II, existieron unos cuantos mas,
que siguieron los procedimientos Il y 1V, y uno utilizé el Tipo V. Tres de cuatro
pacientgs afisicos y uno con demencia senil utilizaron el procedimiento IV, un

paciente afasico y uno con demencia presenil siguieron el procedimiento Tipo V.



En referencia a los resultados obtenidos de la muestra de Osterrieth, se tiene
que casi la mitad de los 43 pacientes adultos con daiio cerebral ocasionade por
traumatismo, consiguid calificaciones en la reproduccion de copia de 32 o mis, un
tercio de las calificaciones de este grupo fueron significativamente bajas. En la
reproduccion de memoria, menos de un tercio del grupo con dafio cerebral por
traumatismo fueron aptos para conseguir el promedio de calificacion de 22, del grupo
normal.

En génera!, hubo una gran diferencia entre las calificaciones de copia y
memoria del grupo de dafic cerebral por traumatismo que el grupo normal de
Osterrieth de 60 personas de edades de 16 a 60 afios. Cuatro pacientes ejecutaron
relativamente mejor en la memoria que en la copia, sugiriendo retardo en la
organizacion perceptual o habilidad lentificada para adaptarse a nuevas tareas. Siete
pacientes diagnosticados con severos desordenes psiquidtricos, fueron los Gnicos
adultos que agregaron “adomos o embellecieron bizarramente™, o llenaron en partes
el disefio con un color sdlido. Ninguna conducta de este tipo aparece entre lfos
pacientes con dafio cerebral.

Osterrieth hipotetizo la interaccion de tres elementos sobre la estructura mental
del sujeto, que son los que permiten las reproducciones graficas. Estos son:
aprehension perceptual de los datos, control y atencién, y capacidad mnésica natural.
La aprehension perceptiva la refind como el nivel de estructuracién de la actividad
perceptual, evolucicnada a través de la edad y que puede proporcionar el desarrollo
mental correspondiente a la edad cronologica. En cuanto a control y atenciodn,
menciona [a riqueza y exactitud de la copia sobre el potencial de atencion puesto en
juego.

De esta manera considerd que las omisiones y errores supondran atencidn
insuficiente o falta de cooperacion del sujeto, mientras que las torpezas y
deformaciones revelaran un escaso control visomotor, sin incluir una estructura

perceptiva inferior.



Respecto a la capacidad mnésica, especificd que tanto en la reproduccién de
copia como en la de memoria, se espera que sean comprobables en cuanto a la
exactitud y la riqueza de la reproduccion.

Bender (1994) considera dentro de las pruebas de baterias psicométricas
gestalticas a Ja Figura Compleja, éstas consisten en reproducir dibujos visomotores. El
sujeto debe reproducir un modelo a la vista, para explorar su nivel de estructuracion
de Ia actividad perceptual, el control visomotor, la atencién, la memoria inmediata, el
esfuerzo de memorizacion y la rapidez del funcionamiente mental. Para Ninio y
Lieblich (1976), y Kirk (1981} el copiado de una figura requiere de percepcion y
habilidad motora creativa, asi como el reconocimiento visual perceptivo, seguido de
percepcidn cognoscitiva y, finalmente la expresién motora creativa (Karapetsas y
Kantas, 1991).

La Figwra Compleja es un instrumento esencial para el diagndstico
neuropsicolgico tanto en nifics como en adultos, ya que ayuda a la evaluacion de una
variedad de procesos cognoscitivos, como son la planeacién, organizacién y
esirategias para la solucién de problemas, asi como funciones perceptuales, motoras,
mnémicas, y habilidades de construccion visoespacialés k(I(arapetsas ¥ Kantas, 1991;
Lezak, 1983; Osterrieth, 1944; Rey, 1941; citado en Lezac, 1983; Ska, Dehaut, y
Nespoulous, 1987, Spreen y Strauss, 1991; Waber y Holmes, 1985, 1986). En cuanto
a Ja conducta de planeacion, el anafisis de Osterrieth (1944) de aproximacién a la
copia de la figura compleja produce estandares para la evaluacion sistematica de como
¢s la respuesta del paciente a ésta tarea. Un modo azaroso o fragmentado de respuesta
puede implicar una pobre planeacion.

Originalmente dicha figura se utiliza en investigacién neuropsicolégica clinica y
experimental, ya que proporciona medidas de memoria visual andlogas a la medida de
memoria verbal, asi como también revela las capacidades del hemisferio no dominante
del cerebro (King, 1981). Lezak {1983} recomienda su uso como test de recuerdo de
configuracion y retencidn, dentro de una bateria para evaluar la memoria, puede ser

usada como prueba de memoria retardada
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Para Benedet (1986) los denominados “tests de organicidad™ suelen ser tests
que ven poner en juego las habilidades perceptivo-cognitivo-motoras, entre fas que la
percepcidn visual estd muy especialmente implicada, en la Figura Compleja se observa
la memorizacion inmediata de dibujos o imagenes, ademds de la organizacion y
estructuracidn de un material complejo e inorganizado,

Muchos autores recomiendan usar esta figura en el proceso de evaluacion de
los pacientes neurologicos (Barbizet, 1978; Goodglass y Kaplan, 1982; Lezak, 1983;
Mesulam, 1986; Peiia, 1983, 1988; Vinken, Brown y Klawans, 1984), afirmando que
dentro del contexto neuropsicologico constituye una herramienta atil para evaluar fa
praxia de construccion.

Es util para evaluar la apraxia de construccion, que es un defecto de asociacion
entre la percepcion visual y [a accion apropiada, se observa la capacidad del paciente
para dibujar el disefio complejo. Factores motores y perceptuales juegan un papet en
ésta tarea, la cual requiere que el paciente examine primero el modelo y después de
ello realice su propia ejecucion. Esta tarea ha demostrado interesantes diferencias en
cuanto a los hemisferios cerebrales. Los errores realizados por los pacientes con la
mano izquierda y derecha, presentan evidencia de que el hemisferio derecho
contribuye a la configuracion global de! disefio, mientras que el izquierdo contribuye
principalmente al analisis de detalles internos. Asi mismo pacientes con lesién en el
hemisferio derecho muestran incapacidad para mantener el contorno del disefio,
mieniras que pacientes con dafio en el hemisferio izquierdo tienen problema con los
detalles internos.

La Figura Compleja es una prueba de memoria no verbal, pero la gjecucion de
copia puede ser usada para reunir informacion sobre habilidades de construccién. La
ejecucion de esta prueba puede indicarnos si existe dafio en el hemisferio derecho.
Pacientes con este tipo de dafio muestran una particular aproximacion gradual (poco a

poco) para copiar la figura (Mesulam, 1986).
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La Figura Compleja de Rey-Osterrieth esti compuesta por 18 unidades
perceptuales de acuerdo a la numeracién propuesta por Osterrieth (1944) para su
anilisis (Fig. 2). La figura es un estimulo visual «compuesto por 18 unidades
perceptuales organizadas alrededor de un rectangulo, el cual estd dividide en 8
segmentos iguales, por una linea vertical y otra horizontal, intersectado por 2 lineas
diagonales, ademds incluye una variedad de estimulos internos y externos. La figura
de esta prueba ha sido elegida de forma que no evoque, come conjunto, ninglin cijeto
determinado, consiste en un ensamblaje arbitrario de elementos georéuicos,

identificables por separado, y entre los que existen relaciones topograficas.

Figura 2, Figura Compleja de Rey-Osterrieth. Estimulo con numeracidn

por unidades.



El mismo Rey (1987), diseiié otra figura que persigue los mismos objetivos
que la anterior, pero para ser aplicada a miios, en un procedimiento mds rapido. Se
estudio durante una decena de afios un test de copia y reproduccion de memoria de
una figura mucho mas simple y mejor adaptada a las posibilidades de los pequefios La
puntuacion de la copia tiene en cuenta ciestas relaciones fundamentales y evalia
1ambién en gran medida el esquema mental con que se efectia la construccion’
slobalizacion, realismo intelectual, falta de analisis de las relaciones. etc.

Es suficiente comparar la FCRO con esta figura para convencerse de que no
son intercambiables. A partir de los 7 afios los progresos son insignificantes, por ello,
ia baremacion se realizo para las edades comprendidas entre los 4 y 8 anos. Puede ser
aplicada igualmente en adultos de los que se sospeche un fuerte deterioro mental.

La Figura Compleja de Rey para nifios (Fig. 3) es también un estinulo visual
complejo, pero formado por 11 unidades percepuales que el sujeto debe integrar

dentro de una sola unidad perceptual.

Figura 3. Figura Compleja de Rey para nifios,

b
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1.4 Descripcion de la Figura Compleja de Taylor.

En 1969 Taylor creé una Figura Compleja alternativa (Fig. 4) a la Figura
Compleja de Rey-Osterrieth, con el proposito de utilizarla en ef retest en pacientes
neuroldgicos (Milner, 1975; citado en Loring, Lee y Meador, 1988; Taylor. 1969;
1979 citado en Spreen y Strauss, 1991). Hasta la fecha no se ha obtenido una
puntuacién normativa para esta figura y su comparabilidad con la Figura Compleja de
Rey-Osterrieth, se establece en términos de la cantidad de elementos presentes en el
estimulo y en la similitud de los puntajes que se obtienen en e} retest de los pacientes
(Lezak, 1983). Muchos autores recomiendan el uso de ambas figuras en el proceso de
evaluacion neuropsicologica (Barbizet, 1978; Goodglass v Kaplan, 1982: Lezak,1983;
Mesulam, 1986; Peiia, 1983, 1988; Vinken et al., 1984).

*

Figura 4. Figurs Compleja de Taxlor



Al igual que la Figura Compleja de Rey la Figura Compleja de Taylor (Fig. 5)

se compone de 18 unidades perceptuales que son las siguientes:

1. Flecha a la izquierda de la figura.

2. Triangulo a la izquierda del cuadrado grande.

3. Cuadrado que es la base de la figura.

4. Linea media horizontal del cuadrado grande que se extiende a la unidad 1.

5. Linea media vertical del cuadrado grande.

6. Linea horizontal en la mitad superior def cuadrado grande.

7. Diagonales dentro del cuadrante superior izquierdo de la unidad 3.

8. Cuadrado pequefio en el cuadrante superior izquierdo.

9. Circulo en el cuadrante superior izquierdo.

10. Recténgulo sobre el cuadrante superior izquierdo.

11. Flecha que va a través de la unidad 4 y sale del cuadrante superior derecho.
12. Semicirculo a la derechs del cuadrado grande,

13. Tringulo con la linea incluida en la mitad derecha del cuadrado grande.

14. Hilera de siete puntos en el cuadrante inferior derecho.

15. Linea horizontal entre el sexto y el séptimo punto de la unidad 14.

16. Triangulo unido a la esquina inferior derecha del cuadrante inferior derecho.
17. Linea curva con tres barras que cruzan, en el cuadrante inferior izquierdo.

18. Estrella en el cuadrante inferior izquierdo.
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Figura 5. Figura Compleja de Taylor. Estimulo con numeracion por unidades,

1.5 Administracion de la Figura Compleja.
1.5.1 Copia

El matenial del test consiste en la Figura Compleja de Taylor, impresa en una
tarjeta, hojas blancas tamaiio carta, 5 ¢ 6 lapices de colores o plumines, El sujeto es
instruido para copiar la figura primero, la cual nene que estar ubicada en plano
horizontal al sujeto. No permitir al sujeto dar la vuelta a la tarjeta. Se le entrega al
sujeto una hoja de papel en blanco. Se comienza la prueba pidiéndole al sujeto que
copie lo mejor que pueda el disefio, que se asegure de que quede completo (Rey.
1987, Taylor, 1969), y de que corrija en caso de que él crea que ha tenido un error, sin

borrarlo (Spreen v Strauss, 1991).
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Se pone en marcha el crondmetro en el momento en que €l sujeto comienza el
trabajo, no hay tiempo limite impuesto. Se le entrega un color y se le deja trabajar
durante algin tiempo. Waber v Holmes (1985) realizan el cambio de color a través de
establecer intervalos de tiempo fijo para la edad del sujeto en cuestion. Después se le
entrega un lapiz de otro color y se pide al sujeto contintte dibujando con él. De este
modo se le hace utilizar 5 & 6 lapicés de colores diferentes. A cada tiempo que ¢l
sujeto complete una seccién del dibujo, el examinador redne los diferentes colores y
anota ¢! orden de éstos. Anotando siempre el orden de sucesion de los colores se
puede descubrir, al analizar el dibujo la secuencia seguida en el proceso de copia. Una
estrategia normal para la copia de este disefio complejo es hacer uso de la obvia
organizacion de detalles, tal como el cuadrado grande y las lineas medias horizontal y
vertical para organizar y guiar la ejecucion.

Algunos pacientes pueden copiar el disefio como si estuvieran usando una
trayectoria azarosa, sumando pequefios segmentos de linea hasta que su disefio final se
parezca al original. )

Otros pacientes pueden acercarse a la tarea de la copia del disefio, a través de
introducir la linea del extremo del entero pero omitiendo caracteristicas pequefias. Esta
aproximacion es evidencia adicional para el énfasis de una u otra de estas estrategias
que pueden ser frecuentemente vistas en el recuerdo del disefio de los pacientes,
después de un retardo (Grant y Kenneth, 1986). Ademés de la secuencia seguida se
puede estudiar la dindmica de la percepcitn de la imagen.

El examinador observa la ejecucién del sujeto de cerca, si el dibujo es
descuidado, se le puede recordar al sujeto que realice Ia copia o mas correcta posible
(Spreen y Strauss, 1991). En vez del uso de colores para el seguimiento de la
ejecucion del sujeto, algunos examinadores lo siguen con un detallado registro de la
secuencia de copia del sujeto, a través de la reproduccion de la ejecucién, numerando
cada unidad en el orden en que es dibujada (Binder, 1982; Edith Kaplan, comunicacién

personal, citada en Lezak, 1983).
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Por otro lado Visser (1973) utilizd una “hoja de registro” en donde se
encontraba impresa la Figura Compleja, en la cual el examinador numeraba el orden en
el que el sujeto, realizaba su copia. Este procedimiento ademas de satisfactorio,
permite economizar esfuerzo, excepto cuando el sujeto produce un dibujo que se
desvia significativamente del original. Cuando esto sucede, las instfucciones de Visser

para ignorar lineas extras y/o mal ubicadas es “..como si estuvieran ubicadas
correctamente”, esto puede resultar en un registro confuso y/o erréneo (Lezac, 1983).
Para propdsitos clinicos, €] cambio de colores generalmente proporciona una adecuada
representacion de la aproximacion global del sujeto. Cuando se emplea la Figura
Compleja para investigacion, 1a técnica de dibujar exactamente lo que el sujeto dibuja
y numerando cada segmento, ademis se utilizan flechas para sefialar la direccionalidad,
permite preservar con precision la secuencia del dibujo, lo cual resulta de gran utilidad.

El tiempo para la completacion es registrado y ambos, el estimulo de la Figura
Compleja y el dibujo del sujeto son recogidos. La tarjeta y la copia det sujeto estin
expuestas por un miximo de 5 minutos y un minimo de 2 % minutos. Si a través de los
2 4 minutos, es obvio que el paciente dibuja demasiado despacio se le puede hacer la
observacion y solicitarle ir mas rapido. Si ef paciente ha terminado antes de los 2 %
minutos se le pide que compruebe si ¢l dibujo estd completo. Los sujetos son capaces
normalmente para completar el dibujo en no més de 5 minutos, a menos que sus
manos estén muy temblorosas, es mas importante que el sujeto complete el dibujo lo
mejor que pueda, que el apurarlo a terminar dentro de los 5 minutos, se le permite por
lo tanto el tiempo que €l necesite para lograr la mejor copia que pueda realizar (Spreen
y Strauss, 1991).

Esto es usualmente seguide de una o dos pruebas de memoria. Algunos sujetos
quienes estin descontentos con una pobre ejecucion de copia, muestran una mejoria en

un segundo ensayo de copia.
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1.5.2 Memoria.

Segin el manual del mismo Rey, después de una pequefla pausa, gue no
excederd de 3 minutos, aunque Barbizet (1978) opina que la prueba clasica es 2
minutos después de la copia Se iniciara la segunda parte de la prueba que consiste en
reproducir de memoria la figura copiada, sin advertencia previa de ello Se invitaré al
sujeto a dibujar sobre una segunda hoja en blanco, la configuracion anterior, sin la
presencia del modelo. Si se dispone de poco tiempo, se utilizara un sélo Iapiz, en caso
contrario, puede volver a utilizarse la técnica de varios colores distintos, esto permite,
a veces, comprobar una mejora del procedimiento de copia, se puede observar como
el orden de aproximacion es recordado: si a través de dar al sujeto diferentes colores
para advestir su progreso, o a través del dibujo enumerando la copia que &l sujeto
dibujo, o ambas. No hay tiempo limite para la reproduccion, es el propic sujeto quien
indicar cuando ha terminado.

La memoria puede ser inmediata (3 minutos) o a “largo plazo”, que puede ser
considerada a partir de 20 minutos de retardo hasta una hora. Muchos investigadores
dan las dos pruebas de memoria: inmediata (Bigler, Rosa, Schultz, Hall y Harris, 1989;
Kellé y Kovac, 1975) y retardada (Chiulli, Yeo, Haaland y Garry, 1989; citados en
Spreen y Strauss, 1991; Lezak, 1983; Loring, Lee y Meador, 1988), otros sélo
evaliian la memoria retardada (Bennett-Levy, 1984; King, 1981; Kolb y Whishaw,
1985; Taylor, 1969, 1979), la cantidad de retardo varia entre ellos, Edith Kaplan y
Waber y Holmes (1986) recomiendan 20 minutos de retardo, mientras otros (Brooks,
1972; citado en Lezac, 1983; Becker, Boller, Saxton y McGonigle-Gibson, 1987;
Chiulli et al., 1989; Kello y Kovac, 1975; Kolb y Whisaw, 1985; Loring et al. 1988;
Spreen y Strauss, 1991) utilizan 30 minutos; Powell (1979), Snow (1979, citado en
Lezac, 1983) y Taylor (1969) por su parte 40 minutos; y el grupo del Imstituto
Neurologico de Montreal la administra después de 45 minutos, de tareas intervinientes

(Taylor, 1979; citado en Spreen y Strauss, 1991).
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Dentro de los limites de una hora mas o menos, la extension del retardo es de
aparente pequefia consecuencia Por otro lado Spreen y Strauss (1991) estan
convencidos de que la utilidad de una prucba de memoria inmediata no es clara, es por
esto que ellos no incluyen esta condicion a partir de que la memoria retardada puede
ser mas sensible a la presencia de déficits de memoria (Loring, Martin y Meador,
1990).

Ebert (1974) establece que no existen diferencias entre sujetos controles o
pacientes, en sus ejecuciones de la Figura Compleja de Taylor, después de 30 minutos
o una hora de retardo (Lezak, 1983), A partir de aqui se fundamenta que pocas
ejecuciones de pacientes muestran mas de 1 6 2 puntos de diferencia entre las pruebas
de memoria inmediata y retardada, y el promedio de diferencias entre las dos
administraciones de memoria fueron insignificantes.

La ejecucién de las dos pruebas de memoria, ayudan al examinador a clasificar
completamente diferentes aspectos de las incapacidades de construccion y memoria,
que podrian contribuir hacia la observacion en personas con deficiencia de memoria en
la Figura Compleja (Snow, 1979; citado en Lezac, 1983).

Los pacientes (mas probablemente con lesiones del lado izquierdo) que copian
defectuosamente se basan en una organizacion lenta de los datos complejos, que en un
desorden de las habilidades visoespaciales, pueden mejorar sus ejecuciones en la
prueba de memoria (Osterrieth, 1944). Pacientes cuyas lesiones estan del lado
izquierdo, tienden a mostrar una perseveracion de memoria de la estructura completa
de la figura, con simplificacion y pérdida de detalles. Pacientes con lesiones del lado
derecho presentan dificultad para la copia de la figura, exhiben problemas aim mas
grandes con la memoria (Milner, 1975; citado en Lezac, 1983; Taylor, 1969). Estos
pacientes tienden a perder muchos de los elementos del disefio, empobrecen
progresivamente sus reproducciones, de la figura original, cuando van de la memoria
inmediata a la retardada, tienden a distorsionar y confundir la configuracion de los

elementos del disefio.
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Los pacientes con lestones cerebrales ocasionadas por un traumnatismo, tambicn
sienden a tener dificultad en las pruebas de memoria. Los pacientes de Brooks (1972)
ejecutaron tan bien como los controles en la memoria inmediata, pero se perjudicaban
sus ejecuciones después de 30 minutos de retardo. Las tendencias de pacientes con
dafio en el lébulo frontal fueron: perseveracion, confabulacion, personalizacion, o
distorsionaban en otra forma el disefio que aparece primero en la copia inicial 0 en la
prueba de memoria inmediata, tiende a exagerarse con la repeticion de memoria
retardada (Lezac, 1983).

En adicién, a las normas de Osterrieth (1944), dos puntajes son legados para
un establecimiento mas preciso de distinciones entre ejecuciones obtenidas bajo las
tres condiciones de administracion. Snow (1979) utiliza un puntaje de “porcentaje de
memoria”:

TFCM x 100*
TFC-C

“para remover los efectos del nivel de ejecucion en la ... administracion de copia
(TFC-C) a la ejecucion de memoria (TFC-M)”.
El puntaje de “porcentaje de olvido” de Brooks (1972):

TFC-MI - TFC-MR x 100**
TFC - M1

revela la cantidad de datos de Ja prueba inmediata (TFC-MI) a la retardada (TFC-MR).
Estos puntajes probablemente no sean de gran utilidad en investigacion, pero pueden
ser de gran ayuda, cuando un examinador necesita documentar déficits de un paciente
con precision ( Lezac, 1983).

* Donde :

TFC = Test 4t I Figura Compleja. M = Memoria, C = Copia

** Dorde-
MR = Menoria Retardada y MI = Memoria Inmediata
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1.6 Calificacién de fa Figura Compleja.

Las dos medidas de ejecucion son usualmente inferidas: un puntaje de copia, el
cual refleja la precision de la copia original, que es una evaluacion de la habilidad
visoconstructiva; y un puntaje de memoria, el cual evalia la cantidad de informacién
retenida a través del tiempo (Bennett-Levy, 1984; Mesulam, 1986). Las evaluaciones
globales de los dibujos de la Figura Compleja se pueden obtener usando el puntaje de
precision, basado en un sistema de calificacion por unidades. El puntaje por unidades
se refiere a #reas especificas o detalles de la figura que han sido numerados para
facilitar el proceso de calificacion, éstas son las 18 unidades en las que se divide ia
Figura Compleja de Taylor (ver figura 5).

Osterrieth en 1944, propuso la siguiente puntuacion: considerar cada una de las
18 unidades separadamente y valorar la precision de cada unidad y su posicion relativa

dentro del disefic completo. Para cada unidad considerar como sigue:

Correcta Ublcada correctamente 2 puntos
Ubicada pobremente 1 punto
Distorsionada o incompleta Ubicada corvectamente 1 punto
pero reconocible Ubicada pobremente % punto
Ausente o irreconocible 0 puntos
Puntuacién mixima 36 puatos

A partir de la reproduccion de cada unidad puede ganar como mucho 2 puntos
de calificacion. El puntaje de precision provee una buena medida de que tan bien el
sujeto reproduce el disefio, independientemente del procedimiento que utiliza. Puesto
que la prueba de memoria es calificada de igual manera, ¢l puntaje de precision
permite una comparacién entre las diferentes pruebas del test. Taylor establece lineas

guias de calificacion para la Figura de Taylor (ver Tabla 1).
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Tabia . Lineas guia de calificacién de 1a forma Taylor (alternativa} de la Figura

Compleja de Rey.

Detalle I Flecha vertical a la izquierda de la figura, extendiéndose hacia arriba y hacia
abajo de los puntos medios de los cuadrantes superior e inferior del cuadrado grande,
pero sin extenderse mas alld de los limites superior e inferior de cuadrado, y con su
punto medic reuniéndose con el Detalle 4.

Detalle 2: Triangulo cuya base es el lado izquierdo del cuadrado grande, con la altura
det triangulo menor que la mitad de lo largo del cuadrado grande.

Detalle 3: Cuadrado grande, él es el elemento basico de la figura, y debe parecerse al
ser visto a un cuadrado y no a un rectangulo.

Detalle 4: Linea media horizontat del cuadrado grande, la cual se extiende fuera del
cuadrado grande hacia el punto medio del Detafle 1.

Detalle 5: Linea media vertical del cuadrado grande.

Detalle 6: Linea horizontal que bisecta la mitad superior del cuadrado grande.

Detalle 7: Lineas diagonales que bisectan una y otra las esquinas del cuadrante
superior izquierdo del cuadrado grande.

Detalle 8: Cuadrado pequefio, situado en el centro del cuadrante superior izquierdo,
un cuarto del tamafilo del cuadrante, y con las esquinas del cuadrado localizadas en las
diagonales (Detalle 7).

Detalle 9 Circulo en ef centro del Detalle 8, en el cuadrante superior izquierdo,
Detalle 10: Rectangulo sobre ¢ cuadrante superior izquierdo, con la altura menor que
V4 de fa aliura del cuadrado grande.

Detalle 11 Flecha que se extiende del centro del cuadrado grande a través de la
esquina superior derecha del cuadrante superior derecho, con no mas de un tercio de

extension fuera del cuadrado grande.
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Detalle 12 Semicirculo a la derecha de la figura, extendiéndose la linea que bisecta
horizontalmente a la mitad superior de la base del cuadrado (Detalle 6}, a el punto
equivalente en la mitad inferior de la base del cuadrado.

Detalle 13- Triangulo en 1a mitad derecha de la base del cuadrado, con 1a base igual al
semicirculo (Detalle 12), y con una altura que es un cuarto de la extensién del
euadrado grande.

Detalle 14: Hilera de 7 puntos (no circulos) en el cuadrante derecho inferior,
jgualmente ubicados en una linea recta que va del centro del cuadrado grande hacia la
esquina derecha inferior de cuadrante.

Detalle 15 Linea horizontal en el cuadrante inferior derecho, entre el sexto y el
séptimo puntos del Detalle 14.

Detalle 16: Triangulo equilateral con su cima en la esquina derecha inferior del
cuadrado grande y su altura no es mas grande que un cuarto de la altura del cuadrado
grande.

Detalle 17: Linea curvada con tres barras que la cruzan en el centro de cada una de las
tres sinusoidales en el cuadrante inferior izquierdo, extendiéndose de la base de la
esquina izquierda hacia la cima de la esquina derecha del cuadrante.

Detalle 18: Estrella, compuesta de 8 lineas radiadas de un punto central, y situada en

¢l cuadrante inferior izquierdo, cerca de la esquina derecha inferior de éste.

Fuente: L. Taylor (comunicacion personal, Mayo 1989). Adaptado de Spreen y
Strauss, 1991.
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CAPITULO 2 : EL TEST DE LA FIGURA COMPLEJA EN LA
INVESTIGACION,

2.1 Investigaciones acerca de la Figura Compleja de Rey-Osterrieth.

La Figura Compleja de Rey-Osterrieth (FCRO) ha sido utilizada en la
evaluacion de casos de pacientes con lesion cerebral, como el caso de pacientes con
lesiones frontales en las que el sujeto realiza una copia desorganizada debido a que
tiene problemas con las habilidades para programar la aproximacién a la copia, esto
exhibe pobreza de sus habilidades para la resolucién de problemas y la escasez de
iniciativa, 1a cual ocurre frecuentemente después de un daiio en esta area. El error que
se encuentra mas frecuentemente es la repeticion de un elemento bien copiado con
anterioridad, otro error es ¢l resultante de la pérdida de la seri¢ en la que se habia
dibujado debido a la aproximacion desorganizada, algunas veces un elemento es
trasformado en una representacion familiar (unidad 11, en una cara). Si se establece
una ayuda de programacion para auxiliar al paciente con la copia de la Figura de Rey,
se puede lograr una copia razonablemente exacta con lo que se beneficia a su vez la
ejecucion de recuerdo, por lo tanto en estos casos una lesién en esta 4rea no indica un
problema de memoria (Kaplan, 1989; Lhermitte, Dérouesné y Signoret, 1972; citados
en Waber y Holmes, 1985; Messerli, Seron y Tissot, 1979, citados en Waber y
Holmes, 1985; Pillon, 1981b; Ratchiff, 1987).

En el caso de lesion en el frontotemporal izquierdo. La copia contiene la
estructura a pesar de que fa ejecucion fue fragmentada, asi como los detalies internos,
en la memoria inmediatz faltan muchos detalles internos y en la memoria de 20
minutos de retardo, solo se encuentran las lineas principales del contorno mayor. Estos

pacientes presentan un problema de memoria visoespacial selectiva (Kaplan, 1989).
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Lesiones en el lobulo temporal derecho causan déficits de la memona no
verbal, incluyendo la inhabilidad de recordar dibujos geométricos y caras (Milner y
Teuber, 1968; citados en Kritchevsky, Squire, Zouzounis, 1988)

No se establecieron diferencias significativas entre grupos de pacientes con
remocion del 1o6bulo temporal izquierdo, del lobulo temporal derecho o remociones
generalizadas {Mayeux, Brandt, Rosen y Benson, 1980; citados Berry, Allen y
Schmitt, 1991).

Se examind la ejecucion de memoria en la FCRO en pacientes con aparicién de
la enfermedad parcial compleja de cualquiera de los Iobulos temporales izquierdo o
derecho, y en quienes sufrieron lobotomia unilateral temporal subsecuente. El sistema
de registro fue desarrollado para evaluar los tipos de errores frecuentemente
observados en la memoria de pacientes con Epilepsia del Lébulo Temporal (ELT),
pero ausente en los pacientes con ELT en el izquierdo. El analisis de validacion revelo
una diferencia significante en la frecuencia de errores en el hemisferio derecho (Loring,
Lee y Meador, 1988). Al utilizar test para medir aprendizaje verbal y no verbal los
resultados sugieren que lfos tests de Recuerdo Selectivo y el Aprendizaje de Series de
Digitos son sensibles a lesiones en el temporal izquierdo pero los tests de la Figura
Compleja y 1a Forma de Aprendizaje Secuencial, y por extensién otros tests de
aprendizaje no verbal, pueden ser interpretados cautelosamente con respecto a la
disfuncién del 16bulo temporal unilateral (Lee, Loring y Thompson, 1989).

En el caso de lesion en el area parietal derecha, la copia muestra el
rompimiento del contorno, se observa una severa negligencia hemiespacial izquierda.
El paciente parece pegcibir los componentes individuales pero no puede integrarios
dentro de un armazdn espacial coherente (Kaplan, 1989; Weintrauband y Mesulam,
1989). Pacientes con lesiones parietoccipitales, tienen dificultad con la organizacidén
espacial de 1a figura (Pillon, 1981a). Mientras que en lesiones del hemisferio derecho,
se ha encontrado que la copia puede contener los componentes individuales de la
figura original pero el dibujo es desorganizado, estos pacientes siguen una estrategia

global y holistica (King, 1981), los elementos estan mal ubicados, el lado izquierdo es
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descuidado, sus simplificaciones implican omisiones parciales (Archibald, 1979, citado
en King, 1981; Raichiff, 1987) y se presentan perseveraciones (Ardila, Rosselli y
Pinzon, 1989).

Al utilizar la FCRO y reportar la determinacion de la severidad y grado de
mejoramiento en la negligencia visoespacial izquierda, son importantes tanto ta
extension de una lesién en el hemisferio derecho como el grado de atrofia cerebral
premérbida (Levine, Warach, Benowitz y Calvanio, 1986). Se ha observado que la
apraxia de construcién es significativamente mas frecuente en pacientes con daiio
cerebral derecho (Arrigoni y De Renzi, 1964). En la memoria estos sujetos contintian
hacia una construccion pobremente integrada de la figura (Binder, 1982).

En Jesiones del hemisferio izquierdo, los pacientes siguen una estrategia
analitica (King, 1981), ellos pueden producir la configuracion externa de la figura mas
0 menos bien, pero tienen dificultad con los detalles, particularmente aquellos del lado
derecho llegando a omitirlos (Ardila et al., 1989), tienden a hacer mas simplificaciones
en sus copias que pacientes con lesiones en el lado derecho, éstas consisten en
redondear angulos, dibujar rayas en vez de puntos, que son mas dificiles de ejecutar o
dejando la cruz de la FCRO incompleta a manera de una T (Archibald, ]9';"9; citado en
King, 1981). Binder (1982) muestra como los pacientes apopléjicos tienden hacia la
pérdida de la configuraci6n total del disefio. A través del andlisis de los sujetos que
dibujan la FCRO (dibujan al mismo tiempo los vértices del pentagono, la linea media
horizontal, la linea media vertical y las dos diagonales). En la memoria de la figura
compleja, estos pacientes pueden tener una copia de la figura de manera fragmentada
tienden a reproducir el contomo basico rectangular y los elementos estructurales como
una configuracion entera; sugiriendo que su procesamiento de todos esos datos es
lento pero, en determinado tiempo, ellos reconstituyen finalmente los datos como una
gestalt. Lesiones en éste hemisferio son asociadas a desordenes en el habla (Goodglass
y Kaplan, 1979). Por otro lado se ha demostrado el papel que juega este hemisferio en

el proceso visoespacial (Kaplan, 1989).

37



En cuanto a lesiones cerebrales gue han sido ocasionadas por traumatismos
encontramos algunos reportes. Stern y Stern (1985) en su trabajo con pacientes con
lesion cerebral (traumatica) encontraron atil la FCRO como un potente examinador del
proceso cognoscitivo.

En su aplicacion de la prueba, ia calidad del dibujo en la sesion de copia esta
relacionada con la clase del desorden, mientras que el déficit neuropsicologico estd
enfatizado por la calidad del dibujo en la sesién de memotia. Un cuidadoso anélisis
revela la probable imagineria mental y el esquema que es almacenado, recuperado y
expresado. A través de éste analisis es posible deducir neuropsicolégicamente aspectos
tales como la funcién hemisférica, 16bulo en funcidn y comportamiento general del
cerebro. Kischka, Ettlin, Heim y Schmid (1991) estudiaron retrospectivamente a
pacientes con un padecimiento de varios disturbios cronicos que se presentaron
después de una lesién ocasionada por el movimiento repentino severo del cuello, a2
causa de un accidente automovilistico. Los resultados muestran déficits principalmente
en los tests de atencién y concentracion, un tanto mas pequefio en la extension de los
tests de memoria y minimo en los tests de funciones cognoscitivas superiores. Los
resultados fueron discutidos como una existencia compatible con dafic en las
estructuras cerebral fronto-basal y el tallo cerebral superior como una consecuencia de
dicha lesion.

Leininger, Gramling, Farrell, Kreutzer y Peck (1990) realizaron un estudio que
examind pacientes con sintomatia precoz de dafio cerebral, que fueron referidos para
evaluacion neuropsicologica Pacientes quienes perdieron la conciencia durante el
dafio obtuvieron calificaciones en los tests similares a personas quienes
experimentaron desorientacién o confusion pero sin pérdida de conciencia. Los
resultados indicaron que pacientes con dafio cerebral menor, quienes habian reportado
sintomas postconcusion, poseen limitados déficits neuropsicologicos y la severidad de
esos déficits es independiente del estado neurologico inmediatamente siguiendo al

dafio.
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Si se comparan sujetos normales con sujetos con lesiones cerebrales estos
presentan una puntuacion de reproduccion mas baja que los sujetos controles (Brooks,
1972; citado en Lezac, 1983). Si bien no es claro si ésta es la puntuacion de copia o la
reproduccion de memoria inmediata.

Se encontré que los sujetos con dafio cercbral se desvian de los normales
principaimente en el hecho de que el rectangulo grande no existe para ellos, las lineas y
detalles son dibujados entremezcladamente trabajando de lo superior a lo inferior y de
izquierda a derecha. La aproximacion fragmentada de la copia de la Figura Compleja
es caracteristica de personas con cerebro dafiado, ya que refleja su incapacidad para
procesar mucha informacidn a un tiempo, como lo hacen los sujetos normales. De este
modo dichos sujetos tienden a distribuir unidades visualmente mas grandes,
construyen la figura en acrecencia. Muchos producen una ejecucién razonablemente
comrecta de esta manera, aunque la aproximacién fragmentada incrementa la
probabilidad de tamaiio y la relacion de errores (Visser, 1973; citado en Lezac, 1983).

Muchos investigadores han utilizado esta figura con el fin de evaluar la
memoria en pacientes con distintas afecciones. Al investigar la ejecucion de pacientes
con demencia del tipo Alzheimer y pacientes que habian sufiido traumatismo
cranecencefilico, en tareas que median memoria verbal y memoria visual. Los
pacientes con demencia obtuvieron puntuaciones bajas en la ejecucion de ambas tareas
en comparacion con el grupo de pacientes que sufieron traumatismo cranecencefalico
(Bigler et al, 1989). Los sujetos diagnosticados con demencia de tipo Aizheimer
muestran incapacidad para procesar o codificar un niimero suficiente de atributos o
caracteristicas, lo cual se observa en la pérdida de informacién que ocurre entre ias
puntuaciones de copia y las puntuaciones de memoria inmediata y retardada (Becker,
Boller, Saxton y McGonigle-Gibson, 1987), el analisis de validez de esta figura indica
que es sensible para una forma difusa de neuropatologia en una poblacion de ancianos,
y que esto puede medir la percepcion no verbal sobre la habilidad de memoria (Berry

etal., 1991).
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Al evaluar memonia verbal y memoria visoespacial en pacientes alcohdlicos se
observd que la funcidn visoespacial estd mas afectada en estos sujetos que la funcion
del lenguaje (Miglioni, Buchtel, Campanini y De Risio, 1979). Powell (1979) utiliz6 la
Figura de Rey para medir memoria espacial, paralelamente a otro test que midi6 la
memoria verbal.

Se eligieron estas pruebas por ser sensibles en la deteccion de lateralidad y
ubicacion de 1a lesion de acuerdo al hemisferio afectado. Estos se aplicaron en sujetos
normales, con lesiones hemisféricas izquierdas, con lesiones derechas y con lesiones
bilaterales difusas. Se concluyd que existe una relacion entre la inteligencia y la
memoria, asi como la memoria espacial con el CI espacial.

En un estudio en que se pretendia estudiar la relacidén que existe entre la
memoria y la labilidad emocional, entre estudiantes de 15 afios de ambos sexos, se
encontrd que la ejecucion de memoria de la FCRO es inversamente proporcional al
grado de labilidad emocional (Kellé y Kovic, 1975). Lo cual es verificado nuevamente
en un estudio posterior de Kellé (1977) en donde incluye nuevos tests sobre una
muestra de estudiantes de 15 afios, comparando ya no sdlo la memoria visual sino
también auditiva y selecionando grupos de sujetos en base a la medida obtenida de
labilidad emocional. )

Se ha utilizado !a Figura de Rey dentro de una bateria neuropsicq]égica de
tests no verbales con el fin de comparar de trastornos de la memoria como son: la
pérdida de memoria como un proceso natural y la inhabilidad para recordar detalles de
eventos recientes en pacientes de edad madura (Blackford, 1989). En pactentes con
Amnesia Global Transitoria (AGT) a los que se les administré tests neuropsicologicos
durante y después de un episodio. Durante la AGT, todos los pacientes se vieron
perjudicados en tests de habilidad de aprendizaje nuevo para material verbal y no
verbal. Los pacientes copiaron una figura compleja (FCRO) mas pobremente durante
¢l episodio que después. Todos los pacientes tienen memoria normal al seguimiento de

evaluacion. Estos datos son consistentes con la idea que los sintomas de AGT que son
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causados por la disfuncion bilateral transitoria de las estructuras cerebrales del
temporal medial, son importantes para la memoria {Kritchevsky et al., 1988).

Richards y Ruff (1989) en un estudio cuyo objetivo era examinar la integracion
visoespacial y la memoria en sujetos deprimidos sin historia de dafio neurologico,
lesién cerebral o epilepsia.

Observaron que los pacientes deprimidos no diferian significativamente en su
ejecucion neuropsicologica de los demas grupos, aunque si demostraron menor
capacidad de aprendizaje visoespacial, asi como relativamente intacta la atencidon
visoespacial y la ejecucion de memoriz a corto plazo.

Un aspecto importante en et que se ha utilizado la Figura de Rey es en la
investigacion de la percepcion espacial y agrupamiente perceptual. Kelly, Greene y
Farr (1988) al examinar el deterioro de la reproduccion visual en pacientes alcoholicos
encontraron que las calificaciones de la Figura Compleja mostraron correlaciones
significativas con el promedio del indice de deterioro sélo en un grupo en tratamiento.
La razén mas prometedora para esta consecuencia fue el énfasis sobre el aprendizaje
incidental en Ja tarea de memoria de la Figura Compleja. Midiendo el agrupamiento
perceptual v la exactitud de la copia realizada en ambas fases, en pacientes
neuropsiquidtricos. Se encontrd que el agrupamiento perceptual en la copia fize mejor
predictor de las capacidades de memoria. Esto reflejé asimismo diferentes procesos
cognoscitivos (Shorr, Delis y Masman, 1992; citados en Villorin, 1993).

En un estudic con prospectos a la neurorrehabilitacion, se correlacionaron los
dafios neuroldgicos motores y la percepcién espacial. Con este estudio se contribuyd a
la evaluacion exhaustiva de! deterioro en la percepcidn espacial en sujetos con
patologias neurologicas severas de movimientos y praxias perceptivas (Frisina et al
1990). Al estudiar el efecto de la terapia electroconvulsiva sobre Ia actividad
visoespacial en pacientes deprimidos, la ejecucion de la FCRO no se vio afectada
(Rossi et al., 1990). En un estudio en sobrevivientes a largo-plazo de Leucemia
Limfoblastica Aguda de la infancia quienes pueden exhibir un incremento en la

dificultad con tareas de razonamiento visoespacial, se pretendia averiguar si esta
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dificultad refleja déficits subyacentes a la funcion espacialfvisoperceptual o si tiene una
base metacognoscitiva. Los resultados reflejaron que los problemas de razonamiento
visoespacial en estos nifios tienen una base metacognoscitiva y no representa un déficit
fundamental visoperceptual o espacial (Waber et al., 1994).

Asimismo la figura de Rey ha sido utilizada para evaluar diferentes déficits
cognoscitivos en sujetos con trastornos de la personalidad y del aprendizaje Klicpera
{1983) utilizé esta figura para evaluar la resolucién de problemas y planeacion de
nifios disléxicos comparandolos con nifios normales. Este estudio encontro que no hay
diferencias significativas entre los nifios normales y los disléxicos en relacion a los
diferentes niveles de habilidad verbal y no verbal, los nifios disléxicos obtuvieron
puntajes menores que los controles, en cuanto a la reproduccion de la estructura de la
figura y fueron menos sisteméticos en la tarea. En un estudio realizado con nifios que
fueron referidos para una evaluacién como discapacitado para el aprendizaje, se
encontrd que para estos nifios, la- FCRO es sensible a habilidades metacognoscitivas
que pueden reflegjar eventos de neurodesarrollo ocurridos durante la infancia media,
involucrando sistemas cerebrales frontales (Wzber y Bemnstein, 1995).

La copia de la Figura Compleja no presenta problemas para nifios autistas, ya
que éstos son habiles para planear y organizar de forma rapida y efectiva como los
nifios normales. Pero son significativamente deficientes en la reproduccion de memoria
de Ia figura, indicando problemas con la clasificacién de material en upa forma
coherente. La perseveracion de lineas fue un detalle comiin en sus reproducciones y
hubo una tendencia a recordar detalles de la figura antes que el contorno (Prior vy
Hoffmann, 1990). En pacientes con desorden de la personalidad borderline también se
observa que la ejecucion fie significativamente deteriorada en comparacién con un
grupo normal en los tests de memoria, que requieren, del complejo material
recientemente aprendido. La ejecucion de los pacientes es también significativamente
deteriorada en tests de percepcion visual (O’leary, Brouwers, Gardner y Cowdry,
1991).
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La Figura Compleja de Rey también ha sido estudiada en sujetos normales para
comparar distintas variables como la edad y el sexo con distintas capacidades
cognoscitivas. Como lo muestran los diferentes estudios que se presentan a
continuacion.

En nifios se ha encontrado que la habilidad visomotora involucrada en la copia
de una figura compleja esta en relacién con el incremento de la edad, esta relacion se
establecio en un rango de edad entre los 5 2 y 12 ¥ afios, las nifias mostraron una
mejor ejecucidén que los nifios en todas las edades (con excepcion del grupo que
comprendia las edades delos 6 Y2 alos 7 V2 afios) pero esta diferencia fue significativa
solamente en niftos mayores de los 8 V2 afios (Karapetsas v Kantas, 1991). Por otro
lado se observd que la FCRO es un método confiable para medir el nivel de
conocimiento o habilidades en las funciones matematicas y particularmente para
identificar déficits en éstas, en nifios de 11 afios (Kosc, 1979). Se ha observado que en
la reproduccion de memoria de la FCRO de nifios de quinto y octavo grado, en las que
se estudio el contexto de un modelo de codigo dual neuropsicolégico cognoscitivo, y
que fueron evaluadas en términos de precision, organizacién y estilo. Los nifios de
quinto grado quienes no copiaron e! disefio recordaron esta organizacién mejor y la
reprodujeron mas configuracionaimente, que aquellos quienes la copiaron; ademis
ejecutaron equivalentemente a los nifios de octave grado. Este fenémeno fie mis
pronunciado dentre de los varones (Waber, Bernstein y Merola, 1989).

Rosenberger (1989) establece que en nifios y adolescentes, los desérdenes
visoespaciales del aprendizaje y de la atencién no son realmente significativos en los
sujetos sin dafio neurologico, excepto en la aptitud matematica, en donde el déficit es
altamente significativo.

En cuanto a estudios realizados en poblacion adulta encontramos que en uno
de estos se estableci® una interaccion entre [a preferencia de 1a mano y la preparacion
académica superfor, en una poblacion femenina de estudiantes Las mejores
gjecuciones en copia y memoria fueron realizadas por sujetos zurdos con materias

supericres cientificas, tos dibujos mas pobres de la Figura Compleja fueron realizados
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por sujetos diestros sin materias superiores cientificas y sin histona familiar de lesion
{Weinstein, Kaplan, Casey y Hurwitz, 1990).

Al comparar sujetos profesionistas con analfabetas se ha observado que aun
cuando los errores observados en los analfabetas se asemejan a aquellos que presentan
pacientes con dafio cerebral, la evaluacion neuropsicologica debe distinguir las
puntuaciones obtenidas de un dafio cerebral o de una poblacién de pobre educacion.
Se encontsé que los adultos analfabetas copian el disefio de la FCRO de derecha a
izquierda (Rosselli, Ardila, y Rosas, 1990). Es importante mencionar que al comparar
los puntajes de los hombres con las mujeres existen diferencias significativas en cuanto
a los principios de simetria y buena configuracion, existen también diferencias en las
habilidades espaciales teniendo las mujeres mayor habilidad verbal, ya que alcanzan
puntajes méas elevados en la copia, pero no existen diferencias en la memoria. El
puntaje de la copia refleja probablemente el cuidado o estilo cognoscitive de los
sujetos (Cunningham, 1980; Palmer, 1977, Reed, 1974; citados en Bennett-Levy,
1984).

En sujetos de edad madura y ancianos se ha encontrado que: en el sentido de la
reproduccion de la figura, ésta fue mayoritariamente de izquierda a derecha en todos
los sujetos, ¢l modo de estructuracién de la figura por la mitad de los sujetos
corresponde a la construccion por yuxtaposicibn de detalles, en la exactitud de la
reproduccion, los sujetos mayores reproducen menos segmentos que los sujetos
adultos mas jovenes. En cuanto a la organizacion de la figura existe una diferencia
significativa, ya que los sujetos ancianos reproducen menos intersecciones y
alineamientos que los sujetos de edad madura, en lo que concieme al sentido y la
planificacion de la reproduccion parecen comportarse como adultos normales mas
jovenes. Las estrategias de copia mo se ven afectadas por la edad avanzada
(Mitrushina, Satz y Chervinsky, 1990). La estrategia de codificacion usada durante la
fase de reproduccion de esta figura compleja no fue caracteristica de una edad

especifica (Ska y Nespoulous, 1988).
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Los ancianos presentan un problema al nivel de organizacién grafo-motora de
la reproduccion grafica (Ska et al, 1987), y reproducen menos durante la fase de
memoria (Ska y Nespoulous, 1988}, revelando un recuerdo total significativamente
menor para €l grupo de ancianos esto se afribuyé a la perdida de detalles en la
configuracion exterior (codificado verbalmente), lo que es extrafio al contexto
principal de la figura compleja. Estos resultados prestan un soporte parcial 2 la
hipotesis que compromete a la refacion edad en interaccion entre codigos verbales y
visuales (Mitrushina et. al, 1990).

Por otra parte, la Figura Compleja de Rey-Osterrieth como tal sigue siendo
objeto de estudio, ya sea obteniendo datos normativos en distintas edades, creando
otros sistemas de calificacion y/o administracion, obteniendo su confiabilidad, etc. A
continuacion se presenta una revision de estudios realizados dentro de cualquiera de
estos rubros. Dentro de los estudios que pretenden establecer datos normativos existen
los derivados de muestras canadienses de nifios escolares, de edades comprendidas
entre 6 y 15 afios, y adultos saludables, edades de 16 a 44 afos {Kolb y Whishaw,
1985). De una muestra espafiola de sujetos de edades comprendidas de 3 a 15 afios se
establecieron baremos en centiles para €l tipo de construccion en copia y memoria,
exactitud y riqueza de copia y de memoria, y el tiempo de copia, estos datos aparecen
en el manual de la Figura de Rey (1987). Se observa que los puntajes de copia
incrementan con la edad, los niveles adultos inician alcanzando la edad de 13 afios.
Los puntajes de la prueba de memoria retardada obtienen niveles adultos
aproximadamente a la edad de 11 afios (Spreen y Strauss, 1991).

En un estudio realizado con estudiantes de universidad entre los 17 y 22 afios
se encontro que: a) el criterio formal de calificacion puede ser confiable si es aplicado
por razones independientes, b) 30 minutos de retardo en memoria es
significativamente mas alto, si la reproduccion de memoria inmediata es incluida,
comparando la ejecucion de 30 minutos de retardo en la ejecucion de memoria sin la
memoria inmediata, c) significativamente mis bajo que en la calificacion cualitativa los

errores se presentan a los 30 minutos después si la memoria inmediata es evaluada, y
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d) una ausencia de declinacion a través de 30 minutos, la ejecucion mejora
significativamente sobre este intervalo. Mas del 95% de la muestra tuve una
calificacion perfecta (36) en la administracion de copia (Loring, Martin y Meador,
1990).

En un estudio normativo de sujetos con un rango de edad de 19 a 51 afios,
compuesto por 193 hombres (92%) y 16 mujeres (8%). Se encontrd que copia,
memoria y un porcentaje de los puntajes de memoria incrementa con el incremento de
la inteligencia. Hay también alguna posibilidad que la ejecucién de la FCRO declina
con la edad. El nive! educativo no es un predictor relevante para la ejecucion de la
FCRO (McMinn, Wiens y Crossen, 1987). Sin embargo en diversos estudios
normativos con sujetos cuyas edades van de 50 a 80 afios se ha encontrado un
incremento con el incremento del nivel educativo, y las diferencias entre niveles
educativos fueron estadisticamente significativas. De hecho la edad y el nivel
intelectual contribuyen a Ia ejecucion de la Figura Compleja (Spreen y Strauss, 1991).
En la copia el miximo decremento es observado después de los 70 afios. Los varones
realizaron en general ‘mejor-que las mujeres. Existen diferencias estadisticamente
significativas en edad, nive] educativo (Berry et al, 1991) y sexo. Es observado que
hay decremento en la memoria de la figura a través de los afios, pero éste decremento
es especialmente claro después de los 75 afios y llegando a la octava década (Rosselli y
Ardila, 1991; Ska y Nespoulous, 1988; Spreen y Strauss, 1991). Los sujetos requieren
de un promedio de 212 segundos (SD=81 segundos) para 1a copia de la figura (Chiulli
et al., 1989; citados en Spreen y Strauss, 1991).

En cuanto al uso de formas alternativas encontramos que. Milner y Teuber
{1968) desarrollaron una forma alternativa de la figura y una estandarizacion de un
sistema de calificacion de 36 puntos para ambas figuras.

En la elaboracion de sistemas de calificacion de la FCRO encontramos que:
Binder (1982) obtuvo tres calificaciones: Unidades de Configuracion, Unidades
Fragmentadas, y Unidades Ausentes.
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Bennett-Levy (1984) sugirié un sistema de calificacion el cual partia de la
evaluacion de dos principios de organizacion perceptual propuestos por Wertheimer
en 1958 la continuidad y la simetria, obtuvo una puntuacién de estrategia total de
copiado. Elabord una técnica para déficits funcionales de analisis en ¢l recuerdo de la
figura en caso individual La comparacion de los puntajes de hombres y mujeres
revelan diferencias significativas en fas siguientes medidas: simetria, buena
continuacion, estrategia total, recuerdo estricto y recuerdo laxo. Observd ademads que
la estrategia de copia, el tiempo de la misma y fa edad, son determinantes en la
puntuacion de copia. A mayor tiempo, se produce una copia mas precisa. Sefiala
ademas que la estrategia empleada, el puntaje de copia y la edad estan directamente
relacionados con el puntaje de memoria.

Por su parte Waber y Holmes (1985) realizaron un estudio con el fin de evaluar
la copia de la FCRO reproducida por nifios. Se describié los cambios del desarrollo en
la reproduccion de copia, asi como un método puevo para evaluar esta reproduccion,
que fuera sensitivo a pardmetros para un diagnostico neuropsicolégico. Se cred un
sistema de evaluacién objefiva: 1) organizacion, 2) estild de reproduccion, y 3)
precision. El sistema general se baso en 24 rasgos de criterio para organizacion y 18
criterios de rasgo para estilo. E sistema de registro de este modo proporciona una
base objetiva de parametros especificando la relevancia particular para el diagndstico
neuropsicolégico, habilidad de planeacion y organizacién, y un método para medir
funciones reflejas asociadas con las dimensiones izquierda-derecha. Sus resultados son
consistentes con los obtenidos por Osterrieth (1944). Estas mismas autoras en 1986
emplearon un sistema similar al de copia (1985) para calificar el ensayo de memortia
inmediata y retardada, este sistema involucra la identificacion de caracteristicas donde
24 de ellas sirven para la organizacion y 18 para la forma, sobre la base de estas
producciones son asignados de 1a 5 niveles de organizacion y entonces se clasifican

por la forma en cada nivel organizacional como un resultado de este proceso.
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En el uso de diferentes formas de administracion Depalture (1976) utilizé la
copia de la FCRO en nifios de primer afio de primaria, el objetivo era medir si la
percepcion y reproduccion de trazos era mejor a corta que a larga distancia, para el
grupo controt la presentacion fue horizontal, para el grupo experimental 1 la
presentacion fue vertical alejada, y para el grupo experimental 2 su presentacion fue
vertical aproximada. La aplicacion fue grupal a corta distancia con la figura pegada al
pupitre y, a larga distancia con la figura pegada al pizarrén. Este reveld que los
alumnos de primer afio perciben y reproducen mejor una ﬁéura compleja colocada al
lado de ellos horizontalmente que de alguna otra manera. En otro estudio Mendelson
(1984) con una muestra de nifios de 5 a 11 afios, en la que sdlo a los nifios
preescolares se les aplicé individualmente la figura, a los demis se les aplico
colectivamente la figura, se investigo fa influencia de 6 tipos de estructura visual en la
complejidad de la figura, los cuales se basaban en doble simetria, simetria vertical,
horizontal, diagonal, rotaciones y cuadros de organizacion, con ei fin de establecer una
secuencia de desarrollo. En ambos casos no se utilizaron colores y se encontr6 que la
simetria vertical facilita la ejecucion a una edad méas temprana que la simetria
horizontal, y que ambas preceden a la percepcion de las lineas diagonales. Estos
resultados son comparables con los obtenidos por Waber y Holmes (1985, 1986).

En cuanto a la confiabilidad de la FCRO, en 1982 Millar-Laxton y Snow
computaron confiabilidad inter-medida en 30 protocolos de adultos de la FCRO. Dos
experimentados evaluadores demostraron alta consistencia, con una correlacion
similarmente alta (r=.97). Ademas se indicod validez concurrente para la prueba de
copia del Test de la Figura Compleja. Para investigar el grado de confiabilidad de el
sistema aplicado la Figura de Rey, en su modalidad de copia a sujetos que suffieron un
evento cerebro vascular, y sujetos sin antecedentes de dafio cerebral, Todas las
reproducciones fueron calificadas por dos examinadores en forma independiente,
encontrando puntuaciones idénticas en once de las cuarenta reproducciones. En los
casos restantes, la diferencia entre los dos grupos de calificaciones file de 0.5 a 5

puntos en el puntaje global, obteniéndose un coeficiente de correlacion de r = 0.99.
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Las normas para fos adultos fueron: 31 puntos (percentil 25), 32 puntos
(percentil 50), 34 puntos (percentil 75), 36 puntos (percentil 100). Estos autores
concluyen que, a pesar de la aparente subjetividad del sistema de calificacion (sistema
de calificacién por unidades elaborado por Osterrieth, 1944) existe un alto grado de
confiabilidad (citados en Mcminn, Wiens y Crosen, 1987; Carr y Lincoln, 1988).

Bernard (1990) aplico pruebas neuropsicologicas y de memoria a sujetos,
pasantes de psicologia, con el objetivo de probar la vulnerabilidad de dichas pruebas.
Concluyendo que es importante el orden en el que se apliquen las pruebas, ya que
puede alterarse el efecto detector. Sugiere aplicar primero la FCRO y hacer estudios
futuros que examinen los efectos del orden de los tests en las baterias
neuropsicoldgicas.

En México al aplicar una bateria de diagndstico neuropsicologico a sujetos de
dos niveles socioculturales diferentes se observo que los sujetos pertenecientes al nivel
alto ejecutaron las pruebas mucho mejor que los demas. A partir de un analisis
factorial, se encontré que los reactivos mas sensibles al grado de educacion son los
que involucran el uso de conceptos complejos de lenguaje y la organizacion de
secuencias motoras. Se propone obtener normas neuropsicologicas para las
poblaciones de baja educacion puesto que ocupan aproximadamente un tercio de la
poblacién mundial y debe considerarse que lo que son indices patologicos en los
profesionistas no necesariamente lo son para la poblacion de baja educacion (Ostrosky
et al., 1986).

Se realizd un estudio piloto de la FCRO aplicindose a 937 sujetos
(provenientes del sector urbano y del sector rural), el rango de edad fue de los 4 2 los
15 afios. Se aplicaron las pruebas de copia y memoria inmediata (3 minutos despu¢s),
de manera individual. La copia se realizé utilizando 20 lapices de colores, y la de
memoria se realizo con un lapiz, ambas ejecuciones se calificaron con los pardmetros

propuestos por Osterrieth (1944).
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La puntuacidn total para cada dibujo fue la suma de los puntajes obtenidos por
unidad Se observé un aumento sucesivo en las habilidades cognoscitivas implicitas a
la praxia de construccidn, existiendo una estabilizacion de los puntajes hacia los 11
afios. Desde un punto de vista cualitativo los elementos que los nifios iban
reproduciendo siguieron un patrén clare de integracién en la percepeion visual y en la
regulacion del acto motor. Este estudio concluyd que para el proceso de
estandarizacién de la FCRO, se requiere de una muestra que comprenda por lo menos
a 300 sujetos por cada grupo de edad, con el propésito de obtener baremos de
calificacion confiables para la poblacion, es necesario ademas equilibrar a la poblacion
por sexo (50% masculino y 50% femenino). El rango de edad debe extenderse hasta
los 18 afios. Con base en esto disefiar otra muestra para abarcar edades superiores e
intentar hacerlo cada decenio o cada quinquenio hasta encontrar una alta variabilidad
entre las edades cercanas de los grupos, y entonces determinar el tamaiio de la muestra
de los individuos de edzdes avanzadas (Galindo et al., 1992).

El Instituto Mexicano de Psiquiatria esta llevando a cabo la estandarizacion de
la FCRO con una muestra de 4447 sujetos normales abarcando un rango de edad de
los 4 a los 80 afios. Para este proposito Galindo, Salvador y Cortés (1988) elaboraron
un “Manual de aplicacion y calificacion de la Figura Compleja de Rey-Osterrieth”, a
partir de un estudio piloto del instrumento (Galindo et al, 1992). En este estudio
observaron que se requeria de un método sistematizado de aplicacién y de calificacién,
que al tiempo en que permitiera un analisis cuantitative de los resultados brindara
informacion cualitativa detallada sobre la estrategia empleada por el sujeto para la
gjecucion de la prueba, asi como el tipo de errores presentes en cada una de las
diferentes unidades que constituyen el disefio.

Para la estandarizacion de la Figura Compleja de Rey para nifios se utilizé la
version alternativa (1987) la cual se aplicd individualmente a 750 nifios de edades
comprendidas de los 4 a los 8 afios, en donde ¢l 50% pertenecia al sexo masculino y el

otro 50% al femenino.
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Siguiendo los criterios que guiaron a la elaboracion det sistema de calificacion
para la primera figura, se disefid otro para la de los nifios pequefios Para estos autores
la figura esté compuesta de 9 unidades perceptuales. La forma de administracion es la
propuesta por Galindo et al, 1988. Se presenta un novedoso criterio de calificacion
cuantitativa y de evaluacion de los diferentes aspectos cualitativos en términos
operacicnales, que permiten obtener la maxima confiabilidad interjueces. La hoja de
registre empleada presenta dibujos en una columna izquierda que corresponden a las
diferentes unidades perceptuales que integran la figura, en plano horizontal a
continuacion de cada unidad, se realiza el registro del error cometido al trazar la
unidad. Los posibles tipos de error se encuentran especificados en la parte superior del
formato y el puntaje obtenido (propuesio por Osterrieth, 1944). Se presentan el
coeficiente de confiabilidad, la validez de reactivo y la estructurz factorial de los
puntajes de Ia muestra. Se presenta fambién el anilisis cualitativo de las diferencias en
frecuencia de los diferentes atributos, haciendo comparaciones entre los grupos de
edad. Ademas se obtuvieron las medias y desviaciones estandar para cada grupo de
edad y sexo en ambas ejecuciones. Se concluy6 que la Figura Compleja de Rey para
nifios es un método confiable y valido para evaluar el desarrollo neuropsicologico de la
praxia de construccion (Galindo, Cortés y Salvador, 1992). A partir de este estudio los
autores publicaron el Manual para la Figura Compleja de Rey para nifios en 1995,

Para obtener fa validez y confiabilidad de Ia FCRO en una poblacion de 900
adolescentes normales procedentes del D.F., esé:olarizadog de ambos sexos, de 16, 17
y 18 afios. Se utilizo el sistema de aplicacion y calificacion propuestos por Galindo et
al. (1988). Se realiz6 un analisis general de cada grupo vy de cada reactivo, se concluyd
que la FCRO es una herramienta valida y confiable como instrumento unidimensional
para el diagnostico neuropsicologico de la praxia compleja de construccidn. Se
obtuvieron las medias por grupos de edad y sexo, éstas son asimismo propuestas como
medidas de referencia. Se encontré ademas que los puntajes fueron significativamente
mayores para los hombres que para las mujeres, excepto en el grupo de 17 afios

{Castillo y Lopez, 1992).
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Para observar la praxia de construccion en adultos se aplicéd la prueba a 310
sujetos normales mexicanos, de 20 a 50 afios de edad, siendo el 50% hombres y el
50% mujeres. Se utilizé el tipo de aplicacion y cafificacion propuestos por Galindo et
al. (1988). Los resultados obtenidos revelan que no existen diferencias
estadisticamente significativas en el puntaje obtenido por los sujetos tanto en la
ejecucion de copia como de memoria, entre los grupos de edad y sexo Se observé que
la aplicacién de la FCRO si fue confiable (Martinez y Mendoza, 1992).

En poblacion de fa tercera edad se realizd una investigacién cuyo objetivo era
valorar los cambios que se presentan en la copia de una praxia de construccién, y en la
memoria visual inmediata. A 96 personas de ambos sexos, 50% hombres y 50%
mujeres, en un rango de edad de 51 a 80 afios. El sistema de aplicacion y calificacion
fite el propuesto por Galindo et al. (1988). Los resultados de esta investigacion,
muestran que la ejecucion en la copia de la praxia de construccion entre los tres
grupos de edad, analizados por separado en base a sexo, se mantiene estable a través
de las décadas. Asimismo, en la reproduccidbn de memoria de los tres grupos
masculinos tampoco se encuentra diferencia significativa. Sin embargo, la modalidad
de memoria de los grupos femeninos, si refleja diferencias significativas. Al analizar los
resultados integrados correspondientes a la ejecucién de copia y reproduccién de
memoria, obtenidos por los diferentes grupos de edad y sexo, solo se encontrd
diferencia significativa para la edad. No obstante, al comparar los resuitados entre
copia y memoria se encontraron diferencias altamente significativas entre las dos
pruebas, lo cual manifiesta un claro declive de la memoria en funcién de la edad. Por
otra parte, se observo que fos sujetos de este estudio realizaron la ¢jecucién de la
prueba en sus dos modalidades de izquierda a derecha, siendo los tipos de
procedimiento més empleados el 1 y el 4, predominando éste ultimo (Navarro, 1994).

En sujetos que presentan algun tipo de padecimiento se realizé una
investigacion con el propasito de evaluar la capacidad constructiva y memoria visual
de los sujetos diagnosticados con depresion mayor y sujetos con esquizofrenia,

aplicando ambas modalidades (copia y memoria inmediata) de 1a FCRO.
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Los resultados se analizaron desde un punto de vista cuantitative y cualitativo,
Para ¢l analisis cuantitativo se consideraron los puntajes totales de ejecucion, sistema
de calificacion propuesto por Osterrieth (1944). El anilisis cualitativo se realizo
considerando la proporcion de errores de cada uno de los atributos de las 18 unidades
que conforman la figura. Desde un punto de vista cualitativo se observd que los
esquizofrénicos tienden a hacer omisiones con mayor frecuencia que los sujetos
deprimidos, cuando copian ef estimulo y afiaden detalles en un 47.8% de los casos. En
la reproduccién de memoria los deprimidos tienden a rotar los estimulos con una
frecuencia significativamente mayor que los esquizofiénicos. Se observd que ambos
grupos presentan apraxia de construccion, en comparacion con los sujetos control En
ambas patologias es fragmentado el rectingulo central con trastornos serios de
memoria visoespacial reciente (Galindo, Cortés, Satvador y Jiménez, 1990).

En otro estudio se aplico la FCRO a 83 nifios con epilepsia, la edad
comprendida de los sujetos era de 8 a 14 afios, éstos representaban la poblacion
neuroldgica, esto fue con el propésite de evaluar la praxia de construccion y de
establecer posibles diferencias al comparar su ejecucion con poblacion normal La
administracion y calificacion de la figura se llevd a cabo bajo los criterios propuestos
por Galindo et al., (1988). Se concluyo que tanto en los sujetos normales como en los
neuroldgicos existe un aumento sucesivo de la habilidad praxica de construccién en
funcion de 1a edad, lo cual se observd tanto en la copia como en la memoria de la
Figura de Rey. El grupo neuroldgico obtuvo puntuaciones estadisticamente menores,
por lo que se afirma que en éstos sujetos existe una alteracion en la praxia de
construceion. El tipo de crisis, el tiempo de evolucion, fecha de la dltima crisis y el
tipo de tratamiento estudiados en el grupo neurolégico no influyeron de manera
significativa en las puntuaciones de copia y memoria de la figura. Los sujetos con EEG

normal obtuvieron puntuaciones mas altas que aquellos con un EEG anormal.
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Con base en los resultados se apoya que la FCRO es un instrumento
neuropsicologico util en la valoracion de la praxia de construccion. Ademas en el
grupo control se obtuvieron medias de ejecucion para ambas modalidades, por grupo

de edad y sexo (Balderas, 1994).

2.2 Investigaciones que comparan a las Figuras Complejas de Rey-Osterrieth y

Taylor.

El primero de estos estudios es el ya clasico realizado por ¢l mismo Taylor en
1969, en el que utilizd ademas de la FCRO una forma alternativa construida por él,
para la evaluacion en pacientes epilépticos después de una cirugia. Ambas pruebas
fueron aplicadas en copia y memoria retardada (40 minutos después), antes y despues
de una lobotomia temporal unilateral. Los resultados son los siguientes: las copias de
la FCRO antes de la operacién, fueron bien realizadas por los dos grupos, el del lobulo
temporal izquierdo y el del lobulo temporal derecho, pero este Gltimo recordé
significativamente menos de Ja figura en la condicion de memoria retardada, que el
otro grupo. En la evaluacion post-operativa, realizada dos semanas después de la
cirugia, hay una diferencia significativa entre las dos puntuaciones de copia de los
grupos, el grupo temporal izquierdo tiende a mejorar su copia después de la cirugia,
mientras que el grupo temporal derecho sus copias son mds pobres que antes de la
cirugia. Las puntuaciones en la memoria retardada para el grupo temporal izquierdo
son considerablemente mis altas después de la cirugia en comparacion a las
puntuaciones del otro grupo, que se mantienen a los niveles preoperativos. A la
evaluacion realizada a menos de un afic después de la cirugia demuestra que el grupo
temporal derecho presenta muchos errores pequefios en la copia de la figura, puesto
que la copia del grupo temporal izquierdo persiste en la precision, y sucede de igual

manera en la memoria retardada. Esto es similar para ambas figuras.
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En los diversos estudios que comparan ambas figuras complejas se ha
observado que las diferencias en los efectos cognoscitivos de la carbamacepina y el
penitol no son clinicamente significativas (Meador et al., 1991). En fos efectos de las
preferencias en el estilo de procesamiento visual contra procesamiento verbal, en la
precision inmediata para recordar las pruebas de 1a FCRO y la Figura Completa de
Taylor (FCT), sugieren que una tendencia general para pensar en “imagenes” €s
significativa en la prueba de Rey-Osterrieth ya que no se presta facilmente para usar
una estrategia verbal. En contraste, para Taylor, deficiencias en el sistema de
imagineria visual pueden ser ocultadas y por lo tanto esconderse con el uso de
estrategias verbales (Casey, Winner, Hurwitz y Da Silva, 1991). Diversos estudios
establecen que la Figura Compleja produce una alta confiabilidad intermedida
(superior a .95) (Bennett-Levy, 1984; Berry et al,, 1991; Casey et al., 1991; Delaney,
Prevey, Cramer y Mattson, 1992; Strauss y Spreen, 1990).

Las administraciones de copia de las dos figuras son de dificultad equivalente
(Strauss y Spreen, 1990; Tombaugh y Hubley, 1991), en contraste la memoria de la
Figura de Rey es considerablemente mas dificil (aproximadamente 5 puntos) que la
memoria de la Figura de Taylor. Esta Figura Compleja produce calificaciones
significativamente altas en los tests de memoria. Esta tltima relacion fue observada en
tres condiciones de retencion diferentes (inmediata, 20 minutos y un mes después), en
dos tipos de paradigmas de aprendizaje: incidental, en €l cual los sujetos no eran
informados de la prueba de memoria antes de su administracion; e intencional, el cual
consiste en observar primero la figura y después reproducirla; en dos sistemas de
calificacion: ¢l detallado ya sea el desarroliado por Denman (1984) y el de Tombaugh
(1989), éstos consisten en un total de 72 puntos y requieren menos interpretacion
subjetiva; y el clinico neuropsicolégico, que utiliza los 36 puntos estandar de los
sistemas de calificacion propuestos por Taylor (1969) o Lezak {1983); en tamafio de la

figura, y en el tamafio del intervalo de observacion de 1a figura.
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Cuando usaron las Figuras Complejas para los tests de memoria, la Figura de
Taylor era estable por ser menos compleja y mas facil de recordar que la Figura de
Rey (Tombaugh y Hubley, 1991). La gran dificultad de la memoria de la Figura de
Rey sugiere que csta medida puede ser mas sensible que la Figura de Taylor a la
presencia de déficits de memoria (Strauss y Spreen, 1990) En general, los sujetos
normales muestran un 10% de mejoramiento en el porcentaje de las puntuaciones de
memoria cuando se les aplicd un retest después de un mes de intervalo (Spreen y
Strauss, 1991).

Una examinacion de los tiempos promedio de completacion muestran que la
Figura de Rey tomé mas tiempo para ambas reproducciones copia y memoria, que la
que tom la Figura de Taylor. Una comparacion de la ejecucion de hombres y mujeres
en las dos figuras complejas, mostraron que mientras no existen diferencias de género
basadas en la Figura de Rey, los hombres obtienen una calificacién substancialmente
més alta, que las mujeres en la Figura de Taylor (Tombaugh y Hubley, 1991). Estos
autores concluyen que el fracaso para obtener calificaciones de memoria equivalentes
para las dos figuras previene contra ¢l uso de ellas como acompafiantes, para evaluar
la recuperacién de la normalidad o el tratamiento efectivo en los procesos mnémicos a
menos que mas adelante fueran comparados los datos de las situaciones de test-retest.
Apoyando esta conclusion Casey et al, 1991, sugieren que ambas pruebas no deberian
ser utilizadas indistintamente. En un estudio con una muestra de ancianos, en donde
aproximadamente la mitad de los sujetos recibieron primero la FCRO siguiendo la
FCT, mientras que los sujetos restantes recibieron los tests en orden inverso
Observando los parametros de confiabilidad, los resultados sugieren que la FCRO es
de moderada a buena en una poblacién de ancianos. La confiabilidad de la forma
alternativa con la FCT fue en un rango moderado, sugiriendo que ésta puede ser usada
a manera de réplica aunque con alguna precaucion (Berry et al, 1991).

En un estudio donde las pruebas fueron administradas en una sesion inicial de

evaluacion y en una segunda sesion de retest aproximadamente un mes después. En
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todas las aplicaciones se administrd primero Rey y después Taylor por ser el mas
tipico procedimiento en la practica climca.

Los resultados de la condicion de copia para la Figura Compleja de Rey-
Osterrieth son casi idénticos v proveen distribuciones que son totalmente similares a
los previamente publicados (Lezak, 1983).

Asi mismo, los sujetos ejecutaron significativamente mas alto (p<.05} en la
memoria inmediata y retardada de la Figura Compleja de Taylor que en la de Rey-
Osterrieth. Tombaugh y Hubley (1991) usando un disefio contrabalanceado también
establecen una ventaja para la Figura de Taylor en memoria que no se presenta en las
pruebas de copia. En este estudio asi como en otra investigacion (Wood, Ebert y
Kinsbourne, 1982; citados en McMinn et al., 1987) hubo una declinacion no
significativa a través de 20 minutos de retardo para cada figura (Delaney et al,, 1992).

En Mséxico Chatelain y Rios (1990) realizaron un estudio con el fin de obtener
una puntuacién normalizada confiable para las Figuras Complejas de Rey y Taylor, su
objetivo principal fue determinar el tamafio de muestra suficiente para elaborar un
proyecto de investigacion que creara baremos confiables por cada afio de edad a lo
largo det desarrollo, e investigar si existian diferencias significativas en la ejecucién
entre nifios de diferentes medios sociocutturales. Ambas figuras se aplicaron en un
rango de edad de 4 a 15 afios. En una poblacién constituida por 937 sujetos (480 de
poblacion urbana y 457 de poblacion rural) de acuerdo a una entrevista estructurada
no presentaron antecedentes neurologicos y/o psiquitricos, los sujetos fueron
ubicados en escuelas de gobierno a nivel preescolar y de educacién basica. Se aplico
copia y memoria inmediata (3 minutos después). 18 lapices de colores se utilizaron
para el proceso de copia y para la memoria un lapiz. Se calific de acuerdo al sistema
propuesto por Osterrieth (1944). Las figuras se aplicaron ambas a cada sujeto, en la
muestra urbana fue primero la de Rey y después 1a de Taylor; en la muestra rural su
primera aplicacién fue la de Taylor y después la de Rey La segunda aplicacion tuvo un

intervalo de 5 6 6 dias
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Utilizaron un formato de calificacion en el cual registraban aspectos
cualitativos como: rotacién, perseveracion, distorsion, angulacion deficiente, repaso,
omision, adicion de detalles, tamafio, sustitucion de la figura completa, confabulacién
y contaminacion (éstas dos dltimas solo en la memoria), ademas del puntaje obtepido y
et color utilizado, para cada unidad.

Se obtuvo un aumento sucesivo en los puntajes de la ejecucién de los nifios,
tanto en la copia como en la reproduccion de memoria en ambas figuras. Al comparar
Jas puntuaciones de la FCRO y la FCT, tanto para 1a copia como para la memoria, en
el caso de la poblacién urbana la Figura de Taylor puntué significativamente por
encima de la Figura de Rey. Esto sugiere que las figuras entre si no son equivalentes,
sin embargo, en la poblacién rural las puntuaciones de la Figura de Rey no fueron
significativamente diferentes a las de Taylor. Esto puede atribuirse a que en la
poblacion rural s aplicé primero la Figura de Taylor y quiza este aprendizaje previo
facilitd la ejecucion en la Figura de Rey. Los resultados de este estudio constituyen la
fase piloto hacia la estandarizacién de la FCRO y de la FCT aportando datos basicos
para continuar con la investigacién. Los lincamientos que se proponen para determinar
las caracteristicas de la muestra son los mismos para ambas figuras y coinciden con los
que se reportan en Galindo et al. (1992). Ademds establecen que para observar més
claramente 12 “equivalencia” entre ambas figuras, se propone balancear la aplicacion de
ambas en los diferentes grupos de edad, esto es aplicar al 50% de cada grupo primero
la Figura de Rey y en segundo término la Figura de Taylor; y al otro 50% primero la
Figura de Taylor y después la Figura de Rey.

Villorin (1995) realizd una investigacion cuyo interés era abordar la
comparabilidad de las Figuras Complejas de Rey y Taylor. Se pretendia obtener la
validez concurrente de ambas pruebas, en una poblacion mexicana de adolescentes
escolarizados. La muestra estuvo constituida de sujetos divididos en tres grupos por
edad (16, 17 y 18 aiios), dos por sexo (masculino y femenino) y dos grupos por orden

de aplicacion (Rey-Taylor y Taylor-Rey).
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Una vez seleccionados los sujetos, se les pidio que respondieran al cuestionario
de antecedentes neurologicos y/o psiquiatricos con el fin de controlar en medida, una
muestra normal. Por ultimo se realizaron las aplicaciones de las Figuras de Rey y
Taylor de manera individual en sus dos modalidades de ejecucion copia y memoria, ¥
en sus dos ordenes de aplicacién. El orden de aplicacion se llevo a cabo dividiendo la
muestra de cada grupo de edad a la mitad.

El tamafio de ia muestra se baso en los resultados obtenidos de un estudio
realizado por Chatelain y Rios (1990). Para la administracion y calificacion de ambas
pruebas se utilizo el sistema propuesto por Galindo et al. (1988, 1990).

Esta investigacién confirma que la prueba de la FCRO y la prueba de la FCT
no son comparables. Debido a que la figura de Rey es mis perceptible y por lo mismo
interfiere en la ejecucion de Taylor, que muestra una estructura un poco més compleja
y escondida para la percepcion y ejecucion del estimulo. Se encontré que los puntajes
por edad y sexo fueron diferentes, pero significativos. Lo que indica que ambas
prucbas evaltan lo mismo, en este caso, los dos son instrumentos confiables para el
diagnéstico neuropsicolégico de las praxias complejas de construccién, sin embargo
no tienen la misma intensidad de evaluaci6n, por o que se concluye que el desarrollo

de cada figura debera ser por separado.

2.3 Investigaciones acerca de 1a Figura Compleja de Taylor.

Acerca de esia prueba no hay investigaciones documentadas a nivel mundia,
sin embargo en México, Valdez en 1995 realizd un estudio en el cual se pretendia
obtener la confiabilidad y validez de la Figura Compleja de Taylor, en una poblacion
normal de adolescentes escolarizados de 16 a 18 afios de ambos sexos. Se utiliz6 una
poblacion de 887 sujetos, de los cuales el 50% eran hombres y el 50% mujeres. A
quienes se les aplic la prueba en sus dos modalidades (copia y memoria inmediata).

Ia muestra se baso en un estudio realizado por Galindo et al., 1992.
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Se aplicé un cuestionario de exclusion de antecedentes neuropsicologicos y/o
psiquiatricos. Se utilizd el sistema de administracion y calificacion propuesto por
Galindo y Salvador (1990) Se concluy6 que los resultados obtenidos muestran que la
prueba de la FCT es un instrumento neuropsicologico que puede ser utilizado como
herramienta valida y confiable para explorar en el individuo alteraciones praxicas.

Los resuliados estadisticos obtenidos mediante la evaluacion de las medias por
grupo de edad y sexo, en la ejecucién de la prueba, muestran que las mujeres
presentan puntajes un poco mas altos que los hombres en ambas modalidades de la
prueba, sin que exista un fundamento tedrico que justifique estas diferencias.

Barrita y Garcia (1997) realizaron un estudio orientado a obtener normas de
gjecucion de la Figura Compleja de Taylor, en sus dos formas de aplicacién: copia y
memoria inmediata, en escolares mexicanos de 9 a 15 aiios de edad, de medio urbano
y rural La prueba en cuestion mide praxias de construccion y se aplicé en sus dos
modalidades a una muestra de 2100 sujetos, de los cuales el 50% pertenecian al sexo
femenino y 50% al sexo masculino. El nimero total de la muesira estd basado en un
estudio piloto realizado por Galindo et al, (1992). Los sujetos fueron elegidos
aleatoriamente, previamente se les aplicé un cuestionario de antecedentes newrologicos
ylo psiquiatricos, con el fin de seleccionar sdlo a sujetos normales. Se utilizo el sistema
de administracién y calificacion propuesto por Galindo et al., (1990) Se obtuvo la
confiabilidad de prueba por medio del método Alfa de Cronbach, donde se encontro
que para la ejecucion de copia obtuvo un valor Alfa = .71y para la memoria un valor
Alfa = 73. Ademas de la validez de constructo del instrumento, a través de un andlisis
factorial para los dos tipos de ejecucion. Dentro de su andlisis se encontraron

diferencias significativas por edad y escuela de procedencia.
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CAPITULO 3 : METODO.

3.1 Obhjetivos.
3.1.1 Generales.

- Obtener las puntuaciones normativas para la Figura Compleja de Taylor en
poblacién normal adulta de 20 a 50 afios.

- Evaluar la praxia compleja de construccién mediante el puntaje cuantitativo
obtenido en la ejecucion de la Figura Compleja de Taylor por adultos mexicanos
escolarizados dependiendo de la edad (20-24, 25-29, 30-34, 35-39, 40-44, 45-50), y el

sexo {masculino y femenino}.

3.1.2 Especificos.

- Evaluar la confiabilidad y validez de 1a Figura Compleja de Taylor, para medir
la praxia compleja de construccion.

- Determinar los puntajes cuantitativos (medias) para los diferentes grupos de
edad y sexo.

- Comparar las medias de los puntajes cuantitativos en las dos modalidades de
la ejecucion {copia y memoria inmediata) de la Figura Compleja de Taylor, entre los

diferentes grupos de edad y sexo.
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3.2 Planteamiento y justificacién del problema.

Tradicionalmente Ia actividad grafica se ha incluido dentro del proceso de
evaluacién psicologica, en ocasiones dentro de un marco de tipo proyectivo y e otras,
como una actividad cognoscitiva, por medio de la cual se pretende estudiar los
procesos de desarrollo o maduracidn, o detectar dafio cerebral (Koppitz, 1980). Desde
un punto de vista neuropsicologico, la actividad grafica constituye un elemento
diagnostico importante, misma que puede manejarse no sélo como un instrumento
psicométrico, sino como una herramienta clinica con sustentacién tedrica (Pefia,
1988). Puesto que la Figura Compleja de Taylor s un instrumento valioso dentro del
contexto clinico y de investigacion neuropsicologica, se decidio elaborar un protocolo
que permitiera estandarizar la prueba y disefiar un modelo de aplicacion y calificacion
confiable (Galindo et al., 1988).

Por lo tanto el propésito de éste estudio consistié en realizar la estandarizacion
de la Figura Compleja de Taylor, (que sirve para evaluar praxias complejas de
construccion), en sus dos formatos: copia y memoria; en adultos mexicanos de 20 a 50
afios, asi como obtener las normas de puntuacion para cada modalidad. Partiendo de la
siguiente pregunta: jexisten diferencias significativas en la ejecucion de copia y de
memoria de fa Figura Compleja de Taylor entre sujetos masculinos y femeninos, con

edades comprendidas de 20 a 50 afios, con diferentes niveles escolares?

3.3 Hipotesis.

3.3.1 Hipétesis nula: No existen diferencias significativas entre la ejecucion de copia y
memoria de los sujetos.

3 3.1.1 Hipotesis alternativa: S existen diferencias significativas entre la ejecucién de

copia y memoria de los sujetos.
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332 Hipotesis nula: No existen diferencias significativas en las puntuaciones
obtenidas por los sujetos entre los diferentes grupos de edad

3.3.2.1 Hipotesis alternativa: Si existen diferencias significativas en las puntuaciones
obtenidas por los sujetos entre fos diferentes grupos de edad.

3.3.3 Hipotesis nula: No existen diferencias significativas en las puntuaciones
obtenidas por los sujetos entre ¢l grupo del sexo femenino y el grupo del sexo
masculino

3.3.3.1 Hipotesis alternativa: Si existen diferencias significativas en las puntuaciones
obtenidas por los sujetos entre €l grupo del sexo femenino y el grupo del sexo
masculino.

3.3.4 Hipotesis_nula: No existen diferencias significativas en las puntuaciones
obtenidas por los sujetos entre los diferentes grados de escolaridad.

3.3.4.1 Hipotesis alternativa: Si existen diferencias significativas en las puntuaciones

obtenidas por los sujetos enire los diferentes grados de escolaridad.
3.4 Variables

Variables Independientes: Edad (20 a 50 afios), Sexo (masculino y femenino),
Escolaridad (primaria, secundaria, bachillerato, licenciatura, maestria).

Variable Dependiente: Puntuaciones obtenidas en la ejecucién de la Figura
Compleja de Taylor en sus dos modalidades (copia y memoria inmediata).

3.4.1 Definicién conceptual de variables.

Variables Independientes.

Edad: Edad adulta es cuando el sujeto a {legado a su mayor crecimiento y

desarrollo.
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Sexo: Diferencia fisica y constitutiva del hombre y de la mujer (sexo masculino,
sexo femenino).

Escolaridad: Grado de instruccion académica en el que se ubica el sujeto.

Variable Dependiente.
Ejecucion del sujeto al copiar y al recordar la Figura Compleja de Taylor, estos
puntajes reflejan la precision de la copia original que evalia la habilidad

visoconstructiva y la cantidad de informacion retenida a través del tiempo.

3.4.2 Definicién operacional de variables.

Variables Independientes.

Edad: Sujetos de edad aduita comprendida entre los veinte y los cincuenta

Sexo: Se manejé tanto masculino como femenino.
Escolaridad: Se manejaron los siguientes grados de escolaridad: primaria,

secundarnia, bachillerato, licenciatura y maestria.

Variable Dependiente.
Puntuaciones: Calificaciones obtenidas por los sujetos en la ejecucion de la

Figura Compleja de Taylor en donde la puntuacion total para cada dibujo (copia y

memoria), es la suma de los puntajes obtenidos por unidad.
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3.5 Poblacién.

Estuvo conformada por hombres y mujeres de edad comprendida entre los 20 y
los 50 afios, escolarizados. Y que no presentaron datos neuroldgicos y/o antecedentes
psiquiatricos. Los sujetos fueron localizados principalmente en sus Ambitos laborales,
en empresas u oficinas, en lugares donde se podia concentrar personas, como una
clinica de atencién médica, bibliotecas publicas, escuelas, algunos otros en su propio
domicilio y una oficina que se dedico para tal proposito. En los primeros casos se
solicito previamente la autorizacién a través de un escrito donde se manifestaba el
interés y los objetivos de la investigacion, el siguiente paso fue localizar dentro de éste
sitio un lugar con las caracteristicas adecuadas para la realizacion de las pruebas, por

ultimo se invité a los sujetos a participar de forma voluntaria en la investigacion.

3.6 Muestreo.

Para establecer el tamafio de la muestra la presente investigacién se basé en un
estudio piloto, que se realizd previamente por Galindo, Cortés, Salvador, Rios,
Chatelain y San Esteban en 1992, con ¢l fin de determinar las caracteristicas necesarias
de una muestra que permitiera desarrollar  posteriormente el proceso de
estandarizacion de la Figura Compleja de Taylor. En dicho estudio la prueba de copia
y memoria inmediata se le aplico a 937 sujetos de 4 a 15 afios de edad. A partir de la
desviacion estandar intragrupo det analisis de varianza, se calculé que el tamafio de la
muestra debia ser de 300 sujetos, con una confiabilidad de 95% y un error total de una
unidad en e} puntaje de la prueba, y que la poblacion debia de estar equilibrada por
sexo, es decir, 50% perteneciente al masculino y 50% perteneciente al femenino.
Ademas dividirse en grupos de edad pbr quinguenios y un sexenio. De esta manera la
muestra utilizada para el presente estudio se constituyd con 300 sujetos, 150

pertenecientes al masculing y 150 pertenecientes al femenino, dichos sujetos se
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ubicaron en centros escolares, laborales, asi como en sus propias casas, por lo tanto el
muestreo fue por cuota. Posteriormente pasoé por una situacién de control: se les
aplicod un cuestionario de antecedentes neuroldgicos y/o psiquiatricos (ver Anexo A),

descartdndose aquellos sujetos que reportaron algiin tipo de dafio.

3.7 Tipo de Estudio

Es un estudio de tipo Ex post facto, ya que no hubo control directo sobre las
variables independientes, porque sus manifestaciones ya se habian establecido
previamente. De campo porque se localizé a los sujetos en su medio ambiente, y
comparativo porque se analizaron las ejecuciones en los distintos grupos de edad,

escolaridad y entre ambos sexos.

3.8 Diseiio

La muestra Ia integraron 300 sujetos divididos en grupos de edad y sexo. Que
se encuentran distribuidos en un disefio K de muestras independientes 2X6, existiendo

6 grupos de edad y 2 grupos por sexo. Como se presenta en la siguiente tabla.

EDAD HOMBRES | MUJERES TOTAL
20-24 25 25 50
25-29 25 25 50
30-34 25 25 30
35-39 25 25 50
40-44 25 25 50
45-50 25 25 30

TOTAL 150 150 300
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3.9 Instrumento y materiales.

- La Figura Compleja de Taylor que consiste en un estimulo grafico
conformado por 18 unidades perceptuales (ver Fig. 2).

- Hojas blancas tamafio carta.

- 30 plumones de colores numerados en orden progresivo del 1 al 30.

- Un cronémetro.

- Lapiz.

- Cinta adhesiva transparente.

- Cuestionario para la poblacion normal. Adultos (ver Anexo A).

- Formato de calificacion de la Figura Compleja de Taylor (ver Anexo B).

- Criterios de rotacion, tangencia, cierre y angulacion (ver Anexo C).

3.10 Procedimiento.

El proceso de localizacion de los sujetos se explico en los apartados de
seleccitn de Ja poblacion y muestreo, una vez que se localizé a los sujetos se les pidio
que contestaran el cuestionario para la poblacién normal adultos (ver Anexo A), con el
fin de controlar que los sujetos no presentaran antecedentes neurologicos y/o
psiquiatricos. Cualquier respuesta afirmativa al cuestionario, excluyé al sujeto de la
muestra. .

La aplicacién de la prueba se llevd a cabo de manera individual, en una
habitacién con luz adecuada, en una mesa plana que permitiera la gjecucion de la tarea
y un par de sillas, una para Ja examinadora y otra para e} sujeto, se asegurd ademis
que no se tuvieran interrupciones. La prueba se aplic en sus dos modalidades copia y
memoria inmediata. Solo una persona aplicé y calificé todas las pruebas, siguiendo el

procedimiento de aplicacién y calificacion que se presenta a continuacion:
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Para la copia se le proporciono al sujeto una hoja blanca, en plano horizontal y
se le dio 1as siguientes instrucciones: “Tome esta hoja y coléquela (o péngala) en la
forma en que acostumbra poneria para dibujar” (cuidando siempre que conservara
la posicién horizontal). “De ahora en adelante no puede moveria, asi deberi
dejaria™ (si durante la ejecucion el sujeto insisti en mover la hoja, se fijaron las
esquinas con cinta adhesiva).

“Le voy a ensefiar una tarjeta y quiero que copie lo que se encuentra en
ella. Cépielo lo mis parecido que pueda y asegirese de que quede completo.
Mientras realiza su copia, voy a ir ddndole diferentes colores, usted continide su
trabajo como crea que debe hacerlo sin hacer caso al cambio de color”. Se colocod
la tarjeta en plano horizontal al sujeto, sin permitirle cambiar la posicion.

Se utilizaron estuches de 30 plumones de colores, numerados del 1 al 30 en
forma aleatoria, con el proposito de que se presentaran siempre en la misma secuencia.
Se les cambio el color con el siguiente criterio: al concluir una unidad perceptual y/o,
introducirse hacia otra unidad perceptual ain cuando no habia concluido la anterior.
Esta forma de aplicacién permite analizar la secuencia empleada por los sujetos para
hacer su copia, por medio del seguimiento del color que hubieron empleado (Lezak,
1983).

En el momento que el sujeto tomé el primer color se empez6 a tomar el tiempo
y el crondmetro se detuvo cuando el sujeto indicd que habia terminado. Se anoté el
tiempo total de copia en la parte posterior de la hoja del sujeto y se le retir6 junto con
la tasjeta estimulo.

De acuerdo con los criterios de Bigler, Rosa, Schultz, Hall y Harris (1989), y
Kelldo y Kévac (1975), tres minutos después de haber copiado el dibujo (tiempo
durante el cual se le pidieron sus datos generales al sujeto) se les proporciond a los
sujetos otra hoja en plano horizontat y se les dio las siguientes instrucciones: “En esta
koja, quiero gue dibuje todo lo que recuerde sobre la figura que acaba de copiar,

nuevamente le voy a ir cambiando los colores mientras trabaja”.
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Se empezd a cronometrar inmediatamente y se detuvo el cronometro en el
momento en el que el sujeto indico que habia terminado Se anoto el tiempo total en l2
parte posterior de la hoja de la ejecucioén de memoria.

Ambas ejecuciones {copia y memoria) se calificaron de acuerdo a los
pardmetros propuestos por Osterrieth (1944). La puntuacion total para cada dibujo fue
la suma de los puntajes obtenidos por unidad. La administracion, calificacion
cuantitativa y el manejo del formato de calificacion empleado, es el propuesto por
Galindo y Salvador en 1990, es utilizado de igual manera para ambas ejecuciones
copia y memoria inmediata, éste es descrito a continuacion:

La mumeracion (1 al 18) que aparece en el extremo izquierdo de la hoja
representa las diferentes unidades perceptuales que constituyen la figura, de tal forma,
que todo lo que aparece en la linea horizontal a continuacién de cada nimero,
corresponde a los aspectos cualitativos de esa unidad en cuestion.

En la parte superior se sefialan los aspectos cualitativos a considerar, en cada
columna se vacian los datos como sigue:

Color: Se anota el niimero del color o de los colores que el sujeto empled para
reproducir la unidad. En las repeticiones o en el repaso el color no se codifica, pero si
se toma en cuenta el orden para codificar el color del siguiente trazo. Se codifican solo
los colores del elemento a calificar, no los colores de la repeticion o la perseveracion.
Este no se toma en cuenta para la calificacion cuantitativa,

Rotacién: La rotacion consiste en un desplazamiento de una unidad en
relacién a la posicion del eje vertical u horizontal. Se anota el grado de rotacién
registrado (ver criterios de rotacion de cada figura, Anexo C), existiendo tres posibles
categorias de clasificacion: 45, 90 6 180 grados. La rotacién completa se codifica al
final de la hoja. Y para calificar la figura elemento por elemento se gira la hoja en
sentido correcto para el examinador. En el caso que exista otra rotacion se codifica

rotacion para esa unidad en particular.
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Ubicacién: Se refiere a que la unidad se encuentre reproducida en otre espacio
diferente del que ocupa dentro del estimulo original. Tomando como punto de
referencia la(s) unidad(es) anterior(es). Se codificara de acuerdo a cuatro posibles
opciones:

A) Cuando la unidad se encuentra desligada del contexto perceptual, es decir,
fuera del resto de la figura.

B) Cuando la unidad se encuentra dentro del espacio que le corresponde, unida
al contexto, pero mal ubicada.

C) Cuando la unidad se encuentra unidad al contexto, pero fuera del espacio
que le corresponde.

D) Cuando la unidad se encuentra superpuesta sobre otra u otras unidades.

Repeticién: La repeticién consiste en repetir una o mds veces cualquier
componente de una unidad o la unidad completa. Para codificar la columna se dividiré
en dos mediante una diagonal. En la esquina superior izquierda se anota el nimero de
veces que se Tepitio la unidad completa, en caso de que no haya repeticion de la
unidad completa se codifica 0. En la esquina inferjor derecha se anota el nimero de
veces que se repitié cualquier componente de la unidad, en caso de que no exista una
repeticion parcial se codifica 0. En el caso en el que exista repeticién de la unidad
completa, unida a repeticiones parciales, se anotara la repeticion parcial para cada una
de las unidades trazadas (repetidas) separando los nimeros mediante una coma.

Distorsion: Se refiere a la alteracion muy evidente de la forma de una unidad
al ser reproducida. Se codifica de acuerdo a cinco posibles tipos de distorsion:

A) Trazo incoordinado: consiste en las alteraciones en ¢l contorno de la unidad
debidas a falta de coordinacion fina en el trazo. Falta de precision, trazo tembloroso o
entrecortado, lineas onduladas.

B) Error de tangencia: consiste en la falta de exactitud para hacer coincidir {0
unir) los componentes de una unidad con los componentes de otra. El componente no
llega al punto de union o sobrepasa éste (ver criterios en el Anexo C). La

reproduccion de la unidad debe ser mas de la mitad del estimulo original.
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C) Error de cierre: consiste en la falta de exactitud para hacer coincidir los
componentes de una misma unidad entre si (ver criterios en el Anexo C).

D) Trazo incompleto: cuando se reproduce solo una parte de la unidad, la
mitad o menos del tamafio de la unidad. Para las unidades 4, 5, 6 y 15. En las
unidades restantes cuando le falta algin elemento.

E) Modificacién de la relacién largo-ancho (valido solamente para unidades
cuadradas o rectangulares).

La distorsion se codifica sélo para el primer trazo de una unidad. B y D son
mutuamente excluyentes en las unidades 4, 5, 6y 15.

Angulacién deficiente: Consiste en las alteraciones al eje vertical u horizontal
de una unidad con respecto a su relacion angular. Todo lo que forme un angulo, tenga
error de cierre, y/o sobrepase distor_sién es error de angulacion {ver criterios Anexo
C). Se codifica presente-ausente®, solo en aquellas unidades que contienen dos
componentes que s¢ unan para formar un éngulo.

Repaso: El repaso consiste en redibujar uno o varios componentes de una
unidad o 1a unidad por completo, aiin con el mismo color. Se codificara de dos formas:

A) Existe el repaso de uno o varios componentes de una unidad pero no la
unidad por completo.

B} Existe el repaso de toda la unidad.

Tamaiio: Se codifica:

M = macrografia, mas de la ¥ parte de tamafio de la figura original (mas de
16.25¢cm)

m = micrografia, menos de la % parte del tamafio de la figura original (menor
a 10.25cm.)

Mx = mixto, cuando la mitad de Iz unidad es micro y la otra mitad es macro
este tipo de tamafio no se marca en ¢l formato de calificacion porque no es frecuente

que ocurTa, pero si se toma en cuenta y de presentarse s¢ anota en dicho formato.
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Siguiendo, los mismos criterios de tamafio para Ia figura completa, se
codificardan también cada una de las unidades por separado en relacion al trazo
completo,

Omisién: Se refiere a la ausencia total de la unidad, se codifica presente-
ausente*. Cuando se reproduce una % parte de la unidad 3 no se codifica como trazo
incompleto sino como omision.

Puntaje: Se registra la puntuacién cuantitativa de la unidad (0, 0.5, 1, 2). Es la

propuesta por Osterrieth {1944) que se adapta a este formato de la siguiente forma:

Si se presenta: Se califica:

Elemento correcto** 2 puntos

Rotacién 1 punto

Ubicacién 1 punto

Distorsién*** 1 punto

Rotacién + Ubicacidn ¥ punto

Rotacidn + Distorsién*** 14 punto .
Ubicacién + Distorsién*** ¥ punto

Omisién 0 puntos

Puntuacion mixima 36 puntos

** No se presenta ningin aspecto cualitativo, por lo tanto no se penafiza en la

calificacion cuantitativa
*** Son todos los aspectos cualitativos desde la columna de repeticién hasta la de

tamafio, sin importar cuantos se presentaron solo se considerd una sola distorsion

Adicion de Detalles: Se describe el dibujo de los elementos que no sean
propios del estimulo original. Los tipos de adicion se presentan a contimuacion:

1) Unidades 4, 5 y 6 sumamente desestructuradas los elementos se encuentran

en ubicacion B o C.

2) Correccion dice que se equivoco y raya su eror.
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3) Linea entrecortada.
4) Dibujar circulos en vez de puntos.
5) Agregar lineas o figuras geométricas a alguna unidad.

6) Dibujar la unidad 18 como si fuera una flor, un 50! 0 una estrella.

Sustitucion de la Figura Completa: Se codifica presente-ausente®. Cuando

se dibuje algo que no tiene nada que ver con el estimulo original.
MEMORIA

En cuanto a la memoria ademas de los anteriores se incluye:
Confabulacién: Se refiere a dibujar partes del estimulo o un estimulo diferente

en la reproduccion de memoria. Se codifica presente-ausente®.

*Para calificar presente-ausente. Presente; X; ausente: espacio en blanco.

DESCRIPCION FORMATO DE CALIFICACION.

Para el registro de ambas calificaciones se disefic un formato de calificacion,
compuesto por una matriz de 18 x 14 (Anexo B). En el extremo izquierdo de ia hoja
aparece la numeracion del 1 al 18 que representa las diferentes unidades perceptuales
que integran la Figura Compleja de Taylor, de tal forma que todo lo que aparece en la
linea horizontal a continuacién de cada nimero corresponde a los aspectos cualitativos
a evaluar de esa unidad en cuestion, estos aspectos estan especificados en la parte
superior de cada columna. Para cada unidad se sefialan las posibles formas de

codificacién de acuerdo a la calidad y precision del trazo
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En las dltimas 5 columnas se registra el puntaje cuantitativo correspondiente a
cada unidad perceptual, asi como: Adicion de Detatles, Sustitucion de la Figura
Completa, Confabulacién y Contaminacion, ésta gltima no se considerd en nuestro
estudio. En el extremo derecho inferior de la hoja se incluyen apartados para registrar
los datos del sujeto al que se le aplico la prueba, lo referente al tipo, el tiempo de la
ejecucion, la fecha de aplicacidn y la puntuacion cuantitativa total obtenida en la

prueba.

3.11 Andlisis estadistico de datos.

Para obtener la confiabifidad de la prueba se utilizd el método de consistencia
interna divisién por mitades (Split-Half). Para el anélisis de reactivos la 7 de student,
utilizando el 25% de los sujetos que puntuaron mas alto y el 25% de los sujetos que
punfuaron mis bajo por cada una de las unidades de la figura. Para obtener 1a validez
de construccion se realizd un analisis factorial para cada uno de los tipos de ejecucion
{copia y memoria). La 1 de student para ver si existian diferencias significativas en
ejecucion (copia y memoria) por sexo Andlisis de varianza para ver si existian
diferencias significativas por grupos de edad y escolaridad. Para obtener Normas

Rangos Percentilares, ademas de la Media y Desviacion Estandar por grupos.
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CAPITULO 4: RESULTADOS.

4.1 Resultados Cuantitativos.

4.1.1 Analisis de reactivos.

El analisis discriminativo de cada elemento de la Figura Compleja de Taylor (FCT)
en las dos modalidades de la prueba: copia y memoria, se realizd por medio de la prueba ¢
de Student, con un nivel de significancia de .05. Los valores negativos indican que la media
del grupo con puntuaciones altas es mayor que la media del grupe con puntuaciones bajas,
para obtener esta media se utilizé al 25% de los sujetos con puntuaciones mas altas y al 25%
de los sujetos con las puntuaciones mas bajas, para cada una de las unidades de la Figura
Compleja de Taylor. En la Tabla 1 se presentan los valores obtenidos para la ejecucion de

copia y en la Tabla 2 los valores obtenidos para la ejecucion de memoria.
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Elementos | Grupo Media 1 P

1 Bajo .21
Alto 163 -6.04 000

2 Bajo 110
Alto 1.70 -9.74 000

3 Bajo .93
Alio 147 -8.79 000

4 Bajo 1.10
Alto 1,67 -8.97 000

5 Bajo 1.08
Alto 1.45 -5.96 000

6 Bajo 1.05
Al 1.69 -9.57 000

? Bajo 1.13
Alto 1.75 -9.99 000

8 Bajo .97
Alto 41 -7.65 000

-9 Bajo 1.12
Alto .83 -12.86 000

10 Bajo 93
Alto 1.45 -8.02 000

11 Bajo 1.07
Alto 1.70 -9.87 000

12 Bajo L17
Allo 1.77 -8.36 000

13 Bajo 1.00
Alto 1.73 -10.95 600

14 Bajo 1.16
Alto 1.52 -4.81 000

15 Bajo 311
Alto 1.59 -6.70 000

16 Bajo 1.03
Aito 1.66 -11.062 000

17 Bajo .99
Alto 1.71 -12.38 000

13 Bajo 1.22
Alto 1.81 -3.88 000

Tabla 1. Andlisis discriminativo para los 18 elementos de la

FCT en la ejecuciin de copia.
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Elemento | Grupo Media t P

1 Bajo 81

Alto 1.54 -7.33 000
2 Baj 61

Alto 1.51 -8.27 (00
3 Bajo .92

Alto 1.30 -6.15 000
4 Bajo 04

Alto 1.50 -7.61 000
5 Bajo .96

Alto 1.51 -6.50 000
6 Bajo 36

Alto Ll -5.06 000
7 Bajo .50

Alto 1.61 -10.88 000
3 Bajo 54

Alto 1.46 -11.03 000
9 Bajo 61

Alto 1.74 -5.92 000
10 Bajo .53

Alto 1.11 5.06 000
11 Bajo .70

Alto 145 -8.35 000
12 Bajo .57

Alto 1.50 -8.32 000
13 Bajo 25

Alto .94 -8.03 00
14 Bajo .55

Alto 1.36 -9.34 000
15 Baio 40

Alto 1.30 -8.39 000
16 Bajo .38

Alto 91 -4.96 000
i7 Bajo 68

Alto 1.50 -9.72 .000
18 Bajo 68

Alto 1.45 £.67 000

Tabla 2. Andlisis discriminativo para los 18 elementos de la
FCT cB 1a ejecucién de memoria.



4,1.2 Confiabilidad.

La confiabilidad de la prueba s¢ obtuvo por el método de consistencia interna de
division por mitades Split-Half. En éste método los reactivos de la prueba fueron divididos a
la mitad, se colocaron los reactivos pares en un grupo y los nones en otro, se
correlacionaron los puntajes de las dos mitades, obteniendo para fa copia un valor de .62 y
para la memoria de .63, posteriormente se aplico la formula de correccion de Sperman-
Brown obteniendo la confiabilidad de la prueba completa, de 0.76 para la copia y de 0.77
para la memoria, ademas del error estdndar de medicion para cada prueba, siendo para la
copia de 2.56 y para la memoria de 3.27. Se observa que la Figura Compleja de Taylor
presenté una confiabilidad alta y el error estdndar para cada modalidad fue baje, lo que
indica que solo alrededor del 23% del total de la muestra, lo presentaron. En la Tabla 3 se
presenta la confiablidad obtenida en cada una de las dos modalidades: copia y memoria de la

Figura Compleja de Taylor, ademss del error estandar de medicion para cada prueba.

Confiabilidad EEM
Copia 0.765 2.56
Memoria 0.773 3.27

Tabla 3, Confiabilidad de 1a prueba,

4.1.3 Validez.

Para obtener la validez de construccion se llevod a cabo un anlisis factorial para cada
uno de los dos formatos de ejecucion: copia y memoria, con la finalidad de conocer los
componentes principales de la Figura Compleja de Taylor. Se encontraron 5 cargas
factoriales representativas de ambos formatos. En [a Tabla 4 se presentan [os resultados del
formato de copia, los elementos 3, 4, 10, 12, 13, 16 y 18 correlacionaron moderadamente
con el factor 1; los elementos 2, 6, 8, 9 y 17 correlacionaron con el factor 2, los elementos

11y 15 correlacionaron con el factor 3; los elementos 5 y 7 correlacionaron con el factor 4;
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y con ¢l factor 5 los elementos que correlacionaron fueron el | y el 14. En el analisis de

resultados en el capitulo 5, se presentara la esquematizacion de cada uno de los factores,

cabe mencionar que el factor 1 explicaria los elementos que sirvieron de estructura principal

al copiar )a figura, el factor 2 involucro a elementos en segundo orden para la planificacion

de la copia, los factores 3 y 4 se determinaron por elementos que se pudieron agrupar en

cierta forma por su ubicacién dentro de 1a misma figura y el factor 5 explico los elementos

mas dificiles de estrocturar come parte de un todo. Ademds se presenta la comunalidad para

cada elemento, indicando el porcentaje que tienen todos los reactivos en comin.

Elemento Factor 1 Factor 2 Factor 3 Factor 4 Factor 5 | Comunalidad
1 07 .03 .20 01 .76 62737
2 30 41 =34 10 37 53599
3 36 .27 35 19 -13 39469
4 A4 26 11 02 -30 .37904
5 05 02 08 83 .07 71442
6 27 S8 01 12 -25 50953
7 21 35 00 .52 -.00 44735
3 -.00 62 19 04 07 43981
9 06 73 07 14 15 .60262
10 54 -01 16 08 23 38525
it 32 08 49 11 24 43067
12 60 -04 18 12 02 42375
13 61 .1 00 .28 -9l 46671
14 15 A5 -20 28 35 29941
5 .08 .20 13 -01 04 .59086
16 55 .20 -.00 -00 12 36708
17 39 A1 20 -08 .33 49188
18 .51 33 =21 -.26 .15 51920
Valor Eigen 405 123 116 1.10 1.06
Tabla 4. Estructura factorial del formato de copia.
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En la Tabla 5 se presentan los resultados del formato de memonia, los elementos 3, 4,
5,10, 14, 15y 17 correlacionaron moderadamente con el factor 1; los elementos 7, 8, 9, 11
y 18 comrelacionaron moderadamente con el factor 2, los elementos 1 y 2 correlacionaron
altamente con el factor 3, los elementos 12 y 13 correlacionaron altamente con ef factor 4; y
para ef factor 5 los elementos que correlacionaron altamente fueron el 6 y el 16. De igual
forma que el andlisis para la copia la esquematizacion de los factores para la memoria se
presentard ¢n el andlisis de resultados del capitulo 5, brevemente se expone aqui que el
factor 1 estuvo compuesto por lps elementos mas faciles de recordar y que permitirian
estructurar la figura, el factor 2 involucré a los elementos que fueron en segundo orden mas
faciles de recordar y que se asociaron, al menos 3 de ellos por su posicidn y los otros por
asemejarse a simbolos, e} factor 3 y 4 asoclaron 2 elementos cada uno de acuerdo a su
posicién y como una estrategia para recordarlos més ficilmente, por ultimo el factor 5
explico los elementos mas dificiles de recordar y de asociarse enire si. Ademas se presenta la

comunalidad para cada elemento, indicando el porcentaje que tienen todos los reactivos en

comtin.
Elemento Factor 1 Factor 2 Factor 3 Factor 4 Facter 5 Comunalidad
1 08 15 73 1 -03 .58642
2 15 04 T .06 07 56521
k] 45 31 .25 09 -05 .39248
4 47 .07 39 06 12 40879
5 .36 A7 18 BE] -06 22243
[ a7 03 -18 .07 a7 67532
7 38 42 21 -16 -01 40728
g .25 61 A6 T NE] .50272
9 11 57 .07 10 -.08 48632
10 51 .03 .07 .05 10 28793
1 A7 62 -11 1 08 A48T2
12 035 17 07 84 .04 74686
13 23 02 1 79 05 71190
4 68 -.60 09 17 05 51140
15 58 19 0} 00 -04 38458
16 -02 16 29 0 £8 58113
17 49 27 24 .04 25 44767
18 -02 47 2 -02 19 30744
Valor Eigen 393 131 1.27 111 1.03

Tabla 5. ¥structiura factoriat del formato de memoria
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4.1.4 Comparacion entre grupos por sexo, edad y escolaridad,

4.1.4.1 Comparacién por sexo.

Para determinar si existen diferencias significativas por sexo en alguna de las
ejecuciones se compararon las medias de las puntuaciones totales obtenidas por los sujetos
en ambas formas de la prueba, con las de la variable sexo, utilizando una prucba f. En la
Tabla 6 se presentan los resultados de estas pruebas para las ejecuciones de copia y

memeoria, para un nivel de significancia de .05.

COPIA MEMORIA
Sexo Media Valor t P Media Valor t P
Femenino 24.64 .10 5 18.14 1.22 .22
Masculino 24.60 10 92 17.38 1.22 .22

Tabla 6, Prueba f por sexo, para las prachas de copia y memoria.

4.1.4.2 Comparacién por grupos de edad.

Copia.

Para determinar si existian diferencias significativas de ejecucion en la realizacion de
copia por grupos de edad, se utilizo un anélisis de varianza, con un nivel de significancia de
.05. Para ello se emplearon las calificaciones totales de la ejecucién de copia, los resultados

se presentan en la Tabla 7.

gl Suma de Media de Razén F Prob. F
cuadrados cuadrados
Entre grupoes 5 2640.69 528.13 6147 G0
Intra grupos 294 2525714 3.59
Total 299 5166.43
Prucba Levene para la Homogeneidad de Varianzas
Statistic igl 2gl Sig. 1 - colas
3.38 5 294 0G5

Tabla 7. Resultados del anova para la copia de 1a FCT entre grepos de edad.
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Para conocer entre que grupos de edad se presentaron diferencias estadisticamente

significativas, fue empleada la prueba Tukey-B con un nivel de significancia de .05. En la

Tabla 8 se presentan las medias de ejecucion de cada grupo de edad al copiar la FCT, y con

un asterisco (*) se sefiala entre cuales grupos se presentaron las diferencias. De esta manera

observamos que el grupo de 20-24 afios presentd diferencias significativas con los otros
grupos de edad 25-29, 30-34, 35-39, 40-44 y 45-50. El grupo de 25-29 presentd diferencias
significativas con los grupos de 30-34, 35-39, 40-44 y 45-50. El grupo de 30-34 con los
grupos de 35-39, 40-44 y 45-50. Finalmente ¢! grupo de 35-39 con los grupos de 40-44 y

45-50, Los grupos que no presentaron diferencias significativas entre si fueron los de 40-44

y 45-50 para la ejecucion de copia.

Edad 20-24 25-29 30-34 35-39 40-44 45-50
Media 29.17 2751 24.96 21.53 21.61 20.96
20-24 29.17 * * * ¥ ¥
25-29 27.51 * *
30-34 24.96 * *
35-39 27.53 * *
40-44 21.61
45-50 20.96

‘Tabla 8. Diferencias de medias de ejecucién en !a prueba de copia segin grupos de edad.

Memoria.

El analisis de vartanza para determinar diferencias de ejecucién en ia prueba de

memoria de la FCT por grupos de edad, se presenta en la Tabla 9 con un nivel de

significancia de .05.

gl Suma de Media de Razon F Prob. F
cuadrados cuadrados

Enlre grupos 5 3560.68 71213 40.86 .00
Intra grupos 294 5136.49 17.42

Total 299 8684.18

Prucha Levene para la Homogencidad de Varianzas
Statistic igl 2gl Sig. 2 - colas
1.05 5 295 38

Tabla 9. Resultados del anova para la memoria de 12 FCT entre grupos de edad.
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Para determinar entre que grupos se presentan diferencias significativas se utilizé la
prueba Tukey-B con un nivel de significancia de .05, para la ejecucion de memoria. En la
Tabla 10 se muestran las medias obtenidas por cada grupo de edad y con un asterisco (*) se
sefiala entre cuales grupos se presentaron las diferencias. Para la gjecucion de memoria se
presentaron diferencias de los grupos de edad 20-24 y 25-29 con los grupos 30-34, 35-39,
40-44 y 45-50. Los de 30-34 y 35-39 con los de 40-44 y 45-50. Entre los grupos que no se
presentaron diferencias significativas entre si fueron el de 20-24 con el de 25-29, el de 30-34
con el de 35-39, y los de 40-44 con el de 45-50.

Edad 20-24 25-29 30-34 3539 40-44 435-50
Media 22.81 22.06 17.20 15.66 14.83 14.03

20-24 22.81 * * * *

25-29 2206 * * * *

30-34 17.20 * *

35-39 15.66

40-44 14.83

435-50 14,03

‘Tabla 10. Diferencia entre las medias para la ejecucién de memoria segin grupos de edad.
4.1.4. 3 Comparacién por nivel de escolaridad.
Copia.
Para determinar si existian diferencias significativas de ejecucion en la realizacion de

copia por nivel de escolaridad, se utilizé un andlisis de varianza, con un nivel de significancia

de .05. En la Tabla 11 se muestran los resultados.

gl Suma de Media de Razdn F Prob. F
cuadrados cuadrados

Entre prupos 4 1345.23 336.30 25.96 00
tnira grupos 295 3821.20 12.95

Tedal 299 5166.43

Prueba Levene para la Homogeneidad de Varianzas
Statistic 1gl 2gl Sig. 2 - colas
2.10 4 295 081

Tabia 11. Resultados del anova para la cjecucitn de copia de la FCT segiin niveles de escolaridad.
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Para conocer entre que niveles de escolaridad se presentaron diferencias
estadisticamente significativas, se utilizo la prueba Tukey-B con un nivel de significancia de
,05. En la Tabla 12 se presentan las medias de ejecucion de cada grado de escolaridad al
copiar la FCT, con un asterisco (*) se sefiala entre cuales grupos se presentaron diferencias.

Para la escolaridad observamos gue en la ejecucidn de copia si existieron diferencias
significativas entre la primaria y los niveles de secundaria, bachillerato y licenciatura;

asimismo licenciatura fue significativamente diferente de primaria, secundaria y bachillerato.

Grado de escolaridad Primaria Secundaria | Bachillerato | Licenciatura Maestria
Media 20.72 23.05 23.83 26.80 2433

Primaria 20.72

Secundaria 23.05

Bachillcrato 23.83

Licenciatura 26.80 * * *

Maestria 24.33

Tabla 12. Diferencia entre las medias para la ejecucién de copia segin el grado de escolaridad.

Memoria.

El andlisis de varianza para buscar diferencias de ejecucion en memoria por grado de

escolaridad. Se presenta en la Tabla 13, con un nivel de significancia de .05.

gl Suma de Media de Razén F Prob. F
cuadrados cuadrados

Enrtre grupos 4 1697.73 424.43 17.92 00
Intra grupos 295 6986.44 23.68

Totat 299 8684.18

Prueba Levene para la Homogeneidad de Varianzas
Statistic 1zl 2l Sig. 2 - colas
1.02 4 295 . 395

Tabla 13. Resultados del anova para la ejecucién de memoria de la FCT segin el grado de escolaridad.
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Para determinar entre que niveles de escolaridad se encontraron diferencias
estadisticamente significativas, se utilizo la prueba Tukey-B con un nivel de significancia de
05. En la Tabla 14 se presentan las medias de ejecucién de cada grado de escolaridad al
recordar la FCT, con un asterisco {*) se sefiala entre que grupos se presentan estas
diferencias. Para la ejecucion de memoria el nivel de grado escolar que presento diferencias

significativas fue la licenciatura con los niveles de primaria, secundaria y bachillerato.

Grado de escolaridad Primaria Secundaria | Bachillerato | Licenciatura Maestria
Media 14.36 15.35 16.36 20.29 18.06

Primaria 14.36

Secundania 15.35

Bachillerato 16.36

Licenciatura 20.29 ¥ * *

Maestria 18.00

Tabla 14. Diferencia entre las medias para la ejecucitn de memoria segin el grado de escolaridad.

4.1.5 Normas.

Para la obtencion de Normas de la prueba se obtuvieron los Rangos Percentilares de
la ejecucion de copia y de memoria. En la Tabla 15 se muestra la conversién del Puntaje
Crudo a Rangos Percentilares para la ejecucion de copia de la Figura Compleja de Taylor.
La conversién de Puntaje Crudo a Rangos Percentilares para la ejecucion de memoria se
muestra en 1a Tabla 16. Ademés se obtuvieron las medias y desviaciones estandar para cada
una de las ejecuciones: en la de copia la media que se obtuvo fiue de 24.62 con una
desviacién estindar de 4.15; para la memoria la media que se obtuvo fue de 17.76 con

una desviacidn estandar de 5.38.
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Puntaje crudo | Rangos Percentitares | Puntaje crudo | Rangos Percentilares
0-16 i 2335 42
16.5 2 24-245 46
17 3 25 53
17.5 4 255 57
18 6 26 61
18.5 7 265 65
19 ¢ 272715 68
19.5 1} 28-285 75
20 14 29-295 83
20.5 18 30 -30.5 %0
2] 21 3 94
21.5 25 315 95
2 30 32-325 97
225 34 33-335 o8
23 38 34-36 99

Tabla 15. Conversién de Puntaje Crudo a Rangos Percentilares para la ejecucitn

de copia.
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Puntaje Crudo | Rangos percentilares | Puntaje Crudo [ Rangos Perceatifares
0-35 1 I8 52
55-735 2 18.5 56
8 3 19 59
8.5 4 19.5 63
9-95 5 20 67
10 7 20.5 69
10.5 8 21 72
133 9 215 76
11.5 11 22 78
12 13 2235 81
12.5 16 23 83
13 18 235 84
13.5 21 24 86
14 24 24.5 88
145 27 25 91
15 3 255 23
5.5 36 26 94
13 39 26.5 95
16.5 41 27-215 97
17 44 28-29.5 8
17.5 48 30-36 99

Tabla 16. Conversion de Puntaje Crudo a Rangos Percentilares para la ejecucitn

de memoria.

De acuerdo 2 lo reportado en los anilisis comparativos se obtuvieron Normas por
grupos de edad para la ejecucion de copia, ver tabla 17, y para la de memoria s¢ encuentran
en la tabla 18. No se obtuvieron normas por grado escolar debido a que los grupos de nivel
escolar no son de igual tamafio, porque ésta no fue una variable ha considerar af elegir ia
muestra sin embargo se considerd importante realizar ¢l analisis por los datos que permite

aportar,
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Puntaje crudo | Rangos Percenlares | Rangos Percentilares Rangos Petcentifares | Rangos Percentilares | Rangos Percentilares
20-24 25-2% 30-34 35-39 40-30

0-155 1 ] 1 1 1

6 ; ¥ 1 1 2

155 1 i 1 2 4

17 1 1 1 2 [

1.3 1 1 1 6 ]

18 i 1 3 [ 12
i8.5 1 1 3 9 15
19 1 1 3 11 20
19.3 1 1 [ 13 23

20 i 1 12 16 29
0.5 1 1 12 16 »
21 1 1 17 21 44
FIE) 1 1 17 26 53

22 1 1 21 19 64
25 1 1 25 33 73
3 1 29 42 75
35 1 35 49 81

14-2435 1 )14 42 36 84
25 2 21 49 64 50
253 2 19 49 &7 90
6 10 35 52 71 95
6.5 10 35 52 71 97
17-215% 2] 45 65 81 97
28-28.5 31 58 el 93 98
29-29.5 45 7 87 99 99
30-30.5 65 81 95 99 99
3 79 87 95 99 99
315 83 89 99 99 99
32.325 89 93 99 99 99
33-335 95 93 99 99 99
34-343 97 98 9 99 99
35-36 9 98 %9 99 99

Tabla 17. Conversion de Puntaje crudo a Rangos Percentilares para la ejecucion de copia por grupos de edad.
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Puniaje Crudo Rangos Percentitares P Rangos Percentitares
20-29 30-39 40-50

G-45 i 1 1

5 1 1 2

55 1 1 3

6-7 1 1 4

1.5 1 1 5

8 1 2 7

85 1 3 b4

9 i 3 10

[X] 1 3 12

10 1 5 15

103 i 3 T
11 1 9 12

11.5 1 12 2

12 1 15 23

125 1 18 28

13 1 22 ¥

i35 1 24 38

14 1 28 43

1435 1 32 T ]
5 1 ET] 35 ]
155 1 42 63

16 2 46 67

16.5 2 50 0

17 3 = 7 ]

Tabla 18. conversiin de Puntaje Crodo a Rangos Percentilares para 1z ejecuciin de memoria por
gmpos de edad.
Continuacion...
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Puraje Crudo Rangos Parcentilares Rangos Percentilares Rangos Percentilares
20-29 30-39 40 - 50
17.5 8 59 77
18 12 63 82
i85 16 65 &4
9 19 71 86
19.5 23 73 90
0 27 80 S0
20.5 31 80 92
2t 37 85 94
255 43 85 96
22 48 89 97
225 53 92 97
23 57 93 97
235 59 93 98
2 65 %4 2]
245 70 9% 98
25 7% 97 98
255 81 97 98
26 83 99 98
265 85 99 98
27 88 99 98
215 89 99 98
28-285 92 99 98
29-295 96 99 98
30-335 98 99 99
34-36 99 9 99

Tabla 18, Conversion de Puntaje Crudo a Rangos Percentilares para Ia efecucion de memoria

por grupos de edad.
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4.1.6 Tiempo.

En la Tabla 19 se muestran los valores de las medias de tiempo en minutos y
segundos, para la gjecucion de copia y la ¢jecucién de memoria. En cuanto al tiempo se
enconiré que para la ejecucion de copia el tiempo minimo empleado fue de 1’ 08” y ¢
tiempo maximo empleado fue de 12’ 347, con un tiempo promedio de 3* 39”. Para la
gjecucion de memoria el tiempo minimo empleado fue de 46” y ¢l tiempo maximo empleado
para esta ejecucién fue de 14’ 377, el tiempo promedio para realizar la ejecucién de memoria

fue de 2’ 367,

Tiempo
Copia 339"
Memoria 2’ 36"

Tabla 19. Medias de tiempo de ejecucion
para ambas pruebas de 1a FCT.

4.2 Calificacion cualitativa.
4.2.1 Copia.
Tamaiio de la Figura Completa.

Dentro de la calificacién cualitativa uno de los puntos a calificar (ver capitulo 3) en la
figura completa es el tamafio de ésta que puede ser de dos tipos: macrografia y micrografia,
en la Tabla 20 se muestran las frecuencias por grupo de edad y sexo, asi como las

frecuencias totales y €l porcentaje total, para cada uno de los dos tipos de tamaifio en la

ejecucion de copia. Ningin sujeto presentd tamafio mixto al realizar 1a copia de la FCT.
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En los resultados observamos que un 40% del total de la muestra presentd una
modificacion al tamaiio de la Figura Compleja de Taylor, que se distribuyé de la siguiente
manera- Macrografia 35.7% y Micrografia 4.3%. En cuanto al sexo se observé que 63
sujetos del sexo masculino y 57 del se sexo femenino presentaron éste aspecto cualitativo,
los porcentajes para cada sexo fueron 21% y 19% respectivamente. En cuanto al grupo de
edad que presentd macrografia con mas frecuencia fue el de 35-39 afios y el grupo que
menos macrografias presenté fue el de 20-24, para la micrografia el grupo que presentd con
mas frecuencia éste tipo de tamafio fue el de 40-44 y los que menos presentaron fueron el de

25-29 y el de 45-50 con un solo sujeto cada uno.

Tamado |Frecuencia |Porcenta- | Hombres | Mujeres | 20-24 | 25-29 | 30-34 { 35-3% | 40-44 { 45-50
Total je Total

Macro 107 35.7 58 49 14 17 17 21 2 18

Micro 13 4.3 5 8 3 1 2 2 4 1

Total 120 40 63 57 17 18 19 23 24 19

Tabla 20. Tamaiio de 1a Figura Completa para la ejecucifn de copia.

Rotacion de la Figura Completa.

En la Tabla 21 se presentan las frecuencias por grupo de edad y sexo, asi como las
frecuencias totales y ¢l porcentaje total para fa rotacion de la Figura Completa, ésta puede
ser de 3 tipos: de 45°, de 90° y de 180°, Para la copia de la Figura Compieja de Taylor solo
se presentaron los dos primeros tipos.

Fn cuanto a la rotacién para la figura en general encontramos que del total de la
poblacién solo el 5.3%, es decir 16 sujetos presentaron algin tipo de rotacion,
distribuyéndose de la siguiente manera: en cuanto a sexo 11 sujetos del sexo masculino y 5
del sexo femenino, en cuanto a los tipos de rotacion para los 90° ésta se presenté en 15
sujetos y 1 sujeto presentd de 45°. En cuanto a los grupos de edad: el grupo de 20-24 y el de
45-50 fueron los que mas rotaciones presentaron con 4 sujetos cada uno y el grupo de 40-44

s6lo un sujeto presentd éste aspecto cualitativo.
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Rotacién | Frecuen- | Porcentaje |Hom- | Mujeres | 20-24 | 25-29 | 30-34 | 35-39 | 40-44 | 45-50
cia Total Total  {bres

45° 1 0.3 1
9w 15 5 10 5 4 3 2 2 I 3
Total 16 5.3 11 5 4 3 2 2 1 4

Tabla 21. Rotacién de 1a Figura Completa para la ejecucién de copia.

Adicién de Detalles.

En la Tabla 22 se presentan las frecuencias para cada grupo de edad y sexo, ademas
de los porcentajes totales en cada uno de los detalles que se aftadieron al realizar la copia de
la Figura Compleja de Taylor, (ver capitulo 3).

Del total de la muestra 51 sujetos afiadieron algin tipo de detalle, constituyendo el
17%. Se presentaron para la copia 6 tipos de detalles:

1) unidad 4, 5 y 6 sumamente desestructurada,

2) correccion, dice que se equivocd y raya su error,

3) linea entrecortada,

4) dibujar circulos en vez de puntos,

5) agregar lineas o figuras geométricas a una unidad, y

6) dibujar la unidad 18 como una flor, un sol o una estrella,

El detalle que mas se presentd fue el de desestructurar las unidades 4, 5 6 6 con 18
sujetos y el que menos se presenté fue el dibujar circulos en vez de puntos con ! sujeto.

Una combinacién de dos detalles: linea entrecortada y dibujar unidad 18 como una
flor, un sol o una estrella, que se presentd en dos sujetos. Una combinacion de tres detalles:
unidad 4, 5 6 6 desestructurada, linea entrecortada y agregar lineas o figuras geométricas,
solo un sujeto presentd esta combinacién.

En cuanto a sexo 28 sujetos pertenecen al sexo masculino y 23 al femenino. En
cuanto a la edad el grupo de 25-29 con 5 sujetos, fue el que menos detalles presento, los
grupos de 40-44 y 45-50 con 12 sujetos cada uno fueron en los que se afiadieron mas
detalles.
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Color.

En la Tabla 23 se presentan las frecuencias para los grupos de edad y sexo,
frecuencias y porcentajes totales, en cuanto al rubro de color para cada elemento de la FCT,
al realizar la ejecucion de copia, éste se califico con un 1 cuando €} sujeto utilizo un solo
color y percibio el elemento como una gestalt, con un 2 cuando utilizé dos o mas colores, 3
decir cuando desestructurd €l elemento en dos 0 mas partes y que por lo tanto no percibid el
elemento como una gestalt.

En cuanto a color para la copia de la FCT, se observo que los elementos 8, 9, 12, 15,
16 y 18 fueron percibidos como una gestalt, es decir el 100% los realizé con un sdlo color,
el utilizar 2 o mas colores en la efaboracion de una unidad, significa que el elemento no fue
percibido como una gestalt. Los elementos que mas frecuentemente se desestructuraron
fueron: el 4 y 3 respectivamente, con un 58.3% y un 57.3% del total de los sujetos lo
presentaron, respectivamente.

Por sexo observamos que en el sexo femenino desestructura mas los elementos 17, 2,
Sy 6,y el elemento menos desestructurado para las mujeres es el 14 con 2 sujetos. Para el
sexo masculino los elementos que se desestructuraron mayormente fueron: 3, 4, 10y 13, ¢l
que menos fue el 1 con un sujeto. Los elementos que se presentaron de manera semejante
para ambos sexos fueron 7y 11.

En cuanto edad encontramos que ¢l grupo de 45-50 fue en el que menos s
desestructuraron los elementos seguido por el de 25-29 y los grupos de 30-34 y 40-44

fueron en los que mds se presentaron elementos desestructurados.
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Etem |[Color | Frecuen- | Porcentaje | Hombres | Mujeres | 20-24 {25-29 | 30-34 1 35-39 140-44 [ 45-50
cia Total Tolal
1 1 296 98.7 149 147 50 | 49 49 50 49 49
2 4 13 i 3 I 1 1 1
2 1 262 873 132 130 40 | 46 46 44 44 42
2 38 12.7 18 20 10 4 4 6 6 8
3 1 128 42.7 63 65 22 | 20 21 16 2 27
2 172 513 87 85 28 | 30 29 34 28 23
4 1 125 417 57 68 20 | 20 15 22 20 28
2 175 53.3 93 82 30 ) 30 35 28 30 22
5 1 253 84.3 131 122 38 | 45 4 40 45 41
2 47 15.7 19 23 12 5 6 10 3 9
6 t 199 66.3 103 9 32 133 32 1 26 ] 33| 43
2 99 33 47 52 18 § 17 13 23 17 6
7 1 287 95.7 143 144 47 | 47 49 50 47 47
2 13 43 7 6 3 3 1 3 3
8 1 259 99.7 150 149 30 50 30 49 50 50
2
9 1 299 99.7 150 149 50 50 50 49 50 50
2
10 1 183 61 0 93 37 32 25 32 26 30
2 111 7 59 52 13 18 24 15 24 18
11 1 280 933 140 140 49 48 45 48 44 46
2 20 6.7 19 10 1 2 5 2 & 4
12 1 300 100 150 150 50 50 50 50 30 30
2
13 1 220 733 107 113 39 38 39 33 40 31
2 L 26.3 43 36 11 12 11 16 10 19
14 1 298 99.3 150 148 50 50 49 50 49 50
2 2 0.7 2 1 1
15 1 297 29 148 149 50 50 50 50 48 49
2
16 1 299 99.7 149 150 50 50 50 49 50 50
2
17 1 206 68.7 110 96 37 33 33 38 30 35
2 94 313 40 54 13 17 17 12 20 15
18 1 300 100 150 150 50 50 50 50 50 50
2

Tabla 23, Color para elemento de 1a Figura Compleja de Taylor en la ejecucién de copia.
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Rotacion.

En la Tabla 24 se presentan las frecuencias y porcentajes totales, ademas de las
frecuencias para cada grupo de edad y por sexo, de los 3 tipos de rotacion. 45°, 90° y 180°

para los elementos de la FCT en que se presentd rotacion al realizar 1a ejecucion de copia.

La rotacion es un aspecto cualitativo que no se califica en los elemertos 3, 4, 5, 6, 7,
9 y 18 (ver formato de calificacion, anexo B). Los elementos 1, 8, 10, 11, 14 y 17 no
presentaron rotacion, por lo que sOlo se presenian en la tabla los elementos que si
presentaron alguno de los 3 tipos de rotacion.

Los elementos que menos rotaciones presentaron fueron el 2, 12, 13 y 15 con una
rotacion cada uno. El 2 con una de 180°, el 12 con una de 45°, el 13 y el 15 con una de 90°
cada uno. El elemento 16 presenté cinco rotaciones, cuatro de 45° y una de 180°, de esta
manera se presentaron en total cinco rotaciones de 45°, dos para 90° y dos de 180°. Todos
los sujetos pertenecian al sexo femenino.

En cuanto al grupo de edad se encontré que el grupo de 20-24 afios no presentd
rotacitn de ningin tipo, los de 25-29 y 30-34 un sujeto cada uno, los de 40-44 v 45-40 dos
sujetos cada uno y por Gltimo ¢l de 35-39 con 3 sujetos. En cuanto a los porcentajes totales
los elementos con un sujeto: 2, 12, 13 y 15 constituyeron el 0.3% del total de la muestra

cada uno, para e} elemento 16 e porcentaje fue de 1.7%.

Elem. [ 45°| 90° | 180° |Frecuen- |Porcenta- |Hom- |Mujeres |20~ [25- {30- {35- [40- |45-
cia Total |je Total [bres 24 129 {34 |39 {44 |40
2 1 1 03 i 1
12 1 1 0.3 1 1
13 1 1 0.3 1 i
15 I 1 0.3 1 i
16 4 1 5 1.7 5 1 1 i 2

Tabla 24. Rotacién para los elementos de }la FCT en Ja efecucitn de copia.
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Ubicacion

En la Tabla 25 se presenta el aspecto cualitativo de ubicacion para cada elemento de
la FCT, para la ejecucion de copia, se observan las frecuencias por grupo de edad, sexo vy las
totales, incluyendo el porcentaje total, de cada uno de los tipos de ubicacion: A) unidad
desligada del resto de la figura, B) ubicada dentro del lugar que le corresponde, unidad al
contexto pero mal ubicada, C) unida al contexto pero mal ubicada y D) superpuesta sobre
otra(s) unidad{es).

La ubicacion se califica en todos los elementos, es importante mencionar que ningin
elemento estuvo exento de este aspecto cualitativo. El elemento que menos present6 este
error fue €l 16, con un sujeto obteniendo un porcentaje de 0.3 del total de la muestra,
seguido del elemento 1 con dos sujetos y un 0.7 %. El elemento que presenté mayor
porcentaje de errores de ubicacién fue el 13 con un 16%, con 48 sujetos en total, seguido de
los elementos 3 y 12 con un 11.7% con 35 sujetos cada uno. Es importante recalcar que los
48 sujetos del elemento 13 ubicaron la unidad dentro del lugar que le corresponde, unida al
contexto pero mal ubicada, siendo asi el tipo de ubicacion més frecuente, seguido en orden
decreciente de los tipos de ubicacion: superponer la unida en otra(s) unidad(es), ubicarla mal
pero unida al contexto y donde se le desliga del resto de la figura; en comparacién un solo
sujeto presentd éste tiltimo tipo de ubicacion.

En cuanto a la distribucién por sexo encontramos que para el sexo masculino los
elementos en que es mas factible que se realice algin tipo de ubicacién son ei 3 y el 13 con
19 sujetos, €l menos frecuente es el 16 con un sujeto, éste fue el unico elemento en que se
presenté solamente un sujeto, seguido del elemento 2 con dos sujetos. Para el sexo femenino
los elementos con mayor nimero de suj(;.to.;. fueron el 13 con 29 sujetos y el 12 con 22
sujetos, el menos frecuente fue el 1 con dos sujetos. Los elementos que se presentaron en
proporcion semejante para hombres y mujeres fueron: 7y 10.

En cuanto a la edad el grupo que menos errores de este tipo presenta fize el de 20-24
posteriormente de una forma mas uniforme el de 30-34, 25-29 y 35-39, terminando con los

de 45-50 y 40-44 en respectivo orden y con la mayor frecuencia.
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Repeticion.

En la Tabla 26 se presentan las frecuencias por grupos de edad, sexoy las totales, asi
como el porcentaje total para el aspecto cualitativo de repeticion, ésta puede ser de dos tipos
parcial y total. En cada elemento de la FCT, para la ejecucion de copia. Para los elementos
1,4,5,6,9, 10, 11, 12 y 15 no se califica la repeticion parcial (ver formato de calificacion,
anexo B). En los elementos: 5, 6, y 9 no sc presentd repeticion, por lo que se excluyeron de
la tabla. no se presenté ademas ningin caso de ambos tipos, hay que recordar que éstos no
son excluyentes.

En el elemento en que méas se presentd este aspecto cualitativo fue el 14 con 68
sujetos, constituyendo un 22.7% dei total de la muestra. El segundo elemento que presentd
mas repeticiones fue el 10 con un 4% constituido por doce sujetos. En los elementos 1, 8,
15 y 16, sélo un sujeto presentd este error, para cada elemento corresponde 0.3% del total
de la muestra, ¢l elemento 11 con dos sujetos representd el 0.7%. Los elementos 7 y 13
presentaron un 1%, el 2 y €l 12 un 1.3% cada uno, el elemento 17 presenté un 2%, y ¢l 3 un
2.7%. '

El tipo de repeticion mas frecuente fue el parcial y el que menos se presentd fue el
total. Dentro de la repeticion parcial el elemento que més la presentd fue ¢l 14 con 67
sujetos y el menos frecuente fue el 13 con um sujeto. Dentro de la repeticion total el
elemento que mas lo presenté fue el 10 con 12 sujetos y los que menos lo presentaron
fueron 1, 2, 4, 8, 14, 15, 16 y 17 con un sujeto cada uno.

De la distribucion por sexo observamos que se presentaron mas repeticiones en el
sexo masculino que en el femenino. El elemenio que mas errores presentd en cuanto a
sujetos del sexo femenino fue el 14 con 24 sujetos y tos menos frecuentes fueron el 1, 4, 8,
11 y el 15 con un sujeto cada uno, Para ¢l sexo masculino el elemento que mas repeticiones
presentd fue el 14 con 44 sujetos y los que menos presentaron fueron 11, 12, 13 y 16 con un

sujeto cada uno.
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En cuanto a la distribucién por edad el grupo de 25-29 es en el que menos
repeticiones se presentaron y los grupos de edad de 20-24 y 30-34 presentaron
aproximadamente el mismo nimero de sujetos, seguido del grupo de 35-39 y 40-44. Por

{htimo el grupo de edad donde se presentaron més repeticiones fue el de 45-50.

Elem. | Par- Total |FT |% T {Hom- Mujeres |20-24 2529 |30-34 35-39 | 40-44 ]145-50
cial bres
1 hid 1 1 0.3 1 I
2 3 1 4 1.3 4 2 )] 1
3 8 4 2.7 4 4 2 2 1
4 see 1 1 0.3 1 1
7 3 3 1 3 1 2
3 1 1 0.3 1 1
10 i 12 12 4 8 4 1 1 5 4 1
i el 2 2 0.7 1 J 2
12 FrEE 4 4|13 1 3 1 3
13 1 2 3 1 1 2 2
14 67 1 682271 M 24 14 8 5 12 17 12
15 bl I 1 0.3 1 1
16 1 1 0.3 1 1
17 5 ¥ 6 2 4 2 H 3 4
18 8 3 2.7 2 6 1 i 2 4
Tabla 26. Repeticién para cada elemento dela FCT en 12 ejecucitn de copia.
Distorsion.

En la Tabla 27 se presentan las frecuencias para cada grupo de edad y por sexo
ademis de la frecuencia y el porcentaje total, en cada uno de los cinco tipos de distorsién:
A) trazo incoordinado, B) error de tangencia, C) error de cierre, D) trazo incompleto y E)
modificacién largo-ancho. Para cada elemento de la FCT en la ejecucion de copia. En esta
tabla se presentan ademas los tipos de combinaciones que presentaron en varios elementos al
realizar la copia de la Figura Compleja de Taylor, se aclara que este aspecto cualitativo es
uno de los dos en que se presentan combinaciones, el otro es la repeticion, ya que los demis

aspectos cualitativos son excluyentes.
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Para la calificacion de distorsidn encontramos que al analizar los tipos de distorsion
el trazo incoordinado estuvo presente en todos los elementos de la FCT, de esta manera es
el mas comun de los tipos de distorsion, seguide del error de tangencia en el cual los
elementos 3, 8, 9, 14 y 18 no lo presentaron, el error de cierre que se presenta en los
elementos 9, 13, 14 y 18 El trazo incompleto no se presento en los elementos 2, 8, 9, 10, 12
y 15; a pesar de que se presentd en mayor nimero de elementos que el anterior, fie con
menor frecuencia; La modificacion largo-ancho se present6 en las unidades 3, 8 y 10.

Para el 1trazo incoordinado los elementos donde se presentd con mayor frecuencia
fueron 5 y 17 con 158 sujetos, seguido del elemento 15 con 139 sujetos, el elemento que
presentd el menor nimero de sujetos fue el 8 con 26 sujetos seguido del 13 con 27 sujetos.

Para el error de tangencia e! elemento con mayor nimero de sujetos fue el 7 con 69
sujetos seguido del 11 con 42 sujetos, para la menor frecuencia el elemento 16 con 2 sujetos
que presentaron éste tipo de error cualitativo, seguido del elemento 10 con 9 sujetos. Para el
error de cierre la distribucion fue la siguiente el elemento que lo presentd con mayor
frecuencia fue el 9 con B1 sujetos, seguido del elemento 18 con 57 sujetos, los elementos 13
y 14 fueron los menos frecuentes con 25 sujetos cada uno. Para el trazo incompleto el
elemento que lo presentd con mas frecuencia fire el 14 con 31 sujetos, seguido del 4 con 13
sujetos. Los elementos que lo presentaron con menos frecuencia fueron 3, 7 y 16 con un
sujeto, seguido del I con 2 sujetos y del 13 con 3 sujetos.

Para la modificacion largo-ancho, el elemento con mas nimero de sujetos fue el 10
con 18, seguido del clemento 8 con 9 sujetos, el elemento en que menos se presentd este
tipo de distorsion fue el 3 con 6 sujetos.

Ademas se presentaron calificaciones de distorsion donde se presentaron dos tipos de
distorsién, siendo 7 combinaciones diferentes. Las combinaciones fueron las siguientes:
trazo incoordinado y modificacién largo-ancho; error de tangencia y error de cierre; error de
tangencia y trazo incompleto, trazo incompleto y modificacion largo-ancho, fueron
presentadas por un s6lo sujeto. La combinacion trazo incoordinado y error de cietre se

presentd en 3 casos seguida de la combinacion trazo incoordinado y trazo incompleto con
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12 sujetos. Finalmente la combinacion de 2 tipos de distorsion que se presentd con mayor
frecuencia fue la de trazo incoordinado y error de tangencia con 21 sujetos.

Para la frecuencia total, es decir el mimero total de sujetos que presentd cualquiera
de los 5 tipos de distorsion ya sea uno solo o combinados, la distribucion fue de la siguiente
manera, el elemento que mayor nimero de sujetos presento alguna distorsion fue el 17 con
183 sujetos constituyendo el 61% del total de la muestra, seguido del elemento 5 con 180
sujetos y el 60% del total de la muestra, en tercer lugar de mayor frecuencia fue para los
elementos 4 y 15 con 174 sujetos y el 58% del total de la muestra. Los elementos 8 y 16
fueron los que menos frecuencia presentaron en cualquiera de los tipos de distorsion con 35
sujetos cada uno y el 11.7% del total de la muestra, seguido del elemento 13 con 80 sujetos
y el 26.7% del total de la muestra.

En cuanto a la distribucién por sexo el elemento en se que presentaron con mas
frecuencia errores de distorsion, para el sexo masculino fue el 5 con 90 sujetos y ¢l menos
frecuente para este sexo fue el 16 con 15 sujetos, para el sexo femenino el elemento que
presentd més frecuentemente errores de distorsion fue el 15 con 94 sujetos y el menos
frecuente fue el 8 con 15 sujetos. Para los elementos 1, 2, 3,4, 7, 8,9, 10, 11, 12y 13 los
errores de distorsion fizeron cometidos mayoritariamente por los varones. Para las mujeres
los elementos que se presentaron de con mayor frecuencia que para los varones fueron 6,
14, 15, 16, 17y 18. El inico elemento que se present6 con frecuencia semejante para ambos
sexos fue el 5 con 90 sujetos para cada, de esta manera observamos que los sujetos que
presentaron mas errores de distorsion fueron los hombres.

Para los grupos de edad observamos que el grupo que menos sujetas presentd fue el
de 20-24 afios, conforme avanza la edad y en ese orden se presentaron mayor numero de
sujetos, siendo asi ¢l grupo de 45-50 afios en el que mayor nimero de sujetos presentaron

error de distorsion.
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Continuacion..

Elemento | Hombres | Mujeres 20-24 25-29 30-34 35-39 40-44 45-50
1 70 68 16 16 23 21 28 34
2 48 43 7 7 14 21 23 19
3 58 56 10 8 20 27 21 28
4 88 g6 13 24 31 28 35 38
5 90 90 24 23 31 32 31 37
6 76 82 13 19 25 21 37 37
7 61 58 15 9 i4 23 24 34
8 20 15 3 5 7 9 7 4
9 75 66 9 24 18 23 38 2%
10 59 58 18 11 18 22 22 26
11 81 12 i6 21 7 24 30 35
12 59 40 13 8 13 18 24 23
13 48 32 6 4 11 13 22 24
14 61 65 14 13 24 22 27 26
15 80 94 16 24 31 30 35 38
16 15 20 1 4 5 7 9 9
17 87 96 15 16 34 36 40 42
18 34 51 6 6 12 17 23 21
Tabla 27. Distorsién para cada elemento de Ja FCT (frecuencias por grupo de edad y s¢xo), en la
cjecucitn de copia.
Angulacion deficiente.

En la Tabla 28 se presentan las frecuencias por grupo de edad y sexo, la frecuencia
total, asi como €l porcentaje total que se presenté para la angulacion deficiente en los
elementos en los que se califica este aspecto cualitativo, dichos elementos son: 2, 3, 7, 8, 10,
13, 16 y 17 de la FCT, para la ejecucion de copia (ver formato de calificacion, anexo B}. E!
elemento 17 se excluye de la tabla ya que ningén sujeto presento angulacion deficiente.

El elemento que se presentd con mas frecuencia fue el 8 con 207 sujetos
constituyendo el 69% del total de la muestra, seguido del elemento 16 con 152 sujetos
constituyendo €l 50.7% del total de la muestra, los elementos que se presentaron con menos
frecuencia fueron el 7 con 26 sujetos constituyendo el 8.7% y ef 13 con 70 sujetos

constituyendo el 23.3% del total de la muestra.
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En cuanto a sexo encontramos que los elementos 3, 10 y 16 fueron presentados
mayormente por el sexo masculino, y los elementos 7, 8 y 13 se presentaron con mayor
frecuencia en ¢l sexo femenino. El elemento 2 se presentd por igual para ambos sexos. En
general no existen diferencias entre sexos al realizar el error cualitativo de angulacidn.

Para la edad ¢l orden en que se presentd de menor a mayor frecuencia fue el
siguiente: el grupo de 20-24 con la menor frecuencia, seguido de los grupos 25-29, 35-39,
30-34, 40-44 y ¢l grupo con la mayor frecuencia fue el de 45-50, aungue existe up cambio

en cuanto a la cronologia del orden de edad éste no es muy marcado.

Elem. | Angulacién | Porcentaje } Hombres | Mujeres | 20-24 | 25-29 | 30-34 | 35-39 40-44 | 45-50
Deficiente | Total
2 74 247 37 37 3 9 13 10 18 21
3 114 38 59 55 14 3 i8 i5 27 32
7 26 8.7 11 i5 2 6 4 5 6 3
8 207 69 103 104 29 31 30 34 40 43
10 107 357 58 49 8 15 23 17 22 22
13 70 23.3 32 33 5 10 10 17 11 17
16 152 50.7 80 72 12 15 30 28 26 41
Tabla 28. Angulacidn deficiente para los elementos de Ia FCT en la ¢jecucion de copia.
Repaso.

En la Tabla 29 se presentan las frecuencias por sexo y grupo de edad, asi como la
frecuencia y el porcentaje total, para cada elemento de la FCT, en los dos tipos de repaso:
A) de uno o varios componentes de la unidad y B) total, para la ejecucion de copia. Este
aspecto cualitativo se califica en todos los elementos de la Figura Compleja de Taylor, sin
embargo en los elementos 8, 9 y 15 no se presentd ninguno de los dos tipos de repaso, por
lo que se excluyeron de la tabla con ef fin de tener acceso solo a lo que se presentd en la
calificacion cualitativa.

En cuanto al tipo de repaso encontramos que deniro del que involucra sdlo parte de
la unidad, el elemento 3 presento la mayor frecuencia, 19 sujetos constituyendo el 6.3 % del
total de la muestra, seguido del elemento 18 con 14 sujetos constituyendo el 4.7% del total

de la muestra.
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La menor frecuencia la presentaron los elementos 6 y 7 con un sujeto cada uno,
seguido del elemento 17 con 2 sujetos, los clementos 5 y 13 con 3 sujetos constituyendo el
19 del total de la muestra Para el repaso de la unidad completa los elementos en los que se
presentd con mayor frecuencia fueron 1y 12 con 3 sujetos constituyendo et 1 % del total de
la muestra seguido de los elementos 6y 11 con 2 sujetos, el elemento menos frecuente fue el
14 con un sujeto solamente. De los tipos de repaso ¢l que se presentd con mucho mayor
frecuencia fue el de repasar parte de la unidad.

En cuanto a la frecuencia total observamos que el elemento que presenta con mayor
frecuencia es el 3 con 19 sujetos constituyendo el 6.3% det total de la muestra, seguido del
elemento 18 con 14 sujetos con un 4.7% del total de la muestra. Los elementos con menor
frecuencia fueron el 7 y el 14 con un solo sujeto siendo el 0.3% del total de fa muestra.

De la distribucién por sexo enconiramos que para el sexo masculino el elemento que
se presentd mas frecueniemente fue el 3 con 13 sujetos, seguido de los elementos 4y 18 con
8 sujetos, 1a frecuencia menor se presenté en los elementos 2, 5, 6, 14y 17 con un sujeto
cada uno. Para el sexo femenino los elementos que presentaror repaso con el mayor nimero
de sujetos fueron 3, 16 y 18 con 6 sujetos cada uno, y los que se presentaron menos
frecuentemente fueron 4, 7, 13 y 17 con un sujeto cada uno. De los dos sexos el que
presenté en mayor niimero el error cualitativo de repaso fue ¢l masculino.

En cuanto a los grupos de edad el orden de menor a mayor frecuencia fue el
siguiente: 30-34 con el menor nimero de sujetos, seguido de 25-29, 20-24, 35-39, 40-44 y

el de mayor namero de sujetos fue el de 45-50.
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Elem |[Parcial | Total |Frec Porcen | Hombres | Mujeres | 20-24 | 25-29 | 30-34 | 35-39 | 40-44 | 45-50
Total |taje
Total
} 5 3 8 27 3 5 } 1 1 3 2
2 5 5 1.7 1 4 1 2 1 1
3 19 19 6.3 13 6 5 k) 2 4 5
4 9 9 3 3 1 2 1 3 3
5 3 3 1 1 2 1 1 i
6 1 2 3 i 1 2 1 1 )
7 1 1 0.3 1 1
18 5 5 1.7 3 2 1 i 2 1
3] 5 2 7 2.3 5 2 2 1 1 2 i
12 2 3 5 1.7 2 3 2 3
13 3 3 1 2 i 1 2
14 I I 0.3 I 1
16 9 9 3 3 6 2 1 2 I 3
£7 2 -2 0.7 1 1 1 1
i8 14 14 4.7 8 6 1 2 2 6 3
Tabla 29. Repaso para cads elemento de Ia FCT para la ejecucion de copia.
Tamaiio.

En la Tabla 30 se presentan Ias frecuencias para los grupos de edad y sexo, la
frecuencia y el porcentaje total, para cada tipo de tamafio: macrografia, micrografia y mixto
(este tipo de tamafio no se contempla a menos que se presente), en cada uno de los
elementos de la FCT en la ejecucién de copia Este atributo se califica en todos los
elementos de la Figura Compleja de Taylor, de la misma forma que en las tablas anteriores y
con fines de optimizar los resultados se excluyeron los elementos 4, 5, 7, 14y 17, en donde
no se presentd el aspecto cualitativo de tamafio.

Fl tamafio mixto solo se presentd en el elemento 3 con tres sujetos. Para la
macrografia el elemento que la presenté con més frecuencia fue el 3 con 16 sujetos, seguido
del 1 con 11 sujetos, los elementos que la presentaron con menos frecuencia fueron el 6 y el
9 con un sujeto cada uno, seguido del 2 con 2 sujetos. Para la micrografia el elemento que la
presentd con mas frecuencia fue el 1 con 6 sujetos, seguido del 16 con 5 sujetos, los
elementos que la presentaron con menos frecuencia fueron el 8, 15 y 18 con un sujeto cada
uno, seguido del 2 con 2 sujetos.

Para la frecuencia total, es decir cuando se suman todos los tipos de tamafio para

cada elemento, la distribucion fue la siguiente: el elemento que presentd mds errores de
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tamaiio fise el 3 con 19 sujetos constituyendo el 6.3% del total de la muestra, seguido del 1
con 17 sujetos constituyendo el 5.7% del total de la muestra. Los elementos que presentaron
tamaiio con menos frecuencia fueron el 6, 15 y 18 con un sujeto cada uno constituyendo el
0 3% del total de la muestra, seguido del elemento 11 con 3 sujetos siendo 1% det totat de la
muestra.

En cuanto a la distribucién por sexo ésta se encuentra de la siguiente manera- para el
sexo masculino los elementos que la presentaron mayormente fueron el 1y ¢l 3 con 10
sujetos. Los de menor frecuencia para este sexo fueron 6, 11, 12 y 15 con un sujeto cada
uno. Para el sexo femenino el elemento que lo presenté mayormente fue el 3 con 9 sujetos,
seguido del elemento 1 con 7 sujetos; los elementos que se presentaron con menor
frecuencia fueron el 18 con I sujeto y los elementos 2, 8, 9, 10y 11 con 2 sujetos. De ambos
sexos observamos que los elementos 1, 3, 6, 9y 10 se presentaron mas errores de tamafio en
hombres que en mujeres, y los elementos 12, 13 y 18 se presentaron mas en mujeres que en
hombres. Para los elementos 2, 8 y 16 se presentaron en igual proporcién para ambos sexos.
De esta manera este tipo de error se presenta mayormente en hombres que en mujeres.

Para la distribucién por edad de menor a mayor frecuencia fue la siguiente: 20-24,
45-50, 30-34, 25-29, 35-39 y por Gltimo 40-44 con ja mayor frecuencia, observamos que se

altera el orden cronoldgico de edad.

Elem. | Macro | Micro | Mixto {FT % T | Hombres | Mujeres | 20- {25- {30- {35- ]40- |45-
24 (29 [34 139 44 |50
i n 6 17 |57 10 7 2z 3 5 1 4 2
2 2 2 4 113 2 2 1 ! 2
3 16 3 |19 {63 10 9 1 3 2 6 4 3
6 1 1 {03 1 1
8 3 1 4 |13 2 2 1 1 1 1
9 1 1 5 {17 3 2 1 2 2
10 4 3 7 123 5 2 1 1 2 1 1 1
1 3 30t 1 2 1 2
12 4 4 113 1 3 i i 1 1
13 3 3 6 |2 2 4 1 ! 2 2
15 1 1103 1 1
16 7 5 12 4 6 6 2 2 1 3 3 1
18 i 1 |03 1 1

Tabla 30. Tamailo para cada elemento de la FCT en la ejecucién de copia.

109




Omision.

En [a Tabla 31 se presentan las frecuencias por grupo de edad y sexo, asi como el
porcentaje total para el aspecto cualitativo de omisidon, éste se califica en todos los
elementos de la FCT, pero en la tabla solo se presentan los elementos en que se presentd
este atributo al realizar la prueba de copia, es decir se excluyeron los elementos 1, 2,3, 4, 5,
7. 11, 12, 14, 17 y 18, donde la omision estuvo ausente

El elemento que fue omitido con mas frecuencia fue e 10 con 6 sujetos
constituyendo un 2% del total de la muestra, seguido por el elemento 15 con 3 sujetos
constituyendo el 1% del total de la muestra. Los elementos que se omitieron con menor
frecuencia fueron 8, 9, 13 y 16 con un sujeto cada uno constituyendo un 0.3% del total de la
muestra cada uno, seguido del elemento 7 con 2 sujetos siendo un 0.7% del total de la
muestra.

En cuanto a la distribuciéon por sexo observamos que para el sexo masculino la
menor frecuencia fue para el elemento 16 con un sujeto y la mayor frecuencia para los
elementos 10 y 15 con dos sujetos cada uno. Para el sexo femenino la menor frecuencia fue
para los elementos 8, 9, 13 y 15 con un sujeto cada uno, seguido del elemento 6 con 2
sujetos. La mayor frecuencia para este sexo fue el elemento 10 con 4 sujetos.

De la comparacion entre ambos sexos se observo que fueron las mujeres quienes
presentaron mas omisiones que los hombres. En cuanto a la distribucion por edad se
presentd de la siguiente manera en los grupos de 20-24 y 25-29 ningin sujeto presento
omision, el gropo de 30-34 un sujeto, seguido del de 40-44 con 2 sujetos, 45-50 con 4
sujetos, y el grupo donde se presentaron omisiones con mayor frecuencia fue el de 35 a 39

afios de edad.

Elem. | Omisién{% T {Hombres |Mujeres { 20-24 | 25-29 | 30-34 | 35-39 | 40-44 | 45-50
6 2 0.7 2 i 1
8 1 0.3 i 1
9 1 03 1 i
10 6 2 2 4 i 3 2
13 1 03 1 1
15 3 1 2 1 2 1
16 1 0.3 1 1

Tabla 31. Omisién para cada elemento de ta FCT en la ejecucién de copia.
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4.2.2 Memoria.

A continuacién se presentan cada uno de los aspectos cualitativos de la Figura
Compleja de Taylor para la prueba de memoria, comenzando por los que calificaron a la
figura completa, seguido de los aspectos que se calificaron para cada uno de los elementos

de ia figura.
Tamaiio de la Figura Completa.

En la Tabla 32 se presentan las frecuencias por grupo de edad y sexo, para los dos
tipos de tamafio: Macrografia y Micrografia para la Figura Completa Asi como el
porcentaje total. La macrografia presenté un total de 79 sujetos constituyendo el 26.3% del
total de la muestra.

La micrografia se presentd en 24 sujetos constituyendo el 8% del total de la muestra.
Si se toman en cuenta ambos tipos 103 sujetos en total presentaron algin tipo de tamafio,
constituyendo el 34.3% del total de la muestra.

En cuanto al sexo la macrografia se presenta mas frecuente en mujeres que en
hombres, para la micrografia ésta se presenté més en hombres que en mujeres, en general €l
atributo de tamafio para la FCT se presenta mayormente en hombres que en mujeres.

Para la distribucién por edad en orden de menor a mayor frecuencia es la siguiente
20-24 y 25-29 con 15 sujetos cada uno, seguida de 30-34 y 35-39 con 16 sujetos cada uno,

40-44 con 18 sujetos y con la mayor frecuencia ¢l de 45-50 con 23 sujetos.

Tamafio | Frecuencia | Porcentaje | Hombres |Mujeres |20-24 | 25-29 | 30-34 | 35-39 | 40-44 | 45-50
Total Total

Macro 79 26.3 39 40 9 14 9 13 15 19

Micro 24 8 14 10 6 I 7 3 3 4

Total 103 34.3 53 50 15 15 16 16 18 23

Tabla 32, Tamaiio de 1a Figara Completa para 12 prueba de memoria.
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Rotacion de la Figura Completa.

En la Tabla 33 se presentan las frecuencias por grupo de edad y sexo, asi como la
frecuencia y el porcentaje total para el aspecto cualitativo de rotacion, en dos tipos 45° y
90°, la rotacion de 180° no se presentd para la ejecucion de copia por lo que no se incluyd
en 1a tabla, La de 45° se presentd en un sblo caso constituyendo el 0.3% del total de la
muestra, siendo una mujer. Para los 90° grados, ésta se presents en 13 sujetos constituyendo
el 4.3% del total de la muesira, ésta se presentd mayormente en mujeres. De la distribucién
por sexo se observo que se presentan mis rotaciones en mujeres que en hombres. En cuanto
a la edad €l orden de menor a mayor frecuencia fue el siguiente 30-34, 35-39 y 40-44 con un
sujeto, seguido de 25-29 con 3 sujetos y por ultimo los de 20-24 y 45-50 con 4 sujetos cada

uno,

Rotacion | Frecuen- | Porcentajc | Hombres |Mujeres | 20-24 |25-2% 130-34 35-39 1 40-44 | 45-50
cia Total | Total

45° 1 03 1 1

o@° 13 43 5 8 4 3 1 1 1 3

Total 14 4.7 5 9 4 3 1 1 1 4

Tabla 33. Rotaci6n de la Figura Completa para la prueba de memoria.

Adicion de detalles.

En la Tabla 34 se presentan los tipos de detalles afiadidos y las combinaciones que se
presentaron en la ejecucion de memoria, se muestran las frecuencias por grupo de edad y
sexo, asi como la frecuencia y ¢l porcentaje total.

Del atdibuto de adicion de detafles encontramos que se presentaron 6 tipos de
detalles, siendo fos siguientes:

1) iluminé alguna unidad (éste no se presentd para la copia)

2) unidades 4, 5 & 6 se encuentran desestructuradas y se ubica una parteen BoenC
3) correccion, dice que se equivocd y raya su €rror

4) linea entrecortada

5) agregar lineas o figuras geométricas a una unidad
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6) dibujar }a unidad 18 como una flor, un sol o una estrella

De éstos el de agregar lineas o figuras geométricas fue el que mas se presentd con
77 sujetos constituyendo el 25.7% del total de la muestra. El iluminar alguna unidad se
presentd con la menor frecuencia, 1 sujeto constituyendo el 0.3% del total de la muestra. En
total 91 sujetos afiadieron un detalle al momento de recordar la Figura Compleja de Taylor.
19 sujetos combinaron 2 detalles, presentandose 7 combinaciones diferentes:
1Y unidades 4, 5 6 6 desestructuradas y agregar lineas o figuras geométricas,
2) agregar lineas o figuras geométricas e iluminar alguna unidad,
3) unidades 4, 5 6 6 desestructuradas y linea entrecortada,
4) linea entrecortada y agregar lineas o figuras geométricas,
5) agregar lineas o figuras geométricas y dibujar Ja unidad 18 como una flor, un sol o una
estrelia,
6) dibujar circulos en vez de puntos y agregar lineas o figuras geométricas, y
7) linea entrecortada y dibujar Ia unidad 18 como una flor, un sol o una estrella.

De los cuales agregar fineas o figuras geométricas ¢ iluminar alguna unidad; unidades
4, 5 6 6 desestructuradas y linea entrecortada; linea entrecortada y dibujar unidad 18 como
una flor, un sol o uma estrella, las presentaron 1 solo sujeto para cada una, las
combinaciones: circulos en vez de puntos y agregar lineas o figuras geomeétricas; agregar
lineas o figuras geométricas y dibujar la unidad 18 como una flor, un sol o una estrelia, las
presentaron 2 sujetos, linea entrecortada y agregar lineas o figuras geométricas se presento
en 3 sujetos constituyendo el 1% del total de la muestra, la combinacion de dos detalles con
la mayor frecuencia fue la de unidades 4, 5 6 6 desestructuradas y agregar lineas o figuras
geométricas con 10 sujetos constituyendo el 3.3% del total de la muestra. Un sujeto
presentd una combinacion de 3 detalles:
1) agregar lineas o figuras geométricas, unidades 4, 5 6 6 desestructuradas e iluminar alguna

unidad, constituyendo el 0.3% del total de la muestra,
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En cuanto a {a distribucién por sexo observamos que el tipo de detalle mis
presentado por hombres y mujeres fue el agregar lineas o figuras geométricas. Los detalles
de ituminar alguna unidad, unidades 4, 5 ¢ 6 desestructuradas y €l de corregir o rayar el
error; y las combinaciones unidades 4, 5 6 6 desestructuradas y linea entrecortada, linea
entrecortada y dibujar la unidad 18 como una flor, un sof o una estrelia; circulos en vez de
puntos y agregar lineas o figuras geométricas; se presentaron con la menor frecuencia, un
sujeto por cada uno para el sexo masculino. Para las mujeres los detalles de linea
entrecortada, dibujar Ia unidad 18 como una flor, un sol o una estrella; y las combinaciones
iluminar alguna unidad y agregar lineas o figuras geométricas; circulos en vez de puntos y
agregar lineas o figuras geométricas; agregar lineas o figuras geométricas, unidades 4, 5 6 6
desestructuradas e iluminar alguna unidad; con un sujeto cada una. En cuanto a la adicion de
detalles en general observamos que éste aspecto de la calificacién cualitativa para la prueba
de memoria se presenta con mayor frecuencia en mujeres que en hombres.

En cuanto a la distribucién por edad, €sta se presentd con menor frecuencia en el
grupo de 25-29 con 8 sujetos, seguido de 35-39 y 40-44 con 17 sujetos, posteriormente 20-
24 con 21 sujetos, 45-50 con 23 sujetos y finalmente con la mayor frecuencia el grupo de

30-34 con 26 sujetos.
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Color

En la Tabla 35 se presentan las frecuencias por grupo de edad y sexo, asi como la
frecuencia y el porcentaje total, del aspecto cualitativo de color el cual se calific con un | st
el sujeto utilizé un sélo color, lo cual significa que el elemento se percibié como una gestalt,
y con un 2 si el sujeto utilizé dos o més colores, lo cual significaria que ef sujeto no percibié
el elemento como una gestalt y que por esta razon lo desestructuré en dos o més partes. Se
presenta €l aspecto de color para cada elemento de 1a FCT en la prueba de memoria.

Para la calificacion de color observamos que en los elementos 1, 8,9, 12, 16 y 18 los
sujetos utilizaron un sélo color, lo que quiere decir que dichos ¢lementos son percibidos
como una gestalt, de esta manera presentaremos lag distribuciones en cuanto al uso de 2 o
mas colores, lo que indicaria que ¢l sujeto desestructura el elemento y que por lo tantc no
fue percibido como una gestalt. El elemento mas desestructurado es el 3 con 113 sujetos
constituyendo el 37.7% del total de la muestra, seguido del elemento 4 con 106 sujetos y
35.3% y por el 17 con 78 sujetos y un 26%. Con la menor frecuencia al desestructurar los
elementos, el 14 con dos sujetos constituyendo el 0.7%, seguido del 15 con 3 sujetos
obteniendo 1% del total de la muestra, por el 7 con 4 sujetos y un porcentaje total de 1.3.

En cuanto a la distribucion por sexo tos elementos que son mds desestructurados por
el sexo masculino que por el femenino son 2, 3, 4, 5, 7, 10, 13 y 15. Los elementos mas
desestructurados por el sexo femenino que por el sexo masculino son 6, 14 y 17. El
elemento 11 es desestructurado por igual en ambos sexos. De esta manera observamos gue
se present6 una tendencia mayor p'ara desestructurar los elementos por los hombres que por
las mujeres.

En cuanto a la distribucién por edad el grupo que presenté la menor frecuencia fue el

de 40-44 seguido de 35-39, 45-50, 25-29, 30-34 y con la mayor frecuencia el de 20-24.
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Elem. [ Color|Frecuen- |Porcentaje | Hombres | Mujeres | 20-24 | 25-29 | 30-34 [ 35-39 | 40-44 | 45-50
cia Total | Total
1 1 261 87 126 135 47 49 40 45 42 38
2
2 1 222 74 107 115 39 43 37 39 34 30
2 16 5.3 il 5 7 1 1 1 3 3
3 1 187 62.3 91 96 32 30 30 29 34 32
2 113 377 59 54 18 20 20 21 16 18
4 1 187 62.3 85 102 27 34 30 30 31 35
2 106 35.3 62 44 23 16 20 1% 16 12
5 1 259 86.3 129 130 46 46 40 43 42 42
2 33 11 17 16 4 4 9 6 5 5
6 1 125 41.7 63 62 26 19 21 16 20 23
2 28 93 9 19 10 5 7 2 1 3
7 | 205 68.3 108 97 37 45 33 34 33 23
2 4 1.3 3 1 2 1 1
8 1 257 85.7 128 129 48 46 42 40 41 40
2
9 1 263 37.7 129 134 49 49 44 42 3% 40
2
10 1 156 52 74 82 26 27 22 27 26 28
2 68 227 36 32 11 13 i3 10 11 10
11 1 252 84 118 134 45 42 43 40 43 39
2 10 3.3 5 5 1 1 1 2 5
12 1 220 73.3 98 122 34 42 42 33 33 36
2
13 1 157 52.3 73 84 29 32 27 20 28 21
2 23 77 14 9 7 5 2 2 1 1]
14 1 255 85 124 131 47 47 43 38 42 38
2 2 0.7 2 1 1
15 1 197 65.7 99 98 39 38 31 30 29 30
2 3 1 3 2 1
16 1 170 56.7 86 34 34 29 33 23 26 25
2
17 1 191 63,7 100 91 31 36 29 31 32 32
2 78 26 32 46 16 13 15 10 13 11
3] 1 216 T2 98 118 41 38 35 31 34 37
2

Tabla 35. Color para cada elemento de la FCT en 1a preeba de memoria.
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Rotacion,

En la Tabla 36 se presentan las frecuencias por grupos de edad y sexo, la frecuencia
y el porcentaje total para los tres tipos de rotacién: 45°, 90° y 180° para los elementos: 1, 2,
8, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16 y 17 (ver formato de calificacion, anexo B) que fueron en los
que se evalu este aspecto cualitativo, en la gjecucion de memoria.

En cuanto a la calificacion cualitativa para cada elemento al recordar la FCT,
encontramos que para los 45 grados el elemento que mas la presentd fue el 15 con quince
sujetos, seguido del 11 con ocho sujetos y el que menos la presenta fue el 8 con un sujeto.
Para la rotacidn de 90° el elemento que la presentd con més frecuencia fue el 1 con diez
sujetos y los que menos la presentaron fueron ¢l 10 y el 11 con un sujeto cada uno. Para la
rotacién de 180° el elemento que la presentd cor mayor frecuencia fue el 16 con seis sujetos
y los que se presentaron con menor frecuencia fueron el 1 y el 10 con un sujeto cada uno.

De los tres tipos de rotacion observamos que el que mas se presento es el de 45°, los
de 90 y 180 se presentan en igual proporcion. En total de frecuencia tomando solo rotacion
sin diferenciar por tipos, el elemento que presenté mayor nimero de sujetos fue el 15 con 17
sujetos constituyendo el 5.7% del total de la muestra, el elemento que presentd Ja menor
frecuencia fue el 8 con un sujeto representando el 0.3% del total de la muestra.

De la distribucién por sexo observamos que los elementos 2, 10 y 15 son
presentados mayormente por el sexo masculino que por e fermnenino. Para los elementos 1,
8, 11, 12, 14, 16 y 17 se presentaron con mayor frecuencia por el sexo femenino que por el
masculino, el inico elemento que se presentd en la misma proporcion para ambos sexos fue
el 13. La rotacién se presentd mayormente en mujeres que en hombres.

En cuanto a la distribucion por edad observamos que los grupos donde se preséntd
con la menor frecuencia fueron 25-29 y 30-34 en igual proporcion, seguidos por los de 20-

24, 45-50 y con la mayor frecuencia el de 40-44.
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Elem, |45°190°{180° | FT |%T {Hom- Mujeres | 20-24 |25-29 |30-34 [35-39 | 40-44 {45-50
bres

1 2104 1 13 |43 6 7 3 2 1 3 1 3
2 3 3 1 3 1
8 i 1 0.3 1 1
10 211 i 4 1.3 3 1 4
1 811 9 3 3 6 2 1 2 4
12 3 3 1 I 2 2 1
13 4 4 1.3 2 2 1 1 2
14 2 2 |07 2 2
15 | 15]2 17 | 5.7 9 8 5 2 t 4 2 3
16 4 6 10 | 3.3 i 9 1 1 3 5
§7 2 2 |07 2 1 1

‘Tabla 36. Rotacién para cada elemento de la FCT en la prueba de memoria,

Ubicacion.

En la Tabla 37 se presentan las frecuencias por grupo de edad y sexo, la frecuencia y
el porcentaje total, para cada tipo de ubicacion: A} desligada del resto de la figura, B) dentro
del espacio que le corresponde pero mal ubicada, C) unida al contexto pero fuera del lugar
que le corresponde, D) superpuesta en otra(s) unidad(es), y por cada elemento en la
ejecucion de memoria.

Todos los elementos presentaron algin tipo de ubicacion. La ubicacion desligada del
resto de la figura sdlo se presentd en el elemento 18 por un sujeto La ubicacién dentro del
lugar que le corresponde pero mal ubicada se presenté con mayor frecuencia en el elemento
15 con 42 sujetos, seguido del 12 con 41 sujetos y los elementos donde se presentd con
menor frecuencia fueron el 16 con 6 sujetos y el 9 con 14 sujetos. De los cuatro tipos de
ubicacion éste fue el que se presenté mas frecuentemente. Para la ubicacién unida al
contexto pero fuera del lugar que te corresponde, ésta no se presenté en el elemento 3; los
elementos en los que se presentd con mas frecuencia fueron ¢l 8 y el 18 con 15 sujetos,

seguidos de los elementos 9, 10 y 14 con 12 sujetos cada uno, con la menor frecuencia se
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presentaron los elementos 5 y 16 con un sujeto cada uno Para la ubicacién superpuesta
observamos que no se presentoé en los elementos 2, 4, 5, 6 v 16.

En los elementos que se presentd con mas frecuencia fueron el 11 con 18 sujetos
seguido del elemento 9 con 11 sujetos, los elementos que se presentaron con menor
frecuencia fueron 1y 12 con un sujeto cada uno.

De los cuatro tipos de ubicacion el que se presentd con la menor frecuencia fue el
desligado del resto de la figura con un sujeto solamente en un elemento, seguido de unidades
superpuestas, y el de unida al contexto pero mal ubicada, de mayor frecuencia fue la de
dibujar la unidad dentro del espacio que le commesponde pero mal ubicada. De las frecuencias
totales, es decir sin distinguir ningin tipo de ubicacion, el elemento que mayor frecuencia
obtuvo fue el 11 con 61 sujetos constituyendo el 20.3% del total de la muestra, seguido del
elemento 15 con 55 sujetos constituyendo el 18.3% del porcentaje total, ef que obtuvo la
menor frecuencia fue el elemento 16 con 7 sujetos constituyendo ¢l 2.3% del total, seguido
del elemento 4 con 20 sujetos constituyendo el 6.7% del total de la muestra.

En cuanto a la distribucion por sexo observamos que los elementos 2, 4, 5, 10 y 13
se presentaron con mayor frecuencia en el sexo masculino que en el femenino; los elementos
1,3,6,7,8,9, 11, 12, 14, 15, 16,17 y 18 con mayor frecuencia en el sexo femenino que en
el masculino. Dentro del sexo masculino el elemento que presenté la mayor frecuencia fue el
10 con 28 sujetos, y el de menor frecuencia fue el 16 con 3 sujetos. Para el sexo femenino
los elementos que se presentaron con mayor frecuencia fueron el 11 y el 14 con 34 sujetos
cada uno y el de menor frecuencia fue el 16 con 4 sujetos. De ambos sexos observamos que
la ubicacién como aspecto cualitativo en general se presenté mayormente en mujeres gue én
hombres.

En cuanto a la distribucion por edad el grupo que la presentd en menor frecuencia
fue el de 20-24 afios, siguiendo el orden progresivamente 25-29, 35-39, 30-34, 45-50 y el de

mayor frecuencia fue el de 40-44.
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Repeticidn.

En ia Tabla 38 se presentan las frecuencias para los grupos de edad y sexo, la
frecuencia y el porcentaje total para los dos tipos de repeticion: parcial y total, y la
combinacién de ambas, para cada uno de los elementos de la FCT en la prueba de memoria.
En los elementos: 1, 4, 5, 6, 9, 10,11, 12, y 15 no se califica Ia repeticién parcial (ver el
formato de calificacion, anexo B). Hay que recordar que en éste aspecto cualitativo no son
excluyentes los tipos de repeticién. No se presentd en el elemento 16. El elemento de mayor
frecuencia fue ef 14 con 59 sujetos y los de menor frecuencia foeron 2 y 13 con un sujeto
cada uno. La repeticién total se presentd con mayor frecuencia en el elemento 10 con 29
sujetos v los de menor frecuencia fueron 3, 4 y 11 con un sujeto cada uno. Dos sujetos
presentaron ambos tipos de repeticién en el elemento 8 y en el 14, éstos no son excluyentes
sin embargo solo estos dos sujetos presentaron ambos. De las frecuencias totales sin
diferenciar el tipo de repeticion observamos que el elemento que presenté mayor niimero de
repeticiones fiue el 14 con 63 sujetos constituyendo el 21% del total de la muestra, el
elemento que la presentd cor menor frecuencia fite el 11 con un sujeto constituyendo el
0.3% del total de la muestra.

En cuanto a la distribucion por sexo observamos que para el sexo masculino el
elemento presentado con mayor frecuencia fue ¢l 14 con 42 sujetos y los de menor
frecuencia fueron el 2, 4, 9, 11 vy 16 con un sujeto cada uno. Para el sexo femenino el
elemento que se presenta con mayor frecuencia fue el 14 con 21 sujetos, el elemento con la
menor frecuencia fue el 16 con un sujeto. Los elementos 1, 3, 4, 5, 10, 11 y 14 se
presentaron con mayor frecuencia en hombres que en mujeres, los elementos 2, 6, 8, 9, 13,
15, 17 y 18 se presentaron con mayor frecuencia en mujeres que en hombres. Los elementos
7. 12 y 16 se presentaron con igual frecuencia para ambos sexos. En general los hombres
presentaron mayor nimero de errores de repeticion que las mujeres.

En cuanto a la distribucion por edad en orden de menor a mayor frecuencia fue igual
al orden progresivo por edad, de esta manera el de menor frecuencia fue el grupo de 20-24 y

el de mayor frecuencia fue el de 45-50.
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Elem. | Parcial | Total |Parcial | FT |%T |Masc |Fem |20-24 {25-29 |[30-34 [35-39 | 40-44 [ 45-50
y Total . .
1 hhads 4 4 [ 13 4 1 1 1 ]
2 i 3 4 13 ¥ 3 1 1 2
3 17 i 18 6 10 8 1 3 4 4 3 3
4 Rl el H I 103 1
5 hhdddl B [V 10 33 7 3 1 1 2 2 +4
3 seex 1 2 507 2
7 2 2 4 1.3 2 2 1 1 i 1
8 3 15 1 12 163 7 12 2 3 4 2 3 5
9 hidid 3 3 1 1 2 1 1 1
10 b 29 29 197 16 13 2 4 5 3 5 10
11 hid 1 1|03 1 1
12 b 12 12 4 6 6 2 2 2 6
13 1 2 3 1 3 1 1
14 59 3 1 63 |21 42 21 11 11 & 13 14 8
15 i 5 5 1.7 2 3 2 1 2
16 2 0.7 1 i 1
17 17 3 20 | 6.7 9 11 3 5 3 1 4 4
18 4 2 6 2 2 4 1 2 1 2
Tabla 38. Repeticidn para cada elemento de Ia FCT en 1a prueba de memoria.
Distorsion.

En la Tabla 39 se presentan las frecuencias por grupo de edad y sexo, ta frecuencia y
el porcentaje total, para los cinco tipos de distorsion: A) Trazo incoordinado, B) error de
tangencia, C) error de cierre, D) trazo incompleto y E} modificacién de la relacion largo-
ancho, ademas se incluyen las combinaciones que se presentaron de los tipos de distorsion al
momento de realizar la prueba de memoria de la FCT, es importante aclarar que ¢l aspecto
cualitativo de distorsion no es excluyente uno de otro. Se presentan para cada uno de los
elementos de la Figura Compleja de Taylor

Para la calificacién cualitativa de distorsién encontramos que dentro de los cinco
tipos de distorsion la distribucion fue la siguiente” para el trazo incoordinado, encontramos

que aparecio en lodos los elementos, el elemento donde se presentd con mayor frecuencia
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fue el 5 con 127 sujetos, seguido del 17 con 122 sujetos, los elementos que se presentaron
con menor frecuencia fueron el 13 con 7 sujetos y el 18 con 13 sujetos.

Para el ervor de tangencia el elemento que la present¢ con mayor frecuencia fue ¢l 7
con 38 sujetos, seguido del elemento 11 con 34 sujetos, los elementos que la presentaron
con menor frecuencia fueron el 13 y el 16 con 2 sujetos cada uno, el 6 y el 10 con 3 sujetos
cada uno. Este tipo de distorsion no se presento en fos elementos 3, 8, 9, 14y 18,

El error de cierre se presentd en los elementos 9, 13, 14 y 18 solamente. La mayor
frecuencia fue para el elemento 9 con 82 sujetos y la menor frecuencia fue para el elemento
13 con 3 sujetos. Para e} trazo incompleto, éste no se presentd en los elementos 9, 12y 15
El elemento donde se presenté con mayor frecuencia fue e! 4 con 134 sujetos, seguido del
elemento 13 con 119 sujetos. Los elementos que la presentaron con menor
frecuencia fueron el 2 con un sujeto y el 1 con 2 sujetos. Para la modificacion largo-ancho,
ésta se presento en los elementos 3 y 8 con 12 sujetos cada uno siendo la menor frecuencia,
la mayor frecuencia fue para el elemento 10 con 22 sujetos.

De los 5 tipos de distorsion el tipo que se present® con mayor frecuencia fue el trazo
incoordinado, posteriormente el trazo incompleto, seguido del error de tangencia, error de
cierre y la modificacion large-ancho con fa menor frecuencia. Ademas se presentaron cinco
combinaciones diferentes de 2 tipos de distorsion, ya que los tipos de distorsién no son
excluyentes, éstas fueron trazo incoordinade y error de tangencia, trazo incoordinado vy
error de cierre, trazo incoordinado y trazo incompleto, error de tangencia y trazo
incompleto, error de cierre y trazo incompleto. La combinacién que presentd la mayor
frecuencia fue la de trazo incoordinado y traze incompleto con 34 sujetos, seguida de trazo
incoordinado y error de tangencia con 26 sujetos, error de cierre y trazo incompleto con 4,
error de tangencia y trazo incompleto con 3, y la de trazo incoordinado y error de cierre que
la present6 un sujeto.

En cuanto a las frecuencias totales para cada elemento sin diferenciar por tipo. La
distribucion fue la siguiente: €l elemento con la mayor frecuencia fue el 4 con 222 sujetos
constituyendo e} 74% del total de la muestra, seguido del elemento 17 con 175 sujetos v
constituyendo €] 58.7% del total de {a muestra. El elemento en que se present6 la menor

frecuencia fue el 16 con 29 sujetos constituyendo el 9.7% del total de la muestra
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De la distribucién por sexo tenemos que para el sexo masculino el elemento que
presentd la mayor frecuencia fue el 4 con 106 sujetos y ¢l de menor frecuencia fue el 16 con
11 sujetos.

Para el sexo femenino el elemento que presentd la mayor frecuencia fue el 4 con 116
sujetos y el de menor frecuencia ¢l 16 con 18 sujetos. Los elementos 5, 7, 9, 10, 11y 15 se
presentaron con mayor frecuencia en hombres que en mujeres. Los elementos 1, 2, 4,6, 8,
12,13, 14, i6, 17 y 18 se presentaron con mayor frecuencia en mujeres que en ﬁombres. En
general las mujeres presentaron con mayor frecuencia errores de distorsion que los hombres.

En cuanto a la distribucion por edad observamos que en orden de menor & mayor
frecuencia los grupos de edad se presentaron de la siguienie manera: con la menor
frecuencia 20-24 y 25-29, seguidos de los grupos de 35-39, 30-34, 40-44 y con la mayor

frecuencia el de 45-50.
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Continuacion ..

Elemento | Hombres | Mujeres 2024 25-29 30-34 35-39 40-44 45-50
1 46 47 13 11 14 15 2} 19
2 22 26 7 6 & 9 8 12
3 63 63 14 15 2 21 25 29
4 106 116 3] 33 33 42 42 4]
5 86 77 19 25 26 27 32 34
6 53 56 21 16 21 14 18 19
7 36 33 9 11 10 10 17 12
8 17 24 2 7 3 8 10 6
9 62 61 17 20 23 16 21 26
10 41 34 9 12 10 135 14 15
11 65 62 22 16 23 15 25 26
12 24 27 3 6 10 3 14 13
13 57 79 25 24 23 18 25 21
14 55 65 135 14 22 21 25 23
15 40 34 10 11 10 15 13 15
16 11 18 4 3 3 3 8 8
17 84 91 21 16 29 32 38 39
13 39 47 1] 8 17 11 17 23
‘Tabla 39. Distorsién para cada elemento de 1a FCT en la prueba de memoria (por grupos de sexo y
edad).
Angulacion deficiente.

En la Tabla 40 se presentan las frecuencias por grupo de edad y sexo, las frecuencias
totales y el porcentaje total, para los elementos en los que se califica la angulacion
deficiente: 2, 3, 7, 8, 10, 13, 16 y 17 (ver formato de calificacion, anexo B) de la FCT, el
elemento 17 no present angulacion deficiente en la ejecucion de memoria, por lo que no se
presenta en la tabla con el fin de presentar sélo los aspectos cualitativos que si aparecieron,
en los demas elementos no se califica la angulacién deficiente.

El elemento que presentd con mayor frecuencia angulacién deficiente fue el 8 con
149 sujetos constituyendo el 49.7% del total de Ja muestra, seguido del 3 con 114 sujetos
constituyendo el 38% del total de la muestra. Los elementos que se presentaron con menor
frecuencia fueron el 7 con 12 sujetos constituyendo et 4% y el 13 con 30 sujetos

constituyendo el 10% del total de la muestra
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En cuanto a sexo observamos que para el sexo masculino el elemento que presento la
mayor frecuencia fue el 8 con 81 sujetos y el de menor frecuencia fue el 7 con 6 sujetos
Para el sexo femenino el elemento que presentd la mayor frecuencia fue el 8 con 68 sujetos y
el de menor frecuencia fue el 7 con 6 sujetos. Los elementos 2, 3, 8, y 16 se presentaron ¢on
mayor frecuencia en hombres que en mujeres. Para los elementos 10 y 13 se presentd mas
frecuentemente en mujeres que en hombres. El elemento 7 se presentd en igual proporcion
para ambos sexos. En general los hombres presentaron més errores de angulacion que las
mujeres.

De la distribucion por edad el grupo donde se presentaron menor nimero de sujetos
que cometieron error de angulacion fue el de 25-29, seguido de 20-24, 35-39, 40-44 y los de
mayor frecuencia 30-34 y 45-50 con igual proporcion.

Elemento | Angula- o, T |Hombres | Mujeres | 20-24 | 25-29 | 30-34 | 35-39 | 40-44 | 45-50
cidn
Deficiente
2 58 19.3 31 27 3 5 13 1t 12 14
3 114 38 60 54 14 16 24 20 18 22
7 12 4 6 6 1 2 6 1 2
8 149 49.7 81 68 25 21 26 20 24 33
10 19 26.3 30 49 10 11 16 11 15 16
13 30 10 14 16 1 4 5 3 10 7
16 91 30.3 52 39 18 12 20 14 11 16

Tabla 40. Angulacién deficiente para los elementos dela FCT en la prueba de memoria.

Repaso.

En la Tabla 41 se presentan las frecuencias totales, por edad y por sexo, asi como €l
porcentaje total para los dos tipos de repaso: A) repaso de uno o varios componentes de la
unidad o parcial y B) repaso de la unidad por completo o total, en cada elemento de la FCT
para la prueba de memoria. El elemento 6 no presenté ninguno de los tipos de repaso y por

lo tanto se excluyé de la tabla.
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Para el repaso parcial, éste no se presentd en el elemento 14, et elemento donde se
presenta la mayor frecuencia es el 1 con 8 sujetos y los de menor frecuencia fueron 8, 12'y
13 con un sujeto cada uno. Para el repaso total éste se presentd en los elementos 1, 3, 5, 9,
12, 13 y 14, en el elemento 9 dos sujetos y los demas con un sujeto cada uno

De las frecuencias totales sin tomar en cuenta el tipo de repaso, el elemento que
presenta la mayor frecuencia fue €l 1 con 9 sujetos constituyendo ef 3% det total de fa
muestra, la menor frecuencia la presentaron los elementos 8 y 14 con un sujeto cada uno y el
0.3% del total de 1a muestra.

De la distribucién por sexo observamos que para el masculino el etemento que
presentd la mayor frecuencia fue el 1 con 7 sujetos y los de menor frecuencia fueron 3, 11,
14 y 16 con un sujeto cada uno. Para el sexo femenino el elemento que presenté la mayor
frecuencia fue el 3 con 5 sujetos y los que presentaron la menor frecuencia fueron 2, 8 y 17
con un sujeto cada uno. Los elementos 1, 2, 4, 12, 13 y 17 se presentaron més
frecuentemente en hombres que en mujeres. Los elementos 3, 5, 7, 8, 10, 11, 15, 16 y 18 se
presentaron con mas frecuencia en mujeres que en hombres. El elemento 9 se presenté en
igual proporcion para ambos sexos. En general ¢l repaso se presenté aproximadamente en la
misma proporcion para ambos sexos,

De la distribucién por edad “observamos que Jos grupos de edad donde se
presentaron con menor frecuencia fueron los de 20-24 y 25-29 seguidos de 30-34, 35-39,

45-50 y el de mayor frecuencia 40-44.
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Elem. | Parcial | Tolal | Frec. [% T |Hombres | Mujeres |20-24 | 25-29 | 30-34 35-39 [ 40-44 | 45-50
Total

i 3 1 9 3 7 2 3 2 2 2
2 3 3 1 2 1

3 ? I g 2.1 3 2 2 2 1 1

4 3 3 1 3 2

5 3 ) 4 1.3 1 3 1 2 i

1 2 2 0.7 2 1 1

8 1 1 03 1 1

9 2 2 4 1.3 2 2 2 2
i 2 2 0.7 2 1

I 3 3 1 1 2 2 1

12 1 i 2 0.7 2 i 1
13 1 1 2 0.7 2 1 1
14 1 1 0.3 1 1

15 2 2 0.7 2 1
16 | 4 4 13 1 3 1 3
1713 3 1 2 1 1 1

8§ 2 2 0.7 2 1 1

Tahla 41. Repaso para cada elemento de 1a FCT en la prueba de memoria.
Tamafio.

En la Tabla 42 se presentan las frecuencias por grupo de edad y sexo, la frecuencia y
el porcentaje total, para los tres tipos de tamafio: macrografia, micrografia y mixio, para
cada elemento de la FCT en Ja ejecucién de memoria. Los elementos 4, 5, 6 y 14 no
presentaron ninguno de los tipos de tamafio, por lo que no aparecen en la tabla.

De los 3 tipos, la macrografia no se presentd en el elemento 2, ¢l elemento donde se
presentd con la mayor frecuencia fue el 1 con 29 sujetos y el de menor frecuencia el 7 con 2
sujetos. La micrografia se presentd con mayor frecuencia en el elemento 2 con 24 sujetos y
los elementos donde se presentd con menos frecuencia fueron 3, 15, 17y 18 con un sujeto

cada uno. El tipo de tamafio mixto se presenté solo en el elemento 3 con 7 sujetos.
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De las frecuencias totales, sin diferenciar por el tipo de tamafio, la distribucion fue la
siguiente: el elemento que presentd la mayor frecuencia fue el 1 con 37 sujetos
constituyendo e} 12.3% de! total de la muestra, seguido del elemento 16 con 25 sujetos
constituyendo et 8.3% del total de la muestra. Los elementos gue presentaron la menor
frecuencia fireron 17 y 18 con 4 sujetos cada uno constituyendo et 1.3 del porcentaje total.

De la distribucion por sexo observamos que para el sexo masculino el elemento que
presentd la mayor frecuencia fue el 1 con 16 sujetos y el de menor frecuencia el 17 con 2
sujetos. Para el sexo femenino el elemento mas frecuente fue el 1 con 21 sujetos y fos menos
frecuentes el 8 y ¢l 18 con un sujeto cada uno. Los elementos 8, 10, 11, 13, 16 y 18 se
presentaron con mayor frecuencia en hombres que en mujeres. Los elementos 1, 7'y 15 se
presentaron con mayor frecuencia en mujeres que en hombres. Los elementos 2, 3, 12y 17
se presentaron en la misma proporcion para ambos sexos. En general fos hombres
presentaron con mayor frecuencia errores de tamafio que las mujeres.

Para la distribucion en cuanto a edad el grupo que presentd la menor frecuencia fue
el de 20-24 afios, seguido de 45-50, 25-29, 40-44, 35-39 y con 1a mayor frecuencia ef de 30-
34 afios.

Elem. | Mocro | Micio | Mixto JFT | %T | Hombres | Mujeres | 20-24 ;25-29 30-34 |35-39 | 40-44 | 45-50
i 29 8 37 j123 | 16 21 6 7 7 g 4 4
2 24 24 | 8 12 12 3 3 4 3 B 3
3 14 1 7 22 173 i1 i1 3 3 3 10 2 1
7 2 9 11 137 4 7 i 2 2 5 I
8 3 4 7123 6 1 2 i 2 3
2 5 3 16 |33 5 5 1 2 1 4 2

15 190 5 1515 10 5 1 4 6 2 2
11 11 2 13 |43 9 4 1 1 3 4 4
12 it 4 22 173 il 11 3 9 5 2 3
11 4 3 7123 5 2 1 3 1 1 1
15 4 1 15 | 5 6 ¢ 2 4 4 3 2
16 13 12 25 183 15 10 3 5 7 4 5 1
17 3 1 4 |13 2 2 1 1 2

18 3 i 4 }13 3 1 2 i ]

Tabla 42. Tamafio para cada elemento de 12 FCT para la prucba de memoria.
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Omision.

En la Tabla 43 se presentan las frecuencias por grupo de edad y sexo, la frecuencia y
¢! porcentaje total, para el aspecto cualitativo de omisién. Para cada elemento de la FCT en
la ejecucion de memoria. El elemento 3 no presentd omision por lo que se le excluyé de la
tabla.

El elemento que mis frecuentemente se omitid fue el 6 con 147 sujetos
constituyendo el 48.3% del total de la muestra, seguido de los elementos 16 con 130 sujetos
constituyendo €l 43.3% del total de la muestra, el 13 con 120 sujetos y el 40%. Los
elementos con la menor frecuencia fueron el 4 con 7 sujetos constituyendo el 2.3% del total
de la muestra y el 5 con 8 sujetos con el 2.7 del porcentaje total.

La distribucion por sexo fue la siguiente para et sexo masculino el elemento que
obtuvo la mas alta frecuencia fue el 6 con 78 sujetos y el de menor frecuencia fue el 4 con 3
sujetos. Para el sexo femenino ¢l elemento que present6 la méyor frecuencia.fue ¢} 6 con 69
sujetos y los de menor frecuencia fueron 4 y 5 con cuatro sujetos cada uno. Los elementos
1,2, 6,89 10, 11, 12, 13, 14, 17 y 138 se presentaron con mayor frecuencia en hombres
que en mujeres. Los elementos 4, 7, 15 y 16 se presentaron con mayor frecuencia en mujeres
que en hombres. El elemento 5 se presentd en igual proporcion para ambos sexos. En
general los hombres presentaron con mayor frecuencia omisiones al realizar la prueba de
memoria de la Figura Compleja de Taylor en comparacion a las mujeres.

En cuanto a la distribucion por edad se encontré que la menor frecuencia se presento
en el grupo de 20-24 aiios, seguido de 25-29, 30-34, 40-44, 45-50 y con la mayor frecuencia
¢l de 35-39 afios.

132



Elem Qmi- %T | Hombres | Mujeres | 20-24 § 25-29 30-34 | 35-39 | 40-44 | 45-50
sidn
i 39 13 24 135 3 1 10 3 8 12
2 62 20.7 32 30 ¢ 6 12 10 13 17
4 7 23 3 4 1 3 3
5 8 21 4 1 1 3 3
6 147 48.3 78 69 14 26 22 32 29 24
7 91 30 39 52 il 4 17 16 17 26
8 43 14 22 21 2 4 3 10 9 10
9 37 12 21 16 1 1 6 8 11 10
10 76 253 40 36 13 10 15 13 13 12
11 38 12.7 26 12 5 7 5 10 5 6
12 80 26.7 52 28 16 8 8 17 17 14
13 120 40 63 57 4 13 21 28 21 23
14 43 14.3 26 17 2 3 7 12 8 11
15 100 33.3 48 52 11 12 17 19 21 20
16 130 43.3 64 66 16 21 17 27 24 25
17 31 10.3 18 13 4 1 5 9 5 7
18 84 28 52 2 9 12 15 19 16 13

Tabla 43. Omisién para cada elemento de 1a FCT en la ejecucién de memoria.
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CAPITULO 5: DISCUSION.

5.1, Andlisis de resultados.
5.1.1. Cuantitativo.

Andélisis de reactivos.

El analisis de reactivos realizado nos permite obtener el poder discriminativo para
cada uno de los 18 elementos que conforman la Figura Compleja de Taylor en sus dos
modalidades de prueba: copia y memoria inmediata.

De esta manera se observd que cada uno de los elementos de la Figura de Taylor
discrimina significativamente entre los niveles altos y bajos de gjecucion (ver tablas 1y 2),

tanto para el formato de copia como para ¢l de memoria.

Confiabilidad.

La confiabilidad que se obtuvo en este estudio, fue a través de la consistencia interna
de ta divisién por mitades para ambos formatos de la prueba de la Figura Compleja de
Taylor, ésta se presenta a continuacion copia = .76, y memoria = .77, se considera modesta
(Nunnally, 1995) en ambos casos, los errores estandar de medicion significa que tienen un
grado de variabilidad y se presentaron méas en la memoria que en la copia. En otros estudios
se ha obtenido la confiabilidad para la Figura Compleja de Taylor en 1991 Berry, Allen y
Schmitt obtuvieron confiabilidad interjueces en una muestra geriatrica, proporcionando 3
coeficientes de confiabilidad: copia r = .84, memoria inmediata r = .97 y memoria a largo

plazo r = 93. Estos indices son mas altos que Tos obtenidos en e! presente trabajo.
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Barrita y Garcia (1997) obtuvieron una confiabilidad para la copia = .71 y para Ia
memoria = 73. en una muestra de 9 a 15 afios. Valdés (1995) obtuvo confiabilidad a través
del calculo Alpha de Cronbach para la copia = .75 y para la memoria = .70, en una muestra
de adolescentes de 16 a 18 afios En ambos estudios se utilizd el mismo sistema de
calificacion, y la confiabilidad obtenida podria parecer similar pero no se pueden realizar
comparaciones ya que en los 3 estudios mencionados anteriormente las muestras de cada

investigacion son totalmente diferentes y son distintos tipos de confiabilidad.

Validez.

La prueba de la Figura Compleja de Taylor mide praxias de construccion, éstas son
las reproducciones graficas de cualquier estimulo visual (Azcoaga, 1985; Hecaen, 1977,
Lezak, 1983; Luria, 1977, Ostrosky, 1986; Pefia, 1988).

De acuerdo a Luria (1981) para la realizacion de una praxia de construccion se
requiere del encadenamiento de varias habilidades con la participacion de su respectiva drea
cortical, de esta manera intervienen en forma conjunta diferentes areas del Sistema Nervioso.

Existe una tendencia innata a experimentar las estructuras no solo como totalidades
mayores que sus partes, sino a integrarlas en espacio y tiempo (Bender, 1937). A lo que
Salama (1989) aiiade: “se perciben totalidades organizadas como configuraciones y patrones
naturales”.

De esta manera una de las tareas principales fue conocer como los sujetos
percibieron cada uno de los elementos de fa Figura Compleja de Taylor, para tener un mejor
conocimiento de como representaron el todo. Para cumplir con este objetivo se realizé un
andlisis factorial, encontrando 5 factores estructurales que explicaron Ia ejecucién para el
formato de copia (ver tabla 4). El factor 1 est4 representado por los elementos 3, 4, 10, 12,
13, 16 y 18 (Figura 6); que explicaron los elementos que sirvieron de estructura principal al
realizar la copia de la Figura Compleja de Taylor, ya que dicho factor estuvo conformado

por el elemento cuadrado base de toda la figura y otros elementos geométricos simples.
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Figura 6. Elementos de efaboracién simple explicades por el factor 1 ¢n Ia ejecucién de copia.

El factor 2 involucrd a los elementos 2, 6, 8, 9 y 17 que podemos observar en ia
Figura 7, éstos son elementos que se encuentran en segundo orden para ia planeacion del

desarrollo de la figura en su proceso de copia.
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Figura 7. Elementos de segundo orden que sirven para planear a ejecucién de copia (Factor
2).
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El factor 3 v el factor 4 se conformaron por elementos que se agruparon por su
ubicacion dentro de la misma figura y que permitieron la ejecucion de copia como una

estrategia de planeacion Estos son presentados en las figuras 8 y 9 respectivamente.

o
i

Figura 8. Elementos que se unificaron para formar el Factor 3.




El altimo factor el 5 involucré los elementos mas dificiles de estructurar como parte

de un todo en la Figura Compleja de Taylor, al momento de copiarla Este factor se presenta

en la figura 10.

Figura 10. Elementos ms dificiles de estructurar al copiar la FCT (Factor 5).

En la ejecucion de memoria se encontraron también 5 factores que explicaron la
ejecucion de la prueba. El factor 1 conformado por los elementos 3, 4. 3, 10, 14, 15y 17;

que fueron los mas faciles de recordar y que permitieron estructurar mejor la Figura

Compleja de Taylor (Figura 11).

Figura 11. Elementos mis ficiles de recordar. (Factor 1).



Para el factor 2 los elementos que se refacionaron fueron 7. 8.9, 11, y 18 siendo
estos clementos de segundo orden en cuanto al recuerdo y que se pudieron asociar por su

ubicacion y por asemejarse a simbolos, al ejecutar de mermoria la Figura Compleja de Taylor

Estos se esquematizan en la Figura 12.

Figura 12. Elementos de segunde orden al recordar la FCT. (Factor 2).
E! factor 3 y el 4 al igual que en la copia se presentaron por agrupar elementos de

acuerdo a su posicion como una estrategia para facilitar su recuerdo, esto puede observarse

en las figuras 13 y 14, respectivamente

Figura 13. Elementos agrupados para su recuerde, Factor 3.
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Figura 14, Elementos agrupados para su recuerde, Factor 4.

El factor 5 se constituyd con los dos elementos mas dificiles de recordar dado que no

se les asocio con ningiin otro elemento. Estos se presentan el la figura 15.

e — — — ———

—_—— =T

Figura 15. Elementos mas dificiles de recordar, Factor 5.
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Comparaciones por grupos de edad, sexo y escolaridad, y Normas.

Dentro del desarrollo de este trabajo se obtuvieron puntuaciones normativas para la
Figura Compleja de Taylor en sus dos modalidades copia y memoria, de esta manera se
evaluo la praxia de construccion mediante el puntaje cuantitativo en la ejecucion de la
Figura, en diferentes grupos de edad y por sexo.

Se obtuvieron normas de puntuacién para los dos formatos de la prueba: copia y
memoria inmediata en cuanto a la poblacién en general con el proposito de generar nofmas
para poblacién adulta escolarizada mexicana (ver tablas 6 v 7).

Al determinar las medias para los diferentes grupos de edad, observamos que
existieron diferencias significativas, por lo que se rechaza la hipotesis nula y se acepta la
hipotesis alternativa 3.3.2.1 Si existen diferencias significativas en Jas puntuaciones
obtenidas por los sujetos entre los diferentes grupos de edad. Se observa que los grupos
que puntuaron mas alto son los mas jovenes de 20 a 24 afios, seguido en orden decreciente
de menor a mayor edad. Por lo que se observa un deterioro esperado en funcion del avance
de la edad, esto ocurrié en ambos formatos copia y memoria. De la comparacion entre los
grupos de edad observamos que para la copia se mantuvieron casi los mismos grupos de
edad excepto los de 40-44 y 45-50 que se unificaron en un solo grupo al no presentar
diferencias significativas entre eflos. Para la memoria los grupos de edad se agruparon por
cada 10 afios, conformando asi 3 grupos, al presentarse diferencias significativas genero a su
vez tablas de puntaje normativo por grupos de edad paras ambas ejecuciones.

Para la ejecucion de copia la media fue de 24.62 y la desviacion estandar de 4.15.
Para la ejecucion de memoria la media que se obtuvo fue de 17.76 con una desviacion
estandar de 5.38. En cuanto a las ejecuciones de la prueba, observamos que las puntuaciones
mas altas se presentaron al copiar la figura, que al recordarla, su desviacion estandar nos
indica que existe un grado de error y es mas variable para la memoria que para la copia. Lo
que concuerda con los aspectos cualitativos presentados al copiar y al recordar la Figura
Compleja de Taylor. Debido a que no es caracteristico de una poblacion normal presentar
errores cualitativos, al comparar tos porcentajes con el total de la poblacién, se observé que

solo una pequefia proporcion los presento.

141



En poblacion adulta la praxia de construccion se encuentra ya consolidada por lo que
se esperaria que la ejecucion de la Figura Compleja de Taylor obtuviera niveles de
puntuacién maxima de 36 puntos, lo cual no sucedi6 para ninguna de las dos modalidades de
la prueba: copia y memoria inmediata, esto se podria interpretar debido a una alta exigencia
del sistema de calificacidon empleado, el cual evalud los aspectos cualitativos de una forma
muy fina pero que resultdé muy rigurosa.

En cuanto a las medias para los dos grupos de sexo, se observé que no existieron
diferencias significativas, por lo que se acepta la hipotesis nula 3.3.3 No existen diferencias
significativas en las puntuaciones obtenidas por los sujetos entre el grupo del sexo
femenino y el grupo del sexo masculino, rechazando su hipotesis alternativa. Debido a que
no existieron diferencias por sexo, no fue necesario realizar tablas normativas para poblacion
femenina y poblacion masculina. De esta manera se cumplieron los objetivos que perseguia
este estudio desde su inicio.

Una comparacién que se realizd fire en cuanto al grado de escolaridad, aqui
observamos que a mayor grado escolar !a ejecucion de la Figura Compleja de Taylor fue
mejor realizada, por eso se presentaron diferencias significativas de la licenciatura con
primaria, secundara y bachillerato, esto se presenté de manera general ain cuando
existieron casos de sujetos con nivel de escolaridad bajo (primaria) que han podido
desarrollar sus habilidades, alin sin tener una formacion académica de nivel superior. De la
comparacién por nivel escolar observamos que si existieron diferencias significativas pero
estas podrian deberse a la cantidad de sujetos que pertenecian a los diferentes niveles
escolares, dado que no fueron muestras determinadas por nivel escolar sino que sélo se
considerd que los sujetos fueran escolarizados. El mayor nimero de sujetos pertenecian al
nivel licenciatura (n=136), seguido en orden decreciente por el nivel bachillerato (n=72),
secundaria (n=60), primaria (n=29) y maestria {(n=3), por lo que se considerd que las normas
por nivel escolar no serian representativas, sin embargo éste andlisis permitié relacionar la
escolaridad con los grupos de edad y las puntuaciones obtenidas para cada ejecucion, asi

como fa refacion en cuanto al andlisis cualitativo.
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Por lo tanto se rechaza la hipdtesis nula y se acepta la hipotesis alternativa 3.3.4.1 8i
existen diferencias significativas en las puntuaciones obtenidas por los sujetos entre
los diferentes grados de escolaridad.

Dentro de las comparaciones que se hicieron se observaron diferencias significativas
diferentes tanto en edad como en nivel escolar para los formatos de copia y memoria, por lo
que se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipotesis alternativa 3.3.1.1. Si existen

diferencias significativas entre 1a ejecucion de copia y memoria de los sujetos.

Tiempo.

El tiempo de ejecucion fue mayor para la copia que para la ejecucién de memoria.
Para la copia el tiempo de ejecucidn de menor duracion fue de 1°08” y el de mayor duracién
fue de 12734”, Para fa memoria el tiempo de ejecucion de menor duracion empleado fue 46”
y el de mayor duracion fie 14°37”, Esto se presentd de esta marnera ya que no existid un
limite de tiempo para realizar lz copia o la memoria de la FCT. La media para la ejecucién
de copia fue de; 3°39” y la media para Ja ejecucidn de memoria fue de; 2°36”, éstas se
encuentran dentro de los parimetros propuestos por Spreen y Strauss (1991) de un tiempo
minimo 2°30” y el tiempo maximo de 5°.

Se comparan con las medias obtenidas por Bamrita y Garcia (1997) que fueron
obtenidas por grupo de edad, pero que van para la copia de 239" a 4’03” y para la memoria

de 2°15” a 3'04”, Se observa gue son muy similares los tiempos que se emplean en ambas

ejecuciones.

5.1.2 Anilisis cualitativo.

En cuanto a !a calificacion cualitativa se observd que tanto en Ja memoria como en la
copia se presentaron errores cualitativos. Ain cuando se describen los aspectos cualitativos
presentados en la poblacion normal, la proporcidn de sujetos que los presentan en

comparacion con el total de la poblacion es de solo un 23% aproximadamente. Por lo que no
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se considera que los aspectos cualitativos presentados en éste analisis representen z la
poblacion normal en Ja ejecucion de copia y en la ejecucion de memoria, debido a que se
relacionan con el error estandar de medicion y a la desviacion estandar

Para la ejecucion de copia los errores que S¢ presentaron con mayor frecuencia en
comparacion a ta memoria fieron: para la Figura en General ¢l Tamafio y la Rotacion, para
1a calificacion de cada elemento la desestructuracién de la figura en dos o més partes (color),
la Angulacion Deficiente y el Repaso.

Para la memoria se presentaron con mayor frecuencia en comparacion a la copia los
siguientes errores cualitativos: para la Figura Completa la Adicion de Detalles y de la
calificacién para cada elemento Rotacién, Ubicacidn, Repeticion, Distorsion, Tamafio y
Omision. En general se presentan mas errores cualitativos en la ejecucion de memoria, por lo
que se determina que favorecio mds al sujeto el tener 1a figura frente de él, que el realizar el
dibujo en ausencia de lIa figura estimulo.

De la ejecucion de copia atin cuando se presentaron con mayor frecuencia el tamafio
y la rotacién de la figura en general, se podria decir que no existe una diferencia muy
marcada en cuanto a la ejecucion de memoria y que ésta se presenté aproximadamente en la
misma proporcitn en ambas ejecuciones. El desestructurar la figura més en la copia que en
la memoria podria deberse a que en la primera ejecucion ¢l sujeto estaba organizando y
planeando por primera vez, en cambio el recuerdo favorecio la ejecucion, ya que fue mas
facil integrarla como una gestalt al recordarla. La angulacion deficiente y el repaso se
presentaron con mayor frecuencia en Ia copia debido a que en ésta la orden fue que “la
copiara lo mejor posible” y en la memoria “dibuje lo que recuerde de la figura”, tal vez Ia
primera orden exigié al sujeto ser mis cuidadoso y que tratara de realizar la figura o mejor
posible, el repaso por ejemplo era como un intento de realizar los trazos de mejor manera asi
como lo fue la angulacion deficiente, en un intento por corregir el trazo de la figura. En
ambas modalidades de la prueba el aspecto cualitativo que se presento con mayor frecuencia
fue la distorsion y de ésta el trazo incoordinado, que se debe a la coordinacién motora fina,

siendo ésta una de las razones para determinar que la calificacion fue muy rigurosa.
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£n la gjecucion de memoria el haber afiadido detalles, rotado, repetido, ubicado mal,
y distorsionado las unidades, asi como haber modificado el tamafio de la(s) unidad(es) se
debio a los efectos de recordar la figura.

La omision se presentd con mayor frecuencia en la memoria esto se debio a la razén
de no tener la figura estimulo delante del sujeto al momento de realizar el dibujo, es decir se
olvidaron la(s) unidad(es) con mayor frecuencia, sucesc que no s¢ presentd para la copia,
donde las unidades fueron raramente omitidas, ya que el sujeto tenia la consigna de
“asegurarse que quede completa”.

Es importante mencionar que la unidad 3 que es cuadrado base de la figura nunca fue
omitido, lo que indicd la importancia de éste elemento para conformar el resto de la figura, a
partir de la misma; y ser la unidad base tanto al copiar como al recorda fa figura.

De ia distribucion por sexo encontramos que los aspectos cualitativos referentes a la
figura en general como el tamafio, Ia rotacion y la adicion de detalles se presentd mds
frecuentemente en hombres que en mujeres, asi como la repeticion, distorsién, angulacién
deficiente, repaso y tamafio. Para el sexo femenino se presentd mas frecuentemente el color,
la rotacion, la ubicacién y la omisién, para la ejecucion de copia Para la memoria los
aspectos cualitativos mas frecuentes en hombres que en mujeres fueron tamafio de la figura
completa, color, repeticién, angulacion deficiente, tamaiio y omisién. Los més frecuentes
para las mujeres en comparacién a los hombres fueron rotacion de la figura completa,
adicion de detalles, rotacion, ubicacién, distorsion y repaso. Adn cuando existieron
frecuencias mayores para cada uno de los sexos en comparacion a su cpuesto, como ya se
presentd en la calificacién cuantitativa, éstas diferencias son minimas y no se correlacionaron
los aspectos cualitativos con el sexo.

Para la edad observamos que tanto para la copia como para la memoria se esperaba
que fueran los grupos de edad més pequefios los que presentaran la menor frecuencia de los
aspectos cualitativos y que asimismo de acuerdo al deterioro de las habilidades, los grupos
de mayor edad fueran los que obtuvieran fa frecuencia mayor, en cuanto a presentar
aspectos cualitativos. Para la copia esto ocurrié de esta manera cn la adicion de detalles,
ubicacion, repeticion, distorsion, angulacion deficiente, repaso y tamafio. Para el tamafio de

fa figura completa, rotacion y omision, la mayor frecuencia se present en un grupo de edad
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intermedio. Para la rotacion de la figura completa la mayor frecuencia se presentd en el
menor grupo y en el mayor grupo de edad, lo que indicaria que éste aspecto cualitativo
puede presentarse de manera semejante a cualquier edad.

Para el color los grupos de edad intermedia obtuvieron la mayor frecuencia y la
menor la obtuvo el grupo de 45-50. Se podria decir que en los sujetos de este estudio los
grupos de menor edad razonaron de manera inductiva para Hegar posteriormente al
razonamiento deductivo, es decir que se va de lo particular a lo general, y que los de mayor
edad van de lo general a lo particular.

Por esta razdn fas unidades no se percibieron como una gestalt en un principic sino
hasta que la madurez y el aprendizaje influyeron para poder partir de lo general a lo
particular y de esta manera integrar las unidades como una gestalt.

En la gjecucidn de memoria la presentacion esperada en cuanto al nomero de
frecuencias de menor a mayor, ocurrid en ¢l tamafio de la figura completa, rotacién de
unidades, ubicacidn, repeticion distorsion y repaso. La rotacidn de la figura completa se
presenté igual que para la copia. Adicion de detalles, angulacidén deficiente, tamafio y
omision la mayor frecuencia se presentd en grupos de edad intermedia, esto podria deberse a
una correlacion con el grado escolar. El rubro de color se present6d en mayor frecuencia en el
grupo de 20-24 y el de menor frecuencia el de 40-44, que se explicaria de igual forma que

para la ejecucion de copia.

5.2 Conclusiones.

A través del andlisis de reactivos se observd que los elementos que conforman la
Figura Compleja de Taylor tienen un poder altamente discriminativo, es decir, que los 18
elementos que conforman la FCT discriminan significativamente siendo cada uno parte
esencial para conformar [a figura y para que ésta mida praxias de construccion,

Se observd que la FCT es consistente internamente presentando una confiabilidad
para la copia de .76 y para la ejecucion de memoria de .77. El andlisis factorial permitio
conocer como es que los sujetos percibieron los elementos de la FCT, para conocer asi

como representan € total de la figura. El andlisis determing 5 factores para cada tipo de
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ejecucion (copia y memoria). Para la copia el factor 1 explico los elementos 3, 4, 10, 12, 13,
16 y 18 que se refieren a los elementos que sirvieron de estructura principal al copiar la
FCT, el factor 2 explico a los elementos 2, 6, 8, 9 y 17 que fueron de segundo orden para la
planeacion y estructuracion de la figura, el factor 3 conformado por los elementos 11 y 15, y
el factor 4 conformado por los elementos 5 y 7, explicaron elementos que se agruparon por
su ubicacion dentro de la misma figura, por dltimo el factor 5 explicd los elementos 1y 14
que fueron los mas dificiles de estructurar como parte de un todo.

Para la memonia el factor 1 explicé los elementos 3, 4, 5, 10, 14, 15 y 17, que fueron
los elementos mas faciles de recordar y que permitieron estructurar la FCT, el factor 2
explico los elementos 7, 8, 9, 11 y 18 que fueron de segunde orden al recordar y que se
pudieron agrupar por su ubicacidon y por asemejarse a simbolos, el factor 3 conformado por
los elementos 1 y 2, y el factor 4 conformado por los elementos 12 y 13 asociaron dos
elementos como estrategia para recordarlos més ficilmente, el factor 5 explicé los
elementos 6 y 16 que fueron los mas dificiles de recordar y de asociar entre si y/ o al resto
de la figura.

Se concluye que la prueba de la Figura Compleja de Taylor es una herramienta
confiable y vilida para evaluar. praxias de construccion, por lo tanto representa un
instrumento valioso para valorar las funciones psicologicas que se involucran al realizar una
praxia compleja de construccion, como lo son: la percepcion visual, coordinacion
visomotora fina, organizacién, planeacion.

El tiempo promedio de ejecucion para la copia fue de 3°39” y para la memoria fue de
2°36", los tiempos que se presentaron como mis altos o mas bajos fueron por un par de
sujetos y la gran mayoria de la poblacién se ubicd entre los 2 y los 5 minutos para ejecutar la
FCT, en ambas modalidades de la prueba. Por lo que se considerd que el tiempo propuesto
por Spreen y Strauss (1991) de tiempo minimo de 2°30” y tiempo maximo de 5°, es el
necesario para realizar la FCT.

De las diferencias entre ambos tipos de ejecucion se encontrd que si existian
diferencias, tanto en la edad, como en el desempefio en general, por lo que se obtuvieron
normas generales de ejecucién para cada una de las dos modalidades: copia y memoria

inmediata, de esta manera se acepto la hipdtesis alternativa.
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De las diferencias obteridas por sexo, se rechazo la hipotesis alternativa, dado que
los sujetos ejecutan de manera similar la realizacion de la figura sin presentar diferencias. Por
lo que no fue necesario obtener normas de calificacion para el sexo femenino y para el sexo
masculino

En cuanto a la comparacion por edad se encontraron diferencias en los distintos
grupos de edad por lo que para la copia, se obtuvieron normas para los grupos de edad de
20-24, 25-29, 30-34, 35-39 y los grupos que no presentarcn diferencias se agruparon en uno
de 40-50, en la ejecucion de copia.

Para la ejecucion de memoria los grupos que no presentaron diferencias se
agruparon, determinando normas para las edades de 20-29, 30-39 y 40-50, presentandose de
manera diferente a las normas obtenidas para la copia, en cuanto a ia agrupacion por edad.

En cuanto al nivel de escolaridad éste se considerd de interés para relacionar st
afectaba o no el desempefio del sujeto al realizar la gjecucion de la FCT, por lo que se
determino que si existian diferencias significativas entre los grupos de primaria, secundaria y
bachillerato con la licenciatura, no se desarrollaron normas por escolaridad debido a que al
momento de seleccionar Ja muestra ésta variable se consideré como escolarizados, sin
importar cuéntos por nivel escolar, sin embargo existe relacién cualitativamente ya que los
sujetos con mayor nivel de escolaridad ejecutan de mejor manera la FCT, ain cuando sujetos
con menor escolaridad obtengan altas calificaciones éstas podrian deberse a un buen
desempefio de los recursos con los que cuenta el sujeto.

Por lo tanto se concluye que se presentan con mayor frecuencia errores cualitativos
al recordar que al copiar la Figura Compleja de Taylor, que los hombres y las mujeres
presentan de manera proporcional aspectos cualitativos, que la edad v el nivel escolar son
determinantes en la ejecucion de Ja Figura Compleja de Taylor. Es decir, conforme avanza la
edad, por lo general, s¢ van presentando mas errores o aspectos cualitativos en razon de
aumento de la edad y del deterioro de ias habilidades cognoscitivas, asi como su relacion con
ol desarrollo de dichas habilidades aprovechando los recursos obtenidos por el desarrolio
académico de los individuos.

Asimismo es importante recalcar que ningin sujeto desestructuré el elemento 3 que

constituye la base de la figura para poder organizarla en un todo, esto debe considerarse
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como representativo de la ejecucion en poblacion normal. Los porcentajes de los errores
cualitativos presentados en general son muy bajos por 1o que no se pueden generalizar en
una poblacion normal, debido a que la mayor parte de esta poblacién no los presentd. Solo
unos aspectos cualitativos fueron presentados en mayor proporcion, y éstos se deben en
relacion al trazo del sujeto, para esto se considerd que de alguna manera el sistema de
calificacion empleado fue muy riguroso en éste aspecto. Por lo que tampoco se considera

que los sujetos normales ejecuten cominmente de esta manera.
S, 3. Aportaciones,

La prueba de la Figura Compleja de Taylor estandarizada en poblacién adulta
mexicana de 20 a 50 afios proporciona una herramienta objetiva a los profesionales que s¢
interesen por la evaluacion y estudio de la praxia compleja de construccién y por las
funciones subyacentes a ésta, asi como los puntajes normativos que permiten tener un punto
de comparacién y de interpretacién de puntajes crudos obtenidos en muestras similares y
utilizando ¢l mismo sistema de calificacion.

El presente estudio aporta el primer reporte y anlisis de la calificacion cualitativa
proporcionando asi una visién de cuales son los aspectos cualitativos que presentd una
poblacién adulta escolarizada mexicana, y en que proporcion se presentaron. Presenta
ademas una extensa Tevision teorica de las investigaciones que se han realizado del Test de
la Figura Compleja en las Figuras de Rey-Osterrieth, Rey para nifios y la Figura de Taylor
que permite proporcionar un amplio rango de! uso de diversas funciones en diferentes tipos
de poblacion.

Asimismo la Figura de Taylor se ha utilizado alternativamente a la Figura Compleja
de Rey-Osterrieth, sin contar con normas de calificacién para ninguna de las pruebas.
Diversos autores: Bennet-Levy, 1984; Tombaugh y Hubley, 1991; Casey, Winner, Hurwitz y
Da Silva, 1991; Chatelain y Rios, 1990; Villorin, 1995; hacen referencia en sus estudios de
que las figuras no son equivalentes y por lo tanto debe hacerse por separado la obtencion de
normas para cada una de las pruebas. Este estudio permite aportar una pieza para la

consecucion de éste proposito.
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5, 4, Limitaciones y sugerencias.

La principal limitacion al momento de realizar una estandarizacion, se encucniva
determinada por el requerimiento de muestras fo suficientemente grandes y representativas
de ia poblacion Esto requiere de una gran cantidad de tiempo, trabajo y Tecursos
econdmicos para cubrir los objetivos, aspectos que delimitaron esta mvestigacion.

Otra limitacion importante para la realizacion de este estudio es la literatura sobre la
Figura Compleja de Taylor, ya que ésta ¢s escasa y en su gran mayoria es compartida con la
que revisa la Figura Compleja de Rey-Osterrieth.

Debido a que la muestra fue extraida del Distrito Federal y que no hubo una
seleccion representativa por grado de escolaridad, se considera que no se pueden generalizar
los resultados obtenidos en poblaciones que cuenten con caracteristicas diferentes Para esto
se sugiere que la Figura Compleja de Taylor se utilice con otro tipo de poblaciones, es decir
muestras representativas de toda ta Repiblica Mexicana y que se tomen en cuenta los niveles
socioculturales como variables importantes para definir las caracteristicas de la muestra. Se
sugiere ademas que las ejecuciones sean calificadas con el sistema de calificacion
convencional, es decir ¢l propuesto por Taylor en 1969, ademas del propuesto por Galindo y
Salvador {1990), ya que al parecer éste es muy figuroso en su calificacton, y ésta podria ser
1a razén de porque los sujetos no alcanzaron la puntuacién méaxima en ninguna de las dos
modalidades de la prueba: copia y memoria. De esta manera se compararian ambos sistemas
de calificacién y ver si realmente presentarian una puntuacion mas alta con el sistema de
calificacién convencional o si se presentan las puntuaciones de forma semejante

Se sugiere que mientras no existan normas definitivas para la Figura Compleja de
Taylor se utilice con cautela al momento de realizar una evaluacién y por lo tanto que no s¢
utilice como Gnica herramienta para realizar un diagnostico; sino que de la pauta para una
mejor examinacion de los sujetos formando parte de una baterfa de pruebas
neuropsicologicas.

Asimismo que se obtengan otros tipos de confiabilidad: interjueces, etc. en distintas
poblaciones de estudio, que la escolaridad se considere una variable importante asi como el

sexo y la edad.
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Cuestionario ssra ia poblacion normal

Adulros
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pregunras culdsaosaments v JoNisste £1 0 N0 SEgun corresponda.
=1 la respuesta a la poreg 5 =g afirmativa. cruce con un lapiz
13 palabre 8. v se lar 1a es n=gat:va. cruce la palabra
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AEradecemnos Su lloDeracion
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