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SINOPS:ES

El presente estudio tiene por objetivo investigar el papel de los ¢ le le i

en la imeraccion det salon de clase de lengua § id se trata de un aspecto

tipico de la comunicacion que tiene lugar en este comtexto social y que hasta ¢l momento ha

recibido poca atencion.
Defini los 1 les como las i i o i tbales y no verbal
entre pi y al o ah l que ap. de imprevista y fuera de la pauta
blecida por el pr (plan de clase, curricula, tareas perceptibles para observadores no
particip d: 1a realizacion de ividades de aprendizaje en un contexto

formal. Estos eventos ocurren generalmente bajo la forma de un discurso visto como “algo que no

pertenece a la clase’™ pero que es directamente generado a partir de las ividades de la
Asi, nos preguntamos por ¢! valor de estos en si mi ¥y en su relacion con los procesos
. de ensefianza-aprendizaje; es decir, nos preg: por la relacion entre lo no plancado y las
dici que puedan fi una A mas 1, dialogica y efectiva, por medio de la
evision de los papel: dicionales de los i
De esta pl un i litativo d de la linea de investigacion del
salon de clase de jera y de los dios sobre discurso do recursos técni de
base grifica. Segui las sigui apas: observacion, registro, seleccion, anilisis y

clasificacion de estos eventos laterales. Trabajamos con un corpus de interacciones en salon de

clase registradas en grabaciones de sudio y video y p ¥ i

vi
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CONVENCIONES PARA LA TRANSCRIPCION DE LOS DATOS

[}
.)

((incomp.))

’
MAYUSCULAS
MAYUSXXXXX

>

P
Ao
Aa
A

« »
subrayado o —

= sobreposicion de voces en medio del turno (traslape)

= pausay silencio (hasta tres (3) segundos)
(unidad de tiemp yor setk cr da)

= incomprensible o insudible en la grabacion
= transicion o cambio rapido hecho por el mismo hablante

= énfasis prosodico
= nombre propio del sujeto
= entonacion ascendente o frase interrogativa

= sie 4 )

= alargamiento de la vocal
= alargamiento mayor de la vocal
= profesor
= alumno
= alumna

= varios alumnos del grupo o alumno no identificado

= comentarios
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1. INTRODUCCION
El presente estudio se situa en Ia linea de investigacion del salon de clase y enfoca un
aspecto tipico de la comunicacion en este contexto social, ¢l cual hemos denominado evenio
lateral, & partir de lo que encontramos durante su observacion.
Partimos de la idea de que la comunicacion del salon de clase tiene caracteristicas propias
que hasta ahora han sido vistas de manera externa al propio contexto. Desde esta perspectiva,

a ion se en 1} i no ladas en el silabo o por el profesor, que

también informan sobre Ia 1! de la icacion del salon de clase por su frecuencia y

caracteristicas. Es ¢l caso de los eventos laterales, que octuren bajo la forma de un tipo de

discurso tradicionalmente visto por profesores y alumnos como “algo que no pertenece a la clase”.

dades en curso en el aula.

No ob esta vari H iva se g di de las activi

1.1 Objetivos

Nos proponemos caracterizar a los eventos laterales y definir su papel en el proceso de
enseclianza-aprendizaje, a través de un estudio cualitativo en el que se observan clases de portugués

como lengua extranjera.

Pl los sigui objetivos:

1) identificar, caracterizar y expli al o 1 ! en relacion al todo, es decir a la
clase misma en que se genera,

2) indagar sobre el valor del evento lateral en el proceso de ensefianza-aprendizaje
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El témino e ) les es una adaptacion del de ias laterales (Side
Sequences, Jefferson, 1972) doenel lisi % lyenlia jolinglisti Su idk
ginal hace refi is & i « ) ap no rele para el
curso de una 60 y que i un w (idem.) & en ¢l flujo de Ia
Cuesti de esta definicion, los térmi de “ap no rek "y de
pimi mce A " ya que id que en el caso del salon de clase los eventos
laterales si son de importancis para el p de aprendizaje. El pimi © desvio de Ia clase
es en si mi otro ek dela icacion, porque lo que ahi tiene ias en
la manera en que los participantes otorgan significado s sus # vy palab En la definicié
de Jefferson se atiende el asp 1 y se deja de lado el funcional. Su p pacion era ia
organizacion de la ion y el | ! es un de rup de ésta. En el salon
de clase la lengua tiene una funcidn y un obj P que es importante observar el aspecto
funcional det 1 1y su reb ia para el aprendi
Defini alose | les como las i i o ! rbales y no verbales
'entre,,“ y ah o ab h que ap de imprevisible, d del
q do por el profe (curricula, plan de clase, ejecucién de tareas plausibles de ser
observadas por elementos externos al grupo u observadores no particip ) en las idades de
un contexto formal de enseflanza-aprendizaje.
1.2 Justificacién
El probl de i i ion se determina desde mi propio queh como profe de

portugués como leng: J] en una uni i P



Al cabo de catorce afos de docencia reconoci una serie de bé

en mi . y
creencias sobre 1os multiples fa que en juego durante las actividades del aula como

dici pri diales para i que una clase sea 0 no exitosa, esto es, 1a vision del
papel o funci que & profi debe d wpefiar, las ias del ak las obligaci o
ciertos derechos de ambos, entre otros.

Hubo en este id P riti en las que ap ia slase #
ala vol dy d P del profi ila' que creia domi en ef “las técnicas mas
noved: i y exil " a ser i inad; y en donde no se ponia en tela de juicio la

det prof

Los indicadores que servian para considerar que 1a clase ia de efe

ban casi tusi en funcion de un mayor dimi de las actividad plad:
o en un buen na de ah participando verbal en las discusiones de los temas

propuestos en el material 0, en el peor de 103 casos, en la conclusion, al final del semestre, de

todas las actividades que en el libro del alumno.

En al; 3 tenia la ion de no haber dado clase o de ni siquiera haber
iniciado Ia misma porque me entretenia conversando con los alumnos sobre algo que no era parte
del plan semanal de clase. Sin embargo, reflexionaba en torno a las causas que desviaban Ia

atencion de 1o que era la actividad principal de cse dia y la llevaban hacia lo que parecia ser

interesante para todos. Esta nueva situacion me permitia apreciar inter i de al que
en otras circunstancias seris dificil har. Por 10 demis, 1o que se di ia daba la ion de
ser alguna “cosa de provecho™ pues i un i bio de infor

! El “smart onc™ det quc hablaremos mas adelame y que cs creado a partir dc un perfil que 1a mayoria de colegas
profesores ticne cn mente. Es un perfil recogido en pliticas de pasillo y a lo largo de varios aflos.
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Asi comenzaron 8 surgir una seric de preguntas, muy generales al principio, que se
fe en una p de investigacion: (Qué pasa con 1o que el profiesor no considera
parte det p de ap dizaje, que se sitia en el érea de 10 no planeado, de lo no
tado por el &. pedagog (Orlandi, 1987), y que parece tener un peso fundamental
en dicho proceso, segin algunas evidencias como lo son la evaluacié ios de profe
y disrios de alumnos?

Por ejemplo, en algun de la clase un comentario hecho por uno de los alumnos
generd uns ruprura (Dabéne, 1990) o participacion diferente debido a que el tema (gwé)

g, PRy

involucraba a la mayoria de los pr Esto p O que ¢l p a

& su i del referente (R) (Oriandi, op. cit.) o cl tema de la clase y diera

espacio a la nueva situacion que surgio de este una i HOn mas

s < Y

Yy una yor particip Sin bargo, bién seria probable que Ia ion del

profesor fuese contraria, es decir, que ig estas ias y ] bo p

| N e "

8 por el discurso

prop se i a arg que 1a

" pedagogico adquiere dife di i iendo una de ellas la de los eventos Iaterales.

P B 1 id

Como ya i pr v

a estos como
“algo ajeno” a la formacion imaginaria (idem.) del evento mayor: 1a clase de lenguas extranjeras
y como *“‘algo diferente” a los patrones de imeraccion esperados (Dabéne, Cicurel, es. al. 1990).

De e3ta manera, consideramos que hay dos grupos principales de B dos “en” y
“para” actividades de ~ ap ..
a) los que propone el profesor (a partir de una dologia y de los obj

pedagogicos), lados como las actividades regidas por el plan de clase y
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b) los que surgen del propio contexto del salon de clase (que pueden escapar

ala cion del profe ). jidos con los pri
Son estos ulti alos les hab de aplicarnos: los ! \!
1.3 Definicién del preblema
Después de la revision de la li a especializada pudi apreciar que la investigaciéon

del salén de clase abarca una amplisa gama de estudios tanto de caricter cualitativo como
cuantitativo (Allwright y Bailey, 1991; Chaudron, 1988) en los que se usan categorias y

constructos provenientes de otras i ) i sobre i ion fuera de! saloén de clase.

Cuando se estudia “la clase propiamente dicha'’ se dejan de lado elementos igualmente

importantes que entran en el terreno de o no previsto. Esto se debe a que, hasta el momento, lo

no planeado ha sido considerado como algo al margen del dio de otros asp de Ia
comunicacion del saléon de clase que si llegan a ituir un obj de i i ion. En realidad
pocos se han preguntado sobre el valor de lo imprevisto.

En la misma literatura sobre i ion e i ion en el salon de clase (cf. Allwright,

1991; Seedhouse, 1994; Fisher, 1993, entre otros) encontramos poca mencion al estudio de

s dad 3

ti o i que s¢ o de manera verbal y no verbal, semejantes a lo que hemos

denominado eventos laterales. G V| los trabajos han lizado al de estos

pero més en su caricter de tarea o de actividad propiciada, como puede apreciarse en los trabajos
de Emst (talking-circle, 1994) o Fisher (pupil-pupil conversation, 1993) y ademis han sido

PP 1

do con otros factores.

estudiados como algo que puede ser cu y corr.

? Lo que ocurre a partir del en que el p echa a andar 1o Que cstd contemplado en su plan de clase 0
sabe puede controlar (Fomtlio, 1993:65).

f

e bt e ey
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No es posible hacer un estudio sislado de los ! les. Consid que estos
deben ser abordado en su relacion con “el todo™, es decir con la clase, con e resto de clementos
que pued izar el d llo de la clase de donde 30n tomados. Esto es lo que hace que
aqui optemos por un estudio cualitativo, que se i por ¢ ir un paradigma

P del iateral, pendo una pacion por e social que
ive a las & Y las risti y voces de los participantes y las
condiciones en las que la icacion y el di BON g -

Como pasos hacia la construccién de este paradigma, pl las sigui hip&
de trabajo:

a) en la prictica d los L b § un ek de inquietud

yd A para el profi 3

b) los ! 1 Y onlomoaugmﬁcado:dclaclncyuun

fomudosporncclmvetbdaym rbales igh

<) los 1 les pueden ser deeonﬂmoonulemu“osmrelos

particip o bien pued. £ bajo nivel de ansiedad queel
P de aprendizaje sea significativo y afectivo entre el profesor y
¢l alumno o emre los al frn iendo el blecimi de relaci
dialogi enla ion del

De esta y iendo ¢l papel del sula como un ambi fc l de it
aprendizaje con isti propias, que sera posibl 1 Y arg sobre
los el que integran la icacion del salon de clase.

* lawcndeaciade éstc es s parie de 1a clase. ¥ ssguado por no responder
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A partit de algunas observaciones, hemos visto que la comunicacion del aula se

Caracteriza por estar pafiada de el fiticos (: Yas, risas, jueg les, en lo
que p al P prosddico) y por la p ia significati de et de
comunicacion no verbal. Es decir, es posible delimi el surgimi y funci i de estos
eventos laterales por dio de et no linguisti que pafian invariabl a toda
emision verbal -también observados en si i de ion en ta | -, que
son iguak P bl en la fc i pleja de los j entre b
interactuantes.

Estos ¢l no fi de manera aislada al je verbalizado sino que ocurren

simultancamente a lo que se dice y hace en Ia clase y son determinados o no en si mismos, directa

o indirectamente, por toda accion verbal tanto de alumnos como del profesor, siendo igualmente

P bles en la figuracion de Iqui dacion i iva en el salon de clase (Erickson y
Schultz, 1981).

Pero las | de p i no verbal han quedado al margen de las

investigaciones. En el caso de los dios revisad d su papel mer d iptivo y

complementario de otros aspectos observados en la interaccion. Hasta ahora parecen haber

do de poca ion por parte de los i igadores qui se en ¢l nivel de lo

meramente verbal (o verbalizacion, en Orlandi, 1995:35) y hacen mencion de 1o no verbal como

un ituy P atico de 1a lengua, que agrega sentidos a lo que es verbalizado.

La mayoria de los anilisis se han limitado a describirlos como parte de los ajustes que

ocurren durante una interaccion y los han colocado como pieza integral en el de hacer
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una descripcion de las negociaciones entre los imerl s, sin bl el papel que u
presencia tigne en relacion con la icacion, justificand iempre en aras del aprendizaje.

Se busca entonces que e p baj ya a la & itificacid de estos
o dels icacion al seflalar su papel en actividades de prendizaje y por su
relacion con otros asp dela iCacio Y dejados de lado.

La dicion de i igacion en el salon de clase cobra suge en 1a décads pasads aun
sus inici se a los allos cincuenta (Allwright y Bailey, 1991). La base
argy iva de esta dicion -que en ¢l trabajo sers llamado como la de habla inglesa- se

asienta en la observacion, descripcion e i ion de los del salon de clase.

”

La ori ion linguistica p lecs hasta los afos P lab d. que
la clase era un espacio para estudiar como Ia lengua era adquirida a partir del inpwt proporcionado
por el profe En en la década de los och - a perfilarse una orientacion

iologica o de i ion social que postula, entre otras cosas, que:

-laclase esun id iak en el cual todos los presentes

'y

P a ¢s de su trabajo i ivo;

- Ia atencién (al observar) deja de estar d: tusi en el profesor;

- se da may ion a la en que la gente interactua en el salon de clase
para producir significados en las opor idades de participacion ahi ofrecid.

Esto condujo a una interpretacion diferente del salon de clase, el cual comienza a ser

considerado, en su nivel mis elemental, como “1a ion, por un periodo de tiempo, de dos o

mas personas, donde una de las \f 8 I el papel de instructor para los

Proposi del ap dizaje de una lengua™ (van Lier, 1988); y donde 1a contribucion del alumno es
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crucial para el éxito de 1a interaccion 'y de la clase misma como un evento social tanto en su vida

como en la del maestro.
ion en ¢l salén de clase estardn

Allwright (1984) sefiala que en el jo de Ia i
P cinco asp © variables en los que estén implicados los particip
1. ({Quién va a hablar? (distribucién de entre los participantes)

2. (De qué van a hablar? (t6pico)
3. (Qué hace cada participante con las varias oportunidades que tiene para

hablar?(tares)
4. (Qué atmisfera es creada? (tono)
S. (Qué dial o lenguaje es do? (codigo)
Donde. do en juego d Ia il iOn, estos cinco aspectos son tanto medios
como fines y se relaci de profund

1 V! i ser si dos en torno a los aspectos seflalados por

Asi, los
Allwright pues sc generan directamente de la clase.

1.4 Estructura de la tesis

En ol sigui pitul 1 1 det Enfoque C que han
sido motivo de polémica y que a su vez dujeron a una én critica del Ni
interés es el de vincularios con el tema de bajo. Vi I, de los arg
1 dos por los di acerca de la naturaleza de lo no verbal y un
de trabajos que han hech di o indi alal lidad

En el tercer capitul i P clave que d In dicion fr sobre el

andlisis del discurso pedagogico y los de la tradicion de habla inglesa sobre el discurso del salén de

1

bj de pl. que ambas lineas son pl ias en st

clase, conel
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En el apitul P Ia dologia utilizads en este estudio, asi como las
MMMMMyWaMMmAMhmmMM.
p ) de sobre los contenidos que guiaa los cursos cbservados. Y
final i una relacion de los datos que analizamos y que fueron recabados bejo Ia
forma de grabaciones (video y audio) y diarios (Schumann, 1980, Bailey. 1980), siguiendo la

ion de como Erich y Schultz (1981).

En @l qui apituk li fragr i de las cl observadas en las que
se ha localizado un R & a la triangulacion de datos revisando igualmente los
diarios de los sujetos profe y al en donde se reporta ef i

Nuestro anilisis se¢ basa en Ia adaptacion del deio de Seesdhouse (1994) sobre los

" ia on ol & ™

. diferentes modos (mad) en que puede operar una clase y su
de la misma. De igual forma, integramos categorias de anidlisis y las observaciones de Varonis y
Gass (1985) van Lier (1988) da Silva er. al. (1992), Long (1983 b ) asi como de autores de
di (1987, 1992 y 1993), Dabéne, Cicurel,

dlisis del di de la it Ort

Lauga-Hamid,. Foerster (1990) y Coste (1984). )
ida de la lateralidad y de los resuitados obtenidos

En el sexto capitulo p Ia di
en los fragmentos, buscando identificar a qué ponde el bio o desvio, cOmo se prepara u
¥ qué ias tiene hacia el interior de Ia interaccion o en ¢l d de los
participantes.
Hacemos finalmente una serie de id i pedagogi do las impli

que la lateralidad puede tener en ¢l d lJo de actividades de aprendizaje, sin perd

B IR S S
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de vista que los scontecimientos en ¢l salon de clase de lengua
de Ia lengua meta como objetivo final.
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2. LA COMUNICACION DEL SALON DE CLASE

Recent approaches to language teaching (.. )h-votendodtonko
communication as the basis and goal of ¢l work
sither defined what is meant by it or having established their
ive for " o and uati $ifFe

mewm.moﬂ‘mnmymm
(Seedhouse, 1994:303)

Ursa vez sohé:
4 used 0 be a classroom skar
Elgwu&laclan laE.gﬁ;gvzm
dor de chedka lo de los ok

Fmdﬁllcjov-th the smart ore, dwefo de las té, the np

oo,
1 used to be.
Ard I 'm pot amymwore.

Leonardo Herrers

2.1 Discusién en torne a los aspectos del Enfoque Comunicative

En este pitulo nos prop revisar P basi en torno al Enfoque
C icativo con el obj: de li y prod e Jugar de los eventos laterales en
Ia comunicacion del salon de clase, queremos diar su surgi y papel en las actividades de
ensefianza.

Nuestro proposito es el de Ji P b dos como suposici de una
orientacion que busca la icacion en el aula y que sin embargo contrastan una

mis dicionales ¥y poco 3 en la

realidad Qque continua operando bajo las fi
interaccion.

12
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2.1.3 Supesicieuss teéricas
C flalando que el pto de jcacion -mas no su precision- ha
evoluci do y ha ibido diferentes usos en Ia Linguistica Aplicada. Esto ha llevado a ia
generacion de una serie de probh enla de leng ya que la mayoria de las ideas
¥y conceptos, entre ellos ¢f muy amplio de icacio ini de apreciaci hechas fuera
del salon de clase y al pasar a este &mbi {as dificultades especificas del contexto.
Consid que la ion ha sido da de parcial. Pri porque en ia

misma Linguaistica Aplicada este concepto no ha sido definido de mancra preciss, s¢ maneja a

partir de un sobreentendido de lo que puede significar. Y segundo, porque cuando se hadbla de
isti < inte de los interl s,

Z

comunicacion se dejan de lado aspectos como las
sus i como ag detf salon de clase, la i6n no verbal, la no
integral de Ia icacio Yy que son tratados

los malentendidos, que son parte
simplemente como los componentes de un Zexro (Sean Hurley, 1992).
nos lleva a plantear preguntas como: ;Qué

Este iado un tanto olvidado de fa icacio
hace el maestro cuando su clase y su papel se ven dos por ek o i que €l no
habia considerado y que surgen como parte de las mismas actividades en ¢! aula? ;Cémo pueden

de su clase? ;Cémo se vincula lo no

ser integrados estos el de dife al trabaj
planeado al curriculum? ;Como se conforma un contexto, y dentro de éste la presencia de lo no
planeado? ;Cudles son las implicaci de su utilizacion como aigo natural en una interaccion?
Deb T dar que ¢! dio del salon de clase como una linea de investigacion se fue
estableciendo poco a poco y en parte, como uno de los resultados de una revision critica a la
Co icativo ba siendo i: P do o impl do en {as aulas.

manera en que el Enfoq
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Una de las pri spreciacs perti sobre este snfoque €3 la de su movilidad y
evolucion a lo largo de las tres ultimas décadss, esto es, su capacidad, su splicabilidad, sus
o o sus li hados y disyunti Es un enfoq Srico-prictico que
dudod-nromt-l - h d diar “cOmo se difracté ol movimiento
comunicativo™. ¢

A dife ia de las oi . y métod jores, que haci fasis en Ia adquisicis
del codigo linguistico, ef Enfoque C icativo, sab busca fa la adquisicion de una

W en la que 8¢ i iben tanto un T del cadigo de la lengua
meta (comep linghi como el conocimiento de las regias de uso del mismo
(comp ). Es decir, no basta con conocer of codigo 3ino que es fundamental
que et io prod indos que sean fx 1 posibles y al mi iemp i
adecuados para un de icacio i con ias tras su realizacion y
que al mi iempo puedan ser p dos picologs (Hymes, 1972).

Desde la perspectiva dologica del Enfoque C icativo, la de lenguas
desea p pat propiciar la participscion del a) o de S
significativos para su experiencia personal en los que se manifiesten su capacidad crestiva y
cognitiva para bl dich i significados y no simpl formas. Es
decir, que ya su p i 4 P da y produ idos desde una
perspectiva de ion efectiva y no exclusivamente desde Ia perspectiva f« ! (ej io
adecuada del codigo) que p $ecia en los métodos anteriores, como e estructural y el sudio-
lingual.

~ (Paes de Almrids. 1993:8)

“ “(...) como se °
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La teorizacion inicial alrededor det! Enfoque C icativo se pr paba por “conji el
qué y el como™ (C. 1989 y G in, 1984) de la de una | el i
de una lengua (codigo) y el irmé de su aplicacion, las reglas de uso (Germain 1984).

El gwe implicaba la prioridad que debia darse al menaaje, antes que a 1a forma. Esto llevé a
plantear el estudio del lenguaje desde otras perspectivas, destacando lo que se entendia de é
(rnociones) y 10 que con et mismo se podia conseguir (furciones) en lugar de seflalar meramente el

valor ical, pri dial para Ia dacién de los el lings i d de Ia frase
(comp i ), como ini ia ain de la perspectiva estructural.
El como daria principal de la en que habrian de implementarse las

actividades en el salon de clase, echando mano de recursos y situaciones mis reales o parecidas a
fos que el aprendiz podia enfrentar fuera del aula. También vino a privilegiar 1) la manera en

P .

que habria de darse la interaccion emtre los particip (. ! P
trabajo de equipos o pares) y 2) el papel decisivo de la inteligencia y creatividad del alumno,
manifestados a través del desarrollo de estrategias interactivas de las que se valdria para participar

en las actividades (Long, 1983b ); Varoniss y Gass, 1985).
Las prop iniciales del Enfoque C icativo partian de una fundamentacion tedrica

exitosa, sobre la cual se podia justificar tanto una metodologia nueva como el disefio e

implementacion de materiales y ividades que respald. los cursos de una lengua extranjera.
Asi, el concebir el material exclusivamente a partir de la utilizacion de fwnciones y

o “las cor denci: aktiples entre formas (linguisticas) y funci (C

P P

de ial bidos con

1989:7) parecia darle un r imni a las v
anterioridad bajo una perspectiva situacional o estructural. De esta el nu
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que aplicar ¢l Enfoque C: icativo era imph bios en la pl ion de
materiales y metodologias.

Sin embargo, estos bios sélo de ap aun do el Enfoq
Comunicativo surgia de la preocupacion por un uso de la lengua como instrumento social, gran
parte de su pré o ¢ heredsba, de poco p ptid i rasgos de Ia

dologi alista y sudio-lingual basadas en ¢l ch

Por eso los inicios no & ficiles, porque los particip -profi s, diseflad y
b davia a Ia idea de que dominar una lengua era dominar principalmente
el codigo linglistico de Ia misma. Porque en Ia mayoris de los casos estos cambios siguieron
teniendo como base los asp fc les (. Tirgwis ) de la lengua en ion y los
disefladores de 3610 se limitaron a 1 o indicar funci lingisti ivas y
mociones al lado de lo que antes eran estruciuras grawaticales:

(...) lo que todos hacian era adap sus prog 8 icak

i al lado de la col de otra de *funci "o
‘nociones’, segun la filiacion. El bio fue o J que
brayasio. Pero bién hay que que la cok cbral
de los seguia siendo la ica (C: 1989:10).

Se evidenciaba un “lobo linguistico bajo disfraz de cordero comunicativo™ (/bid.. p.
).

Se liegaba a una prop duccioni donde los al ya no izaban reglas
o les, ahora izaban express SJormuk (Vemerbacka, 1991, apwd., Colin,
1991) de do a d inadas fiernci I 1 Que debian ser p en prictica segun
una d inad. ion (f J-informal, en el . en la calle, en tiempo pasado, etc.) o
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£ a los objeti funcionales (hacer p pedir i i licitar un trabajo o una
ipeion) plados en el prog
Esto parecié deberse, en parte, a que el soporte tedrico del Enfoque C b,
do en la pCid de Ia di in lengua y habla (Ssussure 1916), idea
sobre la cual, a su vez, Hymes (1972) i a el pto de np iva, dand
asi io al dio del | je con relacion a un K ! y como una reaccion a
laideadels p lingeistica prop por Ch ky.

La distincion hecha por Chomsky es de 1969 y Spolsky (1989:38) sefiala que el desarrollo

wresuno delosr Itados indi iginados por

de una teoria sobre P
esa distincion.®

Canale y Swain (1983), entre otros, inician la discusion® sobre qué deberia entenderse por

i icati © a qué responde la pregunta: “What does it mean to know a

P

language? (Spolsky, er. al., 1968:79).

Hacia los aflos setenta, las primeras formulaciones del Enfoque C icati -
apar sin dificultad- que et aprendiz de una da lengua debia adquirir no
solo el control de los P 8r les de una ién, sino bién las habdilidadk

habl

ivas propias de un
Asi, la idea de “conocer las reglas para usar el codigo” (lo comunicativo) era vista

indir como la impl i6n de una dici I a o lingti

3 De hecho en Ia literatura revisada resulta a veces Y’ dod;cndelmt

cmnpetemnmulcaﬂwuuelmm"maﬂm.nlﬂs Que no hay i “He
“there may have been other i need of ibuti It may be

me:m ‘When theory is in mind. citations by li; d)neemusuallyw!:mm

Fblica.onol’mym( )7 (H)mu 198S8: lSapud Sph.k; 1989:151).

\uncue €sio [ pucs cstos ici un que
fuera para [ del como lengua extranjera.
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Widdowson (1989) la dificultad que implica esta ion e i . Ia
ion de np Sugi que la fusion en tormo al concepto proviene de una

comprensién parcial del mismo, de hecho resulta ser una di ion de la
originalmente hecha por Hymes (1972), todo lo cual, lejos de ser denable, ha itado en
trabajos y puntos de vista creativos.

En su aclaracion, Widdowson sefiala primeramente que tanto Hymes como Chomsky se

referian a cosas muy disti e i és de Ch iy be en el i F ical del
hablante y no en el uso que ¢ste pudiera hacer del lenguaje. miontras que para Hymes la linguistica
dabs bién del L je por sus aspectos de uso:
Para Ch ky, Is ia es el e de algo h

mh-burmo queellenme es un irnd de si de

reglas, de p op config 3 enla para las

cuales e languqe unre impl como idencis. (...) Asi, la

iva de Hymes es definida como ‘las icad

deumpcuonn y, como ¢ dice, ‘es dependiente tamo del
conocimiento (técito) como de su (habilidad para) uso® (Widdowson,

ap. cit., 129).7

Para Chomsky, sefiala Widdowson, la compertencia no tiene que ver con habilidades, vy si

con un i b , i que para H: ia np es la habilidad para

hacer algo: usar el lenguaje (Spolsky, 1989:129) y donde e imi o ical Ita ser

36lo un recurso para lievar a cabo esta actividad.

7 ~For Ch mp is the ledge of much more than itisa k

ol"yamofmla.of  OF pri il f) i hmmfwuhﬁw:nﬂym\ua
a8 of a person” and, as he

sBYyS, n-muwm(mt)wa(mh)m
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d dencia entre

La on de np va de Hymes presup una i P
dos asp el i i del codigo (abstracto) y de su uso (habilidad que se concreta)
(Hymes, 1972: 282).

Tras preg s¢ si es posible la p ia de 1a habilidad g ical sin id asuvez
Ia presencia de Ia habilidad p ica, Widd: disculpa a los métod Li de la
acusacion de la que eran obj do se les seflalaba como poco favorecedores
de la produccion de un owipwr por parte del alumno. Advierte que las clases de lengua eran
favorables para la adquisicion de un imi g ical. El probk dicaba en que las

Iqui id i6n de propiedad en el ido dado

actividades de clase ban disociadas de
por Hymes. Sobre este respecto Widdowson apunta: “En otras palabras, segun mi propia
terminologia, lo que se estimulaba era la habilidad para usar la lengua en cuanto a su uso en lugar

de llevaria a cabo en cuanto a su utilidad”.(26id.. p. 131). *
lacion entre i y habilidad es problemitica y advierte

También admite que la

de las dificultades que uno puede enfrentar al hablar de comperercia como habilidkad. Reconoce

que, de hacerio de la mi que Hymes (1972) -es decir, considerar la habilidad de uso
como parte de Ia mi np . NOS P i P la pr ia de factores no cognitivos,
(como puede ser 1a motivacion) como parci determi para el d ollo de esa misma
competencia.

what was px was the ability to manifcst language as usage

* “In other words. to usc my own
rather than to realize it as use.™



H
i
i
'

Hesvora. Evenios intersles...
2.1.3 K1 abevdaje metodeligice

Oro p igual polémico es o de la dificuliad para sspecificar o tipo de
comunicacion pretendida o deseada para ol salon de clase, conforms s la dologia prop
por ol Enfoque C ivo. En realidad cualquier trabajo que ione Ia icacion en este
foque ird 8 hacerio en términos g les o do la influencia u oni ion de alguna
escuela, o tratando de ceflic su entendimiento en 1a medida de fo posible. De hecho ningun sutor o
srico del Enfoque C ; parece haberse comp ido Jo suficiente en proporcionar una
definicion de 1o que €3 propi la -

4o que definido”, sehala Fi

“La comunicacion (e3) en verdad un lugar mis f
(1991:60) y agrega que cada vez que trabajemos con este P
consecuencias tanto en ef plano tedrico como en ef plano metodoldgico (/did., p.63): no basta con

di lizar ciertos fines

concebir Is lengua como un insey o ok qQue p ita al indivi
¥ que do d do en unidades (funci i p gramaticales, actos de

habla) por dife o (modelos este fes icovinaal . el
ivo), su simple rearticulacion o utilizacion sea garantia de que se lleva a cabo Is
En sus dife versi o dios ¢ Enfoque C icativo ha hecho la propuesta de
diversos silabos que permitan organi i a) ido Funcional i J
ivo, b) dologia piads por el profesor o la institucién, c) actividades
correspondientes pars cada uno de los interi s, d) exp ivas de profesor y alumnos, entre
OtrOs ASPECIOs, PATA UNE MEjOr Pr ion del ap dizaje. No ob i varios constructos
ici que, ademis de poco preci en la li quieren un dio miés

o pr P
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detallado; por ejemplo: la i icer del salon de clase, lo Frati la reg vt y, en el
drea de Ia psicologia, lo que €3 signifi para el aprendiz. “C bi hoy la icacio
(i de £ i leta y ¥ pr 1) més como una forma de interaccion
social i 1 da donde se dan d & de pr ion p 1] binadas o no con
casos de ( ion de i y bio de inft i . (Paes de Almeida, op.
cit, p. 8). °

Por otra parte, los iales han do que su di ponde mas a la idea de un

(medio) de los que se puede echar mano

uso como fin y no como uno de los
en las actividades de clase. Debemos recordar -y aan sigue siendo el caso- que curso se relaciona

brad, 20 10 o 4

1 con métado y b curso y >, se conla i

de un libro. De ahi que “el libro™” venga a ser el elemento rector en las actividades del salén de
clase y no lquier otro que ap hacia el aprendizaje. A su vez, esto hace que

Py

instr d. para trabajar durante un cwrso dependan casi

muchas de las acti

exclusivamente de la utilizacion de un /ibro y sus complementos (libro de ejercicios, lexicén,

grabaciones de audio y video, “wall-charts™, etc.), mostrindonos una vez mis que la principal

P de pi y di dores sigue siendo la de aplicarse al bajo con la
, "

Esta vision da alrededor de Ia de | extranjeras hace que “el libro™ sea
depositario de la fi de los usuarios y le otorga lidades que g i} p su
b o hoje de forma i c i provisdria) mais como uma
forma de i social i onde sc ddo de i ou no com
casos de (re) ae i ¢ troca de informagocs.™
ta iack serin di idas mas do nos alas f . F
(1991) di i los de dad y su ion con las que i enla
't Esto puocde ser si p va a observar propio
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difusion, sobre todo si se trata de una impresion de gran tiraje: novedoso, detallista en su

diags idny p ion grafi feocti i Esto o lugar que ¢
libro (el curso) ocupa en 1a i6n de los implicad
Pareceria suficiente con que ol profesor se encargara dusi de P que los
L usen (de observable) los ek lingisti wplados en los objeti del
curso: ademis de dar imi al progs ol profe debe cuidar la p iacion del
alumno y aclarar sus dudas de vocabulario, todo o cual debe ser aplicado por el a) en un
final, al fuir el curso. Much i como exi Ia i
iva del ab a partir uni del owtpwr, donde la N per estar d.
on ver si el alumno produce, entre otras cosss, iados fc k P

Cabe hacer aqui otra aseveracion sobre lo que ¢f Enfoque Comunicativo dejé ver en su
dialéctica: se habla del ido de /o ¢ ydelai ion de actividades que partan de

una comunicacion directa sobre lo que realmente ocurre en el salén de clase, circunscribiéndose at

seguimiento de una pauta o plan de clase -que por otro lado, es el e} enla ¢ i
’ de las actividades- donde lo primordial es el eje linguisti icativo o si ional
Esto abre otra que nos un po igual polémi 1a distincion entre
“situacion formal de aprendizaje’ (salon de cl. )y bi 1" donde se usa la lengua

meta. Tradicionalmente se ha visio al salén de clase como un escenario arntificial en ¢l que se
& . : - inarias prop por el <ol . ias de la dologia y

£ 2 < 1 " a »

Q ) que en i e P (C R

do?) por cursos que dicen ser

icativos. El probk dica en que, al obrar asi, sc concibe al aula y todo lo que en ella

ocurra de manera restringida como un lugar donde se realiza un i bio de actos verbales que



apuran hacia un unico fin: el aprendizaje. No se le

propias reglas, como eon V! otro ambito dond

significados sociales.

Aunado a esto, ha ido ganando un lugar imp 1a reflexion sobre la influencia que los

- e . han ido en la prictica de aprendizaje de uns lengua

nj En los pri bajos sobre el Enfoque C se adivina la p ia de un
aprendiz y de un profe (animador) como papeles especificos para ser interpretados en la clase.
Yia 11 det ha do cifrada, casi si ., en este bi io. Ya en fos ultimos afios
hay un 10 en lo refe a esta spreciacion pues se en las difer ins de un
sujeto a otro, otorgindoles i y i particul

Si el Enfoque C jcati id enun al ab como punto central para
la pcion y org ion de una si ion de ap! je, y como una sola entidad
d da de un social, que esth en el aula por su buen deseo de “sprender”, de
igusl manera el profesor bién ha sido especulado en la literatura original de

como el ejecutante cfectivo de una partitura escénica (el plan de clase) que debia ser observable
(produccion de lenguaje por 1os ab ). Se hablaba de las fi

que debia de realizar al pre-
calentar 1a ciase, dar instrucciones, circular entre l0os alumnos, observar sus producciones, aclarar

sus dudas, bromear, y cerrar 1a clase, pero casi siempre de d lizad:

La investigacion del 3alon de clase ha contribuido en l1a ap ién de un sujeto inscrito en
unp socio-historico. A 1| hay una esti ion difes del al y del profs en
cuanto al papel que d peflan Como suj dife y ani antes que COmMO Personas que se

teunen en €l aula para llevar a cabo un rol tradicionalmente determinado. Son mutuos
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constructores uno del otro en una relacio

que se p de sea dislogica y que justifique las
practicas discursivas (Orlandi, 1987, 1995) llevadas a cabo en ¢l aula. “Frentc a cualquier objeto

bdlico, el hombre, en ser histori €8 incitado a interpretar, o en otras palabras, a
produci idos (...) Sujeto y ido se proda al po (de alg yo soy et
(lon) ido(s) que prod: » (Orlandi, 1995:44) '* . La interaccion en el salén de clase €3 una
ituacid historica porque no pod plar a sus suj de
de posiciones ideologicas (las de cads individuo), 1o que no que 18 relacion educativa sea

da de 1 o inofe

Las dificultades surgidasen tornoa la )] dela On en € salén de clase de
una leng j ha 1) o bién las las del probl alos asp dologi v
todos los p que g lacion con ests si i6n de aprendi di de
el ion de ividad lab ion de ial Juacion, entre otros. Todos
deparan con un mi hecho: ia plejidad para determinar 1a naturaleza de 10 que ocurre por

un petiodo de tiempo entre €3as cuatro paredes.

' También desde una perspectiva io-historica, deb id

que no es lo mismo 1a
enseflanza de lenguas -¢l inglés, por ejemplo- en México en los aflos posteriores a 1a Segunda
Guerra que el i

ap i de su ] a partir de la firma del Tratado de Libre

C io. Cabe P nos: en la Lidad 1

son los métodos o cursos que se

ofrecen al publico? (La idea de que sean “modernos’™ es garantia de que scan efectivos? ;Qué
determina esa “modernidad’™ ;Para qué quieren aprender inglés, portugués u otra lengua los

estudiantes de la Universidad Nacional? Las posibl P pueden ayudarnos a ver que €stos
“Diante dc abjcro scr hi ico, &1 lido & Ou Cm outras
p-hvra. npmalz-u:uub‘( )Suyelloc ido s¢ o,

P a0 tempo (de alguma mancira cu sou o(s)
sentidols) que cu produzo.™
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contextos influyen a su vez sobre las ias de los particip en la prictica de
aprendizaje de una | (profe y sk disefad: de cursos, instituciones)
f do un el dy a lo que cada participante instaura como lo que Paes de

Almeida (1991) llama “culturs de aprender lenguas”

Una tradicién con rasgos ionales o regionales se pl
de disti a posibl dici de fiar y aprender de
una d inad. 1a, principal do se trate de una gran

la con un p i petable en la Esas dici en
la enseflanza de lenguas en las ! ) infh i iabl
sobre el profesor, que a su vez aporta a In di
per les y val d bles de su propio enfoque. El conjumo de
fuerzas de las dici de L socul e institucionalmente
marcadas, tiene que ser d de con las

contribuciones personales (del enfoque) del profesor. (Paes de
Almeida, 1991:11).

Desde nuestro punto de vista, son estas ias y dici de las que

conforman un para las i que se llevan a cabo en el aula. Lejos de constituir un

elemento entorpecedor o reprochable, dichas tradiciones pueden ayudarnos a comprender los

procederes de los particip al de observar, rep y 1 los fend
interactivos del salén de clase que p ion. Como sefiala van Lier:

Audan donde 1os preambulos © marcos son mini o pod

observar especificos p de partici H0 indi do que hay

rutinas bien establecidas y que son tan bien gque no
ser anunciadas. (...) En sus interacciones diarias la gente se esmera en
asegurarse de estar ‘en ¢l topico’, y de estar en el mismo tipo de

idades que los s (van Lier, 1988:99 y 145) !¢
T Usna tradi sc acopla de de
eW*mMmmmnmmuumcymmmmmmMa
ensino. Essas de sobse o p que por U3
vEZ traz para o ensino di i c idveis da sua ia abord (o) de forgas das
i o i social ¢ instituci 1 mnd:scmuua:deal‘ml‘ormacomu
is (da ) do p

i “E\mwhenmw[mmmmmuwunkwcanm
lmMMmmwllmmmﬂuclowellknownnmmeynolon;nueedpn:tacml
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Podemos decir que estas ruti son bién las resp bles de que la deunau
otra lengua se iva heg ica en d inado grupo culural, dictando una seric de
pr dirni que bl ol modo en que serd abordada en el 2eién de clase por los agentes,
asi como sus conmtenidos; apoyando las ideas ¥ cresncias sobre las ventajas que su uso o dominio
pued al sujeto d de la mi iedad; reforzando tambidn d inadas dreas de
interés sobre las que las investigaci pued: licarse.
2.2 Kt papel de la comunicaciéa ne verbal
Otro i dial que h de tratar en ¢! p bajo es la p ia de los

aspectos no verbales como parte de la comunicacion.
han dado fuera: la no comunicacion como

En el Enfoque C icativo dos asp q

partede la icacion mi y lo no verbal. La pri habla de éreas de conflicto donde la no

ion existe incluso entre habl, ivos. No toda icacion es exi ni toda

6n verbal es gar dela i6n de un objeti o del & L . Por otro lado

lo no verbal ye una unidad de dio en si mi ¥y no necesariamente en funcion de lo

verbal, sino como d de idos por si

O 1a ling se ha encargado de lusiva del dio del |

en al fend (fisico y ab ) mediante el Que se significa -se designa-. la realidad y

por medio del cual los seres b aci Pero el probl no radica en Ia

limitacién de esta ciencia sino en lo que of estudio de la misma agiutina en si, subordinando todo
clemento ajeno a la verbalizacion, sin tomar en 1a nplejidad y tiplicidad del |

<. )hwmmmmuemmmmmm ‘om sopic’. and that they are in the same
kind of activity as the other indcractants
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Esto ha llevado a que, al di i A bal dici 1 las
relacionadas con el lenguaje corporal ap. como * 10s al margen”.

Segun pudi apreciar al revisar la & (© i, 1995:35), la perspectiva de 1a
corriente francesa del andlisis del discurso clude la vision reduccionista en la que se sujeta todo
fe de signifi ion a lo linguisti C ik que dici I el je es definid:
por la perspectiva de la linguisti borrando asi las diferencias entre 1o verbal y lo no verbal,
sometiendo uno al otro (idem.).

Esta mi fiala que ¢l andlisis del discurso restituye al hecho del lenguaje su

plejidad y su multiplicidad ptando la exi ia de dif lenguajes- y busca explici
las isti que lo defi en su especificidad, procurando der su fi
“Esto porque el anilisis del di (AD) trabaja no s0lo con las formas abstractas sino con las
formas materiales del lenguaje. Y todo proceso de prod ion de idos se i en una

materialidad que le es propia” (idid., p. 35)."°

De a que es io dar una atencion diferente a este otro aspecto del lenguaje que

se manifiesta como parte integral de la comunicacion humana, sin hablar necesariamente de su

hali

ver ion. Esta ion de otros 1 jes a lo verbal se debe a un “efecto ideologico™,

segun Orlandi, que legitima y prestigia, historica y ial las jas que puede dar al

individuo ¢l dominio del lenguaje, en sus manifestaciones orales y escritas.'® Dicho “efecto

:danldagica™ -y

i se en los sigui hech dolos a Ia vez:

A. Por un hdo en algunos mitos como el del lenguaje como
ion de i ion o el del } como ion; mitos

s "lnowr@eawmmwﬁmmurmmwmufmm@hnmm E todo
de ae cmuma qnu\eép«bnz

r‘umadmhwmtmtunwmm junto con lo ci ico. 1a

siendo a lo no verbal. to heterdclito. 10 no escrito.
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quedoﬁmdlmu-jecomddimaodll.comoelnnﬁdo

comun.
BPorotrohdo en algunos ‘prejuicios” ted Ia
mistift 2 'y.mdh.dprompodel‘cnwsmo

de la p
positivista. (ibid., 9435)"

Tales mitos garantizan el funcionamiento que dicha reduccion (lenguaje = sentido comun)

habra de tener.

Los L de Orlandi p de un trabajo p sobre el silencio (As formas do
sikincio, 1992), al cual considera como una forma peculiar de significar en la comunicacion
humana'®, de dar un ido a los obj ol Asi mi insiste en la imp ia de

diar toda significacion a partir de la diferencis entre o verbal y Jo no verbal.

De esta forma, el salon de clase de lengua extranjera se proyecta en nuestro interés no
d di iva sino como un lugar que da

1 como el espacio en el que tiene cabida Ia activid.

ultipl ) que np ia ion, entre ellos los

pauta para el despliegue de los

Como los estudios en torno a la comunicacion no vetbal parten de la relacion establecida

entre las manifestaciones corporales (kines) y la actividad verbsl en todo acto comunicativo, y al
b i los movimi o disposicion fisica de los interl es en relacion al discurso

no pretendemos crear una serie de categorias

dlisis pues “no se trata de

d para st

bl ) correspondenci ionales encasilladas en palabras” (Birdwhistell
7 ~A. De um lado, -l‘-nu-m-eomood- como i e i ouodali como
al pﬂo i social. pars o senso comum. B. De outro. por alguns
" i qne a i de pria cilncia c. acla. o grestigio do cientismo

'Chhnnﬁ. Mahtvumfmqnmelukano(bwu‘nﬁcadmmd;opww
@A eapacio para una ¥ no a la calidad fisica de 1a aueencia del sonido.
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1979:12), sino de cbservar a o no verbal en si mi: para prenderio como 1a on de
un sentido diferente y signifi enlasi i que Ji miks adel
La Kinesis (0 Kindsica) tiene como foco de ion el dio de los i
corporales vy su significacion en relacion di con Ia fe ion de un je¢ en un acto
comunicativo; observar y comprender un grupo de sefial porales no siempre p ptibles pars
ef ojo b por de suti} y velocidad con que un aje puede ser emitido o
percibido. Su dio, como discipli grada, es propi i y en Ia década de los
mayor cabida en colab con diferentes cienci. pologi logi!
psicologia y psiquiatria, entre otras.
El dio de l1a icacion no verbal tiene como una de sus suposiciones que toda
blecida entre huma es integral pleja, y no un asp que deba i
- P les) que

de manera desarticulada: interlocutores, finalidades de la i

ia rodean, actividad (paraleia) que prevalece durante la interaccion, etc.

Comprende e} dio de Ia p. de indicad les en la pauta de movimientos

corporales de los individuos. Estos indicadores de sexo son aprendidos durante Ia nifiez y como
de & i <on un grupo. La gente lea estos el d

i “‘para regular las (en que participa) mis

inti con el otro”

P

en favor propio, sin que por esto tenga que
di d a expli el uso que de ias
duccion por uno de ellos

o

(Hesrera, 1989:8). Visto de esta maners, €30 p
blecimi de Ia

emisiones corporales se hace en el suls para el
icas de lid BO O Simp ) o del poder, seguramente por parte del profesor.

(por
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Otro argumento fuerte sobre e que se sustenta esta ciencia es de que “el mensaje esth en el
cuerpo™; es decir, el cuerpo en si y 1a manera en que e3s conducido por el sujeto comunican mis
alla de las p ] ims que sea capaz de ejecutar. La forma y disposicion del cuerpo

son ltados de las exp i o gias i i qQue el individuo ha aprendido y
desarrollado a medida que crece dentro de un determinado grupo social con tal o cual

) 1 4,

conformacion cultural. Es la suma de gestos con la que las personas
el andar, el imi de los b la forma de llevar el cuerpo, la inclinacion de la cab yel

gesto 0 movimiento que mis repeti sin d has veces,
rbales (¢ 1989:16).

Como ok Birdwhistell fue el pi © en la utilizacion de técni de fil ion y

P ¢

ion de las i i y e3 autor de un codigo taquigrifico auxiliar para sus andlisis

(“‘quinografias’™; 1979: 214 y sigs.). Observd que habia una serie de pequeflisimos

que ala i6n verbal y blecié que podi ser clasificad en dos tipos

P P

principak ] ios e invol ios. Tambié ® que la linea de acciones fisicas que un

idad Py

R, : 4 : ;o Factibl q
una es de ser p en

para su estudio. A cada una de estas unidades las llamo “kine™ ( imi i P

perceptibles).
Exi: otros imi yores, cargados de significado y perceptibles, como el cruzar

una pierna sobre la otra a los que llamo “kinemas™. El significado que estos movimientos del

1s A, Aok s imal, 2 did . "
pr de
P paqt P P P ap

(histéricamente. para Orlandi).




31

Pero dentro de una sola cultura tas variantes ivas que en juego durante la
interaccion son tantas que no es factible ni hacer g lizaci al ] Ia
gestualidad.

Birdwhisteli sefial bién la relacio i entre li istica y kinesis, al observar que
fa emisién de ciertos indos cra afe da en el nivel semdntico por ciertos kines y kinemas,
conformando asi de manera mis pl el icado: movimi 1 jes de cab
H i de ésta, i6n prosodis pafiada de movi de cejas,

d y d d de u ojos; segun se de frases afirmativas, negativas o
interrogativas.

Las in i; i ¥ les de Birdwhistell b ! das por Ia teoria y propuestas

! Sin bargo, p ior tomaria di de las mi por

de los lingi
considerar que la kinésica requeria de una nomenclatura propia y no de adaptar “ias formas

(sic) con I intencion de facilitar y dotar de instrumental a la

ti isticas a la qui
gacion interdisciplinaria™ (Birdwhistell, 1979:13).
(...)los dol de 1a linguisti bi. > mejor que
cualesquiera otros cientificos del ¢ comporunuemo, me parece & mi, una
que p i la descripcion y estr al P
que evita 1as expli socioldgi y psi gicas pr as (a
priori 0 a pc iori) de los i cuya lidad ipulabl
ba en la estr tis (icdere).
en a la disposicion

Birdwhistell reconoce también que la base de sus obser
esth en trabajos previos como los de Edward T. Hall (The Silent

espacial o proxémica’®

Language, 1979).%
ido catre las

L ia auxiliar que cstudia ta entre 105 interh el ti
verbales™ (Guitaud. P. (1979: 114): lio de la organi: on social del e "o “el uso que el
u specifico *.( Dabéne er. al. p. 75)

cmisioncs
Aombre hace del espacio en tanto que pr
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Hetrera. Evontos Isterales...
Un gesto no puede ser significado por si mismo, sino que forma parte de un acto mayor en
el que intervienen otros fi ritmo, repeticion del mi gesto, partes del cuerpo
N N y disposicio ial de los pasticip " lai o ido o
n a 2 d lai i ion de un comtexto, entre otros. Y es que
Iqui irmni op corporal proporci infc i6n sobre lo que se dice o aun
diando Ia inter ion de estos clementos

sobre lo que no se dice (Kendon 1979:70)*'. Sélo

se puede hablar de la pleja significacion que un icado pueda tener.
Scheflen ("Anilnu contextual”, 19733, 1974) (...) moﬁrb
que durante las ‘uniones’ entre las pri Y
una de las p l, iCh ) emtre los
partici y que d Ia & ion de un fragmento principal,
estas  posici son colecti idas (Schefl apwd.,
Erickson y Schultz, 1981:148-9). 2
De lo anterior pod deducir que las emisi porales funci en la d
de estos fi principales® o bi Jes pues Ia reori ion fisica de la postura
predisp la ion del sujeto en la interaccion.
Y e3 que en el salon de clase también se utilizan estos ¢k no lingiisti de
recurrente: la legada de un ab en dio de al, ividad ya iniciada p: justificar su
plec Asi que ird, saludara di P 4 el io “bromista” del profesor
o de los oS o a corporalmente su integracion o prep para al, de tas

® Frecuentemente citado por uno de sus mbs F. Eri
a “llwﬂlwmmmhmhwunnummma“dwmwmmmw
is both patient and

lmofmmnbymem A
gain about one nmoﬂyﬁwmhndl-lbwnhmhlhomwhuum
said. and from what is done rathes than said”.
1973a. 1974) (.. )fmmmmmmmma

= “Scheflcn (“Context an.lyul
major m“m“lﬁnmm
mol‘apnncinlmuue it are ined
andli tres di o <! evemto imeral (L) v los dos que lo

isis obeer
el cvento principal (h y e ) al evenso principal.




33

dadas por el d Observara pri O para lo que los otros hacen,
delimitando su espacio (proxémi después. Abrira o cerrara la atencion y distancia entre él y sus
compafieros o entre él y el profesor, dind. en su lugar para efectuar la actuacién que de

ey

é] se espera en el aula. Estos son el que Ten d las re

alied definit:

JSisicas a las que Scheflen parece tener en mente para su 1 y que
juegan un papel en la apreciacion del analista.

De esta manera, el ambiente del salén de clase (o fono, Allwright 1984, gpud., Altwright y

Bailey 1991:19) se va do por dio de las i i y es obij de lizacion en un
transcurso de tiempo, por lo tanto puede variar (. bi I/, Erick y Schul

(1981:148) de un momento a otro, origi do que las relaci blecid. entre los
partici sean reorganizadas a partir de dos principales aspectos: a) los roles que se cjecutan y

b) las acciones que justifican la interaccion.

En culturas como la mexicana, durante los primeros afios de escolaridad, aprendemos que

‘el saléon” no es 1 el dmbito d do por cuatro paredes y una puerta, con un area
casi restringida al despl i y ubicacion del profesor y otra en la que los alumnos establecen
relaciones académicas, afectivas y sociales. Esta area de los al esta jerarquizada, a su vez, y

se gana o se pierde prestigio segun se esté mis cerca o mis lejos del profesor y del pizarron, mis

e 9

adelante o mis atris en la fila de pupitres, segun ap como for

El salén de clase es un espacio que gana significado a partir de dichas relaciones: el nifio lo

frecuenta, 1o respeta y lo adorna en situaciones especiales, a su vez le otorga una identidad con
relacion a las comunidades de otras aulas: este es su territorio, en ¢l que interactua y aprende y

debe cuidario y honrarlo tanto como si fuera su casa.
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se dinamizan en la medida que se avanza en

Estas fig i con al esp

la etapa formativa, pero los elementos de basc persisten de alguna forma. En los afios

miés cerca o mis lejos del profesor, de los auxiliares

univer aprend a
técnicos o iconicos, de la puerta o la o de manera constante en un drea
frecuentada por nuestros pafieros segun [ ipati

fgualmente persiste el ido de propiedad: (cudk de como d no
b P do por la exp del sinsabor por el pi 6n que no borrd el profesor de alguna
clase anterior o la mala iOn que prodh {os ah de otra clase que abren la puerta de
manera cada vez mis insi a dida que se Ia hora de su clase? Y ni qué hablar si

di cinco mi en par un salon que en ese MOoMento *‘ya no €3 NUESO™.

Foerster (Dabéne ¢¢. al. cap. 4) sefiala que no es p

o ble crear et delo de una

il oni
m

“buena” comunicacion no verbal. Sin embargo es necesario, a Ia luz de las investigaciones

dizaj D tres

" 1

su papel en
componentes intrinsecos de lo no verbal que

de ap
del esp

ion: la or

) (proxémica), ¢l papei de Ila mirada y reir y sonreir en la clase de lenguas.

Cada uno de estos aspectos tiene un papel de regulador del proceso enmunciativa® en los

pl itivo y l: la pr en a ek no verbal contextual, la mirada
ylarisaen ael co ]

Foerster argumenta a favor de una relacion di entre la dici i o fijay
Ia organizacion semifija (los de los al disp en fi de U) como
deter para el blecimi de una verticalidad o de una hori Jidad en la en

que se habrin de dar las interacciones.

34 En cl sentido dado por Lauga-Hammid (1990) sobec la

#on del yo©.
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Insiste en el papel del profe yd tres funci P émi que le corresponden en
el salon de clase: a) la funcidn de vector de la iry ion, (que describiremos mis adel ) b)
la funcicn de conductor del juego (animador), ©) la funcion de evalwad

Sobrclaﬁmc‘ldndccombcmrdtlj-cgo fi que el d es e P ble de
reprimir o solicitar un buen nu de P 3 P émi favoreciendo una
« iZacio ial ad daonoalai ion en donde él mi Ia quién platica con
quién o donde favorece las posibilidades de que el al ja & su propio interl

La funcion de evaluador esta p da de mis directa por el papel de las miradas
y ¢l peso regulador que las mi tienen d las i i Como ya hemos mencionado
anterior el prof eselr bligado para los alumnos pues es €l quien decide sobre la

aceptabilidad de su produccién linguistica y “‘quien representa la norma de referencia de la lengua
propuesta al aprendiz™ (Foerster op. cit, p. 82).

Pero lejos det control tradicional, este hecho goza de otra interpretacion: el peso y el
control que el profesor tiene sobre la manera en que han de darse las interacciones puede ser de

caricter positivo, en donde el observar al docente va de la mano con estrategias utilizadas por los

1 »s del tipo confir jon req o werification request (Long, 1983) en etapas o estadios
iniciales. Esto puecde deberse a “la complejidad variable de lo enunciado y a la dificultad de
produccidn lingaistica que enfrenta el aprendiz’ (idems.).

Por medio de un trabajo de observacion de los componentes no verbales entre estudiantes

de alemin, Foerster propone una clasificacion de los inter bi isuales de los suj en el

30 de las interacci verbales lizadas en actividades de juego de roles y distingue

diecieseis categorias.
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Herrera, Eventos latersles...
d de estos intercambios

Sobre todo destaca el papel de regulad y
manifestando la presencia de una triple retroalimentacion (feewdack) (como las que puede haber
entre alumnos principiantes y su profesor). que se establece emtre: el emisor-aprendiz (Ea). e
d ™ (Rao) (ibid., p. 84).

1 ° P

receptor-profesor (Rr) y el grupo de ap
Es innegable la falta de atencion que se ha dado en las investigaciones al papel de Is mirada
ion visual funci como 1 lador y

en la comunicacion del salon de clase. Y es que Ia ori

guia pars cada uno de los particip sobre Ia en que es
Demrodetoda i ion de i

fund, ! en las diferentes seflales que

2 da ocupa un lugar privilegiado. Orientar

Pr el P T s i
hmnndalucualgmen ugmﬂc.deunmodoamnl que se desea
atraer Ia un y pué dcunafonmprec:u

que se busca crear, rveriﬁcal’, o un
verbal. (#id., p. a:u”

En lo referente al papel de Ia risa o las sonrisas, habla de su relacion directa con o que se

funcion met icativa que ab una lia gama de significados.

dice, iendo una
- Especificamente en el salén de clase, es un liberador de tensiones, que permite la evolucién y
b desaprucben,

fecti itiendo que los particip apr

regulacion del clima soci 0, P

licidades o criti -enel

ido correctivo dado a la risa por Bergson (1900)-

1ah,

dida por sus radores.

cualquier accion verbal o no verbal emp
Las acciones fisicas de fos alumnos o del profesor crean el contexto a partir de Ia

Schul

delimitacion p ica y la cr kinésica (reori o de p . Erich y
1981), por dio de la ¢ ion de las p Ppr iadas por el i inario y por la imagen que
* Dans toute si g i . Ic canal visucl

Qui i te -eucnprd\ accupeunepheemvﬂéu& Onemcrlcvtaani\mquelqunn
ugmﬁeduncfaoon;émiralemon&nnammr [ qQu'on un intérét et cnsuite d”unc
fagon précise qu-on acréer, & i a ir ou & i un verbal.
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da en la que g J solo €1 opera

éste exige. Asi, el profesor se dirige a un area d

fe do asi la funcidn de vector de Ia informacion, de la que habla Foerster: el escritorio, el
! su llegada®™ y como primera accion, sin que nadie se lo
ha & quien esté hablando,

que se vive en ¢l aula. Nadie

El al . -
o su dermo de notas

id of Bt Ak
d do de fe una imagen del
rio le dice que debe estar listo para actuar en cuanto lo solicite el

I o

se lo ha pedido pero su imagi
profesor y conforme a su rol: tomar nota sobre el saber transmitido (Dabéne, et. al., op. cit.).
do su proceder, como si

Ambos depositan sus bolsas en el lugar ig

»*»

quisieran decir: “Este es mi lugar. Nadie se que que va a emp mi
En ¢l corpus de esta i igacion pod fici jempios a partir del
que inclui en Ia transcripcion de los eventos laterales ‘‘(fEntra sn rmuevo
/e ), que iempre un para observar posibk i con
enel p der de los demis particip
Erickson y Schultz afirman que:
Los d iderados no simpl como dados

ser

enelemomoﬂnco( .) ni como combinaciones depersonu( ) Mas
bien los contextos son constituidos por lo que la gente hace y dénde lo
en

h-ce( ). Eneluhunodelolcasos.los
..u..yrauﬁcadu de la situacién y
andose en cstas

dellslccnonn:oculc:quelnr
definiciones (1981:49).%7

% Es basiantc comin ¥ normaal, al menos cn nucstro Centro, ﬂlmdummnum&chnmtl

Wemwldvunelnmcmdeluch-c Mec parcce que csto liene un pucs cn N

unuem siendo la oo cl llegar ala hora o
‘Cmmhelhuuhofummyn\nmmephmmmu( )nwmmuhnmouol‘mmnx( D

Rather, mmmﬂﬂwmmmwmwmmthnlu( .). Ultimately. social

shared and ion and in the social actions persoas take on the

consist of
tasis of these definitions.™



3s

Herrera. Evestos laserales...

En o dio de los € 1 les hab de seflalar no sélo la presencia sino el
papel que los ek no verbales pueden tener en la manera en que se produce la ruptura o
desvio momentineo de la clase 0, en otro como dei cual el docente puede
valerse para el al evento p ]

El d puede 1a tateralidad como favorsble o bien como un espacio de
incertidumbre en donde tal vez no sepa enfrentar dich i intiend: da su
autoridad para determinar Ias pautas a seguir, por lo que r a su di per lizado. Se
vale de el 1i isti (marcadk ) o no linguisti para b un bio que le
devuelva el control: hace algun comentario en voz alta, bromea, Ita su reloj, asi con la
b o utiliza p con las que aprucba o desaprueba al mi iempo que un al

do adhesi a su opinion p . .

habla. Pregunta al resto del grupo, b
después de que un alumno expuso su punto de vista. También puede circular entre los alumnos

auxiliindolos en jo que él considera que es su unico papetl en ese momento, el de informante

linguistico para la consecucion del objetivo o de Ia tarea: que usen de manera visible el punto
Tusi ion al owiput que se g

linguisti dando casi
Dn el d P ( icati 3) varios grldon de dlfefencu,
ademis de la p y la pr tewes
contrastiva como sefiales de H ion, - bios en la voz,
tono, acento y otros 8 prosodis i en el codlgo
lingtistico, estilo y tema; bios en el tiempo y en la Ban
ritmica del movimiento corporal y discursivo; bios en Ia dir i6

bi en el mi de

de Ia mirada y de h exprenén facial;
y oy y Schultz, idem.).

** ~Many di ions of diffe in pe form, in addition to the and the ic. can have
i as U. cues. - in voice. tone, pitch. and other fcasnures of speech

pr sode, slylcandwpnc changesmauwmwmmmwofwhw

body

in b isti
in gaze di and facial in the of
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Ante la evidencia de que aiun no ha sido bien establecido el papel de factores como la

comunicacién no verbal, Ia p y la pr atica en las i Igaci del salon de clase
(Sean Hurley, op. cit., p. 261), Erickson y Schultz hacen una dacion sobre Ia en
que los elementos no verbales pueden ser empleados en i igaci interp ivi

Los modelos derivados piri de Ia organizacion de la

actuacion imeractiva con énfasis en las parntes principales de las
‘ocurrencias’ y las uniones ntre ellas, son el primer paso hacia el
desarrollo de delos de la P i socml de los participantes en
1a inter ion. De este do, es ad: bajar analiti

partir del ‘nivel molecular’ del plan hacia lbnjo, que de! nivel molecullr
de la gulabrl, el gesto, la oracion -o ain el acto de habla-, hacia

arriba.
Que nosotros interpretamos como una prop de relaci los et dentro de las
acciones llevadas a cabo en un (cuyas i observamos), en vez de hacer

una clasificacion que, por otro lado, es un tipo de trabajo ya hecho y en donde lo no

verbal queda supeditado a las unidades de anilisis verbales ya i d Nuestra i ion es
Ia de abordar la lateralidad siguiendo igualmente la observacion de van Lier:
Mi punto de vista es que, una vez que decidi que el es
esencial en el anilisis de los datos de la interaccion, nos aplicamos, por
necesidad a un trabajo explicativo y describimos para explicar, y
H para d Por p  que estas actividades mentales
son parte del escrutinio or i di en las i habl.
de la gente y toda la gente, no solo los investigadores, cabe en cllas
(van Lier, 1988:11). *°
b i of the ization of i with is on the i
parts of i andme Mmthulheﬁmmmudckwlopuu.mo&l-oﬂhemml
of u\en.wvmckanﬂmanyfmml.hemolulaeloﬁhephn
on down, mmﬁmmmlmmldmm;m m-otewnlhemm-wup
> “My crucial point is that. once we decide that is i lnme data. we
of in ry work. Amd we i to und: d. These mental

activitics are of course parnt and parcel of ordinary. evely&lvscruunyoquﬂc smsandulhanﬂallpople
not only researchers, engage in them.™
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Haerrera. Eventos iaterales...
Creemos que Ia tarea de recrear un comtexto bejo el cusl se llevan a cabo las rupturas de

¥3

nuestro interés en el flujo de una clase, sdio se plets y justifica por dio de Ia d ip de
Io que observamos y grab Basénd demis en las arg 3 hechas por
h de Ia li ltada, pod aproxi a la explicacién de la lidad,
jucidando al mi iempo sus on la i ion gue pa a los protagoni det
salén de clase, es decir en el sprendizaje de una leng j
2.3 Lo# eventes laternies

P ahora al ; ). Teniendo en mente su caracterizacion y ef papel que juega
en [a comunicacion del salon de clase, v algunos trabsjos que se han ocupado de diversos
P daci dos con este f delai ion en el aula.

Hemos dicho que los os L les son di ™ dos a partir de Ia»

gral de las multip relaci i ivas

actividades en curso en una clase. Son parte
demro de las actividades previstas para el salon de

entabladas entre el pi y los
. clase. Estas “i ] paralelas™ se en el irea del “‘no-control’ por parte del profesor
dentro de una relacié i ica, q son propi bién de las relaciones con menos
verticalidad. Es decis, pueden ocurrir en i i donde exista y i ia entre los

interfocutores.
Los k les son resp bles de la rup de la di ion de la clase
original determinada en las for aginarias (Oriandi, 1987) que veremos mis
del Su p in, ¢3 J inesperada, natural y esponténea pues son resuitado del uso
de la lengua dentro del salon y guardan relacion di con el p de icacion y con e!
dizaje mi: como de ©n este trabajo.

|/p
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Si en medio de Ia actividad surge alguna risa o algo es dicho en voz mis alta que lo

acostumbrado en ¢! salén, el profesor -hasta ahora el Unico resp ble por d inar el b
PSR lidsdos y p 4o §

Qque seguira la clase- echard mano de sus recursos i
voiver 1a clase a su cauce para el cumplimiento de la tarea preguntard: “O que ¢ que foi?” o “What

is going on?"".
ipicas del di pedagogico f dentro de las mismas relsciones
160 de Ia relacion i iva,

Estas p p
imaginarias como una estrategia del profesor en la i lacio

dividualizado en su ssp ifistico y de
¢ Entienden?”, “,Correcto?” (Orlandi,

devolviéndole et i por dio de un di 80 i
preguntas directas y socio-céntricas: ‘(No es verdad”’,

1987:17).
Los 1 Jes pueden observarse en como los si

1) Al inicio y at final de la clase, cuando se discute algo previo al instante en que ¢l profesor
[ s a dar instr © a cerrar Ia actividad. Es Jo que 0 se como
actividades de pr le ¥ cierre de la clase. El paso de un aotro es d
por e} o por dioc de expr Jormulci v & op. cit. 1991) bien
dh inadas y perfe idas por fos i “Bom. Entlo...”"; “O.K., gente...”,
“Muito bem™, entre los mis comunes.

2) En dio de la i i6n profe h uida o dirigida a parnir de una tarea
prop hasta ef en que se active un disparador (frigger, Varonis y Gass 1985:74)°",
por medio de la ién o io de alguno de los dos.

on the part of the spraker which results in

» "Siup!ygn.:h:\n’uuhlhu» o-uh:" on;l‘an
10 ignove the trigger O¢ to react o it in some way.”
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3)1 i | Y Wupil-pupil conversation, Fisher 1993) o trabsjo en pares sobre
que lo invot presi y en Ias que sean ellos quienes tengan que decidir sobre
detalles de una tarea que esién por lizar: id Ati ch 3O 3 de

participantes. En este caso se observa con mayor regularidad el uso de la lengus materna.

4) Circulos de ion ( talking circle, Ermst, 1994) en los que pueda llegar a incluirse al
profesor.

S)Eni # tocak lizadas al margen de 1a clase o do el profe hace didlogo con
algun otro ak do asi el circuito de icacion. Al no tener control sobre la clase, el
maestro abre la posibilidad de que los ak hablen lib Estas i # seran
detallsdas mis adel

Segun pudimos observar, estas rupturas como espacio de incertidumbre entre los

partici estan dos por el silencio de los al que sigue a una pregunta del profesor
pl da de grupal, gando asi e! turno de manera abierta.
Para fines del anidlisis, no fue facil bl el i preciso en el que ocurre dicha
Tuptura, asi que recurrimos a la inter ion (preg 10, observacic iOn fisica) de
] de los particip que p: e marcar el inicio de la lateralidad. En algunos casos fue

posible apreciar una preparacion hacia un cambio de sema en Ia interaccion, sin que

ol e p da un desvio de la actividad de o

A pesar de la idad de indici no es ibl
determinar (al menos en ocasiones informales en los Estados Umdos)
un momento preciso en el que la si ion haya biado. (...)

Mientras el cambio esta ocurriendo las personas pueden notar que algo
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mevo sucede y que un en su proceder puede ser requerido
(Ericksony Schulez, 1981:130). **
E/ les™ es una adi icn del pto de e
- jonal y en ta inguisti
d que se estd

“

Et .
(Side sequences, Jefferson, 1972) usado en of
e o de alguna i
j un juego, una ducuuén). que parecen no
sentido relevantes.

(hccbotque
do & cabo (por d
ser ‘parte’ dedvchnncdwdaquutwnmcimo
en ls
es decir, In

T-leshac
eﬂcunoseresublm (Jmor <it., p. 294)”
La nocion de secuencia es crucial en este tipo de andlisis pues nos remite & hechoz que
dad mis dentro de Ia serie & 18 que pertenecen y que se siguen una & otra.
. enle .

eatas “di
en ia charia en cursc que generan une

como una i
Ef trabajo de Jefferson tiene como objeti i
! h de los op cli
secuerncia lateral. Estos i son i li ¥ & i & lo iargo del
andlisis de este autor. Ahi se especifi I fe conv i & partiv de 102 cuales
puede bl Ia & idad ici (rep i i “ RAVES), Y
_réplicas (replicarings) de algo que ya se ha dicho. También se i; otros big
como las risss i jecti que & una exp (langh iokern) aprobando o
desaprobando & Ia vez que se expresa algo. Estos recursos por medio de los cusles se estabiece fa
son colocad: desp del abjeto ( iado por parte de
Gin ormalox :u-cmm the United
one uu;hl Teek

¥ ~Despite the rodundancy armeu;uumlbswmﬂew i
mnmlﬂmaxachamm lharhahanormay e callod for.™

mnkn)me_va
Ay pErCEive tht soemething o
In the course of some on-going activity (for & game, a
are mot ‘paet” of et mvuymwunwwumm Suca
REAK” i3 CORLEME KO 8 is. thve on-going activity will sesume. m.mmc:mwasawe
MequeRcs within &n on-going 'Z
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b el

alguno de los participantes) que los motiva. Para itustrar lo
ejempio dado al inicio de aquel estudio. Se trata de una imeraccion donde tres niflos juegan

" (“las escondidas™) y uno de ellos cuenta en voz alia:

“Marco Po
STEVEN: One, two, three, ((pause)) four, five, six, ((pause)) eleven, cight,

STEVEN Eleven, cight, nine, ten.
NANCY: “Eleven'™?
STEVEN: Seven, cight, nine, ten.

SUSAN: That's better.
(7oid., p.295)

Donde el primer enunciado de Susan -el inicio de la secwencia lateral-, s una repeticion

hecha para sefialar que hay un probl en lo producido por S y ap hacia Ia

[( 4y) det probl Esta luciéd pueded‘rnpornled_iodcen\mei.dosdelliponcluacibn
‘._-.'._ ; iorn) o cor ion (correction), siendo que los p imi di los les se
inicia dicha resolucion son legitimad dentro de la conversacion. Esta recuperacion de Ia

actividad en curso se decbe a las contribuciones tanto de la reestructuracion discursiva como del
Sin embargo, Jefferson advierte sobre otros factores que pueden

bajo de los particip
contribuir en dicha reestructuracion:
lizador del cierre en la secuencia

Una de locali alr
|/ ! (e! realizad do para el retorno a Ia secuencia en curso)
puedeserpormedlode pli Ia 10 de‘ relativo® a los datos
- s terap -

usando 23pECtos como ‘hermana
paciente’, etc, para ver si por ejemplo es la categoria de status lupenor
o status inferior la que se aplica a Ia persona que inicio la restitucion.

bid., p. 321) >*

of side b i. ¢. the doer of the retum o the on-going

34 ~One way to locate the
equence, mlghlb::omiyamor “relative status” (o the data. using items like “big sister™- “litile brother™.
“therapist™- “pacient™, ¢tc.. to sce if. for cxample. nuthehxhzrmwlowermmon with applics to the

p:mnwho“aremm.andwhﬂhuﬂmeum
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En ¢l caso del discurso del salon de clase todo parece indicar que es e docente el

do de efi dicha itucio
Otro ek que ibuy® para la adopcion de Pto es e ido que la
labra ‘e ** tenia original en la lengua inglesa. Event: i ia O i
fugaz, no previsto, extraordinario.

El } ha operad: bios en su significado y I implica algo d
diferente. Se trata de un imi pl do con icipacio di; previ do de
los particip Esto nos p i con la en que el evento es tratado por Ia
li ializada: a difé ia de la social (social situation), que es uns actividad

de do a relaci iales bien delimitadas y en un

en la que las personas
de distribucié

(frame)*® de status especificos -al igual que en las secwecias laterales- o
ial (: / evenr) puede ocurrir en ¢!

complementaria de derechos y deberes™*, el evento
diendo de las opor idades y restricci de

mismo escenario que la n social dep

inter 0 frecidas para bl bios segun ¢l o de los que intervienen o el objeto

de su comunicacion.
Los eventos se cifien a “un rango mis limitado de topicos y se
por rutinas de apertura y cierre bien estereotipadas y por lo tanto

T por su

ial. Son d:
reconocibles” (Blom y Gumperz, 1972: 423)*7.

35 Frame' meerElmoWahmu“mmmym
en una ividad: 1 that ofa are built up in
which govern eveats -t least social ones- and our subjective involvement in them: Iuneunuwotdluewwfer
to such of these basic elemncnts as [ am able to ify. That is my i of frame™ (Goffman 1974, pp.10-11
apud.. van Lier 1988).
3 ) of np ry distributi of rights and duties™ (Barh 1966, apwd. Blom y Gumperz 1972:
423).
'“E\mmmdomornlh:mnumledm;edwpcaandmdamnmmmamur
They are by and thus
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Ain cuando en ambos casos nos referi a uns ‘ /, pod decir que el
everio es mucha mis especifico por las p liaridades que pued ferirle ef factor wpo y ¢l
factor tema (idem.). Es decir, qué y cuinto van a tratar los interl ¢S €n un esp
i } al que sponden d inad. A de ej lo y como lo citan
estos autores, la escuela seria un marco especifico pars el que se ity icipad. los
d bos y las oblj i de los partici de esa si . ial, una clase puede reunir el
conjunto de evenios que los suj son cap de emprender y llevar a cabo: discusiones,

ision de tay org ion de actividad turales, uns experiencia personal, etc.

Entre las actividades previstas para el aunia, los ewrnios comunicativas a los que hace

fe ia el Enfoq C icativo, son idad o idad de la clase; son
fecurrentes, pl dos, y sus inicios y ténmi cstén lados por marcadores de transicion bien
los disefiadores de

conocidos a los que ya nos hemos referido. Son sobre estos que se
i Aplicada, en ¢f drea de enseflanza de lenguas

cursos y en tomo a los les la Linguisti p
extranjeras, dedica gran parte de su atencion en los Gltimos treinta afios.

Las / les corresponden g J a un o de duracion,
d inado por la social;, por lo cual no i el de ion de los
particip pues su i é dica en esos en 1a realizacion de las i previstas: la
lesi i6 ial, etc. De ahi que pensemos que a

clase en una escuela, 1a boda en una i
pesar de la extension o duracion podamos referirnos al sentido original del evernzo y llamar eventos

das d una si i6n social.

fes a csas ias inesp
Podemos preguntamos si no es otro aspecto, como la relacion con el evento mayor o los
la conversacion, por ejemiplo, 1o que hace que un evenito lateral sea

bios en la si ia
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© no importante o, segun i és, significati para el ap

tratamientos que la lateralidad ha recibidoenla li p

2.3.1 La lateralidad ea la investigacién del saléa de clase
como Allwright y Bailey (1991) se refieren

dizaje de | como una

P! ) &

De manera especifica, AMOos que

a este tipo de rupturas no previstas dentro de la
oportunidad para co-producir Ia conversacion del salon de clase (co-production of a classroom

canversation):
Es probable que todo o de | haya ido la experiencia
de notar que algo imprevisto ocurre durante la clue Si esto conduce a

un descarnlamnemo de I1a clase o una contribucion para el aprendlzq)e
es fr ion de como el maestro reacciona a lo

inesperado (Allwnght y Bailey, 1991:25).%%

duccion de la on del saldn

A manera de ejemplo de lo que cllos I 1a co-pr

e clase ofrecen un fragmento que titulan *; Alguna vez te han robado algo?” *°:

(...) La clase planeada habia sido sobre el uso del presente perfecto
en Inglés (...) Después de empezada la clase, una alumna entro al salén
con atraso y algo agitada. Dijo que el carro de su esposo habia sido
forzado y que ain no sabia qué habia sido robado. El maestro y los
demas alumnos expresaron su sorpresa y su solidaridad, y entonces en
1a clase sc hablo acerca del robo de autos por unos cuantos minutos

(idem. ).

3* s is likely that cvery language tcacher has had the experi of having

iesson. -lmwamlmdlhemorammmumwmuuonmhrgelyamrol‘hvathe

teacher reacts to the unexpected. and the extent to which the is ged or stifled.™

* “Have you ever had anything stolen?™

“'”mmlmmhcnmtheEWmmpﬁm( )Analhelenonh.dhgm onc learner
Iatc and d that her husty lwhadhunmmolnd

mumm\uwmmmnmm L :ndhe: isc and their

simpathy. and then the class talked about car robberics for a few minutes.”
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Mis adel: fialan los i del profe por o de la clase (kecp
a lesson on track, ibid. p. 111)*' dentro de las posibilidad pladas como los objetivos a
alcanzar.
E un ¢j lo simil P do por van Lier (1988:161) :
Como a veces sucede en algunas cl los ak de
mcmodocnunuempoﬂundd ‘acuerdo oficial’ deladmp-ra
mamenum Por qQue este juego

si el euide.cuadoAbqoenelTumo

solo i
13, elnmmomadevolverahmvuhddohdm peso casi
inmedi la lada en ol Turno 15. De

hechoelepuodaodelosuptrn.otmnlohr.odcmqmm
turnos después del final de este fragmento. **

Extract 6.19

1T uw-mdymm&all&emn.m don 't tike
and you dom’t like it very much you hate it

2L3 yo-.

aT hate something if you don't like it very much. for
ml

4 L2 Ilove it hehe | love asparagus

SL *(like everything)

6T °1 hate asparagus

7L3 asparagus
SL6 asparagus?
9T asparagus
10L6 llikeit
11 L2 you Ilike it too yeah
2L I dom't tike it yu:ah
~»13 T asyway that's the meaning for hate okay?
14LL  ((laughtcr. comments))
—=I15T just remember that if you cver invite me to your house doa’t

give me ssparagus
16L2 oh-
17L6 ~if 1 do the first time
! -“As language tcachers. all of us have known frustrating dsys and have struggled 10 kocp a lesson on track when
the lcarners do not seem fully thri or cven Many of coursc, fecd it is importam 10 mantain
oouuvlo\ulhemn behaviour in class™.

Mw:wm‘ﬂmmchﬂmm thus i time out of the “official business’ of
the lessoa (0 engage in some lighthcarnied conversation. This game can of course oaly succeod if the teacher gocs
along with it. In ISThmumMrwwmmwmmuuvﬁymh&hummm

lhemm\edcommm 1ST. The for fiReen

immediately re-opens
turas afier the close of this extract’
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Van Lier cok el ejempl iOr cOmMO un caso d Ia i -

icalizacién, esto es, do la clase se estr originall de una £ y un

propicia su cambio s otra: de una interaccion tipo 2 (decir) 4 & una interaccion tipo 1 (conversar)
L el significado de la palabra Aare y el ejemplo colocado por él

El profe estd pado en exp
leia a lo que

b lo aprovechen para iniciar una plitica p

2

(asparagus) iva que los

siendo la actividad principal.
Es de destacar la atencion que van Lier otorga a la decision del profesor para permitir que

ion sobre los esparragos

la actividad transcurra o no, ya que bién él particicipa en la
y el hecho de lar la de un acwerdo oficial entre los participantes de la clase.
Teniendo como d los baj sobre negociacion de significado y reparacion

entre NH-NH (Schegloff, Jefferson y Sacks 1977 gpud., Varonis y Gass 1985) y negociacién de

dificacion de la estr iva en la diada NH-NNH* (L.ong 1983a y

ificado y
1983b, idem.), Varonis y Gass di las i i entre 3i no i (NNH)
bleciendo que, efecti la negociacion de significado es mayor en esta Gltima relaciéon

rque las conversaciones entre no nativo-hablantes difieren de aqueilas que se dan entre los

de ia lengua en

nativos mismos o entre un nativo y un no

Proponemol que los tipos de actividades lingiisticas que ocurren en
conversaciones entre NNH NNH son diferentes de aquellas en otros
a la negociacion

uposdednmr‘o,p- i en lo que P
de signifi do ha habido una rup real o p ial. (...)
habl no siendo aun p

proponemos que los no nati

> Remitimos al diagrama 6.1 de van Licr (1988: 156) sobre oricntacion hacia un t4pico o una actividad.
** NS-NNS - oNH-NNH.eneq-lnl
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en ¢l dominio de I lengus meta, sevian asi también més propensos a
de otros sin iorto **

Py

El aspecto que mis observan en su trabajo es #f de los mecanismos mediante los cuales se

da dicha negociacién de significado. Sefialan que ¢f hocho de ser NNH o coloca en una situacicn
© la mizsma lengus, jo que les otorgs una

poculiar  pues no h
incompertencia recomocids (Varonis y Gass, 1985:73) y hace que of fiujo de su conversacion tengs
constantes imermupciones en iss que se pusde dar dichs iacion. Estas i i son
vistar como i ", no i iguales & Ins secwencias laterales de
Jefferson (1972} que son que & su vexr i DO EVento, sino secuencias que de
manera impli ia incion de um signd antes de en o fluyjo
dela que ¢ trabajo de negociacion de significado es mayor
en In disds NNH-NNH y proponen un modeio mediante ef cual s¢ da dichs negociacion, a las
cuales liaman rutiras de no (N by 18id., p. 73). Estas son
i como i) i ios en fos que hay alguna indicacion abierta de que el
entre los i 50 ha sido "~ (e, ).
La i de ion de signifi entre los NNH puede deberse a que comparten
esta faha de antecedentes (Background), que de ser iguales permitirian ef establecimiento de
o & alguno de eflos. Mancjan fa hipitesis de que & una mayor
de (is lengua y »f nivel de proficiencis) entre los
'mmmimmwuum NS conversmions differ from those in
tangua would s aiso B maore likely 10 respond i tBer-nepeis wikhout . “(Varois y Gass,
"Uuz\x,mﬂsp-mauo mmmm:nmwymahmm
berwees i sz oy boen
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interlocutores, ponde un baj yor de neg ion en sus i Asi, la

interaccion NNH-NNH se coastituye como un espacio no
habilidades de desarrollo linguistico ¥y que “les brinda una op idad de

han hecho comprensible a través de la negociacion™ (/bid. p. 87).“
lacionados con el evento lateral han sido estudiados o

sobre dificacion i iva como en el

dor en el que p P

ibir input que ellos

Otros rasgos que pueden ser

dos de islada en tig:

trabajo de Da Silva, Diaz de Ledn y de Fina (1992).*°
Sc trata de un estudio cualitativo en el que los autores abordan el dilema de vincular los

aspectos gramaticales de una lengua con el pr d dologi basado en el Enfoq

Comunicativo por medio de la observacion de las formas en que profesores y alumnos interactuan

al tratar, como topico de di i6 licita en clase, los asp Fy les de Ia I meta.
borda la gramitica de plicita por dio de dos

Ellos estudian la manera en que se
les recustentes en el salon de clase: e/ estilo didictico (reaching-like) y el

estilo / ( ion-like),
El primero es definido como “‘el discurso tipico del salén de clase que de ninguna manera
se ja & una co! ion, (...) se Irededor de la produccion de iad,

formalmente correctos” (da Silva, er. al.. p. 145). El segundo tiene como propésito “‘garantizar la
ion en la forma (...)

P

i6n de los al no iza Ia pr

comunicacion y favorecer la particip.

sino en e ‘inpwt’ comprensible” (/bid., p.144-145).

- -ie provides them with an opportunity to receive input which they have made comprehensible through
like di. on g in EFL classrooms "

e .
9 N rodified 7 ing-like and Ce
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™M, jiendo una p i ionista,* los recurren al modelo de Long
(1983b) sobre la modificacion de la estr i iva y Ia simplificacion de las ri
fi jes en la ion NH-NNH.

Long argumenta que las modificaci delai ién entre profesor y al o la
funcion de hacer el inpwr®' mis p ibl formandolo en infor i6n significativa que
serh p da por el aprendiz. Asi mi fala la suposicion general de que el impw! se vuelve

P ible gracias a las dificaci que los hablantes NH hacen en su habla cuando se

dirigen a los NNH en |a lengua meta. *?
En el caso del salén de clase, el papel del NH estaria a cargo del profesor -siin cuando no

se trate i de su k y ¢l del NNH a cargo del alumno.

Asi, da Silva ¢1. al. (y adaptan) del delo de Long las e¢strategias y ticticas que
usaria un NH para evitar o enf probk propios de Ia ion, como ejemplos de
modificacién interactiva. Para eludir el probi en la co i6n se usan estrawgias (E)

id do los topi dos entre los interl . Como dio de ion discursiva

se usan scticas (7). Existe un tercer grupo de esrrategias y uicticas (ET) que pueden usarse de
manera conjunta o separada:

Estrategias:
El7 Abandanar ¢I control dvl toplu)

posiy
E2 \picos sobr

”umamumammwmudmc:unm 1982; Ellis. 1983, Loag. 1983: cnire

m)melwplqu por ¥ en el salda de clase tiene

como enel iz 2 )la isicion de una da lengua.

5" Enendemos como ‘input’ wodas 1 ] b «hmum(mmm
tnlal!l\e.a:)q-eel i si ¢l dato primario dado al no

fonoldgicas. y que
nativo para 1a adquisicion de ne‘uaﬁleam Co«ht(l%'?)lollm‘ lnmke Una dr las condicioncs pars su
m“mm ‘input’ sea comprensible.
" Esudios previos al almummqntnmalammtlmmcmm-NNHum
. Y éstas han sido s v que el ‘input’ lingilistico. Dichas
mw;hﬂm;a)mm fasi enla » ¥ ©) reparar cl discurso cuando
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E3 Tratar tépicos brevemente
E4 Hacer 16picos meevos sobresali 33

Tacticas:

dcep el bio de topico no i e 4
2 Solicisar aclaracicn
73 Confirmar comprension propia
7+ Tolerar ia ambigiedad

Estratégias y Tacticas:
- ETI1 Usar ritmo lento
ET2 Enfatizar las palabras clave
ET3 Hacer una pausa antes de las palabras clave
De ove el LOpi

ETs Rt[.wllr:l enunciado p;cpia
ET6 Repetir el enunciado Jdel otro

(Long 1983b: 131-132 gpud., da Silva et. al., 1992)

De acuerdo al estudio de Long, las estraregias modifican la interaccion en funcion de

evitar probl enla ion; reflejan una pl ion de largo al por parte del NH y
pueden tener relacion con lo que se dice. Por otro lado, las sicti son dificaci iginad.
por probl i ] P y son de naturaleza no planeada. (/bid., p.142).

Aun cuando da Silva ¢/ al. realizan una serie de modificaci alas gorias de Long
para propdésitos de su trabajo, pod d en interés, las estrategias [y 3y la
téctica I, como elementos de 1a modificacion interactiva rel para el dio de la
lateralidad:

El Abandonar el control del topico
E3 Tratar topicos brevemente
T Aceprar el bio Jde 16pico no i { /
* En el original dc Long. las i i con 1a mayu & . como asu

abreviacion cn inglés,
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7 dcep el bio de sdp ”o
Asi, podemos decir que la E/ (4bandovsar el comtrol del sdpico) se constituye por las

tentativas de pasar el 1 de los topi jonales en curso y subsiguientes al NNH.
Ibid., p. 143).
Dada Ia relativa rigidez del jo del topico en el di del
salén de clase, aﬁunosbqoenctinﬂohstmddm”t
dar a los ak el i del pero Ia
dddu-oh

mporpmeddmro.domw
cual s motivo de que aquel pierda ¢l control del topico (idiems.). **

Final la wictica 1 (T1 Acepiar el bio de sdpico no /) es

Long como “la tictica usada por el NH cuando ¢ NNH mal interpreta una pregunta y responde

definida por

hablando sobre un topico diferente’ (idem.)
En el estudio de da Silva ¢2. al, se argumenta que este cambio no significa necesariamente

una mud. bsoluta de tdpico, p que la actividad de di 60 libre es poco comun.*® *“No
b liggs bios en los tépicos, aj © subtopi que a veces son planteados
por los ak Estos bios pueden ser ptados por e 0 aun d P
desviaci de su t6pico pl do™ (idem.).

Por otro lado. debemos recordar que en la comunicacion diaria -y el salon de clase no
hablar de topicos puros. Un sélo tema contiene informaciones

podia ser la pcion- no pod:
das por al, de los partici| en la ion, segun el

ledsfias que len ser &
rumbo de ésta o segun los intereses comunicativos del sujeto.

we code under this heading attemgus by

1 “Given the ive rigidity of topic

the to give the i of the mmmmmmq&uhd‘.u\-&ml
Mmuh&hm(&uhm“mmd‘hws

3% Emos " a libwes que p a cabo smtre Ins en

que etlos
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Una vez seflaladas estas tres categorias, podemos decir que el punto en el que las
straeegias Iy 3 rep un probk 2 ] radica en su posibilidad de hacer que el
profe band lo que pued: peodi a su 1, es decir el tépico (en este caso la

itica) lo que puede ser ivo a Iquier otro tema que tengs cabida en sus proposi lo
previa y larg. pl do: p 36n de un punto linguisti P ica © aon del
ividades de luacion, entre otros.

Algo que ti en ia 4 (El) y la sictica 1 (T]) es lo que dichos autores
sefialan como ‘“‘estar sujstas © no a la ptacion del profe **, sdlo que la primera puede ser
propiciada de una k ia y preventiva por ¢l mismo sujeto mientras que en la segunda
el docente accede tan s6io a sabiendas de que ha de el tépico -por medio de
Ia rep ion, por ej Ho- o tratar de ituir la ion d de lo que puede tener bajo
control. En tal caso accede a esia rup ines pues ha sido hecha de maners no
intencional por el ak y porque no i !, posibilidad de abandonar el topico

La estrategia numero 3 (£E3 Trasar topicos brevemente) no estdh contemplada en el

idk que la en que la gramitica es tratads como

estudio de da Silva ¢r. al. porg
topico de clase requiere de una amplia plancacién y en tal Caso €3 poco cOmUN que OCuITa una
conversacion libre en este tipo de actividades. Sin embargo, tiene relacién con lo arriba seflalado
por Allwright (1991) y ituye una op idad en la i ion modificada para la
inter ion del al y eli bio de significados. Es decir, resulta favorable para el

delal




Evenins

s6

Dentro del estilo ional referido por da Silva ¢4 al, b ias pued
asegurar las ibuci de los abh porque “un ambi éptimo para la adquisicion de L2
es aquel en el cual los al estén i h dos ¢ i dos en 10 que se dice y se hace, pana
tal es necesario quepuod.nunerla P idad de lar la = O =‘_,. Yy "
(idem.).

Otro estudio refe a un en ol que se ofrece inpwt linglistico ¢ informacion
frural de pomines por los o3 ol de Ryan (1994).%* Partiendo de una revisio
de i igaci focadas al como isor y operador de asp lturales en el

por las que los maestros de inglés como lengua extranjera en

una uni idad < iben o ienden la cultura y la relacs con su d p enia
clase de lengua nj La id que las ¥ de los maestros sobre cultura
como parte de 1a de una lengua estin relaci das con su procedes. E ina de cerca,

mediante un estudio de caso, estas nociones y creencias y el modo en que se refiejan en el manejo
pedagogico de la cultura en ¢l salén de clase.

Haciendo un trabsjo previo alrededor de lo que los & id como cub

enla
ensefianza de una lengua extranjera, el estudio identifica fos momentos en los que profesores de

16 "y Py

ing! P lo que la investigadora llama TClls (Teacher Cultural

Information Inserts)®” . Estas intervenciones en las que estan presentes aspectos culturales de la
lengua meta ocurren durante interscciones con los alumnos y le permiten observar de qué manera
manejan este tipo de informacion.

56 “Foreign h i of cul and the a case study”. Tesis de docsorado cn

Filosofia.

57 A TCH is defi as any i ion about the of English i by the
i in verbal i with the inthe course” p. 85.
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Los o ipsulas de inf i Itural basadas en anécd per 1
como nativo-hablantes del inglés (3 profi ) o nativo-habl de espafiol (3 profesores). En
algunos momentos llegaron a invol a los at d xponian su de la

A cultura ajena a los ah (C2), de un topi ttural especifico o analizando el i

Son rel bién las p i i les (cross cultwral comparisons) entre la

cultura de 1a lengua meta (C2) y la cultura de los alumnos (C1).
El estudio de caso de Ryan es una alternativa frente a las propuestas prescriptivas de otros

o

que pl. la de asp 1 les de 1a | meta al lado de los aspectos
lingliisticos deseados en un curso de lengua extranjera.
El trabajo es de importancia para nuestra investigacion por su aseveracion de que los

deinf s 0 1o- 1 - "y

prop por et O ti un de esp &

y generalmente son vistos como algo que ocurre cuando se habla fuera del punto (*"Talking off the

bj ") © refe que se ja en el salén de clase, es decir, la lengua que se estudia.
Entre los que Ji. e uno (el cemtacte) en ¢t que los
particip en la i ion lidian con un aspecto cultural en el que estin impiicadas ambas
culturas y el profesor informa sobre el que una P

Ya hemos sefialado que no se puede hablar de una clase de lengua ideal, pero si se puede
argumentar sobre una scrie de variables que estin presentes al grado de volverse elementos
ritualizados.

Cuando las cosas son hechas de manera similar cierto numero de
veces, se vuelven rnutinas en las que todos Io; pmmpmtes uben qué
es Io que probublememe ocurra a 0 Esto

aciv ar en los que cada uno sabe bien lo que




s

dobe de hacer a continuacion y la Unica sorpresa se da cuasndo ocurren
cosas inesperadas (van Lier, lOll 10). “10y, %

El L ! rep una posibilidad de abordar el dio de lo inesperado, lo
fragmentario, lo multiple y provisional que esta rel do a las § de social e historico en
que se ha producido este tipo de discurso, aspectos que no deben ser ignorados cuando se discute

de las ividades de ehi de una lengua extranjera.

Veamos, de manera breve, coémo pued b un entre las condiciones en
que viene operando Ia clase y un i V| Dicho serh jad
de més = €l analisi

F 1.0 . 6-10-95 >

Ahs. Mmh-n Soqu.otpaulot-nm aqui nesss Masica, o semido
. Entendeu”

Aol  Esuna/E uma metifora.

r N . de BUM. sej para
wver que ELA tinha chegado ao mundo. Sim" Claro™ ( . ) (Acciona la grabaciin y deja pasar
brevemente una frase de Ia canciin) Que acontecsu no dia em que vocés chegaram ao
mundo™ ( . ) Vocis se lembram™

A Mih: (risas) Nio

| 4 Ficaram alguma vez sabendo™ Vocé sabe, MXOCXXX™

Aal Qué™

| 4 Q!n aconteceu nesse dia™

Aal

P Nlo" Nio™ Nio se k * Ou de vocés sabe que aconteceu™ (. )
lan.polom.mloulcmbn.no"((nn))lenloﬂunmhm-nun
[ receberam vigitas™

Aol [ Ah: Nesse dis mi, mi mie” , cumplic aflos.
AH: OTIMO. Ela FEZ ancs. l-'u Fez. ancs. Fazer ancs. Se lembram da expressio™ Ahi™

Els foz ancs. Era aniversirio dela™ ( . ) Ficou contente™

Aol Espero ((risas))
P Muito bem ( . ) 0.K. Vamos cantinuar. Ta bom™

"“\thnmwmmnealmnmlarhnesamunbuofﬁma.lhe_vmmimm‘iminwhchallpnﬁmu
know what is likely 10 happen next. mlualc itivité wlnchm' ilar 10 rituals in which cveryone knows
what to do aext. and the omly when

"&mthwam*mcmmahutmumHAuvnlvemmos
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Sip en térmi de icacion, observamos que el fragmento anterior surge de
una actividad izada por la colab: ion de mis de un solo suj en Ia produccié
conjunta del discurso del salon de clase: el sentido metaférico de una palabra (orgia).
A hando esta si ion, el profe busca propiciar la i ion en el aula por medio de

Apr
una pregunta. Pero ésta es formulada en un plano hipotético, ficticio, lo que hace que el flujo de la
bre (evidenciado por las risas), donde los alumnos

comunicsacion entre en un io de i i
podrian preguntarse antes de responder: “¢De qué habla?”, “;Qué quiere obtener?’, “;Habis en
i del dia de su nacimiento. Esta bien

serio?”", pues no es posible que den los
puede ser la razon del silencio, que a su vez lleva al o a i por dio de otras
preguntas y que di & un posible interl

Fr ¥N . 61098

| 4 Fi ! vexz sabando™ Vocd sabe, MOOOXXX™

Aat Qué”

r Que acanteceu nesse dia™

Pero el docente persiste en sus preguntas, navegando cada vez mis en la incertidumbre, lo
el pri 0 quiere saber:

que lleva a la alumna a cerciorarse sobre lo que

Fr LN b 6-10-98

Al Qué”

Un alumno responde pero su i6 iva la inter io iva del profe , quien
hace uso de su d ho & inari legitimado y abre la atencion a todo el grupo
ap: hando el para corregir, p ipti de lectiva antes de que el

id bién por los demiéa al

CITOr VAYA & ser
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Fr 4. 2 aplead 6-10-95
r AH: OTIMO. Ela FEZ ancs. Fez. Fez. ancs. Faser ancs. Se
lembram da expressfio” AhX™ Els fex ance. Era aniversirio
dela” () Ficou contamte™
Asi que la inter ion del al (4ol Espero ((risay))  que pudo haber sido
favorsble para iniciar una interaccion diferemie segun era la imencion del profesor al hacer las
primeras preguntas, es desap hada porque se hace el i pedag o decir del
8 husivo, que k al otro para abrir paso al referente (R): cémo se
dice Ia expresion * lir afios” en portugués. Como pod notar, la intencion
del profesor por modificar la interacciéon no ruve éxito y es cl da por é Hay
evidencia de que ¢l profe i un i en algo que pretenddia ser libre.
ituir un L J, este frag nos

Visto como una posibilidad de liegar a
permite pensar en el lugar que ticnen en la investigacion las respuestas truncadas por los
de una frustracion en los objetivos de comunicacion que

d del profesor. Nos habl

. pueden desprenderse de la clase mi y de la participacion del ah En dlisis, el
é qdde - de cerca estos de 1y i por parte del docente

< dida como resuitado de Ia misma clase y ver

P!

do de vi 1os con la
queé significado tienen para la interaccion y el aprendizaje.



3. EL. DISCURSO PEDAGOGICO: PERCEPCION Y CONVENCIONES EN TORNO AL
SALON DE CLASE

(...)Habiénd: i lado en ei Ficio, cerca de ia ciudad,
propod:nc.da i b Qque pasab por-lliunelﬁmqucle
fiado las tres N *iQué ser, con solo una voz tiene a
veces dos pies, a veces tres, nvocelcuuroyﬂnﬁsdébllmmosm
pies tiene?’ A los que no podian re <! enigma los
devoraba en el mo ( .) Edipo, quien s¢ acercaba a Tebu
i di P de haber do a Layo, adiviné Ia resp
‘El homb &-, porque se & gatas do es nifio, se

mantiene firmemente cn sus dos pies en la juventud, y se apoya en un
baston en Ia vejez.’ La Esfinge, mortificada, saltdé desde ¢l monte Ficio
y se despedazé en el valle de abajo. En vista de esto fos tebanos
agradecidos, aclamaron a Edipo como rey.(...)"
Los Mitos Griegos
Robert Graves

En este jo nos prop di ir un asp especifico de la comunicacion del

salon de clase que ‘es la construccion del discurso pedagogico. Como ya sefislamos, nos

referiremos a observaciones hechas tanto por la tradicion francesa como por la tradicion de habla

inglesa.

Resulta relevante, para los objetivos de i igacion, car i cstas di
que consideramos pueden ser integradas en una vision pl ia del i pedagogico al

fic tos de su prods ion y 1i. ion en el del aula.

Nuestro objetivo es el de discutir qué puede rep el t 1 en a
rup o ek iq dor en ¢l p de aprendizaje y en relacion directa con
este tipo de discurso.

De esta manera adop >s en esta i igacion el término de discwrso pedagogico en un

sentido historico y social como derivado de los planteamientos hechos en las dos lincas de
investigacion.
61
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Las aportaci de bas lineas ke ias para ¢l anilisis de Ia lateralidad y de
los elementos emergentes con ella. A lo largo de todo el capitulo nos referiremos a estas dos
tradiciones: hablaremos sobre et salén de clase como un esp con icas propias. En el
apartado 3.1.2 d di ion a ka conser on del di; pedagogi

Para il flexion recurrimos a fragmentos tomados de los disrios de los

profie y delos en dida de estos ulti . que forman parte

), de los en io

del corpus de anilisis y que rep

3.1 Evaluaciéa de des tradiciones
3.1.1 La perspectiva francesa: acerca de la aaturaleza del salén de clase
Desde el punto de vista del anilisis del discurso en la tradicion francesa, es imprescindible

incorporar las nociones de lo social y de la histérico en el dio de Iquier fi

discursiva. Es decir, las relaci iales que se bl en el salon de clase son relaciones en
las que las posici que se estan deli das por una sociedsd, ci ias histori y
’ ideologi Se d a relacio i entre el I je y las dici en que

P

éste se produce. El discurso se construye en su propio espacio y de acuerdo con sus condiciones
sociales e historicas. “No hay discurso sin sujeto ni sujeto sin ideologia™ (Orlandi, 1987: 13)*,

La misma autora sefiala que el discurso pedagogico puede ser caracterizado,
de *el esta * "’ Ito por el

principalmente, como un discurso autoritario, d
decir; y donde no hay realmente locutores, sino un agente exclusivo, lo que resuita en una

polisemia contenida’(Ibid., pp.15-16).

7 ~N3o ha discurso sem sujcito nem sujcito sem ideologia™
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En la tradicién fi el principal objetivo es el de evidenciar los factores que determinan
diferentes tipos de situacion de aprendizaje (diferentes as de i del saber, Dabéne
et. al., 1990) sin que i pre los de orden linggistico.

Al referirse al salon de clase como un ito particular, Dab et. al. (1990:22) sefialan
que es un espacio donde se llevan a cabo inter bios ritualizad “Ia clase es un lugar de

bi iales donde el ‘status’ de los particip 8 los comp i ip .8t

La linea de investigacidn del andlisis del discurso destaca el hecho de que:

normas, tod. préctica

Todo lugar social conformas sus
institucionalizada apela a sus toda social
obedece a sus rituales. Pren dentro de lu institucion educanvn. 1a clase
de I no al de tales observaciones.
Lo:mm:oculn.conmmywnp&peles(dcmumo. de
y de da.(Coste,
1984:17)**

Esta perspectiva del anilisis del discurso en el aula no idera que el ambito de la clase
de lengus deba ser juzgado como un lugar aparte o I do arrificial, en op a algo que
deba ser pensado como real.

Coste mi flala que la dicion fr locaba en un principio al salén de clase

ituido un probl porque las

como algo que ‘dederia ser'y no como lo que ‘es’, y esto ha
i das con las de otros espacios,

actividades del salén de clase no deben ser
ial En el auls, la comunicacion que sc establece es

‘“‘como en otros lugares

iy s,

en donde tienen
sometida a las normas, a las rutinas, y a los rituales que le son propios,

o “uchme-mlmdéchuumwlem&mmcmm oor;:mamvst_vps"
appcl routincs, toule
classe dec langue n’échappe

%2 “Tout lieu sociat toute
mmmmleo&niduﬂwu- Prise dans I'institution éducative. la
Des acteurs avec Jeurs status ct feurs rdles

évidcmmncnt pas A la poriée de telles obeer
¥ i . i ey i de fagon réglée.™
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iglesia al dio, (que)

sociales, desde la oficina de correos al salén de té, de la
propi inas y ricuales” (idem. ).

Afirma que no es su proposi la posible y ia a 1 como

idad ."“'rul.idld. plicadas a los fend de la icacion que,

son motivo de constante discusion. Asi que lo mejor sera

las de esp

segun en el sigui p
contemplar al aula como lo que es: “un lugar de trabsjo y de aprendizaje™ (idemr.).5*
i6 d de 8 | que una situscion de

La linea de i
“ge
papeles’ (Dabéne er. al., op. cir., p.23).
Coste cuestiona la pretension original del Enfoq
dalidades de icacion en el aula (d do por ejemp
miras a una participacion verbal diferente de los alumnos) en busca de que dich
sean aceptadas y justificadas por las partes en términos de trabajo y apr
del salon de clase como espacio reglamentado de trabajo y de aprendizaje, afirma, es el de dirigir
en la clase de lengua, siendo el profesor el responsable

por un modo de habla, un sistema de evaluaciéon y una reparticién de los

C icativo de q modificar las

lo, volverl, imétricas o con

La funcion social

las i i yla
I por Ia ani i6
En una clara postura critica a la manera en que el Enfoque C icativo ba siend
dido y por las i de real, esp y ‘ntico que oponian a lo que hasta entonces
do que se P d

se podia encontrar en el aula, Coste cita las palabras de otra autora di
que la consigna més difundida era la de “ensayar dentro del marco estrecho de cuatro muros de un

salon de clase, promover ia necesidad, el deseo y el placer de comunicarse” (Weiss, apwd., Coste

1984:19).

3 “Un lieu dc travail et d'apprentissage”

A M b e e S et o o A S 1 e e
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Por su parte, Dabéne establece tres ejes sobre los que se sustenmta la especificidad de una
clase de lengua y que mis ! ; of pri ya ha sido citado arriba:

-hclueeounluwde i iales donde el “status’ de los

parucip 2 los P P
- d del dela de una lengua hay identidad entre el
ey disdo y el i de i
- la de una leng jera engendra un discurso didictico
especifico® (Dabéne er. al., op. cit., p. 22).
més pli en el sigui spartado,

En lo referente al primer eje. y segun

las _formaciones imaginarias de los sujetos del salon de clase legitiman los ssfus de cads uno,
gindoles derechos y obligaci (de producir y hacer producir, dirigir turnos y repetir, tomar
un tema base para la conversacion, evaluar las producci enlal meta, etc.), todo alineado

en una conversacion didactica (/bid., p. 23). Dos personas pueden estar reunidas en una sala ¢
i6n de que cada una de

) ion. Mediando la
P

iniciar una i6 Iquiera segun su
ellas debe asumir un siafus la conversacion bien puede parecer libre, sin embargo existira una

- imagen mental del papel de uno con relacion al otro y la situacion ya no podra ser igual.
qQue en la clase de lenguas las formas

Con relscion al do eje, pod:
linglisticas juegan un doble rol porque son a Ia vez ciencia y hecho (Orlandi, 1987:16). El estudio
de una lengua es el vehiculo (como) pero bién el foco o refe (R)) de lo que se dice y hace

da lengua es de otros

en este ambito social. Por lo tanto, “e salon de clase de una

4 - “la classc et un licu d'échanges sociaux ou le status des participants génére ts fypes;
dﬂmleeﬂe&lmwdmwhﬁ‘uclyawuml ob,nem‘éetl instrument d’étude:
« I'enscignement d'unc langue un
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hicul bjcto de et %% Esto ayuda a explicar el

porque (aqui) el lenguaje es tanto

por qué pod: como la siguiente:

Aa2 Orgia.
 d Or.in.Ah.l
Aa2
r AMMmbom $6 que orgis no tem necessariaments, aqui NESsa musica ©

sentido sexual. Orgia ¢ assim como que: de toda essa desordem Engandeu’”
Aol  Esuna/E uma metifors.
P E ums metifors. Exato. Ah. De toda essa desordem, de repame BUM, se juntaram pars ver

que ELA tinha chegado ao mundo Sim"™ Claro™

IVAN 6-10-98
bién lo de a mis amplia en el sigui apartado, que versa

El tercer cje

cién del dis. pedagégico.
sobre la naturaleza del salon de clase, Lauga-Hamid

acerca dela

Siguiendo esta mi P
(Dabéne e¢r. al., 1990) sefiala la panticip activa o implicacion que profe es y al
pueden tener en el p de aprendi La autora destaca que, junto a la ejecucion de los

1 pecifi de p y al s posible una ion diferente en la que

quepa un mayor grado de implicacion.
Si bien es claro que la clase y sus reglas pr

blecidas hace que ambos sujetos

sean cautivos de los roles ya mencionados, también es cierto que estas dici de p

discursiva permiten que ocurra una doble enunciacion del 3o (del aprendiz y de la persona) del

sujeto que estd en si ion de apr
Pero Ia realidad del salén de clase lleva a que “‘el sujeto que aprende una lengua extranjera

se exprese antes como aprendiz (SA: sujet-apprenant)® que como persons™, segun requiera por

% “second language classrooms differ from most others in that fanguagec is both the vehiclc and object of
insmlciion". Long (1983: 9) apud. Scedhouse. op. cit., p. 304,
“ “Le sujet qui apprend unc 1~ 1gue éirangére s’exprime plus cn tant qu’apprenant que’en tani que personne”
(Dabéne er. . 1990:56). Pueeequeenlaummmm en la lengua 1a S usa con
I tuhlqnelaun~mmldhempleelamhéude

cicrta relstividad tanto para rcfe al pr como al
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y por las mimnas metodologias:

las incitaciones al uso de Ia palabrs hechas por el p
mgjm;-ammﬂmymmwmam.snmm-
situacién hace que Ia expraion de los suj corrs en e sentido SP —» SA, en donde e swjeto-
persona (SP) se desvanece, en favor del papel a d P como al o profe (SA).
pedagogicas” (idem.) permiten la disolucién de los roles
do el flujo de expresion en favor de la persona SA —» SP.
sobre el movimiento de equilibro que guardan smbas

No ob “otras

s

Y p el sigui q

L

manifestaciones del individuo que participa en ia interaccion (el y0):

tares
-

spreadis
o—\/
yo

Figurs 1: bolance cutre ol ‘rel’ y s povsona en ol saldn de clase duranty la reclizacidn de nne sarew
Tomade de Longw-Hamid (Dabdwe . ol. 1999:37).

en la inclinacion del yo

Sefalando que la tarea es un ¢lemento central y deter
hacia el polo del rol o hacia el de Ia persona®’. Cuando ocurre en favor de ésta Gitima, podemos

decir que se cfe el fend de la impli iont del sarj enla ivided di. iva.
La ina la en que ocurre dicha implic o en h spond
con la tarea que pa a los particip en Ia idad di iva. Para seguir de cerca su
racidm I tres hip
F do 1a j Podria estarse refisicndo

esta forma cuando habla del flyjo entre sujeto y
entonces al alumno.

7 ~On pes suposscr Que ¢'ent be hpe de tdches proposdes qui fait basculer be “je” vers ic pdic de | apprenant ou
celai de 1a prrsonnc.” (idem.)



- existen marcadores de impli ion o fc les de una toms
suténtica de ia palabra **
-hnuncrenqucmo-nedlunbuycnuwnlu‘cnwdndespropueau
permitiria categorizarios en desup d pars una toma
auréntica de la palabra

- asi se podria prop un yo de las sobre un eje de mayor
& menor implicacion segun !a tarea **

Estos asarcadores de la implicacion operan en ¢l seno de la clase de lengua exiranjera y

aparecen explicitando al sujeto en la interaccion. Podemos apreciarios en el emadre 1.7
De estos marcadores, algunos serin abordados en nuestro anilisis y sera mis ficil

prender su f
Confc a Ia tradicio fica de Ia i igacion del salén de clase, veamos ahora, el
papel que dichos partici pueden tenerenel aulaa de sus acci y palsb
‘“lamfwndhdmwin&mkuuheaﬁmn"(l*m)
""-lahwll » it de lles-ci en
i lu-cpnn:bpmleuhew
-ummmuwtcwuﬂcmmunwmuﬂuw.‘m
hemos los ¢j pera una

W
Presentamos aqui €] mismo cuadeo expacsto por [a autora.
MAYOr Comprension.
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- <n el — o =
“mio ‘para mi®, eic.) - vesbos de opinién o de apreciscicn (o
18 actividad sneaciativa crev”: “yvo pienso”: “supongo”; “no 3. etc.)
- y de sobre-afl o (“estoy seguro”) ©
sub-shirmacida (“purde ser”).
= ¢l iaciso metalingistico (“¢cdwo se dice? . pregumtandy en ls
lengua © usdndol. 3 de qus sc ha smpleado
12 negociacitn de sentido ) S 2"y
- ia utilizacién ds ia icativa ( “Por 2l
- Yo guiera decir... ")
-la whs que le ha
1a argumentacion
. de o ("No. No. Nada de es0™)
o la refutacion de! mensaje (“Eso mo es lo gue vo dije’)
o ls implicacién del recepitor por el locutor ( “¢\Me entiendes?;
“Pues no 3¢ que pienses i, pero vo... )
e la del G del otro (Si entiendo o gqwe
difiste.... "; “si bien entendi, ™).
el cuidado del flujo discusivo - rechazo de la imerrupcioa ('S, pero déjame acabar™)
la de la i - serie de b " como de uns
| pedagogica iseersccién donde los suj luchan Somar la
PRy =y o inplicacides ev la activided Macearst

Cuadirol: clanl die loe &Y
Tomends de I avga-Hamid (Dabine . ol.. 1999:69).

3.1.2 La eonmce“i del discurse pedagégico
Las actividades del asion de clase estin g

definid P y

facion i con P

69

J inadas hacia Ia resoluciéon de

tareas ¢n las que se
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cuya accion discursiva estd dirigida basicamente por uno de los dos a través de un Fiscwrso
dagogico™ (Orlandi, ap. cit., p. 16) que parece justificar dichs relacion social (Ia clase).

Si esta experi in di iva ia 1a p ia de b Ia i io
social es un ¢l o i en la io de un di pues solo es posible
construir significados a partir de su inmtercambio.

Una vez configurad bos particip In} Q co i6n del lectos u oyente (el

T h, ) con la expeviencia di iva P p bién I exi ia de las
condiciones sociales en las que se ha producido el discurso, y en las cuales cambién resuita
imprescindible situar al iador y al d Estas dici iales son resp b
on gran parte de lo que el enunciador ha dicho y por qué o paras qué lo he dicho. Nada de lo gue se

i serd gratui Se hace una adb ion det do -el (R) que a
on- o de cualquier fend de Ia experiencia h para apropi del
conocerio y modificar nuestras visiones.

El principal criterio que 1a toma como base para hacer esta distincion de tres tipos
de discurso es el de ia reiacio blecida entre los particip en la produccion y el refe
{R), (relacion hombre/i do). Esta relacion no es itica sino que se dinamiza por medio de dos
Pr (el parafréstico y el polisémico) que son ivos de la ién producida por el
) I, osta lacion sea . gular dicha poli

texto (idem. ). De ahi que para

lmﬁco. i P y i
i~ (Jos

n La sutors propone inicialmente sres 1ipos de
(Idem.). Al hacer tal disti yal sobre la
mmmwb“ntu)mmumhammrdﬁamIapali.wmam;nncauokloque
sc dice) serh: ab, Qudico.

. En otras e pr ta dsl 'conla » delhcuwrdn
consiruir. i no un solo signi o, si 12 bui de una aloque:cdoc 2 purtir de su funcionamiento.




Evemtos n

Tomando de Pécheux (1969) la nocion de discurso™ y los elementos que intervienen en

esta relacion, Orlandi d que el . pedagog funci en la itucion de un

trayecto (percurso) que activa y pone en juego, a través de formaciones imaginarias, una serie de
variables (gwidn, gqué y para quién) que estan p en la relacio blecid dicionak

en el salon de clase. Este trayecto corre asi:

Quién Ensefia Qué A guiéa Dénde
U U Y U U
Imag 1 1! t Imagen Escuela
del det del
profesor refereme alumno U
A) 4 (B)
Metalenguaje Aparato
(Ciencia/Hecho) Ideologico
(R) (X)
Figure 2: funch ° et de Oriandi 1987:16).
Y puede ser licado por la sigui formula: 4 enseda Ra Ben X.
En esta prop las fe imaginarias son las que justifican la relacion
establecida, a través del o pek ico, entre los i

Asi, 1a imagen Jdel referente (R) que justifica la relacion entre A y B es una lengua

extranjera, siendo al mi iempo, como ya dijimos al hablar de los tres ejes de Dabéne, el

vehiculo ( ‘cdmo ) y el objeto (‘gue ) para transmitir esa imagen.

Es necesario destacar que para la lai domi en el di pedago, es

la imagen que el alumno (B) hace del referente (R), es decir el objeto del discurso, sefialado por
Orlandi de [a siguiente manera: IB (R).

7 pacheux. M. (1969). .inalvse Automatique du Discours. Dunod. Pasis. Donde ¢l discurso cs visto como ¢l efecio
de idos entre los interi ¥y se observan ¥ no como la ision de i i0
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La di izacion del di 30 en el aula depend ién de la p ia y relacion que
guarden los particip [ | ) con su objeto del discurso (referente). El objeto del
discurso en ¢l salén de clase es, un b que debe ser transmitido, (“algo que

. del aula.

se debe saber')™ , segun la vision tradicional en que op las rek
Bajo esta perspectiva, y para que dicha transmision se lleve a cabo, es necesario que de

égica ia lacién discursiva (en el momento qQue corre el trayecto o
percurso) de uno de los dos participantes; en este caso el al produciendo asi la i0
d. es io que coop igo. do su

de Ila polisemia: “Para que nos
papel de alumnos y dando credibilidad al mio (el del profesor). No divaguen porque vamos a hacer
mi reflexion unicamente s partir de lo

una ab ion del doyes io que p
que Yo voy a8 ir enunciando. Es algo que yo ya sé y ustedes tienen que aprender (“algo que se debe

saber’’).

La dicion del p se ve fi ida en esta transmision de algo ‘“‘nuevo’ o “sjeno”
(Franzoni 1991:11) do se ji en una 6 li 74 a) el hecho de que el
profe sea un habl de Ia I y b) el imaginario de los alumnos; porque esto lleva a

que los segundos confieran un lugar superior al “saber™ del profesor ya que representa una
muestra viva de todo ese universo de la lengua meta al que el alumno aspira y representa un
modelo conforme al cual les gustaria operar: “et lugar del hablante nativo” (idem). Asi el profesor

nativo-hablante esta en un lugar privilegiado, inclusi uprerior al del p no-nativo.

3 bid.. p. 17.
i "Lemonnl(lmm()mwmmmwlmmﬂemmmuhmmu&
celle<ci pouvamt &tre ou non 1a langue des €t Dous dans ce cas de miliew
exolingue™ (Dabtne. op. cit. . p. 9).
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El decir del Tusi' (el profe ) parece justificarse en el mi trayecto de las

o (] imagi por la imagen que el mi d tiene de si mismo y de su funcién en
ia i ion pedagogi 1A(A) ; produciendo “‘un discurso individualizado en su aspecto
estilistico y de preg di y i ¥ ‘¢No es verdad?”, ‘¢ Entienden?’, ‘;Correcto?”
(Udem).”

También con relacion al obj de dio, Orlandi sefiala que. para que pueda ser
tr itido, este obj o infc ion nueva debe p irse como ifi Esta cientificidad
del discurso pedagogico se principal en dos p

a) el metalenguaje (‘eso *; lo que w dice Jde eso; ‘definiciones rigidas, cortes

2 3

lisemi A i izandos que Hevan a ivas

y dirigidas ", ibid, p. 19).

b) la apropiacion del cientifico hecha por el docente. El decir del profesor como si
fuera el autor de las aseveraciones que irin a hacerse en el aula, “convirtiéndose ét
mismo en poseedor de aquel conocimiento’ (ibid., p. 20).

Para que el discurso pedago, pueda realizarse en el caso de lenguas extranjeras debe, a8

su vez, irse otro sub dido: el del i legitimado por una ideologia (o

delimitacion historica y social arriba mencionada). Es decir, entrar al salén de clase implica e

ir y las dici i (leyes g les vilidas) en el mismo y en las que cada

rol serd asumido.

S cum i i cm scu estilistico ¢ de dirctas ¢ $6ci “N3o é
verdade?”, “Percebem?”, ~Certo?
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Como en ¢l teatro, se una ion y se hace de esto, mentalmente
(imaginari ), una realidad.™ Asi que en ¢l 3alén de clase conviven lo real (conferido por las
dici de produccion di iva que le son inh ) y la simulacion que los parsticip

estan dispuestos a llevar a cabo.

El metalenguaje tiene un espacio institucional para existir. Si situi al profe ya
Iqui de sus discipulos fuera de la escuela veriamos que dicho funci i do visto
por medio del imaginario colectivo, se hace extensivo. Se activa di 1a atribucion de
los val iales “‘mds positivos” que subyacen a este vinculo o iaciod ision de un
saber “buenc™, previsibilidad de que ambos tengan un correcto d P en sus papel
beneplicito porque estos val que atribui ig iendo efectivos.”
La relacion interactiva prevista para el salon de clase de leng esti da en
dici imétri dobl marcadas: primero, porque el profe con un rol
tradici )| privilegiado que le otorga poder sobre el alumno, al menos en esta situacion
i l; y, segundo, porque en el al recae la P bilidad de producir verbal
en una lengua que no €3 la suya y en la que, al hacer yos en si 3 de icacion casi
siempre simuladas, estan en juego diversos elementos de su persona: g 7 icativa,
o ias y valores, i inadas todas a salvar el obsticulo que implica
se en la que esta estudiando.
La relacion entre los particip se legiti y prestigia gracias a las creencias de los
(or / imaginarias). Vi a de ¢ lo, un fi

5 Todos sabemos. tanto 1os dc arriba del escenario como los de abajo. mwﬁmlhwmmmo

dos horas ~cl tiempo que Gurc NUCSIIo encuentro- . no cs real. Sin
ha convencion en 1a mente. de mancra cooperativa. pnqar.clmueguaunfeuzwmnm

7 Y hacen que yo. €l que presencia. me sicnta bien porque mis referentes del mundo siguen funcionando.
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tomado del corpus de anilisis (diaio del profesor) en donde podemos interpretar dichas

relaciones entre los sujetos:
..) Enrre ofras cosas, la Y.
y culdi les del depar de portugués “Daqui ¢
od'alé *, las les represe: un mayor consacio entre ellos
como 2, dose™, y un wrato diferente para conmigo
pwes me [xzrece que  éste ha sido dﬁn'nte al gque tenemos en el salon
de clase. Cuando me encontraba con ellos en el awditorio me
pregunlahan alguna casa sobn el conferencista o el evento que venia
No ern wuna situacion formal &
@rﬂkﬂaye sino que habia un uso narvral de la lengma meta, y lo que
s mejor, auténtico. Aigunos ofros ro vinieron porgue conskleram,
esloy casi seguro, gque esas jornadas no eran parte de la clase.
omh' Sin embwga esto me avisa que el salon de clase y la
7/ | de ap den formar parte del imaginario
el ahwmo sobre lo que rrpre.wma aprender una lengua.(...)

Diavie det Profesor 38-1V-1996
PIA-PLE-IVAN

un trato diferente hacia

d iar que ci d T

ap!

En el frag ior p
él y entre los alumnos mismos. Es un trato diferente a aquel al que esta acostumbrado a recibir en
ion al htural en el que

el salén de clase. El uso de la lengua meta ocurria en rel
parte, asi que la situacion fuera del aula constituia una oportunidad

extra-clase

profe y
a los

para establecer una interaccion L.os al que no

bien pueden no haberlo hecho por considerar que tales actividades no forman parte de la misma y,
i que formen parte de un programa.

por lo tanto, no les i ben pues p

De igual £ los al basados en sus creencias sobre lo previsible en un salén de

clase id jologia, técni y tareas correspondi al profesor y a él mismo), saben

"* Dos micmbeos del grupo ici como miisi v los demds i alap idn y cstuvieron,
demads, ayudanch lai ion de los i i encl io del centro,
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pred 3 los ek qQue emrarén en juego o servirén para la interaccion. Teniendo como
base alg de los el de su cultura Jde aprerder lenguwas (Paes de Almwids, 1993:19)
preguntarin desde las pri i de algunas h i que p P serdn
ias para el d pefio de su rol: “¢Con qué libro a trabajar?”; ', Un dicci io que
nos puedas recomendar?”, entre otros comentarios.
ias ap xp das como

En algunos de nuestros datos observamos que estas
al inicio del curso. Observemos algunos datos que fueron colectados

idades de los at
en uno de los grupos con los que e realiza el anilisis de este trabajo. El grupo se dividid en
equipos, discutio (Asexe 1 al final de este trabajo), anoté y exp grup 1o sigui
27. agosto.96

grupe 1

Propostas :

traduclo do livro “‘Dona fior @ seus dois maridos™
siukinen

- traduclio
- utilizaglio dos fikmes, videos, musics, musica tribal
= lor joumnais (sic) brasileiros

embsixade

- jugar (sic) “bama’
- usar a dindmicas (sic) do “rallye” (buscar coisas...)
-~ um pequeno repasc (sic) das coisas bisicas. (meses (sic) do ano, estagoes (sic), nimerscs, etc. )
- falar do jeito da vids em (sic) Brasil actusimente(sic).
- repasar o abecadinio (sic).
grupe 2 28.ag00t0.96

o (sic) do (zic) pra bulario (sic), (esp i-p * » o
- jogos
- ditados
- pronuncia
- libros (sic) pra gramitica
- temas pra discutir

cozinha

- mejora (sic) dos sxames
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bath 10. (nBo muito formal)
ﬁ.&m(w)oﬁmmm

grupe 3 27.ageste. 96
Nu-u..kmowm‘-w

ch das lirio, JOPOs para crucigrama.
Qnopuﬂm(uc)bum
(sic) das p qu.nlo h

Qnmlww-m&nu(nc) ]
Fmrurvﬁnumwmmmpbm(m)

Como podemos apreciar, los alumnos no sugieren bios en lo dologi pero

Y P 2

aprovechan para delinear el contenido del curso que estan por iniciar, d

de Ia lengua ( duccion de s ", “dictados”, “tareas”, “libros donde pod b
cc imi de g ica y ortografia™) o algunos que sefialan la orientaciéon o silabo de sus
cursos (“juegos”, “‘crucigramas”, “novelas™; ! (...) porque me gusta escuchar como
se habia. (.(..) YD) Dié: diar un poquito la g ica pero har las
lo que mas me gusta”).

Al de estos p 1 1a ion del profesor por lo poco frecuente de su
naturaleza:

P Ah ((afir do)). As tradugdes querem im, de portugués para espanhol

Ao2 M ((afirmanio))

P Sim "

Ao2 E rambem(:)

P De espanhol para portuguis’ [ Ai gque estranho. Tradugdes ™

Ao2 [para portugués]

Aa2  Tradwucdes

Cada una de estas peticiones constituye un estilo de aprendizaje y nos habla a su vez,
indi; de 1) imprevisibles para el profesor- sobre los cuales los alumnos

. P

manifiestan cierta inseguridad en el uso de la lengua meta: i 8r i pr
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(“abecedario™), jtura, i de tiempo y idad (" del aRo, estaciones,
os ™), Aun do la si ion rep: una oportunidad para una negociacion sobre los
procedimientos (“mejor impresion de los & WA ¢ agradables y divertidas™, ‘“‘una
Atica no “esto mis esto es igual a...” ) los alumnos no saben como manifestar
pli sus d por ser bié i de su imaginario, lo cual se deduce a partir de
algunos de los elementos discursivos: ‘“‘de ser posible™; “También q que eh(::) No s¢é. Si
pudié eh(:) icar un poquito miés de...””; “También queremos que, si pudieras damos...”;
“...que(:) de cierta manera a todos nos i no sé: porte. NO SE, no
Toda actividad™ planeada -por lo menos a panir de una dologia 1
comunicativa-, para ser llevada a cabo en dicho ambi fi I, p i ibirse al esq'
de la figura 3. En éste, el 3alon de clase se la - por al ltados y deb decir,

€On NO POCa SOTPresa, por profesores- COMoO un ambito aparte de 1a realidad (dos esferas diferentes
solamente relscionadas por la observacion de una por la otra, y por la teoria producida para

d se ividades que

acercarse al aula). Se le considera como un espacio en el que p
ladas y en donde ¢l uso real de

impliquen el uso de la lengua meta en si i casi siemp
d: y a di ia esa “‘otra” situacion en la

Ia misma es dejado “s posteriori®®. M

que si hay un uso natural de la lengua -que proporciona a su vez los insumos tedricos sobre la

de la icaci en el salon de clase-, se de ella uni las referencias

(“‘como si fuera tal...” ;| “como si estuviéramos en...") y se les adapta a un dife odigo de

" Tomamos 1a reflexion de van Licr (1988: 148-149) sobre Jo que implica. en una clasc. una actividad: “(...) what

is being done and sow it is done. We shall cail this activity orientation. (...) In the L2
manifcsts itaclf in 2 number of diffcrent ways. uhu:hmnhutbe M\nlh rituals or games. The activity rules
are pot the it ones that govern but oncs that have to be stated . until
some activity becomes well known and well tried and turns into a classroom routine. ™

e st b0



ESTA TESIS N7 pepr

j
i 1 © uso con 1 1* que corresponds a 10s objetivos o actividades que se realizarin en el
aula.

Intereses y necesida

del ~“salon

-~ de clase

/ curyo

situacion )

:'\ formal de .
del profeso N sprendizaje .~
S~
n
80
corresp e
eldeial2
Figura 3. Esqguewea ds P dos, pov p > aba
(Hevrere, 1991)™
Visto de esta manera, consideramos que las actividades del salon de clase no garantizan
ia habilitacion del al para cubrir las exig icati queridas por
las situsciones no formales en ias cuales debe participar fuera de la {a, “-en el indario o en
su centro de trabajo- al tratar de con nati bl ” (Pica 1987).
® Cultura de je de & Sexp de det (Pavs do
1993:19) que se por las a4, p b 4 ias que los al van adqui o 3
E ' do en la ida que dian una o s en un ' izado.
El cs de una 7 con et curso de Formacion de Profcsores en ef
igi bk el lugar quc los ili i cn el sals.

CELE-UNAM



idera al mi: como espacio y de

La investigacion del salon de clase
aprendizaje en el que se toman decisiones y en el que tienen lugar una buena cantidad de

interacciones sociales. El aula como ambito donde ecstas i i se li debe ser
plada indefectibl como parte constitutiva, y en alto grado resp bie, de Ia

en que los presentes interactuan. “El proceso real de aprendizaje es la experi

Por lo tanto la i s6lo puede ser Ia ion de dici d das para la
-1 ion"(C: 3 1989:8).
Pero Ia perspectiva fr tiene limitaci dologi que le permiten mostrar solo

algunos aspectos relativos al trabaj idi del aula, diendo que la icacion del salon

] tan pleja que todos los fi que intervi son igual

de clase ¢s de una
importantes. Asi que para nuestro estudio, habremos de observar algunas suposiciones de otra

linea.
3.1.3 La penpectiva de habla ing) el die del salén de clase
Al ladamos a la dicion de habla ingl vemos una propuesta social en la que el
discurso del salon de clase observa sus propias dici de produccion y de recepcion, dond
en la i ion haciéndolos co-resp i

e3 posible formular los roles de los que intervi
. El salén de clase es un espacio socialmente determinado en el

dela ion del
cual todos los participantes producen a través de su trabajo interactivo (Allwright y Bailey, 1991).
Esta tradicion ha desarrollado elementos y recursos descriptivos muy interesantes y gran

de los ulti afios se han forjado a Ia luz de sus propuestas tedricas,

pane de las i ig
sin bargo bién pierde de vista aquellos otros asp i el P histérico,
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ideologia de la institucion, significado de aprender una leng 1) por el sujeto, las
des del d y detl al entre otros. Y no nos permite apreciar como se constituyen

sujeto y discurso en la vida cotidiana, pues su propuesta es que el discurso pasa a ser

exclusivamente lo que se dice dentro del aula.
Segun pudimos apreciar en parte de la literatura revisada (Allwright y Bailey, 1991];
(ck oom centred

Chaudron, 1988) la investigacion en el saloén de clase de leng

research o classroom research) reporta sus inicios en los afios
depararon con el hecho de que sus alumnos

do, de

iali en la for i6n de pr

P

ion en al d fio de su Iabor d Al mi iemp

por las aportaciones que la antropologia, con sus reportes

debian recibir retr

B cind

esta tradicion se vio b
etnogrificos, estaba otorgando a otras ciencias al documentar e interpretar el proceder det hombre

end inad Ity y
Dos décadas después, en los afios 1a ion de los formad y eclaboradores de
cursos se ba en el disefio de técni y dologi fati do el d: pefio del p Y
asu de aplicar una ped. ia basada en dich

apostando hacia el éxito de éste en
técnicas, quizi#s como una manera de velar por una buena aplicacion de las propuestas
comunicativistas.
El bio ap ba de la prescripcion ( é

hacia el proceso mediante ¢! cual todos los participantes producen a través de su trabsjo

dolégica) hacia Ia descripcion, de las

interactivo.

e e
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Hacia los aflos ochenta ya habia una distincion mis clara de esta nueva orientacion sobre la
forménd dela

en el salon de clase,

] de los p

frente a la vision tradicional, sunque no ; de P

“Ories sobre la =] O lhm- s © regida por Ia
el splém o clson L)
- la clase €3 un evento construido socialmenic. ea| - la clase €5 um eapacio para cstudiar como la
dmmhmm:mﬁa lengua puwede ser adquiride a pertir del ‘inpur’
Su trabjo imteractivo. proporcionads por el habla del profesor.
-hm-w.hmeﬂ"hm -hmnmndm profesor
interactun en ¢! salém de clase pars v se 1as de lcngua producidas
o ptloo.lumenelulﬂn&cl-t

- a los enque el puedc
i o dirigir ¢) rumbo

- v juntos cada nivel
de participacion del alumno cn las actividades. i ir para

de 1a clase.
- e i o vy los - ¢l silabo es €l principal recior de las actividades
i Opé por eclios | en la clase y las mismas deben apuntar hacia el
de i i v

aegun sus i il ) )
" sologs
Cuadre 2: Des concepciones difcrenies sebre Ia interacciéin e ¢l saléa de clase

i6n en el salén de clase se han podido observar los procesos

vision de lo que es una clase: “la reunion,

Gracias a la i

r

que ahi suby 1. por la propi

por un periodo de tiempo dado, de dos o mas personas, una de las
dizaje de una lengua’™ (van Licr, 1988 apwd.,

} general el

papel de i , para los propési del ap!
Allright y Bailey 1991:18)%

** “The gathering. foragwcntznodufume of two or more persons (one of whom gencrally assumes the role of
) for the P
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lati hacia cinco aspectos o variables en el manejo de la

it

La i6n se dirigio, p
interaccién del salén de clase en las que todos los participantes estian implicados (Allwright, 1984

apud., Allwright y Bailey 1991:19):
1. (Quién va a hablar? (Di
2. ¢De qué van a hablar? (Tépico).
3. {Qué hace cada participante con las varias oportunidades que tiene para

hablar? (Tarea).
4. ;Qué atmoésfera es creada? (Tono).

5. (Qué acento, dialecto o lenguaje es usado? (Codigo)
Donde, de manera complieja, estos cinco aspectos son tanto medios como fines, quedando

ibucion de entre los particig ).

"y

1,
se p P

a disposicion de estos sujetos toda una serie de posibilidades segun las
fo, es preferible cambiar el topico hacia algo

cambios hacia el interior de la i ion. Por ejemp
que le i al af y pueds to lo sufici como para contribuir & la
discusion.

En efe las i igaci i fial, la idad de que el ambiente de
aprendizaj fr las oportunidad: fici para que el alumno descubra las reglas
| i y iolinguisti ias para la p ion y produccion de la misma

Lok iva, pl do y

(Pica,1987:4) y participe en interacciones significativas, de
beneficio de la propiedad y ptabilidad de la comunicacion

estructurando sus inter 2 en P
( Long, 1981 y Hatch, 1978, entre otros).

Los estudiosos dirigieron su ion al v en que se aprendie la leng % y

i do las

b ba con otorgar el crédito con que hasta
les del salon de clase (diglogos, simulacros, ““drills” y técnicas probadas en

dedujeron que no

- a2 Y
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una y otra k ), atn do sc ar estar trabajando con la ori i6n de un silabo
comunicativo. No son suficientes porque no g: una préctica social plena del lengusje,
para la progresion en el i lenguaje del aprendiz e indisp ble para p
P 3 jolinguisti y i antes que meramente los de orden
gramatical.
Asi, se establecieron ideas en cuanto a que e dio de la adquisicion de una lengua
extranjera deobia estar indefectibl {acionado con e dio de Ia i i6n y el ambi

del salon de clase, (Long, 1981, 1983 a) y b);, Pica, 1987; entre otros) por lo tanto las
de lo que desde la década pasada ha dado en llamarse

N igaci debian reali enel
classroom research o investigacion del salén de clase.

El bi de aprendizaje, se afi debe brindar a los al la oportunidad de

bl i i ial significati qQue incluy demas ¢l uso de reglas

sociolinguisti propias de la lengua meta (Pica,1987). La adquisicion del | je solo puede
lograrse por medio del uso de la lengua en la prictica social (Ellis, 1985).

Los arg de los di de esta linea se apoyan en los postulados de la vision

de las i igaci en torno a la adquisicion del 1 je., en donde se d Ia

es construyen el discurso; para el caso, el discurso del

manera en que el habdl ¥y sus interl

salon de clase.
Es bién gracias a la i igacion del salon de clase como se ha dado realce al papel de
las egias i i entre los partici para la negociacion de significados (Long 1981,

1983, 1985, Pica 1986, 1987; Varonis y Gass 1985, entre otros) por medio del discurso entre

h 1] al reali una tarea determinada.

P 1 °

P



ss

El dio del jo de Ia i i6n en el salon de clase requeria otros instrumentos de
observacion originales, haciendo que las i de fiabilidad y validez ganaran relevancia en
torno a las categorias que se iban levantando durante Ia observacion y por la manera en que
posteriormente habrian de reportarse los hallazgos de las i igaci * Estos i de
observacion se basab en prop O que no siemp jan ¢ salon de clase como

po de sus obser 1 sino los ambi les en los que se adquiria una lengua. Sin
embargo tenian como una de sus pr paci 1a basqueda de una posibl lacion entre la
a en que se g lai ion en el salén de clase y el aprendizaje de una ) iad
A  diferencia de las i igaci basad lusi en p di
experi les y en predicci 8 das por la teoria, esta diferente apreciacion sobre el salén

de clase permitio que la base de las investigaciones partieran de preguntas ¢ hipotesis provenientes

de los mismos datos col dos, los les pueden variar durante el curso de la observacion.*
Esto dujo paulati hacia la creacion de una linea etnogrifica de i igacion que
recibi bsidios de la dologi. litativa, en donde el i igador no i busca
probar sus hipotesis sino observar di algun asp do de d dichx
fendmenos inmediatos.

** Es grande ¢} numero de cstudios que s¢ han hecho en Voo a /a confiabilidad y la valides en estudios
estos dos

emo.rancos Potqanplo enLch&Goaz(lm)n dela
emrelal@l i aci i la
i la ) e i on a este de
sucinta. uM(IM)
*4 Wéase cl cuadro sobre tcorias del aprendizaje en el salon de clase enla ida como i on, en
Ellis (1990: 96). ., - .

** Para uma mayor i idn sobre este at 2
~en Larsen-F D. y Long. M. (1991) An imtroduction to Second language Asguisition rescarch,
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Los cambios eran muy evid por cjemplo, debido a las contribuci de

hahlah

concurrentes en esta linea, como la pologia, no se de sino de descripcion

y mis adel. de /i idn de los probl observados.

P

Asi, ta investigacion del salén de clase se ha ido conformando en tres importantes campos

(que no los Uni pues el disefio de las i igaci se ve favorecido por las
contribuciones de uno u otro), con caracteristicas propias (Chaudron, 1988) : a) investigaciones
J les, donde el i igad de controlar o intervenir en el desarrollo de la

P

exper

"

investigacion a fin de determinar los efe b) J 2 natural d 1ai

vy

del investigador no es Ia de intervenir di en la lizacid 1 del fend que

liaridad,

observa, sino en describirlo y entenderlo a partir de sus p y <) il igacion de

accion, que es una forma colab. iva y flexiva en la que se observa un fenomeno del aula,

o . a: P " . P

14

con miras hacia !a resolucion viable de los p

sobre lo conseguido.
En la tradicio aficadelai igacion del salon de clase se tienen por 1o menos dos
acuerdos generales:
1) existe una relacion entre el jo de la inter ion en el aula y los
P de ap dizaje que ahi se llevan a cabo.

2) hay un interés por interpretar dichos procesos a partir de la manera
en que los participantes actuan.

bién tiene cabida el

En la investigacion del salon de clase dio del lenguaje de
instruccion o Ia manera en que se recibe informacion procedimental en el aula, o 10s patrones de

interaccion en los que se negocia significado, toma de turnos y distribucion de turnos, entre otros.
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25 40

Estos asp que Ut Ia ion de Jas i igaci eran el de la
de una clase que no cran dos en G | se ideraban como
alos di en la actividad con la intencion

meramente funcionales “para envolver ¢ i
ion y dar pie a la interaccion del aula, la cual es lo

£

de imni la moti
del salon de clase(Seedhouse 1994: 307). ™

de una idad lingoi
Evidentemente se han operado cambios en la manera de apreciar los elementos que
i6n del aula. Como sefialan Allwright y Bailey (1991) se trata de

en tér

Ten en la
revertir una premisa por otra: “lo que debiera ser” por “lo que realmente ocurre” en las

interacciones del salén de clase. Es decir, en vez de prever que todo ocurra bien, conforme a lo

planeado, y que el inpur dado en el bi de ap dizaje se justi por un silabo y se
apoye en los materiales de para propiciar un P del al medible tras un
Gitiple de asp pr en el de

examen, la atencion se volvera hacia un

dizaje. “‘Cc icarse es una ividad que p un alto grado de imprevisibilidad y

apr
creatividad (en los sentidos generativo € imaginativo) tanto en la forma como en los sentidos

construidos en el discurso™ (Paes de Almeida, /8id., p. 9). *7
en torno a la enscianzs de

A principios de la década de los och las i

gundas leng on a dar una mayor ion a estos asp: de la actividad di a
en el aula sobre los que poco se habia reparado o que hasta habian sido iderad:
como irrel en el pi de adquisicion de una leng;
#6 « .10 involve and i the in the activity in order 10 i and to a reason
for i which is i h in terms of a classroom spocch comunity.™
LT ol i & ativi que ap alto grau de imprevisibilidade y criatividade (nos geralivo ¢

3 idos 1o di -

imaginativo) tanto na forma Quanio nos



Herrera. Evemtos iaterales...

A de ejemplo pod i Queenla lidad las ins O exp
tradicionales de profesores y alumnos sobre lo que observan en sus cl on das en
is 0 preguntas de investigacion sobre los sspectos mis variados.
de Ia

enel blecimi; de hipé
Ante los b P d es evid que deb estar
correspoasabilidad que cabe a cada uno de los elementos en ¢f auls. De ahi que pensemos que las

ion del salon de clase de las dos tradiciones aqui
lizadas en ese

dio de la
P

propuestas sobre el

nos dife i que se jugan en las

espacio.
El 3al6n de clase es un esp donde se Yy 1 y se forjan herramientas
para enfrentar jo que de alguna manera nos es ajenco, desconocido; como en el mito griego de

Edipo, quien debe descifrar los enigmas de la Esfinge, depositaria de un saber. El poder ejercido

por el discurso pedagogico se erige también como el de que ef al y aun el
docente, deben resolver. El vencedor del encuentro devela, por el poder critico de sus palabras, los

dando paso asi a una nueva identidad.

del uo
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4. METODOLOGIA
Este capitulo tiene por objeti p los asp dologi: de
igacion; los pr i fecursos técni y 1 de anailisi idos y utilizados
en &l | organizacion e interpr ién de los datos. La ind. ion fue Hlad,
bajo el punto de vista de a i igacio litativa que “(...)expl Ia 3 intersubjetiva y
dependi de un de los det salén de clase tal como ellos ocurren, sefialando las
laridades e idiosi ia de los (observados)...)” (Chaudron 1988 apwl., Lazaraton
19958: 462)* .
En lugar de ad , 1a odot gia experi ! o de control de variables en uma
8, afin por izar a los e / les y bi el papel
qued peflan en una si ion de aprendizaje nos llevé a optar por una investigacion
de orden V] 0. Ni és e3 el de conducir al lector de este reporte hacia un
dimi de i o hech d que se observan en un grupo muy especifico (una
de las panicularidades en este tipo de pesquiss). De ahi que, sin tratarse de un estudio de caso,
debamos hacer la aclaracion en el titulo de nuestro bajo (Caso ali de Portuguds del
CELE) sobre las particularidades que rod el fend que observamos.
observaci hechas en Linguistica Aplicada al

Una de las mayores y mis &
de este orden es que son consideradas como “poco rigurosas” y de una

» w 8

validez y generalizaciéon “poco confiables™.
ion es Ia de hacer y comprobar

Si una de las finalidades de quier i ig
1 sobre € o que se dia, 1a i gacio litativa enfrenta el dilema de
- i 3 i the i b i and ‘, bature of
and id in the cveats.™

events as they occur, aoting
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procurar o establecer su credibilidad mediante la manera en que se di dolo

Erickson (1986:20 gpud. Davis 1995:434) seflala que “los significados de la ion i di y
local (observada en el aula) dos como criterio bisi de validacion, son cruciales en la
distincion que puede h entre Ia i igacion interp iva litativa) y otras.”*® Y es que
en Ia im igacic® litati en Li isti Aplicada no s6lo es de suma importancia el
significado social del lenguaje dentro del de grupos particul (como es el salén de
clase), sino que el papel jugado por los particip p hacia Ia fi ion del propi

de sus

Davis (op. cit., p. 445) sefiala que una forma adecuada para reportar resultados en una

litativa -la en que h pr dido al ordenar nuestro marco tedrico- es

a partir de la de articulos y capitulos de libros que se apliquen a este género de trabajos.

Esto puede ser el inicio hacia 1a conformacion de un marco conceptual que nos familiarice con las

diferentes maneras en que los datos son manejados por dichos autores. Estos dirigen su atencion

hacia aseveraciones especificas que nos ayudaran a sobre preg muy

precisas a dida que cok los datos o durante su andlisis. Posterior es io que

el marco conceptual disefiado (no de manera definitiva sino como un obj de afi ion cicli

durante todo el proceso) guie de forma especifica la colecta de datos y el consecuente anilisis de

los mismos.

*2 “The issue of using as a basic validity criterion the di and local of action. as defined from the
actors® point of view. is crucial in disti, ishing i preti ici observati h from h
obscrvational technique with which i i app arc often lled rickh

description. *

0 Entre estos ici] pucde el propio i igador, quien vive de cerca los acontecimientos y trabaja

con cllos en difcrentes momentos. Sobre este punto abundaremos un poco mis adelante al referirnos al papel de ta
observaciéa.
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Es necesario tener en mente que hacer una simple descripcion de los acontecimientos
observados (aspecto hacia el que se han dirigido las mis agudas criticas por parte de la
investigacion positivista) no es suficiente, sino que la interpretaciébn debe enfocarse a la
construccion de 1a credibilidad requerida, por medio de una adecuada utilizacion de los recursos

(la tri lacion de la i ion o har las voces de los di particip por
ejemplo).
(...) Para Que las descnpctooe: (reporudu) como hdlnzgm de
sean deben tener riq (d
particular), bl lag bi. ion de lo hall - dentro del i

{descripcion general), y ofrecer un anilisis del significado de las
acciones desde las perspectivas de los actores en el evento (comentario
interpretativo) (Erickson 1986, apud. Davis 1995:445).°!

4. 1 Aspectos geaerales
Como ya mencionamos, nuestra propuesta teorica pretende discutir las dos lineas de

investigacion mas fuertes en lo referente al estudio del salon de clase:
1) el discurso pedagogico(Dabéne 1. al. 1990; Orlandi, 1987), y
2) la investigacion del salon de clase (Ellis 1990, Long 1980, 1981, 1983b; Hatch

1992; Pica 1987a, 1987b; Seedhouse 1994, entre otros).

A partir de una revision critica de sus pl i r las ias por
estas prop para expli al evento lateral. Record: que hipotesis pl. que
a) en la practica di los 1 V! ituyen un el de inq d

y descontrol para el profesor.

b) los eventos laterales se construyen en torno a significados de la clase y estan
formados por acciones verbales y no verbales igualmente relevantes.

®! «(...)For ipui of i to be i they must provide rich of detail (
ipti ish the i ity of i within the study (general description). and offcr analyscs of
the ing of acti: from the p of the actors in the event (intcrpretive commentary).




]
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(VERA ¢ 1IVAN) son hablantes de espafiol.
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de conflicto o malentendidos entre los

close 1 pucden ser
panticip o bien pued £ bajo nivel de ansiedad permitiendo que el
p de 1) aprendizaje sea significativo y ivo entre el profe y
el alumno o entre los al fa 1endo el blecimi de relaci
dialogicas en la i6n del pybiy

De esta manera se podra analizar el papel de los eventos iaterales dentro de su contexto e

identificar su lugar dentro de la clase.
Nuestro estudio hace uso de recursos etnogrificos como la observacion (Chaudron, 1979,

Seedhouse, 1994), las notas de campo (Allwright y Bailey, 1990), diarios (Schumann, 1980;

de autores como Erickson y Schultz (1981).

A,

Bailey, 1980) y grabaci igui la ori
4.2 Los sujetos del estudio
Los sujetos observados fueron profi es de por és como leng 1j
tasificacion de los suj segun el proyecto mayor (PIA-PLE)

(PLE). Mantuvimos el dato de
y otros dos

donde dos de los profesores (NICE y LUIS) son nativo-habl del por

Para los objetivos de este estudio no hemos

del sujeto profesor como variable a ser observada ya que esto

iderado estas
Sin embargo, la vaniable fue

de la interaccion hacia el particip

(o justd 212t dond en juego

cambiaria el centro de

importante en algunas de las i
Decidi recup .

aspectos culturales frente a los cuales los profesores toman di

adelante este aspecto, en la parte correspondi ala
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L n prof 1ok de manera ! ia y en la in igacion mayor
fi informados sobre resultados preliminares de la mi pues el proyecto arriba d
sigue una dologia de i ion (( jon-research).

idad de datos han sido tomados de los sujetos

En el caso de esta disertacion, la Yy
NICE, VERA e IVAN. LUIS impartia un curso bisico y por este motivo fue poco comun ef tipo

de i 1 Que nos i ba observar.

badas después de las de NICE y VERA, de las

Las clases de IVAN on a ser gr
que hubo siempre un mayor nimero de registros.
NICE y VERA son sujetos que participaron desde el inicio del proyecto PIA-PLE. Con

mayor, consistente en observacion de sus clases, sesiones de

VERA se o un
reconocimiento y entrevistas peritdicas con los investigadores, conforme a los objetivos del

proyecto PIA-PLE.

Los otros particip son muj y homb di de por és como

extranjera (PLE), adultos de nivel universitario, la mayoria. Tienen un manejo del idioma
ion bésica que posibilite la interaccion. Esto corresponde al nivel

Los grupos generalmente

quival a una com

mencionado anteriormente (tercero y cuarto, de un total de cinco).
estan formados por alrededor de quince a veinte personas.

| >s en el proyecto ha sido variada: casi siempre entusiasta, y
ded fi y hasta agresion: hubo

La participacién de los

en algunos casos (los ) con
por no ser grabados y a los que fue io expli br
i6n. Uno de ellos optd por abandonar el salon ante la

que expr on su P

cuales eran las finalidades de la inv

ia de una ca de video.

pr



™

Evenios
isibles en ¢l desarrollo de una investigacion de esta naturaleza. La
199S; Lazaraton, 1995) advierte sobre Ia

imposibilidad de predecir los dilemas éticos que el i igador deberk e insi en la

necesidad de preservar la seguridad e integridad de los particip
alumnos como de p es. Estos deben saber al resp de la p
en su espacio (los observadores en el aula) y las razones del por qué la clase es grabada (Davis,

Talesr i son pr
literatura consultada sobre este respecto (Davis,

en la i igacion, tanto de

de los nuevos sujetos

op. cit., p. 443)™.
en la elaboracion de otro tipo de

Por otro lado, los ah lab: on
g los disrios, escritos i di al final de cada clase, y las entrevistas (tratandose de
los profe es), lizadas en do con los observadores.

4.3 Caracteristicas de Jos cursos y libro de texto

dio de los os | les es el referente al libro de

Otro punto importante para el
texto, el enfoque y los niveles de los cursos de donde fueron tomados los datos para el corpus de

este trabajo. La ori ion sobre el diseflo y desarrollo del curso aparece expuesta en el libro

Curso Ativo de Portugués (CAP) cuyos autores son investigadores y profesores de la misma

instituciéon universitaria® : Helena Maria da Silva Gomes C., Francisco Lage Pessoa y Marianne

Akerberg de Avila.

A inuacion repr

"

parte de la nota introductoria al curso, donde se exponen

aspectos del enfoque:

2 «A clear of the projoct and data collecti i should be p d and then negotiated with
rescarch participants™.
* Centro de dcl E j de 12 Universidad " Auntd de Méxi
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EL CURSO ACTIVO DE PORTUGUES es un curso genefll de
portugués para adol y i de leng © aq
quelenun imi bisi de esta | Es e Itado de

yecto de i ion y d llo de materisles didicticos para
la ensdhnza -aprendizaje de uns lenmu extrnnjeu (ponugués de
Brud) desarrollsdo por un eq del Centro de
E de L E: j (CELE) de la Universidad Nacional
Autonoma de México (UNAM). Dicho proyecto se realizd a partir de
1980. Los materiales .cmalu (impresos y sonoros) constituyen R
tercera veruén evi P de dos evaluaciones en las

1 ¥ profe es del Departamento de Portugués del

CELE-UNAM.
El curso tiene como objetivo final dar al alumno la oportunidad de
aprender el portugués de Brasil en un nivel de dominio que le permita

comumcarse bbrememe con un nativo de este idioma en actividades
y escritas. Los materiales estin

COomu
or izad en seis macr idades centradas en una macro-funcion
comunicativa y con una red de mlcro-ﬁmcnones de ella derivadas.

Los autores ideran como £ oC iva lo que se puede
hacer a través del uso de la lengua en una actividad ampliamente
comunicau‘va. o sea: identificarse, pedir o buscar una informacion,

,  EXPri linguisti narrar, describir,
exphcar, erc.

Dado que seria especiall dificil or el material por
funci icativas que respondieran a los intereses individuales
de cada alumno, se optd por graduar el material de acuerdo con las
funciones que los autores conadermn, a partir de las caracteristicas
de 1a poblacion meta, llas que mejor correspondian a
las idades pro das por las experiencias en el salon de clase. A
medida que el curso nza, el dominio del idi de los al
aumenta de lal modo que funci icativas pr d
pre p 37 1 lizadas en actividad
mas plejas y p bié: mtegurse con las nuevas ﬁmclones
que van siendo introducid.

Lkt o

ademés de! libro de texto, material

El curso incluye,
y sonoros, con los que pueden implementarse diversas

y i énticos, imp
actividades comunicativas en el aula y en laboratorios de tipo interactivo.

* Tomado det libvo del profesor correspondiente al Curso Ativo de Partugués, desarrollado cn el CELE-UNAM.
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En estos niveles, y conforme a los objetivos de los niveles anteriores, los alumnos estan

habilitados para emitir una opinion sobre algun fenémeno social o tema de actualidad, asi como
hab de la meta y otras

establecer contactos de manera oral o escrita con nati

actividades cotidianas que requieren un dominio regular del idi

svidad icati donde ei

Para el tercer nivel se prevé el uso de
llad. la en

oralmente y por escrito sus proyectos personales asi como describir

que se pueden llevar a cabo determinadas tareas. En este nivel aun se trabaja con un tercer libro,

correspondi a las idades 5 y 6, disefiado por los autores anterior d
demis de las actividades libr prop por los pr es. las les pueden estar
basadas en otros d
idos se or

Los otros libros de texto, son los “dossiés socioculturales™ cuyos
informativos de una fuerte carga cultural. Los

en un silabo negociado de base i con
autores de estos dossiés usados en el cuarto y quinto nivel son Heloisa Almeida Tormim, Luciano

Menezes Reis y Marisela Colin Rodea.
La pi es dar cc idad a los objetivos previos del CAP dentro del Enfoque

Comunicativo. Se sugiere el uso de dos dossiés por semestre. Cada uno constituye una unidad

temitica.

Para el cuarto nivel estan previstos, de manera inicial®’, los siguientes objetivos

comunicativos:

Desarrollar 1a capacidad de arg de los di en forma mas
sislemitica-
un probl ¥ posibles altermnativas o soluciones,
- debam sobre un tema © una si ion determinada, con fund:
- tomar una posicion y justificarla.
5 Estos niveles estin en fase experi ¥ los 3 con los que los i
i i sobee las icas del tal. asi como su utili2acion en clase.

para
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- atacar una posicién o una idea contraria, cuestionarla y criticarla.
- para defender una idea propia o ajena; defender sus
i o aj defend. & si propio o a otra(s) persona (s).
i a los demis con diferentes tipos de argumento y
diferentes técnicas persuasivas.
- li a ar i6n de un autor, de un expositor: estructura y

anilisis del texto y del discurso.

Seguir desarrollando l1a capacidad narrativa e i de los
- contar o inventar una historia, una leyenda, un chiste, un viaje, un

sueho, etc., con fantasia, ironia, termmura humor...

En el caso de los grupos observados en el proyecto, y concretamente los de cuarto nivel, ef
material temitico con el que se trabajo fue el del Nordeste Brasileiro, el cual tiene relevancia
dentro de la conformacion cultural de la lengus que se estudia.

Ademas de las actividades propuestas por Jos profesores encargados de este matertial,
existe la posibilidad de incorporar actividades libres por parte del profesor segun sea su criterio:

o reforzar el uso de alguno que ofrezca dificultad,

lingiistico nue

practicar algun asp
organizacién de actividades culturales aprovechando su caracter ludico, etc.
Para concluir esta seccion, sefialamos que los datos para el corpus de esta investigacion

fueron tomados de un nivel intermedio del curso arriba descrito. Este equivale a un tercer y cuarto
d. 160 horas de trabajo previo o nivel umbral,

niveles del CAP, con un mj o de ap|

en el caso del tercer nivel, y 240 horas en el caso del cuarto nivel.

4.4 Colecta de dates
Este punto se refiere a la segunda ctapa de nuestro

denominado registro. En este apartado pretendemos ofrecer mis especificaciones sobre los

h

disefio de i i ion que



s

diferentes datos usados, asi como los pr dimi guidos para su cok B& han
sido tres las técnicas empleadas para la obtencion de datos:
a) el registro en audio y video
b) notas de campo
<) diarios
g el investigador tuvo

Cada uno de estas técnicas fue utilizada por dife
a las grabaciones de audio y video (a), ademis de las notas de campo (b) que fue tomando durante

Ias primeras observaciones, que profe y al se encargsron de ir creando
paulati los resp diarios (¢).

Tanto sujetos profesores como alumnos fueron informados desde el principio sobre la

dos en una i ig sobre la

razon por la que 1as clases serian grabadas: los datos serian

interaccion en el salon de clase, sobre ila manera en que profesores y alumnos se relacionan
beneficio de los d De igual

bios para

discursi yiai -acion de posibles

forma se les informd sobre la presencia de los observadores, sentados a discrecion fuera del irea
iéndolas en circulo o

i 6 ead

de las sillas era P

pada por los al (la disp
semicirculo para una observacion general entre todos los asistentes a la clase), tomando notas, o
bien operando la camara al principio de la clase, en uno de los rincones del salon.

Las notas de campo tienen un valor especial pues constituyen gran parte de la descripcion

ion que el in igador hard posteriormente sobre

y son una herramienta bisica para la interpre
algun acontecimiento en el aula, levantando algun problema o iniciando una serie de

lain

arg que
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s 1, o
icos colc

En la colecta de las grabaciones de audio se usaron dos microfc
J: en las o uno de ellos en la solapa del sujeto

en distintos puntos del salon, g

profesor para una mejor calidad del sonido.
En ¢l proyecto PIA-PLE se discutio sobre las caracteristicas que debia tener una hoja de

registro y se ensayaron diversas formas u hojas para anotaciones. Sin embargo ofrecieron algunas
! un registro libre y mis general, por

del investigador durante las

dificultades o limitaci y se optd por hacer simp

escrito, de cualquier hecho que

n do la

observaciones.
ion se de:

P

Los datos de esta i
iones verbales en 5alon de clase de portugués como lengua

(a) as de i
extranjera, registradas en grabaciones de audio y video (veinte horas), que fueron

transcritas posteriormente.

(b) notas de campo hechas por observadores no participantes y
jos de do conla

&

(c) notas de los sujetos-profesores y de al >s vol

diata (Sch (1980) y Bailey (1980).

de reporte escrito (diarios) con retrosp
Como ya dijimos, los datos para la realizacion del estudio fueron colectados durante dos

aflos (1994-1995) en cursos de portugués en nivel intermedio y forman parte del corpus del
proyecto PIA-PLE.

Al hacer la revision tanto de los diarios como de las grabaciones,
de uno y otro, que nos muestren un evento lateral o que ilustran

hemos procedido a

. N flos fra

algunos aspectos del discurso pedagogico, anteriormente abordado. Decidimos presentar estos
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fragmentos con letra cursiva pues ilustran un tipo de discurso diferente al que en este momento

falada como parte de ia
1a

empleamos.
La intencion de triangular los datos responde & ls idad ya
y para gas

3 citar o sigui

perspectiva imerpretativista, en pro de Is construccién de
credibilidad de los resultados (Davis, 1995). A manera de cj fo, p
nos lievaron a conffontar con las

revision de los diari y la localizacion de los e
grabaciones de video correspondientes al dia reportado, en busca de mayores evidencias; y
viceversa: ls revision del video nos dujo en su a pliar 1a infc ion o io
que veiamos en las notas tanto de p como de al

Te do en las dici en que se han producido las muestras discursivas que
aqui nos ocupan, es importante id bién la opinién y la vision de jos directamente
implicados, profe y &k en la construccion del discurso del salén de clase.

A i ion pr un cuadro en el que se hace la refacion de los vids revisad
y con datos de los eventos les que pudi localizar. H i do un bre al
fragmento analizado segun e} tema que en €l se trata por los suj fa si i d da o la
actividad que promueve el evemo.

En el caso de los diarios, bi i S, partes que reciben el mismo

bre del fragy donde se observa lateralidad o segin cl tema relevante reportado por la

i
del suj P

e ——
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Grabaciones
i NICE 13-02-98
NICE 17-02-95 1a novela
NICE T 17-02-98 otra gramitica
e VERA 17-02-95 e do una situacién
imprevista
VERA 17-02-95 el contacto
""""" VERA 29-02-95
TNIcET T I & ¥ % -7 3 . "7 elcoliar
NICE 13-03-95 justicia social -
VERA ) 31-03-95 o
VERA percepcion de intenciones
. R . o MUtUAas -
VERA 31-04-95
VAN 04-10-9% - el barrio
LUIS 04-10-95
VAR T odioies ~ia cachaga
TIVAN 06-10-95 " el cumpleafios (no
R — e .. SOnstituido como evento)
LUIS 10-10-95

Cuadre 3. Las grabacisass consuitadas.
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\__{17-02.93 enfremtandn una situacion imprevista

2402795 i d- 1as tes e : ~
_i1°03-95 walﬂmudm o l  Ne
3103-95 P S Ne

3-08-93 rdle:déawhehcuaevh emimé-&l_v______l__&~_<

e Ce _No

No .

e No "

No

e
cﬂlyof No
No’

Cusdre 4. o los
icos de Ia

Dentro de las veinte horas de grabacion obsecrvadas, los

a una mi clase. La extension y

J de elios per

I lidsd fueron nueve,
© proviene de las clases de

duracion de éstos variaron. Como podri apr el mayor
. NICE y VERA, que son los sujetos con los que se inici6 la colecta de datos y porque el nivel de
manejo de Ia lengua en sus grupos permite las caracteristicas interactivas que nos interesa analizar.

En el caso del tercer sujeto (IVAN) las grabaciones fueron pocas y su grupo tenia otro

nivel (tercero). Aqui se reportan tres eventos breves relaci dos con este suj:

Las observaciones hechas al cuarto sujeto (LUIS) no reportan momentos de lateralidad
de los particip se

pues, como ya dijimos, e! nivel del grupo (primero) hace que Ia
dirija a los aspectos formales de la lengua y a una mayor participacion discursiva por parte del
no es dificil que los eventos laterales surjan

lo. No ob

profesor, tal como p

bt <
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en un nivel bésico con un probable uso de Ia J dos por la iniciativa del
profe quien pued id algun asp lingtistico o cultural como relevante.
4.5 Ecapas del estudio

Dadas las car litativas de esta investigacién, observamos el siguiente orden
en las etap guidas di 1a col y anilisis de los datos:
[ observaciém registro seleccion  anmdlisis clasificacién ’

Cada una de estas ctapas tuvo como objetivo descridir, registrar, identificar, interpretar y

caracterizar a los eventos laterales en relacion al conjunto de la interaccion, para poder discutir su

valor en funcién de la 1 de fengn
Antes de describir cada etapa es importante sefialar que los datos para este estudio forman
en curso, en torno a la interaccion en e!

parte del banco creado en un proy mayor,

salon de clase de portugués como lengus extranjera: el proyecto PIA-PLE™, en el que también he
de los registros para otras investigaciones -esta

participado como i igador. La utili
Y"‘I_ol..,‘.' i de cstc p son:
ay A i ion p con la won de identifi las i del di en
lémtwﬁn» idaridad. Propiciar la utili ion & un di lidario o mis simétrico en cf saldn de
clases.
b) izar ! el pr e con las i ladas en la iali que lo
identifican como ‘inpus’ Opiti parala isicion de 1.2, i €N su caso, almaedmaqueemﬁesu
ascumeonelﬁntqucéﬂe un inpur’ para la ion de una L2.
<) Ansl Is de la w de jos i on la i
discursiva. En su caso, llevar al a biar las ici d:lwéntchscwnmirasaquc
cstos i i enla ia di iva dc los
4 A izar la utilizacion dec 1a de i igaci ion” en un dio que i i 3
iOS © i i o i por parte del p v.en ia, & los (
el proy P do al Consejo A émico dcl Dy de L i del Centro
de la Uai i Noaci '] o e México (CELE-UNAM. crero-
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disertacion, por ejemplo- fue uno de los objetivos pl dos original en el proy PIA-
PLE.
La primera etapa de dos aflos (1994-1995) de esta i igaci® ide, en un pri
con el periodo de tiempo en que se las observaci de clase y registro del
PIA-PLE.

En el proyecto PIA-PLE se llevé a cabo un periodo de i de un para
el rjo de las técni de col de datos ( jo, i Iacion y & - de las ch de
video, grabaci de audio, red. de notas y caracteristicas de la informaciéon consignada en
los diarios), discusion y anilisis de los mismos.

Reunido en un inario I, el equipo planed el trabajo !y di i6 la li

ializads sobre los qQue Ten en ¢l proy

itiG tener una vision mdés amplia del significado y valor de

Este periodo de for ion per
los datos, familiarizarse con los profesores y con las caracteristicas de las clases observadas, asi

tedricos bajo los cuales los datos fueron colectados.

como partir los pri
4.5.1 Observacién
Este do mc de la investigacion corresponde al objetivo particular de esta etapa
de observacion: lograr una d ipcion de los particip las idades que 1i en el aula
bl las i i de los mi Record que la observacion

y la manera en que se

y la descripcién del fenémeno que se i son
con los registros (videos y diarios) como una

{ basi de las técni de

ifica que se cc

8T



Herrers, Eventos Imerales... 105

lidacién del dio, tal como lo sefialan ciertos

de hacis blecimi dela
autores (Chaudron, 1991)7.

AGn cuando los datos son los mismos del proyecto PIA-PLE, nuestra propuesta
i6n de los regi de muy preci b el

dologica nos lada & una utili

T ciertos criterios en a como i a

que nos i Y. P i ap

manejar la informacion.
Para este trabajo de tesis utilizamos la observacidon como un recurso Gtil para conseguir Ia
do los criterios sugeridos por McCutcheon

validacion de los datos en una i i igui
(1581 apwd., Chaudron, op.cit., p. 189) ™
1) 1a for ion ion de modelos (tedricos)

°
2) ia percepcion del significado social de los hechos
3) la relacién de los pormenores del medio observado con las consideraciones

externas.
Podemos decir que durante nuestra etapa de observacion, hubo especificamente dos

momentos: 1) cuando se observaron directamente las clases de donde los datos serian colectados,
és, una vez registradas en el video,

y 2) la observacion especifica de las i de O i
etapa que guarda relacion con el punto 2 sefialado por McCutcheon, pues nuestro interés es
comprender 1o que cbservamos.
En Ila busqueda de la rel
generalizacion de nuestro trabajo respecto a la teoria, tiene suma importancia el trabajo

con las id i externas (3) o el grado de

bl y (...) refers in to the i of the ‘truth’ of an analysis of theory™.
-“Mccm:heonilmm at-nsforvab&lyn'mchmumh Sheclunulhnlmmnor

observations comprises three types: (1) ‘the of « (2) the di of “the social
meaning of events'. and (3) lhcnlmn;ol‘mol‘themto i °, such as th or

other events™.
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i del

fe es y

interpretativo del investigador que observa (reportes de
ion debe p tanto la

autor de la disertacion) pues, como ya sefial Ia i P
Sobre este respecto, McCutcheon (idem.) sefisla que las

i "
interpretaciones deben ser hechas en la base de los siguientes puntos: (a) Ia LOGICA o
EVIDENCIAS, (c) los acuerdos 0 CONCORDANCIA con otra

s

arg () las
evidencia, y (d) la IMPORTANCIA del anilisis.™
Asi, podemos decir que las observaciones fueron hech iendo en ias
Arg das de la li a revisada y que b hacia Ia construccion de
propias i Aqui sefial ue 1a importancia del observador, quien
d; les para la cc ion de sus interp 1 1) el

cuenta con dos recursos fi
tedrico que guia su investigacion, y 2) su presencia en el lugar donde ocurren los hechos que le

interesan, y que es decisiva en Ia manera en que irk a comprenderlos.

4.5.2 Registro
Durante esta etapa se realizaron las grabaciones, en audio y video, de las clases impartidas
por los suj profesores del dio
£ on et iento

En el tiempo que los investigadores del proyecto PIA-PLE
sobre las técnicas de colecta de datos, gracias a las primeras experiencias de grabaciéon y a la
consulta de algunos autores primordiales sobre este punto (Erickson, 1981 y Kendon, 1979), se

Hego al acuerdo de que la toma en video trataria de abarcar al mayor nmamero de sujetos

# “In order o judge any of these three types of interprctation. however, McCutcheon further points out that cither
the interpreter or others must evaluate them on the basis of (a) the LOGIC or argumentation. (b) the sufficiency of
EVIDENCE, (c) the agreement or CONSISTENCY with other evidence. and (d) the SIGNIFICANCE of the

i i or dictive value)™.

analysis (in terms of
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particip incluyendo prefe al pr fuera en un plano visual minimo
(profe I h h ), con el obj de observar y ap dicha i ion con el
resto de los P que en juego.

Kendon (gp. cit.) advierte sobre la importancia de dejar fija la ckmara en la posicion y en el
angulo que mis convengan al aspecto que nos interesa observar: “uno debe filmar de tal manera
10 dan ser vistos al mismo tiempo™ (op. cit., p. 75) ;

que todos los particip enla tr P
'empezar antes de que la transaccion en la que estemos interesados haya

que los participantes s¢ hayan dispersado.

de ser posible,
hasta desp

comenzado, y deberia
(idem. )" .
Solo de esta manera podemos hablar de la posibilidad de un anilisis basado en Ila

1 enun > creado, entrando en contacto entre si.

observacion de los diversos
Esto nos permitio tener un registro mis adecuado de profesores y alumnos: pudimos observar las
jos de al de los demis y las

de los particip ante las [ X,
de comunicacion no verbal -miradas, bios de p a, despl etc.- que se establecen
a pantir de los mismos hechos.

Li ion de | de union o de ruptura en las

2

El registro en video ayudo en la I
del SO

son un punto clave para d la ori

inter Estas
prdagogico dada por los participantes, asi como el curso de los acontecimientos, lo que en nuestro

andlisis llamaremos momerio.

RO .) onc must £ilm so that all of the ici ina ion can be scen all of the time (...) and be prcpared
ing should drgin before the transaction in which onc is intcrestod has
ici have di .

to simply let the ran. If
he;un.andu;houldmwuanefﬂlc
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El papel de las grabaciones de audio fue fundamental para ¢l andlisis, pues ayudaba a

comprender lo dicho por los participantes y que en ocasiones no era claro en la grabacion de

video.
4.5.3 Seleccién
Veamos ahora de qué manera selecci los frag de las i i que nos
interesaba analizar. En la U a pecializad una insi ia por
las grab. hasta estar en condiciones de poder determinar las caracteristicas
o a padronizada de la unidad de nuestro interés. Scheflen sugiere cinco pasos a seguir
durante una colecia de datos por medio de fil i para su arxilisi. I )
1. 1a adquisicion de la grabacié diovisual de la ion; 2.
ibir o 3. ‘la di M (o idad para o
""-enel.., 4. delimi las des estr lesy S. el
lisis de la funcio iva de estas unidad
(Scheflen ,1973 qmd Kendon, 1979 72) ' :
Iquier cosa, pr dimos a revi las grab i

En nuestro caso, antes de transcribir q

hasta identificar la unidad de nuestro interés: las rupturas con la actividad principal. Queriamos
domi rasgos de

locali. fi donde el habla de los implicad pr

ion previa, de un estilo de conversacién no formal y que diera inicio a

de una pl

instancias del alumno o del profesor.

101 g -) he places mcxmnsmonoftImaud.uo-\m record of a transaction® astbeﬁmol'uu::esup

i
'
i
i
i

lysis which lists the p ibing
or ing the i in the the i of units of behavi and the of
the icative or i i of these units.” En esic caso, Scheflen sc refiere 2 uni de
posque su andil ! se acaboen de i
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Delimitar idad -los e X ! licaba volver a las presuposiciones
6 b das de lati a dida que ib isand literatura y
daba a que los eventos & ) H mas claros o

conformando el marco teérico, o cual
“familiares”’” en €l contexto general de las clases, cuyas grab revisab Porque

i Iqui ipcion o estr ion de la unidad de o interés impl

primero a partir de bases tedricas (Scheflen, 1973 agpud., Kendon 1979:72-73), compararias entre

si y familiarizarnos con ellas para ver si sus car nos p i p las como
“Una vez deli da debe ser da en su (a

unidades estructurales.
totalidad de la clase). Esto es, uno notaré e lugar que ocupa en la secuencia de otras unidades que

ya han sido establecidas™ (idem. ).
Dre esta manera pudimos identificar y sefialar “‘el cambio” en Ia actividad en curso, gracias a
un estilo mas relajado del discurso, un

o Les

que concurrian varios indicadores: un

cambio en la estructura de participacion (diferente distribucion de turnos con menos
intervi i del profe ), reori corporales, entre los mas evidentes.
idades de anilisis nos permitio apreciar

De igual forma, Ia p entre
: ef collar, por ejemplo, tiene una composicion diferente de

las particularidades de

entrada y salida en el evento principal (.

102 «(.) 1o view many times the i we i i 10 b fully with it. As onc does
this. one begins to aotice cenain features of the behaviour that appear to repeat themselves, or that occur in a
soquence with which ome is highly familiar. (...) A unit once delineaicd must then be examined in its context of
ocswrrence. That is, one will notice the place it has in the sequencing of other units that have becn delineated.™
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4.5.4 Clasificacibén

Para e} bajo de ipcion fue ia un previo (e} mismo que
seguimos todos fos miembros del equipo PIA-PLE) y la aplicacion de ciertos criterios que ya

i

hemos referido en ¢l apartado anterior.
Las convenciones o diacriticos (enlistados al principio de este trabajo) que h 2
para Ia transcripcion de los registros son tomadas en parte de los trabajos de Marcuschi (1986) y

Hamel (1984).
itos los f de nuestro interés, procedimos a

Una vez becha Ia seleccion y g1
que lo defi B como

caracterizar y agrupar a! evento lateral con base en los
con nuestro fin ultimo: el aprendizaje.

de la lateralidad con base en Ias hipotesis de esta

tacid

ya dijimos, bl u
La tarea de clasificacion apoyo el
la informacion acerca de las clases recurrimos a la seleccion y

1993) y categorias de andlisis especificas.

i’

ion. Para correl

" i6n de un delo (Seedh
4.6 Anidlisis de jos datos

Todas las i i identificad. como eventos laterales fueron transcritas

pl La ipcié !/ de cada uno de los e i les se a

p ion del ilisis, sugerimos al lector remitirse a

reunida en ¢} apéndice 2. Para facilitar la
dicho apéndice. En nuestras transcripciones, y a partir del estudio de Jefferson (1972), el evento

idad previa al surgimiento de lo lateral (L), aparece marcado al inicio del

principal ® o
recorte pero es importante decir que este seflialamiento () es un recurso que utilizamos para
pudo haber iniciado mucho antes o pudo haber

i,

i, cf cual prob

enmarcar al evento |
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Eventos
tal como ocurre en ¢l collar. Recordemos lo que

pasado por varios bios en las actividad:

Erickson y Schultz (ap. cit.), schalan sobre las diferent
do las / las les pueden ser das por un cambio (reoriensacion) en la

en que se van construyendo o

postura fisica de los participantes, la entrada de otros suj: una p del profe . o de otro
alumno, etcétera.
lidad Jo mar con la inicial (L) y el regreso al evento

El momento en que surge la |
principal lo sefialamos con la inicial (R). Otros elementos observados como los intentos por

restituir el evento principal o el curso de la clase (R1) y (R2). intentos por ganar el piso que originan

el cambio (L1) y (L2) o deseos de bl un bio de a i I (¢1) y (c2) también
aparecen marcados sobre el margen izquierdo de la ipcid

En el alisis y por fa en ia pr ion, no h do los frag ya
que siguen un orden de aparicion en la ipcion g I del o correspondi

diarios fueron ilados con las notas de investigadores que

Las notas de po y

registraron los eventos.
de dife

delo de dlisis a partir de la revision y ap

Construi un

autores:
i do por Seedt (1994), de

del salén de clase p
de “mado” (‘mode’) o la estructura mayor o

a) El delo de
ifi el P
do la clase. Esto nos permite apreciar la estructura o patron

dici en que pucde estar op
i dolo en relacion a algo mayor.

de 1a que surge o deriva el evento lateral, |
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b) Las categorias en secuencia (0)-(S)-(R) ( ‘on-going seq side seq return (o
on-going segquence ), para distinguir los dife en que se originan Jos cambios en
nuestro andlisis de las ipci las de la prop de Jefferson (op. cit.. p.316)
sobre el dio de las ias L les. U las siglas (P)-(L)-(R) que sc refieren a:
evento principal - 1 1 - regreso al principal, que \} enel iado o

i6n que cales

¢) La apertura y cicerre en funcién de una ion, preg o idk
di de cualqui iembro, ituyend de enlace o i (Erickson).
Deseamos ver los i di los H se bl este tipo de interaccion, su
desarrollo o su abandono (van Lier 1988), asi como las i de los particip

d) La organizacion de la toma de turnos que crea patrones de interaccion especificos. Las

idencias nos han do que 1a unidad del o radica en la cohesién en tomo aun femay a

una distribucion interna de caricter estructural, por medio de la toma de turnos.

¢) El uso de marcadores facultativos, verbales o no verbales, que seflalan la relacion de
poder en cuanto a la restitucion o no del evento lateral (“Bueno”, “O.K. " “Bien”, p. €j.), desde la

perspectiva del anilisis i 1, d do el valor p atico de las i 3 (Long

1983b, Pica 1987, entre otros), lo cual rep. de di en ¢l salon de clase como

comunidad lingtiistica (Seedhouse 1994) y mis adelante con el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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f) La funcion & iva del I je, en el plano del anilisis discursivo, por medio de la
cual el sujeto se constituye a si mismo (Orlandi 1987, Dabéne ¢1. al. 1990), a Ia vez que coopera
con su i | enla i6 1y de significados. En el caso de los eventos laterales
e discurso adqui estas i a difée del discurso pedagdgico, que mantiene y

refuerza la distancia entre los interiocutores.

bios de cédigo, utilizacion de 1a leng ol

g) Los asp 8

lengua meta, y el apoyo de elementos no verbales.

La de Seedh (1994) sobre los diferentes modos en que puede estar

prop

operando la interaccién en una clase de lengua extranjera conforma nuestro marco mayor de
i6n del salon de clase como algo unico en

interp ion ya que enfc el asp dela
si miamo.

Plantea que la mayoria de las investigaciones en torno al Enfoque Comunicativo
observaron poco la relacion entre los proposi pedagogicos que subyacen a las actividades del
aula y los delos de interaccion resut de dich: ividades. Cualquier i igacion debe
tomar en cuenta que tanto proposi pedagogi como delos de i ion se an en
niveles muy dife los pri oS exi en un nivel psicologi general invisible y

dos son observables y son producto del mismo acto de

previo al acto de icacion, los seg

comunicacién,
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Tras sefialar lo anterior, Seedhouse inicia una discusién en torno al irabsjo de Nunan
king it work”, considerando que dicho autor

i

Langwage Ts g

(1987) ~Ce fve
parte de una i6n muy simple de lo que es comunicacion gernwina’:
(...)la icacion genui por la distribucién d 1
de infc i la gociacio deupuﬁcado(lmvés.porqemplo,dc
licitudes de ion y de y
iacion por miés de un hablante, y ef derecho de los mteﬂocutores
ion. En otras palabras, en Ia

negoci
ldecldnrucomnbuyenom-um

las decisi ’obreqméndwequéyaqmény
estén a Ia mano. (Nunan, 1987:137 gpwd., Seedhouse 1

cudndo,
308) 14
Para d sus ar en torno al trabajo de Nunan, Seedhouse retoma el
mismo fragmento de una clase p do por el p autor (1988:140 apud.. Secedhouse
1994:306) -un ft con i fc ion pr i l- para afi que, en realidad, cada
parte analizada de una clase deberia ser abordada y Juada de acuerdo con lo que ¢l docente cstd
do en por Ni pues no se trata de una

queriendo obtener, lo cual no ha sido
interaccion del tipo alumno-alumno, que esta en la mira de Ja mayoria de los trabajos sobre el

fiala, la infc ion pr i ! en la clase de lenguas

estuvo en algun momento fuera de las expectativas de observacion de las investigaciones pues las

instr 8 ‘ no eran das como evid: de inter
En su momento, Seedhouse advierte que “es peligroso tratar de aplicar un criterio tan
ple al iderar como interaccion a todas las partes de una clase”™. '™
109 - i ication is i by the uncven ion of i the iation of
['{ ugh. for ificati and § checks). topic ion and iation by more
m:nouw«.awﬂnﬁ‘hlof' ! to decide wh i toani ion or not . In other
isi abomwhoﬂyswhalwwhomandwhenmwl'oruab
lhnnudnn.croustoammﬂquﬂyaun‘le i for j ion to

o4 "‘rmlmon
every part of the icsson”™. Mp 307.
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un punto de convergencia entre los prop
ida. Y llama a este punto de convergencia modo del salon de

qui izacion sobre icacion debe i
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En contrapartida, prop que q
de Lnd 7i istica y de

4,

de Ia i ion pr

clase o simplemente modo:

El concepto de modo se refiere a un tipo particular de comunidad
linguistica del salén de clue de L2 con su propéulo particular propto y
et

un de inter lmg a ese prop N
cual a su vez tiende a p i delos particul de' i
Propongo que el salén de clase™” dz lengua opera en 4 modos basicos,
cada uno con sus propios prop y sus delos de
interaccion.
Cada uno de estos modos tendria, de manera r ida, las sigui car:
Modol)llnlid.ddelo idad de ia & meta
: Habilitar a los ah Para aproxi se a la realidad de la dad
delalenguamm Los al i reproducir los delos de i
enla idad de Ia | meta a la que aspiran aproximarse.
: La definicioén incluye el grado de
Ia inter ion de los al deberia ser parecida a los patrones de
interaccion en el do real de la idad de la I meta.
v, i icacio . Anilisis conversaci ! 1 itativo y
cualitativo y anilisis de actos de habla.
Modo 2) Salén de clase como idad limgllisti

Propositos: i i
Maximi las opor idades de inter O das por la sit on del salon de
clase y la propia comumdad linguistica del ulén de clase.

de intercambio lingiiistico, asi que postula
Ositos de la idad linglilstica del salon de clase y los

en plural Iangque classrooms”.

mancja cl i
1 The concept of a mode is that it is a p type of L2

h ity with its own particular

in 4 basic modes. cach with its own

speec!
mrmnandalpwchcvchangesyuemsmud to that purposc. which in turn tends to produce particular patterns of
that typical

of i

and

{
|
|
!




La definicion es basada en el topico: los particip habl. de su
hmmmmnndm(elnléndechu)ym dio i di Iaci P J
sentimientos y
El ion de icacio jo:
Se prop fos sigui pmdamun-relv-lordelalmmén aunque debe

wbrtylnequenohaymodelosenhleuguamconlos J
1) el mi de bros en i i6
2)hanndadde|mm6n
J)dwadomthmtmxénubmenﬁpimmnﬂsqum

por el

conel

4) el grado en que los ah de i i
5) el grado en que el maestro h. aumentado las oponumdades ponhles parala
interaccion

idad bk ' ori da a la tarea

Mede 3) C
Los alumnos realizarin una tarea usando la fengua (meta) como medio.

i ab %

Esta se basa uni en tr i d de la i

No se en dos per les. Los deben icarse con

otmconlaﬁnllndnddecumplu-umtaru.yelfocoeuienelcumplirmemodeln

mmmtsqucenlnlenmuuuda Esta puede p i y poco
de peroestoesunelcvlme to i mlponumees si

signifi
los alumnos son capaces de usarla para llevar a cabto Ia tarea.

Evaluacion de b P do:
Los criterios por aplicar son:

1) ¢Los alumnos cumplen con la tarea?

2) ¢El uso de la lengua por los alumnos facilita o dificulta el timi de la tarca?

idsd lingilistica de forma y precisiéa

Mede 4) C
Propciitos:
Los al aprenderin del 0 como ipular con precision formas
lingiisticas.

e e e en tr

Esta es una forma resmngada de
No se toman en cuenta significados peraonales El maestro desea dar informacion a

S
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los al sobre £« ling y los al prodh iados con Ia finalidad

dequeelmlcm:vnlueuellou!nn imilado dicha i 1O dici !

P (del p Ty ) y préctica estan relaci di

l.olcntenouporaplu:arson

1) (EL o p a clara ¢l ejercicio y las formas a ser usadas?

2)¢Los alumno:uundn:hufom.lcon preclsaén"

3) Las formas aprendidas son usadas en un nivel mas alto, esto es, en los modos 1, 2 y 3?

Seedhouse e! mi; fragr con i ion pr di ] utilizado por Nunan
para ar sobre las car i de este delo de anilisis de Ia i ion y su relacié
con los propositos del docente que son los di “involucrar ¢ interesar a los alumnos en la actividad
(.-.) y tener un motivo para la interaccion en Ia clase Ia cual es lo sufici ina (en ese

ida a) la idad li istica del salon de clase.”'"’

momento) en términos de (estar di
E] problema en ef anilisis de Nunan, dice Seedhouse, es que este mismo fragmento no es
b il i del profe ¥y porque su

iderado como icativo, a pesar de las
defi 6n de jcacio éntica esta basada en conver libres entre nativo-hablantes.
Hay un desfase entre delo de i i6n y proposi de esta i ion: “El probl es que
Nunan ests splicando criterios del modo 1 a un ejemplo del modo 2 (...). (Una vez) dados los
propasitos y definicion aplicada al modo 2 del salén de clase, los i bios son apropisdos y
fici ‘genuinos’.” '** (Jbid. p. 313).

), justificacion para dir a la prop de Seedh es que el evento lateral
proviene directamente de la serie de condiciones en las que sc esta llevando a cabo una clase y con
197 ~In extract A the tcacher is asking display of ing in order to involve and interest the
leamers in the activity. Thcpurpmcol‘umuw i ivani .-mdw, a reason for classroom

iom which is g h in tcyms of a speech i le/she is i ng the

of i i llnl stage of the lessoa.™
""Th‘mhnmh{muwvmgcﬂwmfwcmmmltolnmsunccofdummz .
Given the and mode 2. the exchanges arc appropriate
and “gesuine” enough.”




. Lacid
a esc

+das: les::dobe -ser do:para :ob - ol papel que & P con T
[ ala rup yconla tidad de la clase despuds. Teniend un punto

de refe ia sobce las dit & en que pusde op una clase, podemnos observar ¢! rumbo
Que la iateralidad toma en funcion de Ia i 3on entre profi y ab © entre estos ultimos.
En nuestro anilisis, durante la segunda stapa de presentacion de cada uno de los eventos

que b 1 A q tizacid fr una dindmij paras observar los

momentos de entrads y salida de Ia lateralidad, asi como para situar las peculiaridades de cada uno

de los Esta [ o los sigui

=»I____]=|:|=I 1L 1=

Ri—s R2—e n

Events lnteral: (tieule y focha)

dol 1 ] de al principal en curso antes de

Como ya sefial enia
! L (v), € cual aparece también como fuera del nivel de flujo de

" que ol d o
las actividades de 1a clase. nsefiala Ia itucion del principal y mi-— 83— representan las

o dicho de la clase.

por
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S. ANALISIS

En este capituio presentaremos ef andlisis de cada uno de los frag h
Fueron observadas veinte horas de grabacion de video de las clases impartidas por los
o PIA-PLE. De estas horas seleccionamos ocho (8), que corresponden

4.

det proy
2 1as clases donde se locali la p ia de la | lidad (y aparecen relaci das en ef o
correspondi grabach ). Lacl de VERA y NICE son de una hora y media cada tercer
dia y las de IVAN y LUIS son de una hora dissia. Cada frag: leccionado, al igual que los
. atico de Ia i "

diarios, recibi® un tituio con base en ef

S.1 Criterios de seleccién de los frag
Los fragmentos para el andlisis fueron seleccionados segiin los siguientes criterios: s)

do el di ivos del profe o del al igi un i Atico con 1
al topico de Ia actividad anterior y en iz que la mayor parte del grupo esti implicada, b) cuando

una accién fisica origina un cambio o desvio breve y ¢) cuando el estilo q
marcas diferentes al metalenguaje def discurso de! salon de clase o ef metalenguaje se vuelve tema

do Ia clase en su conjunto.

de conversacion.
El frag teccionado se liza y . iy
Esto garantiza ¢l significado del fi: y su relacion con el resto de las actividades (el todo).
El orden que pr enel ligis se bk segun su orden cronologico, es decir, ef
lectadas las grab

orden en que fi

1i9

e,
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5.2 Les eventes

$.2.1 LA NOVELA
consaxtusalizeciden
Se trata del grupo de cuarto nivel de NICE. La profe ha ap hado para p
informacion sobre los idos progr dosyla en que irén a trabejar a lo largo del
. Se inchay bién una p e ik

| de cada alumno. Entre otras cosas, se
habla de las estrategias que los ah

han d llado & otros en el dio de
esta lengua y de los posibles usos que le han dado fuera de la clase: pondencia con amig
brasilefos, consulta de bibliografi di peri (uno de ellos ya vivié en Brasil y pretende
vegresar alls para hacer un posgrado). Es do un al hace refe ia als
Levision como

para hablar y practicar ia lengua:

Aad  Ewm falo com ((incomp.))((risas)) com a TXXXX. Fala muito [ sxanbém
com a televisdio*

Emta refi P traer a la dela que en México se esta end
por television una tel ia brasilefa y que, que esta doblada al espahiol. los al d
apreciar sigunos asp linguisti y cul que ahi se observan. Se inicia el evento por

a de Ia profi

L P

Ah, ¢ (Gincomp.)). Vou lhes sugerir: agova tem owra telenovela /
outra mowela ((incomp.)) [ Ibrasileira as seis e meia &y savde.

esguemasizacion
Enila ia no un bio en 1o ala en que esth operando Ia
clase. Durante ¢l desvio se van las isti

del modo 2 (salon de clase como
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dud lingitistica) de la p

P de Seedhouse con las que ya venia desasrollandose Ia

actividad antes de 1a intervencion de NICE: lo que el p: esta di iend

con los alumnos
(su experiencia de aprendizaje de 1a |

portuguess y los usos que le dan en 1a vida cotidiana)

guarda relacion con los i i di de esta dadd linglisti

Todo el grupo esth

"

P enestei bio de significados y Ia

P idad para participar es evidente.
El tema de la telenovela se relaciona con lo que se esta negociando (recursos y maneras de

aprender) y con lo que /a comunidaed hace fuera del salon de clase, 1o cual se constata por el

T imi de los al sobre la tel ia a la que se refiere 1a profesora:
Aol [Vampi] ((risas)) ((son varios los que responden))
P [brasileira as seis ¢ meia da tarde
Aol [ampi] ((risas))
P ((afirmando)) akcd.
Como podemos observar en el esquema, no se aprecie un d bio de
8ino que el evento ocurre en relacion di con la ividad en curso y el tema recurrente (la
novela) deriva del tema jorenla (1a television):

g S
[ [ '
Evewte interal: Ia novels 17-02-98

Lo cual permite que 1a lateralidad inicie y termine sin consecuencias negativas para el flujo
normat de la ividad. Por el

io, en este breve ejemplo pod preciar como forma
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desvi iénd ia clase

de los at al

Uno de los asuntos que se discuten en esta clase e3 ¢l de la exp
aprender una lengua extranjera y, a parntir de ahi, NICE busca que hagan propuestas sobre como

d bajar este

P Alguém de vocés tem alguma outra:: caréncia’ outra coisa que
Bosiariam de ver ((incomp.)) mé " (. )((passa prolongada))

Aa2  ((pide el turrnc))Qual é a pergunsa’ Owe alguwim fale ocerca das

caréncias

P Sim '’ 0 que vocds gostariam, o que vocés espe diesse e,
dusse curso ((incomp.)) saber agora. neé"[

icio para acl dudas sobre la manera en que

C idk do el como p

trabajaran, uno de los alumnos pregunta cuil es el libro que irdn a usar:
Ao3  ((en espafiol)) [Una pregumia’ Quwe libro vamos::
P No. no guarto ¢ quinto nivel, niveis avangados, nis ndo temas livro.

El fragmento anterior evidencia uno de los recursos con los que los alumnos cuentan para
negociar el papel que, me a la pr de Orlandi (1987), basada cn las i i

de Pécheux sobre las relaciones interpersonales, deberan asumir con relacion a:

- la clase, como espacio formal de instruccion donde se recrea la imagen dominamise 1B (R)

(o el alumno frente al referente o lengua meta)
- Ia persona responsabie de activar esta imager IB ( IA (R) ): 1a profe repr de

ese referente.
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Como ya d el frag tecci do ia clase opera conforme a las

i del moudo 2 de 1a prop de Seedhouse y se mantiene en ¢l mismo mado una vez

iniciada 1a lateralidad. Es decir, se si, gociand p significativos para esta comunickad
lingliistica: los recursos de que disp {os ab para el aprendizaje de la lengua meta:

> Aa+d  Eu tra/ eu tento roxdusir os comerciais” e traduzi-los em

parlugués
P Ah. & (Gincomp.)). Vou Ihe.: sugerir: agora tem outra

L—>»
la / outra (i wp.)) [ Brasileira s seis ¢ meia

okx sarde

El desvio es originado a instancias de NICE, por medio de una sugerencia, de manera
les (Allwright, 1984 apud., Allwright y Bailey 1991:19)

cordial y cc alas dici
en que viene operando el momento anterior. Los alumnos parecen saber de qué ests hablando y
fiere a la realidad

cooperan con ella para facilitar 1a fc i6n de su prop La d se

inmediata que todos comparten en un contexto de no inmersion y de la que es vilido echar mano

como un recurso con el que pueden contar para aprender, por lo 1 algo sobre et
universo de la lengua que estin diando: la ion de una tel la brasil con doblaj
en esp 1 que alg 1 si estén siguiendo en la television:

Aol [Vampi] ((risas)) ((son varios los que responden))

P [brasileira as seis ¢ meia da tarde

Aol Vampi] ((risas))

P (rafirmando)) ahd.

El hecho de ser la propia maestra quien sugiera a los alumnos que vean alguno de los
di a si la prop de ella

los de la tel 1a doblada lieva a uno de los
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fecti corresponde a los sup bjeti de Ia clase, donde ia lengua meta es vehicul
y fin:

4oS murnc.paﬁolrmcw

P Charo. Td dubradka em esparihol mas é inter ver vords

La profe fund, sup i6n de que vean la tel 1a diciendo s los ah que

noten las diferencias entre ambas lenguas. Ella inicia un juego aprovechando el /ormo (Allwright,
ap. cir) en el que se viene desarrollando la clase, que i en lar las i ngr i

ciertas palad Este es ¢l principal motivo de la

gestuales entre una lengua y otra al p
ruptura y alrededor del cual se § su inter

P (...)Sabem por qué " Porque a dublagem ds vezes por exemplo, el::.¢
mﬁlhujvrm que nosaram isso hein ', porgue a boca (fincamp.))
(rvarias h al i “Qnanabdl:chVIO() " E as
vezes & um ‘close * assim, ﬁcm ) ((marca el grm con la bexa))
((risay)) anrd.rr. nada a ver como ‘no'.né” E o ‘¢, m”,

quarsdo dizem sim: ‘si* ((lnca!qp))'mldbm e ((ri.ns))Aboca
abre ople £ bem inter
Aun do en el no se distingue una fia participacion discursiva de los
alumnos, sus risas indican una integracion al espacio abierto por la profesora. En este caso, las
risas no ituyen un ek di o np de i i locales, como ocurre
on un que Ii; mis adel (el collar) y que llevan al profesor a pedir una
explicacion sobre el motivo que las origins.
M. iendo una relacion entre los propo pedagogi (Seedhouse, op. cir)
b yla ividad que se esta lievando a cabo, la inter ion de la profe es exi y
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con sus propoésitos.

las risas parecen indicar que los al se i Yy coop
Creemos que esto se debe también a que la breve y levisima desviacion de la clase se constituye en
un tema significativo y de interés para los participantes.

Tratindose, como ya dijimos, de un evento lateral inserto en el flujo de la actividad
negativas, una vez tratado el tema NICE hace patente ¢l avance de la

P ly sin
clase por medio de marcadores del tipo “Bom” y “PARFECE quwe'’, que le aseguran el control de
la interaccién y la remiten al terreno del grupo que actua de previgible y fc aun
silabo:
»n— P (.) Bom. Eh:: ﬂ)((mcovnp)) PARECE que coincide com o que vocés
puseram. Ce Que voces jd tém sobre o quario
nivel, né" Eh: (.) ((ca'raqxo)} O ripo de material, eh: que nos
vamos ver agqui. Vou dizer mais ou menos pra vocds terem wma idéia.
Vamos trabalhar com texto periodistico, period. / jornalistico. E que
aqui estd em espankol. ((risas)).
Donde ella nue se ifi como p dora de un saber (Dabéne 1990)
que requi ser tr itido a los al

P O tipo de material, eh: que nos vamos ver agqui. You dizer mais ow.

$.2.2 OTRA GRAMATICA

contextualizacidn
Se trata de la misma clase y el mi grupo dond bién ocurrio el evento anterior. Es
Ia segunda ion del démi un d do para P ciertas
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condiciones metodologicas (“las reglas del juego™) medi Ias cuales funci i la clase.'” Al
igual que Ia clase i se si pl do alg de los contenidos y objetivos que seran
vistos en este curso y la profesora maneja preguntas b para ob infc ion sobre los
I bre, qué dian, p iempos, pl per Jes, etc.

Como uno miés de los temas de discusién, surge la gramitica y su i en clase. La
profesora inicia una serie de argumentaciones sobre el valor de la gr ica en la dologia de
la enseflanza de una lengua y busca apoyo a su exp ion de jum : aprovecha la
P ia de una ab a quien aparentemente no le gustd, en otro semestre, la manera en que

baj el pasado y el i del subjumi en por ¢s. NICE b pregt do a la
h si ya se i¢ de la impornancia de estos dos asp de [a lengua pero la sh
replica manifestando su parecer sobre esto. Se integra asi ¢l desvio de la actividad principal
dando la profe & desconcertada y sin el control de Ia situacion.
esguematizacidn
k ingu bio de un modo a otro

El fragmento seleccionado en otra gramiética no i y Iy
segun e modelo de Seedhouse (1994). Se mantiene dentro de los parimetros que componen el

modo 2, ya que lo que aqui se di atafle nu y de directa a esta comunidad del
salon de clase (Idem.). Al y profe estdn negociando significados personales igualmente
importantes para cada una.
La secuencia seguida por la interaccion es:
"’Enmcmmloobwnmm el rigor de la asi ia o los P tres dias por cucstiones
¥ de cupo. ds de las i " que mumath«qu

mahmmmam@ymmm‘ammme
on del aula: mtmmuumdpﬂd:&

mayor 0 menor grado, para los sujetos enlai
fin dc cursos. organizar una ficsta, cantar cn medio del grupo. contar un chiste colorado o dejar los zapstos a la

cntrada del salén durante todda 13 clase. entre otras ya cbecrvadas.




=‘:]=E}=J;-—d=ﬂ—-—|a

* Ny
-tra e
De esta pod: apreciar la rup da por la ak @, los dos intentos

de 1a profesora por restituir e curso de la clase, (1) y (RX), en aquello que los mantenia ocupados
antes de la intervencion de la alumna, y finalmente el logro de los objetivos de la profesora, al

ia ap de la importancia de tratar a gr ica de prictica en clase.
onndleo
Durante el desarrollo de este , el principal r con ¢l que la profesora cuenta
para erigirse frente a sus imerfocutores es el de sus propias ar i y i de

la importancia de Ia gramitica. Este recurso se afinca, antes y después de la ruptura, por su
ref ia al silabo: esto es, los objetivos de este nivel plantean el uso y reflexion de

cuestiones gramaticales que hasta ahora hayan ofrecido cierta dificultad para los al y de los

cuales NICE hace mencion.
Pero frente a la opinidn de la profesora se erige el poder de veto del alumno (Allwrigiht y

Bailey 1991:19)™ que aqui toma la forma de un Hamado de Is alumna pos un cstilo mis .

cuwrascéanad (Da Silve o2 al 1992) del o de Ia gramética en clase-

*® Fsie “poder de vato” istcen la inaci o b del para onoenlas
i L degdgicas del fc L ias cn icra de Jos cinco por
Allwright (1984) que 3¢ jam en clase: iGn e turnos. topico.. tarea.. tono y codigo.
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Aa3  [Ew acho que: todos todos podemaos falar como linguagem ((incomp. ))
mas n3o tenho gue aprender tados os subjuntivos com os verbdas

de dife enla

o " « medio que la aff
P el swjwto-persona sobre el sujeto~caprendiz (Lauga- Hamid

1990). El sema (Allwright, 1984 gpud., Allwright y Bailey 1991:19) guards relacion directa con el
b la mi: ién de la ak sirve para establecer gran

Esta intervencion de la

Y i -~ % &

io a la rup No

P
parte del tono (idem.) que se observarén en el transcurso de este evento lateral. Otra buena
arg de NICE a favor

porcidn del evento se integra, como ya dijimos, por las propi
de Ia reflexion gr ical, como puede apreci: a lo largo del recorte.
Ante esta situacion de amenazs, originada por la no previsibilidad del desempefio de la

(percu:so, en Orlandi 1987) de las f ginarias, 1a

k fi al
profesora hace uns entrega general para pr la partici i6n de los alumnos en esta
discusiéon, como si pr di cerrar filas a su alrededor, al mi iempo que se p en su
. postura:
Y 4 O gque é que cés acham'(.) [Eu acho isso imporante ]

Solicitar Ia opinion de los al sobre algun fenomeno cspecifico forma parte de las
acciones del salon de clase més comunes, asi que dicho pedid legiti: ion en este
momento en el que Ia i r P el control valiénd de Ia pi ia de los d
i 1 s, de quil ecspera que fc alo blecido en su papel! de swjero-

én con el p institucional respaldado del

aprendiz (Lauga-Hamid, 1990) y en rel.

sujeto~profesor:



Herrera. Eventos Lacralcs... 129

P [Ew acho isso importante]

Como un apoyo para su argumentscion la alumna utiliza ¢l escamio a partir de la

tipificacion de un profe ctgabal, do”, i P dici 1, duefio o p dor de un saber

(Dabéne 1990) ituido por la ficidkad diel lenguaje (Orlandi 1995), que maneja recursos

tipicos de un teacher-like discourse (Da Silva, et. al., 1992)'"!

Aa3  Ndo. mas de forma ((incomp ))Ndo (.) Mas a TXXXX e ex achamos
que:: temos o reconkecimento do: das formas de falar ((incomp.))
mas 130 temos a_forma de um verbo que, assim ((cambia la voz

imisasdo a un profesor imaginario)) Ai, este ¢ o subjuntivo dy 1o sé.

Qué [ Assim rndo.
P [AMd]
Esta parodia de la figura del docente hecha por ia al gudiza la si ion de
a la cara de 1a profesora y Ia afecta directamente, ya que parece que es asi como a alumna percibio
1a reflexié ical en el anterior. Tal vez no haya sido esa la i ion de la d
pero 1a alumna parece haberio notado de esta manera.
Rech do esta imagen gr como la imagen que de ella qui hacer 1a al Ia

profesora interviene ripidamente y trata de robar el tumo:

Aa3 (... ( la voz imii do a un prof imagi io)) Ai, este ¢ o
subjunnm e no sé qué [ Assim ndo.
— P [ARA]

Para recuperar ¢l control, y como ya dijimos arriba, la profesora hace referencia al silabo

que sustenta al curso para justificar: a) la importancia de la reflexion gramatical y b) la toma de

" Aun cuando este dltimo trabajo sc reficra al jo de la i ivi Mdmw
inci a sea la i las i yde ion del al que nos
casa con las d itas por los en relacion a este cstifo de cnacfianza.
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Para i su

distancia frente al sup [ der del d irizado por la

imagen, NICE arguye que todo fue itado de un mak did

R P [Alﬂ[llrlmquc::lln acho que houve uma confusdo aqui. Quwario nds
icio, né ' que cadks wm sentiu gque o
mrck'io vranndlo dﬂcll qnwnrlo"inoéumubjmm outro

Y (L . 2

Pero enta P ion del ies id da y esté p da por un tono diferente al
que se venia jando. Es evid que NICE es la que manifiesta mayor incomodidad, asi que
se ve en la necesidad de intentar mis de una vez el regr al principal. Estos i los
en la ipcion con los diacriticos Rl——» Yy R2—— antes de que ocurra el

retomo definitivo R
En la ion de sus ar 1a profe hace suyas las pa