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INTRODUCCION

El contenido de la presente investigacién esta sustentado principalmente en lo
que se ha dicho y escrito sobre el Colegio de Ciencias y Humanidades, en el
contexto de Actualizacidn y Modificacién dc su Plan y Programas de Estudio.

Las modificaciones que ha sufrido dicho Plan de Estudios han permitido que
un gran numero de profesores de la asignatura de Ciencias de la
Comunicacién, prescntaran en 1995 una Nueva Propuesta de Contenidos para

el Programa de dicha materia.

Es importante resaltar que dicha Propuesta, es el resultado de un trabajo
colectivo, en donde estuvimos la mayoria de los profesores de Ciencias de la
Comunicacion de cada uno de los cinco planteles del Colegio.
Acontecimiento realmente extraordinario si tomamos en cucnta que tuvieron

que pasar un poco mas de 25 ailos de espera para lograr un conscnso

mayoritario en los Contenidos de esta asignatura.

Por tal motivo y con cl objeto de presentar un analisis de contenido, lo

bastante amplio y claro sobre dicha Propuesta, cstructuré la tesina de la

siguicnte manera:
En cl apartado wno cncontraremos los antecedentes del Colegio, su plan,

limitaciones y modificaciones para comprender lo que fue, lo que ha sido y lo

que queremos que sea durante los proximos afios.
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En el apartado dos, congruente con esta actualizacién, ubicaremos la propia
asignatura de Cicncias de la Comunicacién, para que, a partir de ella,
entremos al andlisis de contenido y, con ello, detectemos fallas, aciertos y
modificaciones, de acuerdo con los tiempos y necesidades que el alumno de

hoy requiere.

En el apartado fres veremos ¢l significado, los elementos y la aplicacién de la

técnica del analisis de coutenido, que permitira observar lo antes mencionado.

En el apartado cuarro iniciaremos el desarrollo del andlisis con la descripcion
de los elementos o categorias que conforman tanto ¢l programa vigente como

la propuesta elaborada por los profesores que imparten dicha asignatura.

La aplicacién del nuevo Plan y Programas de Estudio del Colegio, se inicié de
manecra paulatina, la primera de ellas correspondid al afio lectivo 1996-97, cn
donde sélo estaban incluidos los primeros y segundos semestres; para el aflo
1997-98 se surnaran los terceros y cuartos scmestres y para cl ano 1998-99 sc¢

integraran los quinto y sextos semestres.

De tal suerte que la Propuesta que hoy presentamos, puede ser en un futuro no
muy lejano ¢l Programa Oficial de la Asignatura de Ciencias de la
Comunicacion Colectiva, de ahi la importancia de su analisis radica no sélo

en la intencion de saber si éstos Contenidos son los adecuados para el manejo
tedrico-priactico del Nuevo Taller de Ciencias de la Comunicacion, sino de
seguir en el camino de la correccién de dichos contenidos para poder realizar

Ias modificacionecs pertinentes antes de su aceptacion total.



Apartado 1

ANTECEDENTES GENERALES

El proyecto original del CCH

A partir del 26 de enero de 1971, cuando aparecié el decrcto por el que se
aprobé por unanimidad la creacién del Colegio de Ciencias y Humanidades,
se contd con un bachillerato, que ofrecia un sisterma flexible que buscaba
contribuir al proceso de autorreflexién sobre la adquisicién, sistematizacién y

ordenamiento del conocimicnto.

El surgimiento del CCH, significé una alternativa para los requerimientos que
demandaba en ¢sc momento nuestro pais; la propuesta educativa buscaba un

camino hacia el futuro, contemplando las caracteristicas que definjan a la

Jjuventud de ese entonces.

La crecacién del Colegio de Ciencias y Humanidades no es s6lo 1a uniéon y el
esfuerzo de varias facultades y la propia Preparatoria; sino que cs la sintesis
de un esfuerzo por buscar nucvas altcrnativas y combinaciones utiles a los
jévenes que optaron por ellas, y con oportunidades, hasta ese momento poco

exploradas, para una flexibilidad y renovacién permanentes en las estructuras
universitarias.
Fue el Colegio ¢l lugar adecuado para cxplorar cstas posibilidades en pos de

la creatividad a través de proyectos originales dentro de un esfuerzo
mancomunado de las areas del bachillerato, licenciatura y postgrado.
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La Universidad, consciente del cambio en lo que respecta al nivel
bachillerato, trata no sdélo de cumplir con sus objetivos académicos, sino con
las nuevas exigencias del desarrollo social y cientifico, al mismo ticmpo que
concede flexibilidad mayor a nuevas opciones y modalidades cn la
organizacion de sus estudios. Lo que trae, como consecuencia, las bases para
una ensefianza interdisciplinaria y de coopcracién intercscolar a nivel
bachillcrato, de tal manera que se pueda proporcionar al alumno una visién
global ¢ integradora de 'as ciencias y las humanidades, entroncadas ambas y
sca hasta el ultimo afio cuando, por sus caracteristicas propedéuticas, se

incorporen materias acordes con los intereses de los propios alumnos.

Es en este Gltimo aflo cuando el alumno debe enfrentar el aspecto vocacional.

Para lograr lo anterior se tienc que ir de lo general a lo particular. De este
modo ¢l bachillerato debe prionizar las preferencias y vocaciones del alumno,
para que clija adecuadamente su futuro ingreso a niveles superiores de

educacién y formacion en la altima fase del ciclo.

El Colegio de Ciencias y Humanidades es cn este momento una alternativa

novedosa, dinamica y actual, de conformidad con las caracteristicas

educativas existentes a nivel bachillerato.

Pretende romper con la tendencia tradicional al enciclopedismo, poniendo
énfasis en las rnaterias basicas, y avanzar de acuerdo a los contenidos de las
mismas en los aspectos metodolégicos, de tal manera que el alumno sea capaz

de recopilar, procesar y utilizar la informacién, transformando lo basico en

sistematizacion.



SU PLAN DE ESTUDIOS

Al reducirse los contenidos, ¢l alumno contard con tiempo que le permita

organizar wmcjor sus estudios, volviéndose asi sujeto de su propio
conocimiento y aprendiendo mas y mejor al revalorizar los canales de

informacion a través de este plan autogestivo.

Combatir el enciclopedismo significaba no saturar un plan de¢ estudios con
todas las materias conocidas, con todos los conocimientos del momento y

tampoco no llenar un programa con toda la informacién existente sobre Ia
ateria para, a su vez, no abrumar al alumno con enorme cantidad de

informes y datos.

En lugar de ese enorme listado de materias tradicionales de la Preparatoria, el
plan dc estudios dcl Colegio se proponia ceflirse a las disciplinas o materias
béasicas que son el instrumento para construir otras materias: ¢l espafiol y las
matemdticas, que son dos lenguajes fundamentales, asi como el método

experimental y ¢l método histérico son indispensables para ¢l estudio de la

naturaleza y de la sociedad.

El dominio de los dos métodos y los dos lenguajes se buscaria a partir de una

mctodologia que hicicra énfasis cn la prictica y cn los ejercicios.

Con lo anterior se esperaba quc el bachiller, al término de sus estudios, fuera
capaz de aprendcr, informarse y estudiar por si mismo; que no tuviera una

cultura enciclopédica, pcro si el manejo de los métodos, técnicas y habitos
para investigar y adquirir nuevos conocimientos, c¢s decir, ” aprender a
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aprender, a informarse, en los talleres de investigaciéon documental, asi como
en despertar la curiosidad por la lectura”! las expectativas del plan cran que
egresara un bachiller critico, capaz de aprender, informarse, estudiar por si

mismo y calificar los conocimientos adquiridos.

De ninguna manera un portador de un saber enciclopédico, pero si
metodoldgicamente apto para investigar y epistemologicamente capaz de
incursionar tante en los distintos caminos del conocimicnto como de

intcgrarse al mercado de trabajo.

Por lo anterior cabe sefalar que el bachillerato del Colegio pretendia cubrir

una doble funcién: terminal y propedéutica.

Propedéutica, porque dota al alumno de clementos suficientes para

incorporarsc o integrarse a estudios superiores.

‘Terminal, porquc estc tipo de educacién es un fin en si mismo y proporciona
suficientes bases para que egresen de los CCHs individuos aptos para

integrarse al mercado de trabajo.

El Colegio de Cicncias y Humanidades presentaba en su proyecto de creacién
las siguientes innovaciones:
* Propiciar o aumentar la coopcracién y vinculacién de distintas

dependencias universitarias.

!Pablo Gonzalex Casanova, “Sc crcd el Colegio do Clenclas y Humanidades”, Gagela UNAM, vol. It
to. de Febrero de 1971, pp. 7

(
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* Incluir distintos niveles de ensefanza, bachillerato, licenciatura, postgrado y
centros de investigacidn.

* Un bachillerato novedoso que alejandose del cnciclopedismo, buscaba la
formacion polivalente del estudiante y lo dotaba, ademas, de una capacitacién

prictica que le permitiera incorporarse inmediatamente a mercado de trabajo.

Como se menciona anteriormente; el bachillcrato del Colegio constituye la
sintesis de la expcriencia pedagégica anterior tendientc a combatir el
cnciclopedismo y a desarrollar un nuevo concepto educativo, centrado en la
formacidén bdsica, interdisciplinario y complementada con una capacitacién

practica.2

Para tal cfecto s¢ planteé que el CCH funcionaria con tres unidades

académicas: bachillerato, licenciatura y postgrado.

A nivel bachillerato los objetivos del Colegio planteaban:

* E] desarrollo integral de la personalidad de! educando.

* Proporcionar educacién media supecrior, pero centrada en la formacion, cn cl
dominio de dos métodos y dos lenguajes.

* Combinar el aprendizaje del aula con el del taller, el laboratorio y la
comunidad.

* Capacitar estudiantes para ocupar puestos en la produccion y los servicios.3

2_programas. Celegio_de Ciencias y Humanidades, Documento de Trabajo, México D.F., 31
de Julio de 1979, pag. 2.
3 1bibem, pag. 36.
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Para el desarrollo de este objetivo, que tiene que ver con lo terminal del
Colegio, "el arca de Opciones Técnicas se diseié con 95 cspecialidades
diferentes"4, sin embargo, en ningiin momento se contaron con ellas, ni en la
prictica ni en la teoria puesto que no habia ningin contacto con los centros
productivos de estas opciones que permitieran a los alumnos poner en

practica los conocimientos adquiridos para ingresar verdaderamente al campo
productivo.

Arbidem, pig 42.
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Sus limitaciones

La perspectiva del plan es, sin duda, eminentemente préactica. El enfoque, los
objetivos y los contecnidos promucven una concepcion de la lengua que
enfatiza su utilizaciéon para transmitir y recibir conocimientos. En esa medida,
ja lecngua se aprendc con la prictica y el ejercicio, realizando cscritos y
utilizdndola como un apoyo para otras materias.

Sc actualiza, asi, la leyenda de “aprender haciendo", o sea que ¢l alumno
aprende en la medida de lo que hace y elabora; la lengua escrita se aprende a
partir de la practica constante, cuando ¢l sujeto produce y pulc sus propias
producciones.

Después un cuarto de siglo muchas cosas han cambiado, no pucde repetirsc
cl mismo discurso del Colcgio una y otra vez de mancra acritica, porquc cllo
atenta, paraddjicamente, contra el mismo espiritu del Colegio.

Al respecto se mencionaron ya dos cosas: a) los documentos de creacion del
Colegio sosticnen que el enfoque interdisciplinario y su caridcter terminal
constituyen las diferencias fundamentales con respecto a la ENP, y b) ambas
diferencias no existen, ¢l ciclo bachillerato del Colegio es tan propedéutico

como el de la Preparatoria y cl enfoque interdisciplinario carece dec sustento.
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Por problemas de caricter econdmico y politico las Opciones Técnicas no
recibiecron cl apoyo suficiente y has sido abandonadas y relegadas a un papel
sin importancia.

Si partimos de que el trabajo interdisciplinario requiere la construccién de un
objeto de estudio propio, diferente al de las disciplinas que participan, y que
cada disciplina aporte su concepto, mectodologia y forma de trabajo, entonces
ello supone que, previo al trabajo interdisciplinario, se requiere de una sélida

formacién disciplinaria.

Asi, el bachillerato, como espacio donde los jovenes empiczan a reconocer las
diferentes disciplinas, sus conceptos y mctodologias, no parece ser el lugar
adecuado para desarrollar un pensamiento interdisciplinario porque, rebasa
con mucho las posibilidades de este ciclo. Por ¢l lado de los profesores, el
panorama no cs distinto. No existen indicios de que los profesores del

Colegio desarrollen trabajos de este tipo.

Llegamos asi al punto donde habiamos iniciado: las dos grandes diferencias

entre el CCH y la ENP no existen.

Sin embargo, una vez identificado estc ambicioso objetivo y reconocido su
trascendencia en ¢l ambito educativo universitario, conviene revisar cémo se
pretendia alcanzarlo. Al respecto existe un documento de esa misma época en
las que se sefialan las funciones decl docente y su relacién asi con el alumno
como con el resto de los clecmentos del proceso ensefianza-aprendizaje.
Aungquec €s un poco extenso nos permitimos reproducirlo para apoyar

plenamente nuestras afirmaciones:
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* El maestro del Colegio de Ciencias y Humanidades es un guia y facilitador
del aprendizaje ae los alumnos. Su eficiencia estd determinada por la medida

en que:
- Confie en las potencialidades y cn la capacidad para aprender de sus

alumnos.
- En sus relaciones con los estudiantes impere el respeto mutuo,
- Acepte al estudiante como persona.
- Reconozca y a~epte sus propias limitaciones.
- Estime el aprendizaje como una empresa conjunta de maestros y
alumnos.
- Correlacione su materia con otras asignaturas.
- Promueva las condiciones parta adaptacién al cambio.

Los alumnos conozcan desde un comienzo los criterios de

evaluacidn.
- Facilite la autocvaluacién del aprendizaje.
- Emplca la evaluacion como un medio de informar a los alumnos de

sus logros.
~ Promueva oportunidades para que los alumnos trabajen a difercntes

niveles y ritmos.s

Aun cuando sélo le intcrese "dar su clase", el docente se ofrcce como una
persona y exhibe, intencionalmente o no, sus valores, intcreses, aspiraciones,

prejuicios; consciente o inconscientemente, es un modelo que puede ser

rechazado o aceptado por sus alumnos.

5Documenta L "Criterios de Eficiencia cn Ia labor de los maestros de! Colegio de Ciencias y Ilumanidades”,

pag. 97
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El verdadero papel del macestro es facilitar ¢l aprendizaje, poner a los alumnos
en contacto con experiencias vitales, con problemas reales, a fin dc que sean
ellos mismos los que construyan los conocimientos quec les sean
significativos, que claboren sus propias respuestas y las palabras con que han
de cxpresar éstas y expresarse a ellos. Obteniendo con ecllo un mcjor

desenvolvimieto de los estudiantes en su entorno.

Facilitar el aprendizaje significa, consecuentemente, que ¢l docente asume
como una de sus funciones el proporcionar un clima, un ambiente adecuado.
Somos, aunque se nos olvide, seres sociales que aprendemos y desarrollamos
nuestras capacidades cn un entorno humano, y ello a partir de las relaciones

quc sostenemos con los que nos rodean.

Por cllo y con el propésito fundamental de mejorar la docencia, para lograr cn
sus egresados una formacion de mayor calidad en ciencias y humanidades, el
Colegio promovera en los alumnos: la actitud propia del conocimiento
cientifico ante la realidad, reflexidn mctodica y rigurosa y las habilidades que
se requieren para inquirir y adquirir, ordenar y calificar informacién y Ia
obtencién de conocimientos bisicos que los capaciten para estudios

superiores.

Todo lo expuesto anteriormente pretendc sefialar en su conjunto lo que fue, cs
y queremos que sca ¢l Colegio de Ciencias y Humanidades. Esta es una tarea
aun inconclusa que busca llcgar a ser 1o que nuestros alumnos necesitan, lo

que el tiempo exige y lo que los profesores desean desarrollar.
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Aprender a aprender sigue siendo, a més dc 25 afios de distancia, el postulado
mas significativo del Colegio de Ciencias y Humanidades, que encierra, en si
mismo, la continua curiosidad del hombre por entender mgjor su entorno y

con ello evolucionar en su comunicacién individual y colectiva.
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MODIFICACIONES ACTUALES

Desde ¢l inicio de la revisién de los trabajos, y 2 lo largo dc ellos, la
comunidad ha ofrecido una confirmacidn reiterada, reflexiva y unanime
acerca dcl valor y vigencia de las concepciones del Bachillerato del Colegio.
Al mismo tiempo ha reafirmado su conviccién en la necesidad de corregir
algunas de sus limitantes evidentes y de construir las condiciones necesarias

para su puesta en priactica gencral y efectiva.

Por ello sc ofrece una propuesta de modificacidén y actualizacién del plan
vigente, cuyas oricntaciones esenciales se¢ confirman, y de una profunda
puesta al dia de sus programas. En consecuencia, como puntos esenciales de
la concepcidn del plan de estudios vigente y del proyecto educativo del

Colegio, se reiteran:

1 La caracterizacion de su bachillerato como un bachillerato universitario,
propedéutico, gencral y tinico, que no exija opciones vocacionales prematuras
¢ irreversibles.

2 La opcidn por un bachitlerato de cultura basica

3 El consecuente reconocimiento del alumno como sujeto de la cultura y de

su propia educacién.

4 La oricntacién del plan de estudios y de todas las actividades que rige, al

facilitar quec los cducandos aprendan coémo se aprende, por lo que serd
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primordial ofrecerles la posibilidad de repetir y asimilar conscientemente su

propia experiencia de conocimiento

5 La afirmacion de la Institucion como espacio de crecimiento en la libertad
¥ en la responsabilidad; cn ¢l compromiso humanista, critico y propositivo
con ¢l cambio social hacia una mayor equidad; en el compromiso académico
con el rigor de la ciencia y en el compromiso pedagégico con la participacidn

de los alumnos, como ingredicntes de la propia cultura basica.

6 La aseveracion de que la experiencia de aprendizaje mas tipica sera la
resoluciéon de problemas y que la scsion de trabajo fomentara la reflexion en

comun y buscara la sintesis colectiva e individual

7 El papcl del profesor como sujeto facilitador o auxiliar del proceso de

aprendizaje y no como repetidor o mero instructor.

8 El disefio del plan segin una matriz por area, cuya division responde a los
campos principales que afectan y construyen la concicncia del sujeto: el
mundo natural y el mundo social; la comunicacion y sus sistemas dc signos;
los métodos y herramicentas de mayor formalizacién, scgun se ha ido

acumulando histéricamente cada uno de ellos.

9 El acercamiento, por medio de la organizacién por dreas, a planteamientos

interdisciplinarios, no ya por la consolidacion de la diversidad entre

disciplinas, sino por la unidad de los procesos y del objeto del conocimiento.
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10 La organizacién del aprendizaje por semestres, para subrayar el proceso
de rccuperacién e inventario de la experiencia, de su ordenamicnto y
racionalizacion y de su transferencia, para la atenciéon de nuevos problemas y

objetos y una mejor graduacién y especificacién de objetivos y contenidos.

11 La distincién entre los cuatro scmestres, con asignaturas universalmente
obligatorias por indispensables, y los semestres dc quinto y sexto, donde el
alumno ejerce una libertad de cleccion regulada de las asignaturas que
cursard, para la profundizacion en algunos campos especificos de su interés y

la preparacion inmediata para cursar con €xito su opcién profesional.e

Sin renunciar a la educacion para la autonomia en ¢l aprendizaje, sino
precisamente para fortalecer sus posibilidades de rcalizacion efectiva, la
prescnte propuesta se dirige a ofrecer, en ¢l propio plan de estudios, la
formacién consistentc en conocimientos basicos, habilidades de aprendizaje
general y especifico que los alumnos del bachillerato del Colegio no han
podido recibir en otros medios, sociales y escolares, por medio de horas de
trabajo en grupo escolar mas abundantes y de sesiones mas largas, concebidas
de manera mas explicita y sistematica que antes, como verdaderos talleres,

seminarios y trabajos de laboratorio.

o, izades, Colegio de Ciencias y Humanidades, Cuadernillo No. 70, 12 de Julio de
1996, pag. 5-7-
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Apartado 2

HACIA EL NUEVQO CONCEPTO COMUNICATIVO

Concepcion de la materia

Presente en todas las actividades del hombre, la comunicacidn y, en concreto,

su estudio se nutren necesariamente de las ciencias sociales y las

humanidades, incluso de las ciencias naturales, al mismo tiempo que aportan
nociones centrales para cl analisis de cuestiones propias dc estas disciplinas.
Si bien la comunicacién humana es producto cultural, atendible por las
ciencias sociales y las humanidades tiene, ademds, una innegable condicion
biologica anclada cn la naturaleza que la hace objeto de estudio de las
ciencias naturales. De ahi el caricter fundamentalmente interdisciplinario de

su estudio.

La comunicacién fue un factor decisivo en el proceso de homonizacion.

Sabemos que la construccion de herramientas materiales y simbdlicas para
2?] Y S

acceder al mundo exterior determina la apariciéon del
Asimismo, la comunicaciéon sigue siendo un factor decisivo en el proceso de
humanizacién de la vida social; en la medida en que el individuo no puede
sino en su vinculacion con el resto de los seres. De ahi la

realizarse como tal
la

importancia de fortalecer el cultivo de valores como la autoestima,

responsabilidad y la solidaridad.

Como factor de rclacion y de los procesos sociales, la comunicacion esta

presente en todas las esferas de la actividad humana (politica, econdmica,
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cultural y de la vida cotidiana), de ahi que su estudio deba llevarse a cabo
dentro de la situacién y el contexto especifico en que se produce, y no a partir

de la simplicidad de un esquerna mecanico-electrénico.

Tanto el conocimiento dc los principios dc organizaciéon de los sistemas de
signos, presentes siempre en la comunicacién, cuanto el logro de mayorcs y
mejores niveles de comunicacién y el aprovechamiento del desarrollo
tecnolégico cn materia de comunicacién con fines académicos y formativos,
sdlo seran posibles si se adoptan las estrategias educativas adecuadas a las
condicionecs sociohistdricas y a los intereses y necesidades concretos y

especificos de los sujetos que quieren abordar su estudio para comunicarse

mejor.

En este marco dc¢ necesidades conceptuales para el acceso del ejercicio de i1a
comunicacién, la materia se concibe para ser impartida en dos semestres:
Taller de Comunicacion 1, y Taller de Comunicacion 11 En el primer semestre
se abordaran los contenidos relativos a la Comunicacién Interpersonal y cn el

segundo semestre lo relacionado con la Comunicacién Masiva.



22

UBICACION DE LA ASIGNATURA

El Plan de Estudios del Colegio de Ciencias y Humanidades integra el
conocimiento en cuatro dreas: Matematicas, Ciencias Experimentales,
Historico-Social y Talleres; cada una de¢ cllas cuenta con asignaturas de
formacién basica para los primeros cuatro semestres y especifica en los
ultimos dos semestres.

El propésito del Area de Talleres, en la que sc ubica Cicncia de la
Comunicacion I-11, es ofrecer a los alumnos elementos basicos para el manejo
adecuado de la lengua espafiola y las nociones clemcntales de las
humanidadcs, con base ¢n el ¢jercicio cotidiano de 1a lectura y la redaccidn,

asi como en el uso y andlisis de otros sistemas de signos.

Cicncia de la Comunicacion 1-11 se ofrece con caracter de optativa,
relacionada verticalmente con taller de Taller de Lectura, Taller de Redaccidén
e Investigacion Documental y, horizontalmente, con Griego, f.atin, Taller de

expresion Gréfica y Disefio Ambiental.

Su tarea es atender a los alumnos que ya han adquirido la madurez intelectual

gracias a los cursos de los primeros dos afios en el Bachillerato.

Fluidez en la expresion oral y escrita, manejo adecuado de las fuentes de
informacién y de los métodos basicos de acceso al conocimiento, trabajo en

cquipo y actitud autocritica sobre su desempefio cn la sociedad.
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Lo anterior, en su conjunto, es necesario para iniciarlo en la deteccién y el
andlisis de los problemas de comunicacién , con el apoyo y por el ejercicio de

las habilidades y los valores antes mencionados.

Particularmente, de la imparticion de la materia sc espera que el egresado:

* Se reconozca como un ser intersubjetivo y ejercite la comunicacién, con el

dominio del lenguaje oral y escrito.

* Ubique el proceso comunicativo cn el contexto historico-social, a partir del
analisis de su vida cotidiana y de la realidad social de la que forma parte.

* Desarrolle la capacidad de analisis y reflexion para la decodificaciéon critica
de los mensajes que recibe, tanto en los procesos interpersonales como a

través de los medios de comunicacion masiva.?

id , Colegio de

7 - e .
Ciencias y Humanidades. Cuademillo No. 94, 16 dc Febrera de 1996, pig. 4
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INTEGRACION DEL SEMPERCOM

En septiembre de 1994 se constituyd ¢l Seminario Permanente de
Comunicacién en el Plantel Azcapotzalco como una arteria mas del
Scminario Permanente de Comunicacion (SEMPERCOM), y, dc manera
coordinada con los seminarios homdlogos de los otros cuatro planteles, a
excepcion del nuestro, el SEMPERCOM se constituye desde 1991

La finalidad de esta integraciéon es formar parte, junto con todos los demas
profesorces responsables de la asignatura, de la Revision del Plan de Estudios
del Colegio y los programas de la asignatura con cl fin de elaborar, ¢n

conjunto, una propuesta condensada.

De esta mancra su antecedente directo ¢s el SEMPERCOM y, en tal sentido,
adopta sus objetivos iniciales: identificar los conceptos vigentes de la
asignatura para integrarlos a la Nueva Propuesta y eliminar los que han
perdido actualidad, intercambiar impresiones respecto de los materiales de
apoyo que se han claborado para la materia y analizar los problemas
especificos de la asignatura en los programas y en la practica de los mismos.
Todo ello con el fin de explorarios en el campo particular de nuestro Plantel y

de acuerdo con las necesidades y posibilidades internas.

Una de las tareas que atendié el Seminario de manera inmediata fue cumplir
con su parte en la Organizaciéon del VI Encuentro de Profesores de

Comunicacién, el cual se realizo los dias 8 y 9 de diciembre de 1994.
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Pecisamente fue en este encuentro cuando sc¢ trabajé cn la Elaboracién de la
Propuesta Definitiva de Contenidos Minimos para Ciencias de la
Comunicacién [ y 1I, misma que fue publicada en el documento Primera
Aproximacion a la Propuesta de Programas para las Materias de Quinto y
Sexto Scmestres. CCH, Cuadernillo nim. 44, del 24 de febrero de 1995.

A partir del 27 de septiembre, el seminario local ha sesionado regularmente y
avanzado, entre otras, cosas en la socializacion y revision de los programas
individuales y la bibliografia utilizada en el Plantel. Nuestros Objetivos

Generales son:

1. Actualizar permanentemente los programas de la Asignatura, sobre todo en
cuanto a cstrategias de trabajo.

2. Revisar y actualizar las guias de estudio, asi como los exdamenes
cxtraordinarios.

3. Organizar actividades de actualizacion académica para los profesores de la

matcria.

Respecto a los objetivos terminales deseamos:

1. Contribuir con el SEMPERCOM en la elaboracién de los programas
operativos.

2. Promover la actualizacion de los profesores del Plantel en cuanto a nuevas
tecnologias, para proponer una estrategia de analisis con los estudiantes.

3. Elaboracidén de las guias de estudio colectivas.

Dcbe sefialarse que la integraciéon del SEMPERCOM ha permitido a un gran

nimero de profesores participar no solo e¢n la revision de los planes y
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programas de estudio sino en la elaboracion de la presente propuesta; sin
embargo, es necesario recalcar que cl analisis de contenido de la misma no
puede realizarse solo en este documento, porque la actualizacién de los planes
y programas abarca unicamente los primeros cuatro semestres, razon por la
que el programa de Ciencias de la Comunicacion I, elaborado por la Unidad
Académica del Ciclo de Bachillerato desde 1971, es el que actualmente sirve
de guia para todos aquellos profesores de reciente ingreso al Colegio.
Por tal motivo el desarrollo del presente analisis partird de los dos

documentos antes mencionados.
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PROPUESTA INNOVADORA

La decision de actualizar los Programas de Comunicacion es el resultado del
trabajo que los profesores de la materia han desarrollado conjuntamente,
incluso antes de iniciarse la actual revision del Plan de Estudios del

Bachillerato del Colegio de Ciencias y Humanidades.

Este proceso ticne como base la necesidad de precisar la concepcion de la
materia, en cuanto a las aportaciones tedricas y a la metodologia del proceso
de enseilanza-aprendizaje. Esto es, la investigacion sobre los problemas de
comunicacion, asi como las formas mismas de hacer comunicacion , a fines
del siglo XX, han tomado vertientes que nos obligan a replantear el sentido de

nuestros analisis y sacar de cllos un provecho significativo.

A su vez, esta revision se presenta como la oportunidad de explorar las
formas didacticas-pedagégicas mas adecuadas para hacer dec la materia un
espacio de experimentacion de formas alternativas de comunicacion, con el
manecjo inteligente de las tecnologias de comunicacion que sc encuentran al
alcance de los estudiantes, para que hagan frente al bombardeo de los
simplones y repetitivos esquemas de los mensajes que se transmiten a través

de los medios de difusion masiva.

Esta inquietud quedo plasmada desde el Quinto Encuentro de Profesores de
Comunicacién del Colegio, celebrado en Agosto de 1993 dondc sc asume la
modificacidn para precisar que:

*Antcs que formar comunicélogos, debemos formar sujetos que tengan muy

claro dénde radica la utilidad de la comunicacidn; es decir, que conozcan y
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manejen las herramientas comunicacionales elementales para detectar
problemas y proponer soluciones.

*La biisqueda se centra en lograr que el egresado sea sujeto consciente de su
papel de perceptor, de lector, de descifrador o decodificador, y de que es
capaz de asumir tales papeles con una actitud critica, propositiva y creativa,

en relacion con los medios masivos y con la realidad cotidiana en general.

Se espera. ademas, que los alumnos adquicran los elementos para enfrentar el
conocimiento como un proceso de construccién permanente Y como un
recurso necesario para la codificacién y decodificaciéon de mensajes, asi como
para la explicacién de la realidad. traducida concretamente c¢n el
enfrentamiento con la produccién-comprension de mensajes linguisticos y

extralinguisticos, en aras de un mayor compromiso con la socicdad en que

vivern.

A partir de estas consideraciones, se integran algunos contenidos tematicos al
programa de la materia, particularmente porque s¢ apcgan a los elementos
tedricos, a las innovaciones tecnoldégicas y a la realidad social que
actualmentc moldean o afectan, en mayor o menor medida, las forrnas de

pensar, juzgar y actuar de las nuevas generaciones.

Pcro sobre todo y en general sc plantea la organizacién de la matcria por la
manera como deben ser impartidos los temas, para su mejor asimilacién, con

base a los resultados esperados.

El taller de Comunicacién 1, tiene la intencién de que el alumno adquiera la

capacidad de ejercitar adecuadamente: a) sus practicas comunicativas con
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carécter intra ¢ intergrupal que lleva a cabo en sus relaciones cotidianas b)
sus practicas de decodificacién e interpretacién de los mensajes transmitidos

a través de los distintos medios de comunicacidn masiva.

En uno y otro caso esta implicito el desarrollo dec las habilidades basicas:
hablar, escribir, escuchar y leer pero también el desarrollo del pensamicnto
que permita al alumno enfrentar la realidad actual con una actitud critica, para
profundizar en ella,reconstruirla y expresarla en propuestas validas, por su

argumentacién y apego a la realidad.

El desplicgue de las habilidades bdsicas y del pensamiento es, sabemos, la
conditién sine qua non; para que los egresados logren una comunicacién

efectiva cn todas las esferas de su vida comunitaria

A su vez Jlos problemas sociales y cconémicos hacen necesaria la
reorganizacion de los contenidos educativos y de su ensefianza-aprendizaje;
de tal modo que las instituciones educativas continuen siendo 1utiles en el
futuro, que ya esta aqui. A partir dc la aplicacion de algunas nociones
tedricas, en el ejercicio constante de la comunicacién, el egresado contara con
elementos sélidos para un mejor desemperio de sus cstudios posteriores, para

el logro de sus metas personales y para contribuir a la realizaciéon de una
sociedad mas justa y mas humana.

La materia sc impartird en forma de taller, a partir de los objetivos y
contenidos sefialados. Para ello es primordial erradicar la disociacién entre

teoria y practica.
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Puesto que el taller es una instancia con la quc se "intenta superar la antigua

separacién entre la teoria y la practica, al interrelacionar el conocimiento y la
accién y, asi aproximarse al campo de la tecnologia o la accion
fundamentada, dicha instancia requiere de la reflexion, del analisis de la

accién, de la teoria y de la sistematizacion 8

El taller de comunicacién debe "entenderse como un instrumento mecediante el
cual los profesores combinan diferentes técnicas didacticas para fomentar
aprendizajes significativos en los alumnos; donde la teoria y la prictica se
vinculan por medio del intercambio de conocimientos, ideas y experiencias a

través del trabajo individual y grupal. De esta manera el trabajo concreto en el
docente y los alumnos. Aquél

taller fomentard la interacciéon entre ci
coordina, adquiere expericncias, presta su aporte profesional al grupo y, sobre

todo,domina la asignatura objeto del taller, cn tanto que los alumnos sc
comportan como sujetos creadores de su propia experiencia y no como

simples receptores de conocimiento"?.

El taller, entonces, no se entiende como un mecro saber hacer cosas, sino

también saber preguntarse por qué y para qué se hacen, ya que cn él se logra
ia imbricacién entre lo empirico, como "polo principal del taller”, y lo tedrico,
como su consccucncia, pero unidos necesariamente. De ahi "lo tedrico no

puede postergarse sin que esto vaya cn desmedro del trabajo empirico™10,

8Alwyn Nidia,"El taller intcgracién de teoria y practica”, pag.8

9Op. cit., pag.16
10 Op. cit., pig. 26
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En consonancia con esta linea de pensamiento, el Taller de Comunicacién,
motivara al estudiante para que se acerque al conocimiento y le proporcionara
elementos de reflexion para resolver los problemas de su realidad social.
Ademas, contribuird a que valore los contenidos de¢ los mensajes en general al

comportarse Conio perceptores criticos, no COMO meros receptores pasivos.

Para ser congruentes con la didactica propuesta, en la asignatura de Taller de
Comunicacién la evaluacién seri parte fundamental del proceso educativo,
sélo en la forma de valoracién del conjunto de indicadores que revelan el
aprendizaje de la teoria por y para practica . Se tomarin en cuenta los
aprendizajes significativos de los estudiantes en cuanto a conocimientos,

actitudes y habilidades definidos en el programa.

Asimismo, ¢l profesor, dada su condicién de ente pertenecientec a una
instituciéon y sujeto de un momento histérico dcterminado, valorara los
resultados del curso, y lo hara en funcion de los factores académicos y de los

que aparentemente no lo son, pero que influyen directamente en el

rendimiento de los estudiantes.
Asi, la evaluacién sera producto de la observacion de los difcrentes aspectos
del proceso ensefianza-aprendizaje desde una perspectiva global ¢

integradora.
Para cilo, y a fin de conseguir objetividad cn el proceso, se toman en cucnta

las tres fases de la evaluacion: diagndstica, formativa y sumativa, y ello de

manera intcgral, pucs estan directamente relacionadas entre si.
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Por otra parte, concebimos a la evaluacidn como un proceso mucho mas
complejo quec la mera calificacion. Esta Gltima es apenas un aspecto de la

primera, un reflejo, lo mds cercano posible, del aprovechamiento de los
estudiantes. La evaluacion nos permite orientar ¢! curso mediante la
observacién del desarrollo cualitativo, mientras que la calificacién cs la

certificacion que la institucién requiere para avalar los conocimientos,

actitudes y habilidades del educando.
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APARTADO 3

LA IMPORTANCIA DEL ANALISIS DE CONTENIDO

Motivos del presente analisis

Si desarrollamos nuestro trabajo profesional en una institucién educativa
como lo es el Colegio de Ciencias y Humanidades, la aplicacién del analisis
de contenido se hace tan indispensable como nuestro propio "gis y borrador”.

La afirmacién anterior obedece a la sencilla razdn de que a partir del
contenido se establece la razén de ser de la comunicacion: ¢l mensaje, el cual
estd siempre cargado de un contenido ideolégico que modifica nuestro
contorno y, al mismo tiempo, nos hace comprenderlo.

El desarrollo del analisis de la propucsta 1995 de Ciencias de Ia
Comunicacién I tuvo su origen en la revision de los antecedentes historicos

del propio Colegio, con ¢l propdsito de analizar, presentar y estructurar por
primera vez, después de mas de 25 arios de existencia, una propucsia de

programa eclaborada por un gran nimero de profesores encargados de la
propia asignatura.
La razén principal por la que deseo hacer el presente analisis de contenido,

tiende hacia un objetivo primordial: conocer si los elementos que la integran
estan acordes con los propdsitos del Nuevo Plan de Estudios del Colcgio de

Ciencias y Humanidades, para que, a partir de los mismos, en un tiempo no
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muy lejano, se pueda eclaborar material didactico pertinente no sélo a la

actualizacién misma sino al manejo del nuevo taller de comunicacién .

Recordemos que la Unidad Académica del Ciclo de Bachillerato, en su plan
de trabajo de 1989, y con mayor intensidad en 1991, inicié un proceso de
revision del plan y de los programas de cstudio con el objeto de actualizar y
modificar el propio Plan de Estudios del Colegio, lo cual se logréd el 12 de
octubre de 1995, y de ahi viene la importancia de la presente propuesta, - se

recalca - pues la modificacién y actualizacién de los planes y programas del
los primeros 4 scmestres, dejando fuera

Colegio que solo abarcan
precisamente 5to. y 6to., en donde se ubica la asignatura de Ciencias de la
Comunicacion 1y 1.

resaltar aciertos o descubrir errores sino

La propuesta no sold busca
pretende, principalmente, encontrar las bases tedricas o metodolégicas por las

que el alumno acceda a los recursos tedrico-priacticos que necesita hoy en dia
para mejorar su procese comunicativo y, a partir del mismo, dejar atras la
actitud pasiva y convertirse en criticos y participes de los medios de

comunicacion.

Todavia estamos a tiempo de seguir revisando y actualizando la presente
propuesta de tal manera que ¢l dia de mailana se convierta en el Programa

Oficial de la Asignatura de Ciencias de la Comunicacion I,

Con los nuevos requerimientos que el tiempo exige, ¢l cambio sobrevenido

no serd solamentc para los alumnos y los profesores sino para toda la
sociedad, la cual esta inmersa en todas estas mudanzas tecnoldgicas y
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requiere una nueva forma de ver y sentir los medios masivos de

comunicacidn.
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SIGNIFICADO DEL ANALISIS

Si partimos de la definicién de arte encontramos en el diccionario que arte es
"virtud, disposicién y habilidad para hacer alguna cosa; acto de expresar o
imitar lo material o lo invisible; todo cuanto se¢ hace por industria y habilidad
del hombre"!1, de igual manera el andlisis de contenido nos permite encontrar
lo visible o invisible de un documento. Recordemos que analizar significa
"descomposicion de un todo, con distincién de sus elementos constitutivos;
examen critico muy minucioso; método que va de lo sencillo a lo compuesto;
examen de las palabras de un discurso para establecer su oficio, categoria
etc" 12

Independientemente de la definicion que uno elija, lo que desco resaltar es la
importancia que tiene la técnica del anilisis de contenido, sobre todo en lo

que a una propuecsta de programa se rcficre.

Para quienes estamos inmersos en ¢l proceso educativo ¢l término de
programa no solo tiene que ver con la elaboraciéon de contenidos, sino con la
relacion que éste programa guarda de acuerdo con el plan de estudios de la
instituciéon y, sobre todo, con los objctivos que deseamos alcanzar para el

proceso de enscilanza-aprendizaje de nuestros alumnos.

En el contenido de nucstro programa establecemos la comunicacién con

nuestros estudiantes por ser la primera instancia en la que manifestamos

11Djccionario dc la Real Lengua Espafiola, Gramatica y Verbos, Prog Educativo Visual, C
1995. pig. 26
12 midem , pag. 47
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nuestros propoésitos y alcances, asi como las metas y habilidades que cada uno

de ellos tendra que desarrollar a lo largo del curso.

Es en el contenido donde se centra el mensaje mismo de la comunicacién, y
dentro de este proceso el contenido representa el conjunto de medios a través

de los cuales las personas o grupos se comunican.

E! analisis de contenido es un procedimiento que no s6lo permite identificar
las unidades de un conjunto, asimismo establece las relaciones que entre ellas
guardan para conocer cémo se determinan y definen entre si. Con esto el
andalisis aspira a realizar una clasificacién cuantitativa de un trozo de
contenido, cuyo objetivo es producir datos apropiados de acuerdo con la

hipétesis del mismo.

El término andlisis de contenido puede aplicarse indistintamente a cualquier

técnica que sirva para la clasificacion delos portadores de signos.

La comunicacidén es un conjunto de signos con significados comunes, por lo
que la técnica depende tinicamente de los juicios que un analista o grupo de
analistas hagan en relacién con los tipos de portadores de signos incluidos.
Por lo anterior, el analisis de contenido se basa principalmente en el estudio
de la comunicacién, y "en consecucncia, la forma y el contenido, asi como el
o los lenguajes en que se cxpresa una comunicacién, y mds, concretamente,

n documento, puede variar y mantencr relaciones muy complejas entre si y
con los sujetos que la generan y aqucllos que la reciben”13

& . Tesis para obtener

13 pfolina y Vedia Silvia, 1
1 grado de Maestrin, UNAM México D.F. 1990. Pig. 7
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Es importante sefalar que mientras mayor informacién contenga un
documento, es posible que exista una pérdida mayor de comprensién de la

informacion incorporada en ¢l mismo.

La informacién constituye un estimulo que puede ser de aceptacién o
rechazo; en la medida en que ¢l estimulo informativo sea captado, éste tiende

a configurar una sensacion, la cual estd determinada por ¢l contenido

cualitativo de cada receptor.

Esto presupone conocer, por su parte, las caracteristicas de la informacién,

por que cuando se habla de contenido, se hace referencia directa y abreviada a

la "informacion contenida en .

El analisis de contenido es un instrumento de investigaciéon que permite,
siempre y cuando se tenga algun tipo de informacién documental, conocer,
por ejemplo, las preferencias de un individuo o grupo, asi como las razones
para dichas preferencias, la diversidad de mensajes incluidos en un mismo

discurso, sus posibles contradicciones y las metas hacia las cuales se¢ orienta,

ctc.

La revision de las categorias que entran en el andlisis de contenido nos
conduce a la siguiente definicion: “el andlisis de contenido ¢s una técnica de
investigacién que sirve para describir objetiva, sistematica y cualitativamente

¢l contcnido manifiesto de la comunicacién'+

14 Op. cit. Silvia Molina, pag. 48
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LOS ELEMENTOS QUE LO INTEGRAN

En la comunicacién existen diferentes niveles y cada uno dec cllos utiliza
varios medios para expresarla; por tal motivo se destinan a distintos ptiblicos,
los cuales pueden coincidir con un mismo tema; sin cmbargo, éste se puede

tratar de diversas formas.

El anilisis comparativo del contenido de la comunicacién se encuentra entre
las aplicaciones mas promisorias de esta técnica; la cual ha trascendido, ya
que la perspectiva original ha adquirido por si misma las siguientes

caracteristicas:

* ¢s objetivo

* es sistematico

* estd integrado a la teoria (generalizacién)

* puede referirse al contenido manifiesto o latente de un documento o
conjunto de documentos

* puede ser cualitativo o cuantitativo, y

* puede referirse a documentos escritos, filmicos o grabados!s

Se ha mencionado frecuentemente que el analisis de contenido ha rebasado su
propia perspectiva; por lo tanto, dentro de su aplicacion operacional, aquél ha

desarroilado otras caracteristicas inherentes a su propio proceso, que

1Sibidem pag. 11
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permiten establecer caracteristicas generales dentro de un material

documental dado como son:
* La fragmentacion en unidades. Permite la observacidn minuciosa de cada

parte del documento, atendiendo asi a los objetivos, hipdtesis y caracteristicas

propias del material.

* Las categorias dec analisis. Son formuladas de acuerdo con los

requerimicntos dec los objetivos, hipdtesis y proposiciones sujetas a prueba.
La relacion que existe entre las unidades y las categorias permiten extraer la

informacion detallada sobre lo que se desea observar.

* La integracion de los resultados obtenidos. El  proceso anterior permite

comprobar el alcance de los objetivos, asi como la comprobacién de la
hipétesis.

En términos generales, la aplicacion del analisis de contenido cs una fase del

procesamiento de la informacién, la cual se transforma, mediante la

aplicacion objetiva y sistematica de reglas de categorizacion, cn datos que
pueden sintetizarse y compararse cntre si.

Al hablar del procesamiento de la informacion nos referimos a las
caracteristicas de la misma encontradas en el documento; ¢l posterior cotcjo
nos ayuda a observar la forma en quc estd organizada su sintaxis, los
adjetivos que con mayor frecuencia se asocian a ciertos términos o los temas

que trata, asi como los argumentos a los que recurre y los ideales que

promueve.
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Ademis, en los documentos, al quedar una parte de la personalidad de los
individuos; aparecen aspectos culturales que comparte entre sf; debido a esta
caracteristica los productores suelen ajustar en los documentos lo que quieren

decir a aqucllos a quienes se dirigen.

Es aqui donde se centra la intencién comunicativa, la cual permite la

codificacién de los materiales verbales que reflejan la intencién del mensaje

dentro def contenido de la comunicacidn.

Es importante tener en cuenta qué es lo que nos proponemos observar a través
del andlisis y iuego establecer cc manera tentativa varias unidades
compatibles con nuestro objetivo.

En consecunencia, los criterios para determinar las unidades de andlisis se
descubren a partir de la armonizacidn de las exigencias del objetivo que nos

orienta y del documento que nos ocupa.

Dependiendo del objetivo y del documento, se pueden concebir muy diversas
unidades de analisis, de las cuales mencionaremos sélo las que relacionadas

con nuestro documento.

El tema es aqueflo de lo que se trata, constituye una unidad sintictico-

tematica. Puede definir sus proyecciones, asi como los motivos que lo

originan (por qué) y lo orienta (para qué).

El analisis de documentos intcgros permite tomarlo en su totalidad cuando,

por ejemplo, interesa conocer su cstructura.
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El cspacio puede estar constituido por centimetros, por columnas, superficie,

distribucién dentro de una superficie, etc.

El tiempo puede ser titil para saber qué relacién guardan las unidades dentro
de un programa destinado a cumplirse dentro de un tiempo ya establecido.

Las categorias: sintactico-semdantico, de la objetivadad, del sistema y de la
cuantificacion son clasificaciones de fendmenos o conjuntos de rasgos dc un
objeto; observables dentro de las propias unidades. Aquéllas deberan estar
relacionadas con la hipdtesis que se¢ presentéd en tomo al documento,
dependiendo de la claridad y precisién de las mismas, serd asi como se

formularan las categorias correspondientes.
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Apartado 4

Desarrolio del anilisis

Elementos Generales:

Elementos P. semi-oficial P. sempercom
Presentacion 1 1
Objetivos Generales 3 4
Objetivos Especificos 8 9
Contecnidos tematicos 20 8
Unidades 4 3
Sugerencias Didacticas 5 16
Referencias Bibliogrifica 13 24
Formas de Evaluacién (1] (0]
Totales 54 65

Este primer cuadro representa en contenido general de ambos documentos

tanto el programa semi-oficial como la propuesta misma del seminario.

A partir de la aplicacién y desarrollo del analisis la primera diferencia que
encontre en ambos documentos es cuantitativa, a pesar de que en la

presentacion de la propuesta se habla de evaluacién; en el contenido de clla
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no se seflala de ninguna manera en que forma ni en que unidad se aplicarian

las diversas estrategias de evaluacidn.
Esta primera aproximacién general nos deja ver que la propuesta del
seminario es la que mayores elementos contiene, aunque el programa semi-
ofical tampoco se queda atrds; por tal motivo ambos podrian considerarse

Cuantitativamente bastantes Completos.

A partir de esta primera observacién iré desarrollando consecutivamente cada
uno de los elementos que conforman ambos documentos de tal manera que
podamos observar en cada uno de los cuadros el contenido de los mismos asi

como las diferencias existentes entre cllos.
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CONTENIDOS

El scgundo cuadro seilalard los Contenidos ordenados de cada una de las
unidades que los conforman.

Primera Unidad

Contenidos P. semi-oficial P. sempercom
Presentacion del Profesor 1 4]
Presentacion del Programa 1 o
Anidlisis de los objetivos

y formas de evaluacion 1 0
Comunicacién y sociedad o] 1

Importancia del lenguaje en la

comunicacion V] 1
| Sepgunda Unidad
|Comcnidos P. semi-oficial P. sempercom
‘Comunicacién ¢ Incomunicacién 1 [}
El fendmeno social de la comunicaciéon 1 [+]
IAnlir'\rhﬂn Social de 1a comunicacion 1 Q
Definicion de comunicacién 1 4]
Aportaciones a las diversas ciencias
al estudio_de la comunicacién 1 4]
Elementos basicos del proceso dec la
comunicacion 0 1
Modelos y esqumas de comunion. 1 1 l
{|Comunicacién e informacion o] 1

I.a comunicacion como proceso [} 1
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Tercera Unidad

Desarrolio histérico

Contenidos P. semi-oficial

1

P. sempercom
[+]

El acto comunicativo funciones y
formas de la comunicacién

Modelos o esquemas de comunic.

lProblemas de la comunicacion:

distorsidon y ruido

Diferencia entre comunicacion
¢ informacion

Niveles y tipos de

comunicacién en la vida cotidiana 1 1
Comunicacién grupal y mov. sociales o 1
Comunicacién grupal [0 1
Movimientos sociales [0} 1
Comunicacion grupal en los

movimientos sociales 0 1
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Cuarta Unidad
uar fac

C. sl P ieoficinl p
-Contenidos P-semi-oficial P—sempercom
Origen del lenguaje 1 1
Sigro-seital— t ©
Sirmbal, i Q.
Significado 1 0]
LRisonancia-cogl itiva 1 0
La imagen 1 0
Total de Contenidas Grales 21 14
Total de coincidencias en contenidos 3

EEl cuadro anterior permite observar no sélo la cantidad de contenidos que sc
manejan en cada una de las unidades, sino también establecer la poca

coincidencia que existe entre cada uno de los mismos, a pesar de tratarse del

mismo scmestre .

El programa semi-ofical tiene sin lugar a dudas mayor saturacién de
informacién y a pesar de eso sélo existen tres coincidencias entre ¢l programa
semi-oficial y la propia propucsta, dos de cllas se encuentran en la segunda y

tercera unidad y tienen que ver con los modelos o esquemas de comunicacion.

También en la Primera Unidad de la Propuesta sc encuentra un contenido

similar al del programa semi-oficial, aunque éste lo maneja en la Cuarta
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Unidad y tiene que ver con el Origen del lenguaje, mientras que en Jla

Propuesta s¢ denomina Importancia del lenguaje en la comunicacion.
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LAS UNIDADES

Las unidades constan de dos clementos ; un nimero progresivo y un titulo
que agrupa un listado de contenidos. En ninguno de los dos documentos se
anexa una explicacién que justifique dicho agrupamiento de temas asi como
el orden de éstos al interior de cada unidad.

Por tal motivo los temas que ircluyen las unidades de los dos programas
cambian tan arbitrariamente y no guardan ninguna relacidn entrc si a pesar de
pertenecer al mismo semestre.

En el siguiente cuadro anotare exclusivamente el nimero de contenidos de
cada una de las unidades quc conforman dichos programas; para no rcpetir la

informacidn del segundo cuadro que nos habla de los contenidos de cada una
de ellas.

Numero dc contenidos  P. semi-oficial P.sempercom

Primera Unidad 3 2
Segunda Unidad S 4
Tercera Unidad 5 B

Cuarta Unidad

Total de contenidos 19 1 l
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Como sc¢ puede observar en este cuadro concretamente, no existe ninguna
orientacién bdsica sobre los temas que debe contener cada una de la unidades

ni se especifican si son los correctos de acuerdo al desarrollo de las mismas.

A pesar de que ¢l programa semi-oficial contiene en cada una de las unidades
mayores contenidos no existen entre ellas mismas ninguna relacién sobre los

temas tratados.

En lo que respecta a la propuesta del seminario, las unidades contienen un
menor numero de temas y a pesar de ello no se guarda ninguna relacién entre
las unidades y los temas que las conforman, pues no existe una orientacién
que nos permita ubicar los temas con el propdsito mismo de cada unidad, a
veces el titulo de la misma (unidad), nos da una idea de los temas que se
deberian manejar en cada una de ellas y el contenido es un poco distinto a lo
que pensamos o queda incompleto de acuerdo a los propdsitos de las mismas,

no hay unificacion de contenidos respecto a las unidades que se mangjan.
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OBJETIVOS GENERALES

En lo objetivos generales se aprecia que la meta que se adjudica al taller de
comunicacion se refieren al desarrollo del proceso comunicativo; se pretende
que el alumno logre no sélo una buena comunicacién, sino que conozca los
principio tedricos de la misma y aplique en su vida cotidiana la comunicacién

como elemento principal de su desarrollo e integracién social.

A continuacion presentare un cuadro donde se precisan cstas orientaciones de

los objetivos generales.

f\hjnﬁ_\me ¥ o lcs

Conocera y distinguira el lenguaje oral y escrito

Se introducira al conocimiento de la ciencia de
la comunicacién a un nivel suficiente que le
ayude a  explicar, comprender  y analizar el
fenémeno de la comunicacion humana en ¢l

marco de las relaciones sociales en general. |

Conocera Y comprendera la comunicacion

P. semi-oficial

desdc un punto de vista cientifico.
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Objetivos gencrales

Propuesta
sempercom

Conocerd los elementos tedricos de la comunicacién

Aplicara en su vida cotidiana los principios de la

comunicacién

Compartira sus experiencias con quiencs le rodean para que
tenga menos errores en su practica comunicativa

Identificard formas especificas de comunicacién grupal en

situaciones coyunturales

Observamos en este cuadro quec existe una diferencia de cantidad entre los

objetivos generales de cada uno dec los documentos, en ¢l elaborado por el
Sempercom se mencionan 4 objetivos y en el programa semi-oficial sélo 3.

A pesar de esta minima diferencia ambos programas resaltan en sus objetivos
gencrales un manejo tedrico-practico destinado al conocimiento de los medios

de comunicacidn y su aplicacién directa con quienes los rodean.
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Objetivos Especificos

En lo que se refiere a los objetivos especificos cada uno de los dos programas
suman entre sf un elevado numero de contenidos, ya que cada uno respalda el

desglose de cada una de las unidades.

Ambos programas no sé6lo manejan cuantitativamente un buen ndmero de
contenidos sino que nos permite ubicar las conductas o acciones que sc

exigen en cada una de sus respectivas unidades.
E! presente cuadro muestra que los dos programas enlistan
predominantemente actividades memoristicas , pues utilizan verbos ambiguos

o de significacion poco precisa, como son, identificard, conocers, visualizara

etc., manejan escasez de alusiones a conductas pricticas.
Todo eilo ofrece una orientacién opuesta a los objetivos generales y a los que

supuestamente desglosa y concreta.

P sempercom

S

] QObjctivas Especificos

[Conducza P. semi-oficial
0

Ll
= =

rAnnH1~u~i
i

.
S
e, S

’ Ubicard
Comprenderd 1 2
1d: i T 2 7
Conocera 2 0
%gj_su;:muir:i 0 1
| Visualizacd 1 Q |
9 10 ]

f Totales
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Nuevamente la diferencia entre los objetivos especificos es minima, ambos
tienden hacia una forma de trabajo tedérica donde lo fundamental es el manejo
de definiciones.

Las actividades de anilisis de los medios, su importancia, aplicacién y
elaboracién es muy escasa y no figura dentro de los ejes centrales del curso
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PRESENTACION Y SUGERENCIAS:

Estos e¢lementos pueden describirse juntos porque su funcién es
complementaria. Ambos tienen como propdsito orientar sobre los aspectos
centrales o mas importantes del curso.

El programa semioficial presenta tanto en su presentaciébn como e¢n sus
sugerencias un gran nimero de ecllas, recordemos que en los inicios dcl
Colegio muchos de los profesores que empezaron a dar clases en él, apenas
habian egresado de la facultad por tal motivo algunos eran todavia pasantes y
esto se reflegjaba en las actividades académicas de sus clases, las cuales
estaban mas encaminadas al conocimiento tedrico de su formacién que a lo
priactico del taller.

En lo que se rcficre a la propuesta del Sempercom, csta ticne una breve
presentacién y dedica una sola columna por unidad a las sugerencias
metodolégicas de acuerdo a la unidad de la que se trate maneja de 3 a 4
actividades. Estas son gencralmente ¢jercicios practicos donde los alumnos a
través de sus exposiciones por cquipos lecturas y comentarios hacen mas
dinamico el taller y lograr estar en constante comunicacién con sus
compailcros tanto del equipo mismo como con los del salén .
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BIBLIOGRAFIA:

En este aspecto mencionare que la diferencia de la bibliografia entre el
programa semi-oficial y el del sempercom, es bastante considerable; el
primero contiene en total 13 referencias bibliogrificas mientras que la
propuesta del sempercom mancja 24, sin embargo se cae en el error de que
éstos contengan mas tcoria que practica referente a los conceptos que en cllo

se manejan.

Esto obedece principalmente a que no hay produccién de materiales
didacticos para la materia de Ciencias de la Comunicacion.

Los pocos materiales didacticos que se han elaborado han sido
fundamentalmente cuadernos de trabajo y sélo unos cuantos profesores con
amplia experiencia dentro de la docencia han podido desarrollar dichos

trabajos.

Estos materiales didacticos los han elaborado concretamente 12 profesores,
dos de ellos de manera particular como son: José de la Mora y Manuel Corral

Corral .

Por lo que sec refiere a los otros 10 profesores, estos son concretamente del
plantel Vallejo y han trabajado una Antologia para Ciencias de 1la

Comunicacién I y II.
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CONCLUSIONES

Después del andlisis de contenido del Programa hasta e! dia de hoy aplicado
por algunos de mis compaiieros de la asignatura de Cicncias de la

Comunicacién he llegado a la siguiente reflexidn.

La estructura del mismo refleja una ausencia de conocimientos pedagdgicos
respecto al proceso de enseilanza-aprendizaje, recordemos que ¢l Colegio fue
producto de prepas y facultades por tal motivo muchos de los estudiantes

pasantes se convirtieron en nucstros profesores.

Los planteamientos enunciados en el programa carecen de una organizacion y
planificacién en contenidos, actividades y bibliografia.
No existen técnicas ni estrategias de enseflanza, para cada una de las unidades

temadticas, asi como tampoco habia criterio de evaluacion.

Se omite la relacién que debe existir entre los objetivos del Plan de Estudios y

los objetivos del programa dc la Asignatura.
No vincula los objetivos de 1a unidad con los contenidos enunciados.

Favorece la disociacién de los elementos que intervienen en el procecso de
aprendizajc.

Tampoco se habla de las caracteristicas del grupo, por lo que se concibe al
aprendizaje como una repeticién de actividades y no cémo un proceso

complejo y dindmico.
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Adolece de falta de instrumentacion diddactica y sugiere "profesores y
alumnos...deberdn desarrollar un esfuerzo imaginativo y critico para lograr el

éxito"1e

Por lo que respecta a la propuesta del Sempercom :
No se manifiesta en ningin momento las habilidades que se pretenden

alcanzar con los alumnos bajo esta dinamica del taller.

A pcsar de no contener tantas unidades no se precisa en ellas que tipo de

evaluacién hacer de acuerdo a sus contenidos.

Los verbos que se manejan dentro de la propuesta , s6lo dan idea de que ¢l
conocimiento es acurnulativo y semdntico, se olvidan de sefialar que es

critico, jerdrquico y analitico.

No sélo se recibe a ver si lo comprendieron -conocera, identificara, analizara
etc-, se necesita un proceso mis estructurado para integrar todas las partes
necesarias que permitan ¢l desarrollo del conocimiento.

A cste respecto el tiempo que se marca en cada unidad, nos da idea de que
todo hay que hacerlo de acuerdo a lo programado, no hay nada que nos
cambie esta situacién, se manejan 5 perfiodos de tiempo, lo imprevisto no
puede suceder para no alterar el ritmo de trabajo y respetar los tiempos

programados.

16 Documenta 1, Plan y Programas,pag. 48



. ESTA TESIS NO DEBE
SALIR BE LA BIBLIOTECA s

No existe una propuesta metodolégica sobre las sugerencias didacticas, que
sirva de eje rector; a pesar de que se mencionan algunas cualquiera puede
ocupar las que mejor le convengan; por un lado 1a libertad de citedra no da
esta alternativa, pero por €l otro al ser un programa consensado considero que
debe especificar mejor la linca de trabajo colectiva.

La eficacia y el buen término de los programas del C C H., estaran en funcién
del éxito en abordar correctamerte la problemaitica del docente, analizar con
justedad las dreas no muy notorias de su personalidad y de qué mancra éstas
impactan en ¢l proceso de ensefianza-aprendizaje , asf como ahondar mas la
relacién entre teoria y practica. También se debe profundizar la condicién
humana tanto de los alumnos como de nuestra relacién con ellos y la propia
como docentes, debemos afrontar la presencia del otro en una relacién de
aprendizaje que exige una comunicaciéon directa; donde el wmétodo

objetivamente descriptible se deshace en nuestras manos; es encuentro.
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Programa dc Ci ias de la C icacién I
elaborado por la
Unidad Académica del Ciclo del Bachillerato, 1971,

Propucsta del Programa de Ciencias de la Comunicacion I
elaborado por ¢l

Scminario Permancnte de Comunicacion, 1995,
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T.os curses de Ciencia de 1la comunicacidn son
municacidn., Profesores y alumnos,., concicnctes de
desarrollar un esfuerzo imaginative y erfcico p

asi incluidas en ¢l drea

E€xito. Estas ANAEUTAS,
lenguaje y comunicacidn, tienen una oriecntacidn
T de su rtemdtic

qu
de inv

cedrico~prictica, y por la iqueza

eumplir con los objerivos e tienen scialados

estigacid »

porxr
la neces

zo
En

esos

te un activo ecsfuer
del ida
spe
eso

grantes sTuUpO. cste sentido,
los materiales
erd desd

y

impr convierte en iudi

las as, el prof

esion
al
d

quu @ P

alumnos onp

CES

e lecturas o

distribuy
de

3 1

como 1

"na 1o u otro me

la tarce rese
divuvrsas

a

ceidn, entes

3

tratamicnto que

de Lo

a

l.a comunicaci
los

e

por cquipos

a

ma

por alumnos ind

clase, ha de aprove se pa

una

lidades que les per aa ayao

personal, asi como arlos

fo
de

erentes medios, ©l Formas

convenirc aainar

mo grabadoras, diap

1a cxposia

ctc.
1o

. en

o cturay.

= ¢ oas

ignatura,
de 1:

rio. 5

=3 todos lo ATR

progrc

Como =ona
ndicativo

del

de tienen un caricter i

cional dea
del

objetrivo

ticmpo

t e

las unidades dentro

profesor adecuar su propio pro de m

incus

guido de manera que

pers .
i s,

cia, cnto

cacidn, su importan natuvraleasa,

484

arte

ciGn

un acto de cgo

cllo, deberin
ara lograr el
de tallercs de
eminenctemente
ca no podran

si es median

los
a

no

de inge

d de cudir a

nsable. Conven

r oviente a los

lomentarias, ¥y

de

comunica-

g i

o

el ferente

udios realizados

labovan

©0llar

ue exera

er habi

nienuvidn

elemental da i

o i

)

, cartel

nvesntl

Aamigntos

propor
sabilidad
lopgre ol
1a




sicndo énriquecidn y sistematizada no s3lo a
1

partir de la cxpe

conacimiento de

rivncia dirccra de los alumnos sino del plan
Por ellu, la discusidn
frupos se convicerte en la t

tecamicntos tedrices criticeados en clasc.
por equipoes o en dcnica mis comGn
Junto cven las exposicioanes ui

neélicas que la ori

*ntan © la reco
pen.

¥o hay que olvidar gue desde Lo

Primerss clases, profesor y
dlumnos, debeon de ponecrsae de acucrado sobre ol mltodo ¥y t&cnica
de investipaciaa,

¥ oen Jnpuriante (ue e covsulion los apuntes
de invescigacidn documental,
En cencrere, una adecuasda scleceidn de lecturas serd fundas-

c. Al tidr:

para ¢l deosarrollo del curs ivo Jdel pregrama se
B 1

una seleccidn Litliogrdfiva.

La organi . en e

de irabejo, ayuda cn
las tarcas o vestigacida

Cancvrast.

que low diversoes medios ( prensa,

radia y tuvlao 4, ¥y la difecrente orvricntac

que ¢

informacidn sc mancja. §

taw a las

roviales, radi

cansles de televisidn de la

°
pPara conocer las aspectos tlunmicos.

Promover tallercs d¢ investigacidn y prictica

sobre toewmas, ceme: la

comunicacional
comunicacidun «wn 1

familia, vo

unicacidén y
cducacidn, comunicacida bilatwral y en la parcja,

¥y cultural, ertc.

comunicucidn
artisciec

Pucde convenir Jedicar uncs minutes de algunas sesione

de

trabajo para prescntar sintdticamente las iuformaciones diarias.
Esto facilita la critica y el dominlo dec t&cumicas en la comuni
cacidn.,

S& sugiere que los alumnos biagan una visita a la Hemeroteca

¥y que de¢ esta visita contrasten 1

tvolucidn en las tlcnicars

re

riodisticas, o ¢l asunto de¢ particuy

diferente tractamicnto a un
lar

portancia, y que traduzcan —por ejemploe, & uwn noticievo

moderno- la infermacidn pasada.

485



Es recomendable que los wlumnaes discutan cudles son las cien
cias que aportan conceptos a la comunicaciln; se pucde lograr
en una prictica de convivencia grupal. Ademis, cs importante
que, como trabajo extraclase, el alumne haga reseAas sobre pe-

1fculas u obras e teatro que impliquen el proce

so de la comuni
cacidén. El profesor debe vevisar los trabajos de los alumnos

constantemente y Lomarlos en cuenta para la evaluacidn final.

Toda participacidn que aporte informacidn y conocimicentes es
importante y digna de tomarse en cuenta para 1la evaluacidn.

z ella conviene cousiderar la asimilacidn de conceptos
teéricos, los apuntes, pricticas de investipacibn dixccra de
los alumncs sobre la comunicacidn y su critica, y el buen mang
jo de las tdcnicas aplicadas poer 1os alumnoes para SCRNErar cemuy

nicacidn dentreo del curso.
BIEZLIOGRAYFIA

ALVAREZ BARAJAS, Eacvique. Ciencian de 1a comunicacidn. México.
UNAM. ( Col. Las Luma cn ¢l siglo AX 3. 1976.

Ve el desarrollo cronoldgice de los difercntes medios de co
municacidn; ademds, hace un pequufo anilisis de ciertos
jes.

BERLO, David K. El nroceso de_1la comunicacidn: inrfroducc

teorfa v _n_1la nrictica. Buenos Aires. Editerial “El Atcneo'.

Trata Jdo acidn de un modelo de comunica
difereatus s. Destaca la relacidn ante 1lo @
croucasos de decodificacidn de mensajos;

2 los mdGlt para efecctuar la comunicaecifn,
C.L.E.S.V el proceso de 1a comunicacidn., Quito,

Leuador. C.I. 1969,

Prescntacién de algunos de I
de las difcrentas

esguumas mis representarives
onceptuaciones del "proceso de la comunici

<

cidn', de) mis simple y antiguo al mis complicado, que no moder
no. En gran medida, contribuve a simplificar leos Laxtos a usar
por alumnos del nivel medio uperior.

Es Jde gran valor didictico al prvescntar muchos mavcos de X



comunicacional,

plicacidn
dAccuesible al lector.

e forma

tanto

incterpersonal como colectiva

FROMM, Lriech. El arse de gmar. Buenos Aires. Id. Paidds. 1974. s
( Col. Biblioteca dul hombre contempordnce # 10 ).

Ua clemento para motivar o las alumpos en el conocimie
de la comunicacidéa an los té&rminos mas humanos .
GODED, ims. AntolopSa seobre la comunicacidn i t€xico.
UNAM. 1976. ( Coligio do Cioncian y Humanidades

fsta rigurosa clauveid de tos alcanza a plantear oS
priancipiales caloques. ted Gn, mBiodon, temas de investipacian
v instrumentes de aaldlis del ndmenu ' canunicacional. Yre
tende - y alcecanza - a i mat r el proceso ¢ la comunica-
cidn en s»us Arecas tedrica, (8o 4 y metodoldpica

Fondo de¢ Cultura Lcondmi

Pierre
¢ LBre

CUIRAUD,
ca.

1960.
a ebra
srudio

inzor

ifiesta la importan
las relacin
iguos 1ia-

cmielozTa., MExicou. S$iplo NNI. 1978. °

Un auw Pa L mavstro ea el ecstudio sintemidticu de los
“sistoma wn inclusive capieza por definir a la ccmio
logfa para despuis adentr: explicacidn de los madios
hasta icar leos modos «ién social.

HUND, Walf D. Conmunicacidn_ v drid. Aiberto Corazén
cditor. 1970. ( Comuiicuacid vales lo. 21 ).

Uno de los 1libruos mejor presvncades y sistematizados en lo re
fercnte al concupto de comunicacidn, difercncia cutre comunica
€ibn humana » otros tipos do eomunicacidn; y proponc una cadena
de comunicacidn' como integrante de un procesce sucusive do rela
ciones comunicacionalo: .

HCLUHAN, Marshall. I.a _comprensi@a _do med comn las oxten-—
signes del honmbre. MExico. bd. Diana. 2.

El autor proeponu una interprctacifn diferente del entendinmien
to social quc ticnen los medies de expresiln y coemunicacidu; asi
como, los difercntes significados socdiales que gon aplicables a

s "extensiones del hombre”. Obra bisica para entender al medio
caomo mensaje connotativo.
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PROGRAMAS DE TALLER DE COMUNICACION I Y I

1. UBICACION DE LA MATERIA EN EL PLAN DE ESTUDIOS

1.1. ANTECEDENTES

El Plan de Estudios del Bachillerato del Colegio de Clencias y Humanidades integra o
conocimiento en cuatro Areas: Matemdticas. Clenclas Experimentales. Histdrico-social
y Talleres. Cada una de elias cuenta con asignaturas de formacidn basica. para ios
primeaeros cuatro sernmestres, y especifica, on los Ultimos dos semestras.

El proposito del Area de Talleres, donde se ubica Clencia de la Comunicacion IHl, es
ofrecer a los alumnos elementos bdsicos para el manejo adecuado de la lengua
espanola y las noclones elementales de las humanidades. con base en el gjercicio
cotidiano de la lectura y la redacclén, asi como en el uso y el andlisis de otros sisternas

de signos.
Clencia de la Comunlcacién |-l se ofrece con caracter da optativa, relacionada

verticaimente con Taller de Lectura, Taller de Redaccion y Taller de Redaccién e
Investigacién Documental, y horizontaimente con Griego. Latin, Taller de Expresidn
Grafica y Diseno Ambiental. Su tarea es atender a los alumnos que ya han adquilrido ia
madurez intelectual que le han procurado los cursos de los primeros dos arnos en el
Bachillerato: fluldez en la expresién oral y escrita, manejo adecuado de las fuentes de
Informacién y de los métodos baslcos de acceso al conocimiento. trabgjo en equipo y
actitud autocritica sobre su desempenc en ia socledad,. Todo ello para Iniclario en la
deteccién y el andillsis de los problemas de comunicaclién, con el apoyo y por el

ejercicio de las habllidades y ios valores mencionados.
Asimismo y como resultado de lo anterior. la materia contribuye a satisfacer, al
menos. tres de los objetivos generales del Coleglo:
1. & desarrolio integral de la personalidad del educando, su realizacién plena en
e! campo individual y su cumplimiento satisfactorio como miembro de ia socledad.
2. Proporclonar la educacidn a nivel medio superior. indispensable para
aprovechar las alternativas profesionates o académicas tradicionales y modernas.
por medic del dominio de los métodos fundamentales de conocimiento
(experimental e histérico social) y de los lenguajes (espanol y matermndaticas).
3. Construir un ciclo de aprendizaje en el que se combinen el estudio en las

aulas, en el laborateorio y en la comunidad.

), para poster
i i Bibli )

Presentarmnos, en primer lugar, los clementos del programa que ataflen a la Materia (Ubicacién en el Plan,
i i luaci i de las i
y

Concepcién, Objclivos gencrales,
especificas de cada asignatura (Datos, Objetivos, Contenidos generales, Ul
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Particularmente. de la imparticion de la materia se espera que el egresado:
* Se reconozca como un ser intersubjetivo y ejercite la comunicacidén. con el

dominio del lenguaje oral y escrito.
= Ubique el proceso comunicative en el contexto histdrico-social. a partir del
andlisis de su vida cotidiona y de la realldad social de la que forma parte.
« Desarrolle la capacidad de andlisis y reflexién para ia decodificaciédn critica de
los mensajes que reclbe. tanto en los procesos interpersonales como a través de los

medios de comunicacién masiva.

1.2. MODIFICACIONES
La declsidén de actualizar los programas de Comunicacion es el resuitado del trabajo
que los profesorss de la materia han desamnollado conjuntamente. incluso antes de
iniciada ia actual revisibn del Plan de Estudios del Bachillerato del Colegio de Ciencias
la necesidad de precisar la

y Humaonidades. Este proceso tene como base
concepcion de la materia, en cuanto a las aportaciones teoricas y a la metodologia
del proceso de ensenanza-aprendizaje. Esto es, la investigacion sobre los problemas
de comunicacion. asi como las formas mismas de hacer comunlcacion. a fines del
siglo XX. han tomado vertientes que nos obligan a replantear el sentido de nueastros
andlisis y sacar de ellos un provecho significativo.

A su vez, esta revisién se presenta como la oporfunidad de explorar las formas
(didactico-pedagdgicas) mas adecuadas para hacer de la materia un espacio de
experimentacion de formas alternativas de comunicaclén, con el manejo Inteligente
de las tecnologias de comunicacion que se encuentran al alcance de ios estudiantes.
para que hagan frente al bombardec de los simpiones y repetitivos esquemas de los
mensajes que se transmiten a través de los medios de difusidn masiva.

Tal como quedd asentado en of Quinto Encuentro de Profesores de Comunicacién
del Colegio, celebrado en agosto de 1993, la modificacién se asume., entonces, para

precisar que:
1. Antes de formar comunicédlogos. debemos formar suletos que tengan muy
claro doénde radica la utilidad de la comunicacién; es decir, que conozcan y
manejen herramlentas comunicacionales eiementales para detectar problemas y

proponer soluciones.

2. Labisqueda se centra en lograr que el egresado sea un sujeto consciente de
su papel de perceptor, de lector. de descifrador o decodlficador, y de que es
capaz de asumir tales papeiles con una actifud critica, propositiva y creativa, en
relaciédn con los medios masivos y con {a realidad cotidiaona en general.

Se espera, ademds. que los alumnos adquieran los elementos para enfrentar el
conocimlento como un proceso de construccion permancnte y como recurso
necesario para la codificacidn y decodificacion de mensgles. asi como para la
explicacion de la realidad, traducida concretamente en el enfrentamiento con la
produccidn-comprensidon de mensgjes linguisticos y extralinguisticos, en aras de un

mayor compromiso con la socliedad en que viven,

a



Particularmente. de la imparticion de la materia se espera que el egresado:

+ Se reconozca comoe un ser intersubjetivo y elerchte la comunlcacién, con el
dominlo del lenguaje oral y escrito.

« Ubique el proceso comunicativo en el contexto histdrico-social, a partir del
anadlisis de su vida cotidiana y de la realidad soclal de la que forma parte.

« Desarrolle la capacldad de andlisis y reflexion para la decodificacion critica de
los mensajes que recibe, tanto en los procesos interpersonales como a través de los
medios de comunicaclén masiva.

1.2. MODIFICACIONES

La decisidn de actualizar los programas de Comunicacion es el resuitado del trabajo
que los profescres de la materia han desarroliado conjuntamente. incluso antes de
iniciada ia actual revislon det Plan de Estudlios del Bachillerato del Colegio de Ciencias
y Humanidades. Este procesc tlene como base la necesidad de precisar la
concepciétn de la materia. en cuanto a las aportaciones tedricas y a la metodologia
del proceso de ensenanza-aprendizaje. Esto es, la Investigacion sobre los problemas
de comunicacién, asi como las formas mismas de hacer comunicacion. a fines del
siglo XX. han tomado vertientes que nos obligan a replantear el sentido de nuestros
andlisis y sacar de ellos un provecho significativo.

A su vez, esta revisi®én se presenta como la oportunidad de explorar las formas
(did&ctico-pedagdgicas) mdas adecuadas para hacer de la materia un espacio de
experimentaclén de formas alternativas de comunicacidn. con el manejo inteligente
de las tecnologias de comunicacion que se encuentran al alcance de los estudiantes,
para que hagan frente al bombardeo de los simplones y repetiiivos esquemos de ios
mensales que se transmiten a través de los medios de difusidn masiva.

Tal como quedd asentado en el Quinto Encuentro de Profescres de Comunicaciéon
del Cotlegio, celebrado en agosto de 1993, la modiflicacion se asume. entonces, para
precisar que:

1. Antes de formar comunicologos, debbemos formar suletos que tengan muy
claro dénde radica la utlidad de 1a comunicacion; es decir, que conozcan y
mansjen herramientas comunicacionales elementales para detectar protlemas y
proponer soluciones.

2. La blsqueda se centra en lograr que el egresado sea un syjeto consclente de
su papel de perceptor. de lector, de descifrador o decodificador. v de que es
capaz de asumir tales popeles con una actitud critica. proposttiva y creativa, en
relacldén con los medios masivos ¥y con la realidad cotidiana en generail.

Se esperca, ademds. que los alumnos adquieran los elementos para enfrentor el
conocimiento como un proceso de construccldn permanente y como recurso
necesario para la codificacién y decodificacidn de mensagles, asi como para la
explicaclén de la realidad, traducida concretamente en el enfrentamiento con la
produccidn-comprension de mensajes linguisticos y extralinguisticos. en aras de un
mayor compromiso con la socledad en que viven.
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A partlr de estas conslderaclones, se Integran algunos contenldos temdticos al
programa de la materia, particularmente porque se apegan a los elementos tedricos,
las Innovaciones tecnologicas vy la reglidad social que actuaimente moldean o
afectan. en mayor o menor medida, las formas de pensar. Juzgar vy actuar de las
nuevas generaclonas. Pero, sobre todo vy en general, se replantea la organizacién de

la materia por la manera como deben ser impartidos los temas, para su mejor
asimilaclon, con base on los resultados esperados.

1.3. CONTRIBUCION DE LOS OBJETIVOS DEL PROGRAMA AL PERFIL DEL EGRESADO

El Taller de Comunicaciéon |y | tlene la intencién de que el alumno adgulera la
capacidad de ejercitar adecuadamente:

a) sus practicas comunlcativas de cardcter intra e Intergrupal que lleva a cabo en
sus relaciones cotldianas

Y
) sus practicas de decodlificacion e interpretacion de los mensajes transmitidos a
través de los medios mastvos de difusion.

En uno y ofro caso estd impflicito el desarrollo de ias hablilidades bdasicas (hablar,
ascriblr, escuchar y leer), pero también el desarrollo del pensamilento que permita al
alumno enfrentar la realidad actual con una actitud critica, para profundizar en ella,
reconstruina y expresaria en propuestas valldas, por su argumentacion y apego a la
realidad.

El despliegue de las habllidades bdasicas y del pensamlento es. sabemos, la conditio
sine qua non., para que los egresados logren una comunicacion efectiva en todas las
asferas de su vida comunitaria. A su vez. los problemas socilales y econdmicos hacen
necesaria la reorganizacién de los contenidos educativos y de su ensenanza-
aprendizaje: de tal modo que las Instituciones educativas continten siendo Gtlles en el
futuro, que ya esta aqui. A partir de 1a aplicacién de algunas nocionas tedricas, en el
ejercicio constante de la comunicacion, el egresado contard con elementos sélidos
para un mejor desempeno de sus estudios posteriores. para el logro de sus metos
personales y para contribulr G ia realizacion de una socledad mas justa y méas humana.

2. CONCEPCION DE LA MATERIA

Presente en todas las actividades del hombre, la comunicacidn, y en concretfo su
estudio, se nutre necesariamente de las ciencias sociales y las humanidades. Incluso
de las clencias naturales. al mismo tlempo que aporta nociones centrales para of
andlisis de cuestiones propias de estas disciplinas. Sl bien la comunicacion humana es
un producto cultural, atendible por las cienclas sociales y las humanidades. tiene
ademds un innegable sustrato biocldgico anclado en la naturateza, que le hace objeto
de estudio de las clencios naturales. De ahi el

cardcter fundamentaimente
interdisciplinario de su estudio.



La comunicacion fue un factor decisivo en el proceso de hominizacidn. Sabemos
que la construccion de herramientas materiales y simbdlicas para acceder al mundo
exterior determina la aparicion del homo saplens. Asimismo, la comunicacién sigue
siendo un factor decisivo en el proceso de humanizaclédn de la vida soclal; en la
medida en que el individuo no puede realizarse como tal. sino en su vinculacién con el
resto de los seres. De ahi la Importancia de fortalecer el culfivo deo valores como la
autoestima. fa responsabillidad y a solidaridad.

Como factor de relacién y de los procesos sociales, la comunicacldén estd presente
on todas las esferas de la actividad humana (pofitica, econdmica. culturatl y de la vida
cotidianaq), de ahi que su estudlo deba llevarse al cabo en la situacion y en el contexto
especifico en que se produce. y no a partir de lo simplicidad de un esquema
mecdanico-electrénico.

Tanto el conoclmiento de los principios de organizaclén de los sistemas de signos.
presenteas siempre en la comunicacion, como el logro de mayoras y mejores niveles de
comunlcacion y el aprovechamiento del desarrolio tecnoldgico en materia de
comunicocldn con fines académicos vy formativos. sdlo seran posibles si se adoptan las
estrategias educativas adecuadas a las condiciones socliohistéricas y a los intereses y
necesidades concretas y especificas de los sujetos que quieren abordar su estudio
para comunicarse mejor.

En este marco de necesidades conceptuales para el acceso a nuevos nhiveles del
ejercicio de la comunicacion. la materia se conclbe para ser impartida en dos
semestres: Taller de Comunicaclén | y Taller de Comunlcacion li. En el primer semestre
se abordan los contenidos relativos a la comunicacion interpersonal y en el segundo
semaestre o relacionado con Ia comunicacion masiva.

3. OBJETIVOS GENERALES
Que los alumnos:

a) ldentifiquen y conozcon los elementos bdsicos de cardcter tedrico de la
comunicacion.

b) Apliquen los elementos tedricos en las practicas que se se realicen en el Taller de
Comunicaciéon, de manera que le sirvan para su vida cotidiana.

c) Desarrollen sus capacidades para analizar los mensajes que se generan en la
socledad para asumir una postura critica.



4. ENFOQUE DIDACTICO

La materia se impartird en forma de taller, a partir de los objetivos y contenidos
senalados. Es primordial erradicar la disoclacion entre teoria y practica; puesto que el
taller es un instancla donde se “intenta superar la antigua separacién entre ja teoria y
fa practica al interrelacionar el conocimiento y la accién y asi aproximnarse al campo
de la tecnologia o ia acclén fundamentada. Esta instancia requiere de ia reflexién, del
andglisls de la acclén. de la teoria y de Ia sistematizacion’.

Eil Taller de Comunicacion debe entenderse cormno un instrumento mediante ef cual
los profesores combinan diferentes técnicas diddacticas para fomentar aprendizajes
significativos en los alumnos: donde Ia teoria y la practica se vinculan por medio del
intercambio de conocimientos. ideas y experiencias a través del trabgajo Individual y
grupal. De esta manera. el trabajo concreto en el Taller fomentard la interacclén entre
el docente y los alumnos. Aquel coordina, adqulere experiencias, presta su aporte
profesional al grupo v, sobre todo. domina ia asignatura objeto del Taller. en tanto que
los alumnos se comportan como sujetos creadores de su propia experiencia y no

como simples receptores de conoclmientos®.

El taller, entonces, Nno se entlende como un Mero saber hacer cosas, sino tamblén
saber preguntarse por qué y para qué se hacen. ya que en él se logra la imbricacion
ente lo empirico, como “polo principal del taller”. y o tedrico, como su consecuencia.
pero unldos necesariamente. De ahi que "o tedrico no puedse postergarse sin que esto

vaya en desmedro del trabajo empirico”.

En consonancla con esta linea de pensamiento, el Taller de Comunicacién motivar&
al estudiante para que se acerque al conocimiento y le proporcionar& elementos de
reflexion para resciver los problemas de su realidad social. Ademas, contribulrd a que
valore los contenidos de los mensajes en general. al comportarse como perceptores

criticos, no como meros receptores pasivos.

5. EVALUACION

Para ser congruentes con la didactica propuesta. en la asignatura de Taller de
Comunicacion | la evaluacion serd parte fundamental de! proceso educativo. sélo en
tanto valoracidn del conjunto de indlcadores que revelon el aprendizaje de la teoria
por la practica y para lag practica. Se tomar&n en cuenta los gprendizajes significativos
de los estudiantes en cuanto a conocimientos. actitudes y habllldades definidos en el
programa. Asimismo. el profesor, desde su condicion de ente perteneclente a una
institucién y sujeto de un Mmomento histdrlco determinado, valorara los resultados del
Curso. en funcién de los factores académicos y de los gque aparentemente no lo son,
pero que influyen directamente en ol rendlimiento de los estudiantes.

Aylwin, Nidia: Jorge Gissi et. al. £1 taller, integracidn de teorfa y prdciica. P. 9.

? bid. p. 7
Y Ibid. p.25



Asi. la evaluacion resutta de la observacion de los diferentes aspectos del proceso
ensenanza-aprendizale desde una perspectiva global e Integradora. Para elio y para
conseguir objetividad en el proceso. se toman en cuenta kas tres fases de la
evaluacién: diagndstica. formativa y sumativa., de manera integral. pues estan
directamente relacionadas entre si.

Por otra parte, conceblmos a la evaluacién como un proceso mucho mdés complejo
que la mera calficaclén. Esta ditira es apenas un aspecto de la primera: un reflejo. lo
mas cercano posible, del aprovechamiento de los estudiantes. La evaluacion nos
permite orlentar el Curso desde la observacion del desarrollo cudailitative, mieniras que
la cadaiificacién es ia cerificacion que la Instifuclon requlere para avalar los
conocimientos, actitudes y habilidades del educando.

SUGERENCIAS DE EVALUACION

1. Asistencla y participacién como garantia de colaboracion con el ejercicio
colactivo.

2. Exposlclon por equipos para formentar el trabajo organizado en grupo. la asunciéon
de la corresponsabilidad, el dominio de los temas para su maonejo formal en mensajes
orales. escritos y audiovisuales.

Considerar:
a) Conoclmiento del tema.
b) Organizacion del tema.
“introduccién
*Desarrolio
“Conclusiones
<) Organizaclién del equipo.
o) Capacidad para apoertar nuevas ideas.
o) Utlizacién de fichas de trabagjo.
1 Utilizacién de material didactico:
*cartulinas
‘mapas
“filminas
“cuadros sindpticos
‘grabaciones...

3. Controles de tectura para seguimiento del programa via lectura de la bibliografia
bdsica.
) Cuestionarios
b) Resimenes
©) Resenas

4. Prueba objetiva de reactivos para evaluacion dlagndstica y formativa.



5. Trabajos de investigacion para aplicacién de ios aprendizajes de Taller de
Redaccién e Investigacion Documental en el adrea especifica de Comunicacion:
a) tedricos

b) précticos

En prncipio, estas sugerencias han sido pensadas para realzar ia evaluaciéon
formativa y. en el caso de la prueba de reactivos, para la evaluacion dlagndstica: sin
embarge. como sefalamos arriba., ninguna es idependlente de las otras. Por el
contrario. mientras la evaluacidn dignéstica nos dard una Idea de 1os retos a vencer
con cada grupo. también es punto de referencia para o formativa. que estard
presente en cada una de las actividades realizadas. Finalmente. la sumativa serd el

reflejo del conjunto de observaciones que se hayan hecho durante el desarrollo del
Curso.



TALLER DE COMUNICACION |

1. DATOS DE LA ASIGNATURA
NOMBRE: TALLER DE COMUNICACION |

CLAVE: .. PLAN: 1995

AREA: TALLERES DE LENGUAUJE Y COMUNICACION

BACHILLERATO: QUINTO SEMESTRE REQUISITOS: NINGUNA MATERIA
CREDITOS: 8 HORAS POR CLASE: 2

CLASES POR SEMANA: 2 CLASES POR SEMESTRE: 64

2. OBJETIVOS GENERALES
Que los alumnos:

) Reconozcan los elementos tedricos de la comunicacion.

D) Apliquen en su vida cofidiana los principios teéricos de la comunicacién y
compartan sus experiencias con qulenes les rodean.

<) ldentifiquen formas especificas de comunicaclon grupal en situacliones

coyunturales.
3. CONTENIDOS GENERALES DE LA ASIGNATURA
PRIMERA UNIDAD: IMPORTANCIA DE LA COMUNICACION

1.7. Comunicaclén y sociedad
1.2. importancia del lenguagje en la comunicacion

SEGUNDA UNIDAD: PROCESO DE LA COMUNICACION

2.1. Comunlcacion @ informacion

2.2. La comunicacién como procese

2.3. Elementos basicos del proceso de la comunicacion
2.4. Modelos y esquemas de la comunicaclon

TERCERA UNIDAD: NIVELES DE COMUNICACION Y PRACTICAS COMUNICATIVAS

3.1. Niveles y tipos de comunicaclén en la vida cotidiana
3.2. Comunicacién grupal y movimlentos sociales

10



7. UNiDADES DE ENSENANZA-APRENDIZAE

PRMERAUNDAD
IMPORTANCIA DE LA COMUNICACION

Objetivos genera'es: Al términa del semeshre. el okamno:

1. Conocerd los elementos tebricos de la comunicacion.
Apkcard en su vida coticiana los principios de la comunicacid.

2
3, Compartird sus experiencios con quenes le rodean poro que tenga mencs enores en su préctico comunicativa.
4. idantificard formas especificas de comunicacion grupal en situaciones coyunturales.

HORAS TEMATICA OBIENCS EDUCAIVOS jﬁm‘gﬁ“ REFERENCIAS
ICovmoc'Onysooedad Afnobxisunidod. doumno —Eigborockén da Lna sitess refledva sobie  Blsico
dwﬁganvdmnoioddle‘\wqa conbaw
2 kmporonclo dellenguae enla -~C -] enlcs 1,4,5,6,8,9,10
comunicacion. . )erwqeywlmpmmenln
8 omuncazion —Dm&oameqvosmeelca-rmde Compamentara
esfudio de fo comunicocidny su
imporfoncia da ésta en el desorofo del 3560112
Inchicuo.
= Inferencia, en dscusin grupdl, Gpoyase

por el profescr, del concento o8 lenguaje y
sus dierantes Hpos.

~—Como actividodt extracise, ondlss de
efempios de lengucies dferentes delos
ravisdadoy en clase y presentocion da un
resurnen da los mbmas en cliose.
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SEGUNDAUNDAD
PROCESO DE LA COMUNICACION

HORAS TEMATICA OBJEVOS EDUCATVOS ESTRATEGIAS DE REFERENCIAS
1. Comuni:acién e nformacion, Al ftnalzey la unidad, el gumno: 1. DinGrmica de grupo donde el alumno Baica
—Identfcorgios conceplosde  obtanga informacién ¢ fravés de ka
comurkacikne estos 1,2.4,5.6.7,8.10.
conceptos.
2.ta comunicacion en proceso. — Distnguv s dferencias ente Compiamentaria
comuniacién e 24 £ entorrod
»n concep’o e proceso apicado en ko 1.5,8.
3. Bemontos bdsicos del proceso ce fa ~Idantficord elignificadodel clencias nafuraies. an ks humonidodes y en
comunicacitn cencepto de poceso ysu ks Clencias socioles.
apicacion @ lg comunicacisn
3. Andliss g ¢omo se 0a ef procest 0e
4.Modelos y esquemas de ka comunicaciin.  —Identficardios elementos e comunicacidn yrecanacimiento de ko
infervienen en &l proceso o prasencia de los @lementos que bo infegran.
comunicocion.
Ejprrpla:
~ idenhcord los modedos y
esquemdas dsefodos pof los « Hachos de la recidad: exstencia de una
estugios de la comuneacion pramide.

«fuenle de inlormacion. grupo de

+nformacibn; dotos gue esplcan e suceso.
+ Medio o condl: tefevisén

« Transmir, tecnoiogia (oparatos) utizodos
pot ka emisora.

» Emiscro: ig empresa que ronsmita

« Enisor. ef penondl encargado dela
elchoracidn det nticigrio.

« Mensaie:lo que se oyey sevaenla
relevw elaborodo a pate delo

informacion.

« Aparato receptor: “Los felevidiones” que
sntonzabon el noficiaro.

» fteceptor: quien tenia, prendido su
opaalo receptor,

4. Dscusion grupdl sobre 1os ventaos de
coda uno de los madelos y esquennas da la
COHMINCOCION
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NIVELES DE COMUNICACION Y PRACTICAS COMUNICATIVAS

TERCERA UNIDAD

REFERENCIAS
Bésca

4,6,8.
Complementaria
124578910

A ESTRATEGIAS DE
4
HORAS TEMANCA o CBUEVOS EDUCATIVOS ENSERANZAAPRENDIZALE L
8 1. Niveles y tipos de comunicacidn enla Alfndzar b uridod, elgumno: - Discusién grupd, opoyada por el
vida cotigana. - ldeniticord i dferentes profesor. para que fos cumnos infieran ks
formds ¥ hpos de comunicacion  formas y 1ipos de comunicacion que
enfatzondo su papel de emplean 6n s piéctica cotidiana.
peiceptor conel fin de que
comprenda estas nociones en — Eoboracidn da un cuadio sndptco con
ondliss postenores, los corectersticas de coda una celos
tomes y tipos de comunicocin.
4 2. Comunicacion gupaly iente ~ Comprenaerdia g ‘@ Apori deunmodelo de
sockdes de lo comurvcocién giupal enics
2.) Comunicacion grupd movimientos sociaias. 1) Sistemas socicies de comunicacién.
2 22Movientos socioes +fomi
23¢C 60 grupal en i - ficard ks practicas « Jrabgjo
sockd. comuicatnas enlosdierentes  « Escuek
movimientos sociies. + Comunicocion csambieara
« Comunicacién por emisaros
— identficcd ks précticas « Comunicacidn pot redes de distibucidn
comuwricovas enlos dferentes de mensojes.
movimlentos soccles. « Gupes margingees
* Bonds
2) Satemas instiucionoizodos d8
comunicocién el ohumno odverrd:
+ Comunicocién de masas
o) ktentficacidn de emisores y receptores
Oe sslemas socices da comunicociony de
sstemas nstihuclonakzodos de
comunicacion.
b} Anolzarén si es posbile ka irteroccion
comunicativa en la escusia.

¢) Anlsis da los mensojes produckdos ensy
entomo $3¢id, para contextuotzar ios
mensc;es generadas or los movimlentos
sociales.




5. BIBLIOGRAFIA

5.1. BASICA

1. ANTOLOGIA para Ciencia de la Comunicacion i. México, CCH Vallejo, 1994.

2. BERLO. David K. £l proceso de la comunicacién. Introduccién a la teoria y ia

practica. Buenos Alres, El Ateneo, 1969.
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PROGRAMA DE COMUNICACION Il

1. DATOS DE LA ASIGNATURA

NOMBRE: TALLER DE COMUNICACION It

CLAVE: PLAN: 1995

AREA: TALLERES DE LENGUAJE Y COMUNICACION
BACHILLERATO: SEXTO SEMESTRE REQUISITOS: NINGUNA MATERIA
HORAS POR CLASE: 2

; CREDITOS: 8
‘ CLASES POR SEMANA: 2 CLASES POR SEMESTRE: 64

2. OBUETIVOS GENERALES

Que los alumnos:

a) ldentifiquen el proceso de la comunlcacién masiva. o analicen critcamente y
asuman una posicidon selectiva ante los mensajes de los medios.

b) Desarrollen habllidades para la producclén de mensagjes.

3. CONTENIDOS GENERALES
PRIMERA UNIDAD: LA COMUNICACION MASIVA

1.1. Concepto de comunicacion masiva

1.2. Caracteristicas y elementos de Ia comunicacion masiva
1.2.1. Emisor

1.2.2. Mensagje

1.2.3. Canal

1.2.4. Receptor (perceptorn)

1.3. El fendmeno de la comunicaclon masiva en México
1.4. Nuevas tecnologias

15



SEGUNDA UNIDAD: ANALISIS Y ELABORACION DE MENSAJES
2.1. Informativos

2.2, Propagandisiticos

2.3. Publictarios

2.4, Educatives y cuiturales

2.5. Entretenimlento

TERCERA UNIDAD: OPINION PUBLICA Y RUMOR
3.1. Concepto de opinién plblica

3.2. Proceso de formacién de la opintdén publica
3.3. Rumor

16
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7. UNIDADES DE ENSENANZA-APRENDIZAJE

PRIMERA UNIDAD
COMUNICACION MASIVA

OBJETIVOS GENERALES: Al témmino del semestre, el aumno:

— Anaizard criticoments ef proceso de ki comunicacion masiva,
— Asumir posicion sefectiva anfe los mensales de lcs medics.

— Desanodait habiidades para ke produccién de mensajes.

HORAS TEMATICA CBUETIVOS EDUCATVOS ESIRATFGMDE REFERENCIAS
4 1. Concepto de comunicacion mesiva. Alfnaar la unidod, el oumno: 0porequpcs detterdo  Basca.
ndicodo por el profesory
n 2. Caractelstices y elementos de la ~C delaconce del descusidn enel gupo. 1,2.4,5.6,8.9.12.
comunicacion masva concepto de comunicacion 13,4,
2.1 Ermdsor. mahva. — Elaboxocién por equipos da uno snfess
22Menge del texto schcitodo por ef profesor. Complementara,
23Conol
24Receptor (Perceptor) lechaa deltextoindcodoporefprotesacy  1,3,4,6,7,8.9.
olcustn en grupo sobre el mismo.
12 3. Htendmeno delacomunicasidnmasva  — Conocerd las s de  —Vkitoq btituciones y g
deMéxico. losmedios de Joocid conka
317ecto masta en hésico.
32Remnsa —Escucha dalarodio y “ondlisis del
33Cne cuodrante” AMo FM enlos siguientes
34 Rodo puntos: nomxe de i estocion. grupo, tipo
35Teievisin de mixica, comercial-cutural. programes ¥
publicidad.
= Rezuento de! nimero de anuncios por
programay medkeién del fempo dedicado
a ést0s para mejorar tu percepcion en
teiacin dl estudio dela TV
~ identificacitn del contenido de su
prograTiacion.
] 4 K - — Exposicidn del profesor frents o gupo
comunicacion. tecnologics para la sobre ko importancia del tama.
comunicacion y s infuencia enla
vida cofidiona.

— Revisdn. asesoroda por el profesor, de la
bblograta existente sobre et temay
sociafzocidn delos tesuttodos dela
Investigacion.
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. SEGUNDA UNIDAD
ANALISS Y ELABORACION DE MENSAJES

HORAS TEMATCA OBTVOSEDUCATNOS ESRATEGIAS OF REFERENCIAS
2 ).Endretenimiento. Alfincizar estaunidod, 6 dumno:  — Seleccidn por equipe da unmedko (fodo,  Bésico.
. peddcice. tevista, e'c.) pora analzar kos
Anakar los slementos oy 1.7.10,12.13.
corsittuyen los mensajes
nfomatves. Complomentoria.

2. bformativo.

—‘memmmgmqeplbﬁcm:

anmedos impresos. oudives y
udiovisuales.

3, Pubiiciarios.
-~ Analzard los elementos que
corgtituyen los mensales
pepogandsticos.

ncios.
Resoroto: Andists de ks onuncios segin os
siguientes critedos: ) 40 quidn va digido o
mensgje? b} ¢ &s adecuado pars ese fipo
de pibice? ¢por qué? c) s Qub
carocteritices el producta resato
especigmente y son ko més Importantes? d)
(Se entiencie blen el mensaie y porque?

L qué intenciones persigue? ¢ Qué elementos
que no seon caracterisicas del producto,
Ineopora el comercial? (xto econdmico o
$0ci, sex0, juventud, beflera. oceptacion
en el gupo, elcétera)

~ Exposicion del profesor, con ayuda de
cartinas de un jemplo en & que s
cplque un modalo de andliss y soicitard o
Qupo reaice k misma tareo fuera de clase.
para dicuty postedommenta los resutados
enas sigulentes sesiones de clase.

1.25.2.9.




61

HORAS

TEMATICA

ESTRATEGIAS DE REFERENCIAS

DA,

4

4 Propogandisicos.

5 Educativosy cultudles.

SA, . 0buso sexual, contol

— Analzarg los elementos que
conshtuyen los mensjes de
entretersmiento.

natal, deportes, octividodes eectores,
ele.

— Idanttficockn de s dterancics entie
esto fipo da mensojes v ios publcitarios.

—Comparacidn de publicaciones fuvanies:
Motedal Revitas uverles.
Desquroko; Coda equipo hate un cuadio
comprativo de Jas secciones que

olzados, obsenven

sconciden 0no. d espués de leer los
contenidos de las revistas onokon qud
mensjes educativos 0 Cutudesse
degrenden de ohi

- Seleccion por equpo de Ln media (1o,
. pedddico, revista, etcétera) para
onaizar merscies de entreterdmiento.

= Represantacion por equipo, atavés de
soclodrama. porodia. efcétera de ks

mereges 3

(Pera o madics impresos bever ol matedal
obieto da cbsevaciin, para ks madios
glechonicas, ka grabacidn o el video
conespondienta),
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TERCERA UNIDAD

OPINION PUBLICA Y RUMOR
HORAS TEMATICA ORJEMVOS EDUCATVOS , 5
4  1.Concepiode opinkdn pibica. Al firoat lo unidad, el dumno: Expoidmddmpaelpmlesu Btncn
previa lechura clal mastedal por los Glumnes.
—C(mpve-:devéel concepvude 1LAM305
ylosfc — Decusd equipos, el concepto de
s conforman. opinio plbico ysucomeriato enplenaia  Complementora
e los resuitados.
239
2. Proceso e formocidn de o opindn —Ancizod el pioceso de — Exposicion ded tema por ef profesor.
publico. forr.oeidn de ko opr y de! [+ ohumnos.
— Resolucién por equipos de cuestionaios
(previomente akaborados por ef profesor)
sobre el temo. Lo resatiodos se comentartn
enplengria.
~ Blsqueda extrockasa por 6quipo de
gjampias de opinidn publica y comentoro
con base en los concentos dades. Se
analzarndn también i infuencia de los
medios enla informacikdn dela opnin
plblca.
4 3 Rumar - Conoceralas caratheretcas  — Exposicidn det tema por e profesory
del ymor y sureiacidn con g postedor lechaa por ios alumnos del matedal
opinisn piblica. sugerido pot el profesor,
—~ Dinfimica dl Tekéfono Descompresto.
Unavez realzada la dndmico, &l grupo

comentard os resultados.




5. BIBLOGRAFIA
5.1. BIBLIOGRAFIA BASICA
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