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INTRODUCCION

La diversidad de relaciones que se establecen en el interior de la escuela
permite estudiar la realidad escolar. construiria. desce diferentes enfogques En este
caso elegi un punto de vista didactico para ingresar al aula y estudiar un tipo de
relaciones especificas: las relaciones con el conocimento mas especificamente. las

relaciones del docente con el contemido de ensenanza

En las relaciones didacticas. entendidas como las relaciones que se establecen
en el auta en torno a la transmision de los saberes se encuentran en interaccion
cuatro elementos’ et maestro et alumno el contermido y la situacion o medio en el que
se desarroiia ta ensenanza E! peso que se le ha otorgado a cada uno ha sido variable

a lo largo del tiempo

Histéricamente, de estos cuatro elementos. el maestro ocup® el tugar
protagonico durante siglos. Este protagonismo estaba basado en la funcion dei
maestro como transmisor de! saber escolar. por lo que Ia preocupacion de los

pedagogos estaba centrada en el método con que se transmitian esos saberes

.- Histdncamente solo se han tomado en cuenta el maestro el alumno y ¢l saber para et analisis
didactico G Brousseau, en el carmmpo de la Didactica de las Matematcas. introduo un elemento de
analisis mas el medio o |1a situacion de aprendizaje Esie ¢s el Mmoo en que 105 CONOTH Mientas son
organezados y presentadas a [os alumnos para provocay ia adquisicion de nuevos conoaimientaos Como
estén organizadas las situaciones depende entre otias Muchas cosas de como conceptualice el maestro
el conocimiento en cuestion Esto se verda con mas profundidad en el capitulo 2
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La concepcion del nifo como eje central de la ensenanza ravolucioné la

educacion tradicional, pero los contenidos, que en epocas anternores ijugabhan un papel
importante, fueron dejados en segundo plano e inclusive desestimados. lo impontante
era "aprender a aprender”. aprender a pensar. no importando que ese pensar fuera en

torno a cualquier objeto de conocimiento

Actuaimente, los contenidos han vuelto a ocupar un lugar importante en |a
reflexion didactica no puede ensenarse sin tomar en cuenta |as caracteristicas propias
de lo que se ensena y las transformac:ones que son necesarias para que [os alumnos.
en un momento determinado de su desarrollo. puedan apropiarse de un conocimiento
la situacion que se organiza para promover los

Aparece tambien el cuarto elemento

aprendizajes de los alumnos

La recuperacion de los contenidos vuelve a poner al maestro en un ro!
protagonico pero con algunas variantes importantes. La relacién didactica se vuelve
mas compleja. pues ya no se trata de un vinculo de transmision de saberes en forma
lineal. Esa transmision involucra al maestro. con sus ideas acerca de como aprende el
alumno, coOmMo se ensefia y quée es lo que se enserna; el alumno, con sus expectativas
acerca del maestro. sus ideas previas en torno al objeto de conocimiento que se le

trata de ensenar; y el saber que el primero pretende transmitir a los segundos. con la

logica propia de ese conocimiento y la organizacion que debe sufrir con ei fin de ser



comunicado. Junto con los contenidos se hacen presentes las concepciones del

maestro con respecto a ellos, pues éstas intervienen en la forma en que el docente

ensefia, en la manera en que organiza los conocimientos y decide ponerios a

disposicion de sus alumnos

£! maestro. que antes ocupaba un rol protagonico pero como simple transmisor
de conacimientos, es concebido con un rol activo en la ensenanza. cCoOmo un actor que
interpreta un papel a partir de un texto que NO es suyo perc en el que INcorpora sus
ideas. Esta analogia. propuesta por G. Brousseau. pone de relieve un aspecto
importante al que se le ha prestado poca atencion hasta el momento siempre media la
interpretacion del maestro para la puesta en practca de cuaiquier propuesta didactica
Esta mediacion se basa en la posibilidad que hene de interpretar el “hibretoc”™ que recibe
para ponerlo en accion. Las concepciones acerca deil contenido. de la ensefnanza y del

aprendizaje. constituyen la base de esa interpretacion

En este trabajo propongo fijar la mirada en lo que los maestros saben, en las
herramientas con las que cuentan para poder lievar a cabo su ~“actuacion”, su version
det “texto” que reciben en los programas de estudio, en los cursos de actualizacion y
otras instancias oficiales y extra - oficiales. Dado que es imposible analizar las i1deas
previas con respecto a todos los contenidos escolares, me ocuparé de las relaciones

de los maestros con un contenido en particular: la lengua escrita, por ser la



affabetizacidon uno de los mandatos principales que recibe la escuela y con el que

dificilmente puede cumpliir

El objetivo de este trabajo es analizar la relacion del docente con un contemdo,
dando cuenta de que es lo que los maestros saben acerca de el y gque epistemologia

subyace en la manera en que inician en el aprendizaje de la lectura y la escritura a sus

alumnos

En el capitulo 1 se explicitara la perspectiva metodologica zon la que se realizo
esta nvestigacion, que sera profundizada en e! capituic 2 con e enfoque
epistemologico que da pie a la eleccion de este objeto de estudio A partir de una
perspectiva construcuvista del conociniento. se retoman dos conceptos centrales que
serviran de apoyo para comprender las relaciones maestro - conternide el docente
cuando ensefna toma decisiones acerca del contenido que transmute a parur de sus
conocimientos previos. Actua con base en lo que sabe y atribuye significados a lo gue
ensena. A lo que sustenta sus acciones se denominara epsstemoiogia implicita Al
proceso de resignificacién de los saberes escolares que ensefna para poder

comunicarios. se llamara transposicion didactica

El capitulo 3 trata de! contenido escolar de manera especifica, analizando las

concepciones escolares tradicionales acerca de la escritura. 10s roles asociados a la



L.
produccion de textos a traves de la hlstonw int&ior de la escuela, para finalizar
con algunas consideraciones didacticas qué. garte'n de una’»cohcepcion constructivista

de la lengua escrita.

Entraremos al aula en los capitulos 4 y 5. para analizar |0 que dos maestras de
primer y segundo grado de primar:a hacen y piensan acerca de lo que hacen cuando

ensefnan a leer y escribir

Finalmente. se proponen algunas conclusiones y sobre todo. nuevas preguntas
que surgen a partir de la exploracion de ia epistemologia implicita en la ensenanza en

dos casos particulares



CAPITULO 1
PERSPECTIVA METODOLOGICA. De la utopia a 1a realfdad.
:

1.1.- EL OBJETO DE ESTUDIO

Comenzar por definir el objeto de estudio tiene una razon Parto de la dea de que
primero surgen los problemas. tas preocupaciones, la pregunta que se quiere responder
El punto de wista teonco es el que permite construir las preguntas, marcar as rutas y

decidir las categorias de analhsis

“Un objeto de investigacion. por mas parcial y parceiano que sen. No puadae ser detirmdo y

construido  sinG en tuncion 4e una probiernanca teonca Gue perinita

LOme a un

sisteMmatco examen 10dos 1os aspaectos de iy reaboad puesios en relascion por los

problemas que le son planteados '

La mrada sobre la realidad es siempre una mterpretacion en la que ntervieren las

conceptualizaciones del que se formuia las preguntas Esa realidad se construye. noe esta

alli afuera esperando a ser observada y descrita objetivamente las conceptuaizaciones

del investigador generan las preguntas. proporcionan las categonas analktucas e nforman

las descripciones de la reahdad’ que se construye. quierase o no ~ Rockwell 1o enfatiza

diciendo que esto ocumme "quierase o no” Pero si bien es inevitable (a subjetividad esta

debe i acompafiada de una observacion cntica sobre las prop:ds concepcoiones y la
coherencia interma entre 1o que se define como problema. los caminos que se eligen para

resolverio y los supuestos tedricos que les dan fundamento '

‘-BOURDIEU, P . J C CAHMBOREDON Y J C PAGSERON Eloficio de socidlogo p 54

? -ROCKWELL, £ La etnografia como conocimiento local. p 9

3.~ Las atrmaciones de ROCKWEID Hencn Coma BAase 1a posturi epiutemologics sostetda por Bachelad y
relomada por Bourtheu en el campo de la soaologia El objelo se conguista se cornstruye contra el

sentido Ccomun, con un Mmodelo teonco que permite dade un SgNcado nNUeva que rempe con 1o
habitual



Es necesario hacer explicito el punto de vista desde el que se recorta una porcion
de la realidad. Después se tendrd que decidr cuales son los mMejores caminos para
aproximarse a ella En ese camino el mnvestigador wa dehimitando el objeto, en un
interjuego entre las herramientas para conocerlo y las resistencias que el objeto presenta

ante ellas Uno y otras se construyen en el proceso de investigacion

Tambien el investigador “se hace” en ia medida en que investiga Sus elecciones no
estan separadas de su histonna Cuando se trata de un nvestigador novato como en este
caso, interviene aun mas lo que sabe o no sabe hacer y lo que debe descubrnir. en la
posibilidad de definir un objeto de estudio y un cammo a segurr £n suma se aprende a

investigar . investgando

La pregunta que da ongen a este trabajo tiene su histonna Desde hace anos. la
adquisicion de la lengua escrita es una de mis preocupacienes Como aprenden los nifos
a leer y escribir? ,Como se ensena a leer y escribir? Desde mi practica como docente de
preescolar y de prnmara tuve la oportunidad de poner a prueba algunas ideas, intuiciones
que fueron convirtiendose en un conocimiento cada vez mas teorzado De esta
preocupacion y de mi experiencia como formadora de maestros comenzo a perfilarse otra
inquietud: ;como ensefar a los que tienen a su cargo la tarea de alfabetizar a los nifios?.

A partir de la asistencia a cursos, de convivir con maestros de diferentes ambitos y de ver



como los nuevos programas eran “resistidos” por vieias practicas, la pregunta se fue
haciendo mas especifica: ¢cpor qué no se modifican las practicas tradicionales de la

ensefanza de {a lengua escrita? . Que se necesita para modfficarlas™

No pretendo definir las causas de estos problemas. pero si delimitar mi pregunta
para contribuir en jo posible a sacarlas a la luz. porque no se trata solo de un interées
personal. El problema de la adquisicion de la escritura y los fracasos gue se reconocen
desde las instancias oficiales en los intentos de la escuela por alfabetizar a ios nifos
hacen que este problema sea relevante. (Que es lo que fracasa en la formacion de
maestros? o bien ; por que la formacion “oficial” no logra transformar lo que pretende?, son
los ambitos oficiales y que preocupan a muchos

preguntas que se hacen en

investigadores.

El objeto de estudio comienza a tomar forma y se convierte en una pregunta
concreta: ;queé saben los maestros sobre la ensefianza de la lengua escrita?, scual es su
punto de partida? Este recorte tiene tambien sus razones En primer lugar. tiene como
fundamento una concepcion constructivista del conocimiento, desde la cual siempre que
se conoce algo nuevo se le otorga significado a partir de lo que se tiene, de lo viejo.
Entonces. los maestros algo deben saber respecto a la escritura. algo que les hace dar un

significado muy particular a lo que aprenden de nuevo



En segundo lugar, siempre que se actua se tienen razones para hacerio. Existe un
saber hacer en la ensefanza que tiene implicita una manera de concebir el aprendizaje, el

pasaje de un conocimiento (el actual) a otro conocimiento (el nuevo).

Desde ambas perspectivas cobra sentido la pregunta acerca de qué es o que ya
saben los maestros acerca de la ensefianza de la lengua escrita. Con qué saberes
cuentan y cual es la epistemologia imphcita en ellos, las concepciones que les dan

fundamento y que funcionan como base de las decisiones que toman los maestros en la

practca.

1.2.- LAS HERRAMIENTAS

En este recorte de la realidad el objeto de estudioc que se obtiene es de naturaleza
compleja. Puede enunciarse como ¢ Cuales son las concepciones o epistermologia implicita
de los profesores en la enserianza de la lengua escrita? Es un objeto en movimiento,
cambiante, porque se trata de las concepciones de un sujeto que construye su experiencia
en el tiempo. Se puede decir que es un objetlo - sujeto, pues se refiere a la manera
particular que tiene un docente de ensefrar un contenido en particular. Esto impone
condiciones especificas al acercamiento que puede hacerse sobre él. No es un objeto
“medible” ni cuantificable porque no es posible internarse en el entramado conceptual de

un sweto con el animo de comprobar si tiene o No tiene un conjunto de ideas determinadas

de antemanc. Y alun si esto se intentara, no permitiria encontrar las respuestas que se

10



LA
buscan. Se obtendria un panorama dq o que b

'ne © NO un conunto de personas, pero de
&
B

todos modos No se podria saber qué es la Que hace que las nuevas ideas se interpreten

de una manera particuiar y que las practicas de ensenanza se organicen de esa forma

No es un objeto observable, pues implica acercarse tanto a lo que el maestro hace
como a lo que piensa acerca de o que hace E£sto No es posibie conseguirio con un gran
numero de casos Es necesario profundwzar con pocaos maestros La imposib:lidad de tratar
el problema a gran escala, como seria posibic a traves de estudios cuanttativos. es
ciertamente una limitacion de esta eleccion metodologica Pero s bien no se puede
pretender realizar generalzaciones a partr de un estudio de caso si €s posible proponer
un modelo mnterpretativo para la reahdad estudiada. que pudiera ser extensivo a otras

realidades

Ademas de lo que el objeto impone, tambien juega un pape! importante lo que el
investigador sabe o es capaz de hacer En este caso se eligieron dos herramientas de

trabajo: las entrevistas a profundidad y las observaciones de clases En ambas tenia ya

experiencia previa.

Las entrevistas estan inspiradas en las exploraciones con el método clinico - critico
utilizadas por Piaget y sus colaboradores en las investigaciones psicogenéticas. Se trata

ds entrevistas en las que el entrevistador tiene una hipotesis y la trabaja con el

11



éntrevistado. Las preguntas se formulan con base en ella a medida que se realza la
entrevista. No hay un guion cerrado pero si una serie de cuestionamientos organizados
por la hipdtesis que se explora, y que se modifican a partir de lo que el entrevistado
rasponde “Podna sefnalarse sintéticamente que dos cualidades del interrogador. (). son
condicion de la eficacia del procedimiento. saber observar. es deciwr dejar hablar (al
entrevistado). no agotar nada. no desviar nada, y. al mismo tempo. saber buscar algo

preciso, tener en todo Instante alguna hipotes:s de trabajo que comprobar”™ *

En este caso las preguntas estaban onentadas por a dea de que siempre que se
ensena aigo a alguien estan en jucgo las concepciones del que ensena acerca del saber
que transmite acerca de como se conoce y cOMo se logra que otro adguiera un nuevo
conocimiento. Mas aun, partiendo de 'a hipotesis de que e! conten:do es fundamental para
definr como ensenarlo. lo importante era descubrnir las concepciones de las maestras
acerca de la escritura. Para esto un punto clave es la relacion entre oralidad y escritura

Ese fue el punto de partida,® seguido de 1a iIndagacion acerca de como se ensefa y como

se aprende.

La segunda hipotesis que guid las entrevistas fue la idea de que los docentes

construyen sus maneras personales de ensefar con base en sus experiencias personales

- CASTORINA . LENZI y FERNANDEZ “Alcances det metodo de exploracion critica en psicologia
genellca En CASTORINA. A .S FERNANDEZ. A. LENZI. H CASAVOLA,  A. KAUFMAN y G
PALAU Psicologia genetica. Aspecton metodolégicos e implicancias pedagogicas. p 86

- En el capitulo 3 se vera por que este puede ser ¢l punta clave para indagar la concepaon de las

maestras acerca de la escntura, y de alli reconsinur la eprstemologia implicita en las practicas de
ensefanza

12



como alumnos, La forma en que aprendieron a leer y escribir es, entre otras, la fuente que

inspira la forma en que ensefan porque otorga validez a su conocimiento actual

Las observaciones de clase se hicieron con el proposito de ver en accion la
epistemologia implicita de las maestras Al ensenar a 'eer y escnbir, en la eleccion de
contenidos y actividades. en !as indicaciones dadas a los alumnos en los roles que
asumen y que propician para los otros. se pueden entrever las concepciones que hay

detras. los fundamentos de esa toma de decisiones

Entrar a un salon de clases no es facll. A ningun maestro le gusta senurse
observado, quizas porque el observador esta identificado con el "evaluador®. el que viene
a calificar el trabajo del docente Por esta razdon solo se trabajo con dos maestras. con las
que se establecio un vinculo previo al ser companeras de trabajo Despues de cas: un ano

de convivencia y relacion laboral, me permitieron iniciar esta investigacion

La observacion tampoco es neutra, esta onentada por las conceptuahzaciones del
que observa. Se realza con una determinada mirada vinculada al objeto. Se pone el
acento en aquéllos aspectos que seran una pista para responder a los interrogantes En
este sentido no es una mirada “objettva”, aseptica. Es subjetiva porque es la mirada de un
sujeto que construye la realidad que observa “quiera o no”. Por esto, no pretendi observar

sin ser vista o pasando desapercibida. sino integrandome al grupo, a la vida cotidiana del

13



salon de clases y haciendo explicito el rol de observador ante las maestras y los nifios En
ocasiones esta integracion significé partcipar en las actrvidades. ayudar a algunos ninos y

asumir tareas solicitadas por las maestras

1.3.- EL LUGAR DE LOS HECHOS O DONDE, CUANDO Y CON QUIENES

La escuela en la que realice la investigacion fue la "Quinno Mendoza y Cortes”

twmo matutino, ubicada frente al deportivo de Xochimilco, en el Distrito Federal Obtuve el

durante un cicio escolar como parte del equipo de

acceso por haber trabajado all

Educacion Especial asignado a ella En ese ano pude establecer un vinculo de confianza
especialimente con las maestras de ios dos prnmeros grados Ellas eran quienes mas
problemas reportaban de sus alumnoes y con quienes se trabajaba en equipo para
encontrar soluciones Esta relacion laboral fue la que pérm:ho que accedieran a coiaborar
conmigo cuando se Ios solicite, y que mi ingreso a los salones de clase no fuera tan

extrano para los NiNOs porque ya e conocian y estaban acostumbrados a mi presencia

Las maestras con las que trabajé fueron soio dos de las ocho que tenian a su cargo
los dos primeros grados. Esto obedece a dos razones por una parte fueron quienes
aceptaron ser entrevistadas y observadas Por otro, son las que cumplen con ciertos
requisitos que eran importantes desde mi punto de vista: por un iado son dos maestras con
mucha experiencia en el trabajo en primero y segundo grados. Magdalena tiene 28 anfos

trabajando como maestra, y casi siempre io ha hecho en los dos primeros grados. Rocio



.

&
tiene 15 anos de docencia, de los cuales la mayor parte han sido como maestra de los
grados imiciales. Por tanto. tlenen una larga experiencia en la ensenanza de !a lengua
escrita y se han enfrentado a numerosos problemas en el intento de iniciar a los NiRcs en

la etapa mas drficil de ese aprendwzaje

Ademas. son lo que voy a llamar “buenas maestras”™ Esta caidicacion tiene sus

bases. Son dos maestras cons:deradas comou “muy buenas” tanto por ¢l resto de! personal
docente de la escuela como por ia drectora y especiaimente por los padres de famiia
Son quenes tienen los grupos Mas NuMerosos porque !0os padres sohcitan que sus hyos
esten con eilas y ellas aceptan Tambien son las que recben Ios “casos ddicies’
encomendados por la direccion Ambas cuentan con e! reconocimento a su experncncia
por parte de los otros docentes Por otra parte. ambas cumplen con su trabajo no faitan v

se las considera como responsables y trabajadoras Eltas declaran amar su profesion y

esto es visible para cuaiqurer observador

Finalmente, restringi el estudio a 1os dos pnmeros grados de educacion primana
porque el aprendzaje inicial de la lengua escrita es determinante para los futuros
aprendizajes de la vida escolar de los alumnos e incide tambien en todas las demas areas

del conocimiento. Al respecto, Bettelheim y Zelan afiman

Saber leer tiene una importancia tan singular para la vida dal niio en la escuela que su
experiencia en el aprendizaje de la lectura con frecuencia sella el destino. de una vez por

todas, de su camera academica. (. .) el modo en que el niflo experimente el aprendizaje

15



de 1a loctura determunara su opinion del aprendizaje en genoral, as1 como su conceplo de
si mismo coma aprondiz e incluso como persona ®

€1 trabajo lo realicé en dos etapas Ei primer periodo fue de observacion informal durante

aproximadamente un ciclo escolar. de octubre de 1995 a marzo de 1996 A !a vez que

realzaba mu trabajo para Educacion Especial fut trabando la relacion con Magdalena y con
Rocio. que entonces estaban a cargo de 2° A y 1° A respectivamente. En marzo les pedi
su colaboracion para realzar mt tesis de licenciatura Ambas aceptaron y comence las
observaciones a fines de ese mes Estas concluyeron en noviembre de 1996 junto con las
entrevistas Entonces Magdalena ten:a a su cargo el grupo de 1°A y Rocio el de 2° A icon

fos MIsMOs niNos de! ciclo escolar anterior)

En total obtuve & registros de observacion dei grupo ce Rocio y 4 del grupo de

Magdalena. y 3 entrevistas con cada una Es imponante destacar que las condiciones del

trabajo docente muchas veces hicieron imposible la realzacion de ias observaciones y
entrevistas. A pesar de esto. ambas tuvieron la mejor de las voluntades para permitirme el
trabajo En ocasiones las entreviste con el grupo presente porque habia faltado la maestra
de educacién fisica y ellas no quisieron cancelar fa entrevista. Otras veces las observe

trabajando en medioc del nuido ensordecedor de la banda de guerra de la escuela

ensayando para la fiesta de fin de cursos o de la repeticion infinita del vals de los de sexto
Otras, con padres ayudando a acondicionar el mobiliario y taladrando las paredes del
salén, y con las miles de interrupciones cotdianas. la entrega de los desayunos, la

% - BETTELHEIM, B. ¥ K. ZELAN. Aprender a leer, p. 1%,
- A modo de ejemplo se incluye una entrevista y un registro de observacion de cada caso en et anexa
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comision de limpieza que viene a revisar el salon, otros docentes que piden material o
traen un alumno “castigado®, ios que pasan recolectando dinero para enviar flores a una
maestra a la que se le muno un famiiar o para comprar el regalo del dia del nifio o del dia
del maestro En suma, !as condiciones en que trabajan. que serian un Interesante cbjeto
de estudio. muchas veces hacen imposible que puedan ensefdiar nada (con la
episternologia implicita que fuere) Sin embargo. tanto Magdalena como Rocio ensenan y
se preocupan por los resuitados que obtienen. y me permrmieron trabajar con elias porgue

les interesa mejorar io que hacen y porque reconccen que tienen problemas y mitaciones

También por esto son lo que puede {lamarse "buenas maestras”

1.4.- DEL DICHO AL HECHO ...

< Como acercarse a la epistemologia implicita en ta practica docente? Al principio fa
pregunta sonaba ambiciosa pero tambien parecia ser un buen problema. posible de
abordar. Sin embargo. de lo imaginado a lo real hay una gran distancia Durante la
investigacion se fue haciendo cada vez mas ewvidente la complejidad de! objeto y la

imprecision de las herramientas con que pretendi acercarme a el

La investigacion es una aventura siempre inconclusa Vista desde al final, quedan
mas preguntas que respuestas. Se mas sobre lo que piensan las maestras acerca de la

ensenanza de la escritura, sobre su concepcion del conocimiento, pero tambien se que



este acercamiento fue tan solo eso0, una primera Ncursion en un laberinto de ideas que

merece ser estudiado mas a fondo

Desentrafiar una concepcion epistemologica implicta en las acciones de
ensefianza implicaria expiorar de manera mas sistematica las creenc:as de las maestras,
con preguntas que ademas de epiorar sus concepciones las pusieran a prueba y
demostraran su establhdad o posibiidad de transformacion Tambien seria necesano
explorar la evolucion de las epistemologias implic:itas en la ensefnanza. para trazar un
camino en la construccion de conocimMientos con respecto a un proceso tan comple como

lo es el ransmitir un saber por parte de los maestros

Encontre elementos de una eprstemologia implicita que sustenta la practica, pero
no podria decirse que es un sistema articulado Tiene ideas centrales acerca de como se
conoce. como se concibe la lengua escrita y como se aprende Pero queda claro que o

implicito en e! trabajo docente es mucho mas abarcativo

Por otra parte., aunque desde el micio se hzo un recorte del problema. sabiendoc
que sdélo obedecia a fines analiticos, queda en evidencia que existen vinculos entre las
concepciones acerca del conocimiento, epistemologicas, y las concepciones acerca del
trabajo docente que se dan significado unas a otras. Ahora. después de haber hecho lo

propuesto. con todo fo aprendido, seria bueno volver a empezar.
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CAPITULO 2 S -
PERSPECTIVA EPISTEMOLOGICA : o -

2.1.- PARA CONSTRUIR HAY QUE TENER CON QUE. Un enfoque constructivista
del conocimiento

En el capitulo metodologico se anticipo que este trabajo hlene como fundamento
una concepcion constructivista del conocimiento Dado que el “constructivismo™ ha sido
objeto de multiples nterpretaciones. es utit definir lo que se enuende por una

perspectiva constructivista del conocimiento Desde este enfecgque

al conocimientu « ) &5 siempro contextunl y nunca separado del cupeta. on el proceso des

conocer. el sujeto va asInando al ohjeto una sene da signiticatdos  cuyn mutiphcaidad
determina conceptuatmente il obeto Conocer as actuar pero tambien conocer amphca
comprender e tal forma que permita comparnr <on olins &l conocimiento y formar asi
una comunidad £n esta interaccion. de naturaleza social ur rol fundamea:ntad o Juaega ka

nagociacion de significados :
En este proceso de asignacion de significados por parte dei sujeto y de negoc.acion de
estos significados entre los sujetos. juegan un rol fundamental !os conocinentos
previos con los que cuenta el que aprende De estos depende ‘a posibihdad de asignar

determinados significados al objeto y de negociarios con los demas

Una tesis fundamenta! de la teoria piagetiana es que todo acto intelectual se construye
progresivameante a partir de estructuras cognoscilivas antenoras y mas pruntivas (. ) A lo

largo del proceso constructivo, que a5 permanents: el astudiante 2ncuentra situaciones

que cuestionan el “estado” actual de su conocimiento y ie obhgan a un proceso de

reorganizacion ..

' .- ARMELLA MORENO. L ¥ G WALDEGG -Constiuctivismo ¥ educacion matematca”, en La
de las ) dticas en la escuela primaria. p 34
?.-idem.p 34yp 37 -




A partir de esta tesis, se considera que e! conocimiento del maestro acerca del
contenido y de cémo se enseiia, también se construye a partir de estructuras previas.
En este proceso constructivo el maestro no esta solo Con frecuencia son sus colegas
los que mayor influencia tienen en la negociacion y asignacion de significados Estos

significados son ademas. producto de su historia escolar

La construccion de conocimientos no se da de forma simultanea para todos los
objetos. Aun cuando el proceso constructivo es el mIsmo. cada sujeto se enfrenta a los
objetos con concepciones diferentes. producto de su histornia personal y profesional
Por tanto, en el analisis de la epistemologia implicita en ia ensefanza no se separara
ésta del contenido especifico que se ensena. por considerar que se puede definir una
manera de ensenar con respecto a un objeto particular de conocimiento, que no
© que tiene caracteristicas

siempre tiene que ser la misma para otros objetos,

particulares que responden a la naturaleza de ese objeto.

Desde esta perspectiva queda claro que ensenar a leer y escribir involucra
cuestiones ligadas a la forma en que aprenden jos alumnos y a la estructura propia de
este saber. No basta con saber que el alumno “construye” sus conocimientos. Hay que

saber ademas, queé es lo que tiene que construir en relacion a un contenido especifico.
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En suma. el docente cuando ensena toma decisiones acerca del contenido que
transmite a partir de sus conocimientos previos Actua con base en Jo que sabe y
atribuye significados a lo que ensena A lo que sustenta sus acctones se denominara
epistemologia mmplicita. Al proceso de resignificacion de los saberes escolares que

ensena para poder comunicarlos, se llamara transpos:cion didactica

2.2.- LAS CONCEPCIONES NO SE VEN ... PERO QUE LAS HAY. LAS HAY. Saber
hacer y epistemologia implicita

Los maestros se ven enfrentados, en la practica cotidiana a problemas que

resuelven con Jos medios que tienen a su alcance Cas: stempre, estos provienen de

su experiencia, de aquelio que han aprendido en el ejercicio de la ensenanza y con lo

que han ido constituyendo su “saber hacer .

En ese saber hacer hay un cumulo de conocimientos que operan dando sentido
y coherencia a las acciones en el aula. conformando el saber propio del profesor
Gimeno Sacristan denomina “esquemas practicos”™ a los modelos de accion que
conforman las practicas de ensenanza del maestro. Estos esquemas, a diferencia de
un cuerpo tedrico, se adquieren y se ponen en marcha en la accion misma. No estan

necesariamente articulados. 0 mejor dicho. si lo estan es porque responden a las

necesidades de la practica.

2]



Para Gimeno Sacnstan,

La profesionalidad de los proflesoros no se compone u opera df manera que una sene de
prnncipios diversos lleven al profesor en forma deductiva a decidir aclividados practcas,
sino que los profesores echan mano de esquomas practicos en tomo a los que se
configura loda su sabiduna practica y los ponaen an funconuamicnto. sancillamente Esa
es la razon por la que siendo Ll practica tan complaeja ( ). los profesores so compornan

dentro de ¢lia con relativa sencillez y soltura, una vez quss disponen del minmmo repenono

de esquomas practicos para mantener la accion

Este repertorio minimo se adquiere durante los pnmeros anos de trabajo. de manera
muchas veces informal por intercambio con otros colegas, y tiene relacion estrecha
también con ios modelos que se INternalizaron durante 1a experiencia como alumno, tanto
en la escuela como en ios INstitutos de formacion. La profesionahdad se construye en este
camino formativo mucho mas que a traves de los curricuta formales. con una fuerte carga
inconsciente y pocas posbitdades de inscnbise en un marco tecorico que le de

fundamento

Entonces, el saber hacer docente estaria fundamentado por una sene de esquemas
practicos que no pueden asimilarse a la categoria de teoria cientifica por no estar
articulados ni responder a argumentos epistemologicos definidos. Sin embargo, son
esquemas practicos que ordenan y justfican de alguna manera las acciones y la toma de

decisiones.

3 - GIMENO SACRISTAN. J “Profemonalizacion docente y camtuo #ducativo™ en ALLIAUD A Y L
DUSCHATZKY (comps) Maestros. Formacion, practica y rtansformacion escolar, p 139
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Los esquemas practicos se vinculan con contenidos especificos a ensenar, se
construyen en torno a ellos y dan lugar a modelos de accion para situaciones especificas.
que no necesariamente se transfieren a otras. “Al saber hacer profesional relacionado con
el como desarrollar la practica escolar, ensenando y aprendiendo algo relacionado con los
modelios de

contenidos cumculares, lo llamare esquemas practicos de! profesor

actividades o tareas ligadas a un determunado contenido -

Por su parte, Davini denomina “teorias practicas™ a los conocimientos con los

que el docente enfrenta su practica

(...) el docente nO es un sujeto neulro que aphca técnicas siNo un sujato cargado de
supuestos. creencias, valores e ideas que determinan no solo la forma de ejercer su 1ol
sino también los resultados de 2 ensefanza. Estas concepcionues operan como teorias

practicas’ basadas en juiCios empirncos, fruto de sus experiencias ¢scolares como aglumno
s

¥. después, como docente
Nuevamente aparece la idea de que los saberes del docente. s bren no alcanzan el
“status” de teoria cientifica, constituyen un conmnunto de ideas. supuestos y creencias

que operan como teorias pero de tipo empirico. Esta seria su caracteristica esencial a

Ia vez que su limitacion.

En un sentido similar, Brousseau se refiere a los conocimientos con los que el

profesor afronta su practica como ~“epistemologia del profesor” Esta epistemologia es

Wvidem. p. 137.
DAVINI. M C., La id en politi y pedagogia. p 117
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el conjunto de saberes acerca del contenido y de la adquisicidn de conocimientos con
los que el maestre cuenta para poder recortar. organizar y transmitir un contenido Es

lo que media la comunicacion del conocimiento, y que mas adelante se definira como

transposicion didactica

En este trabajo se llamara “epistemologia implicita” a ese sistema de 1deas que
justifica o da sentido a la manera en que el docente organiza y presenta los contenidos
de la ensenanza y, en consecuencia, a las decisiones que toma en la practica.

Epistemologia, porque hace clara referencia a una concepcion acerca del

conocimiento valido para un sujeto, y desde esta concepcion se tratan los problemas

relativos a la ensenanza. Implicita, porque esta por "debajo” de las acciones del

docente, no esta asumida conscientemente como epistemologia propia. Es
precisamente su caracter no explicito lo que le permite funcionar frente a situaciones

complejas como son las que se dan en el aula. A su vez, este caracter implicito, no

consciente, es (o que dfficulta su transformacion

Profundicemos esta idea. siempre que el docente, en su rol de actor, juega y
recrea un “texto’, es decir, conduce una situacidon didactica en torno a un contenido
determinado previamente, pone de manifiesto una concepcion acerca de como pasa
un sujeto de un conocimiento a otro, comMo se transmite un conocimiento, y en qué

consiste ese conocimiento. Es una cuestion de caracter episternolagico.
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Por otra parte. aan cuando ese saber esta determinado y organizado por otras

personas, el Mmaestro recrea esa organizacion a partir de sus concepciones. Realza

una transposicion

2.3.- PARA RECORTAR Y ARMAR. Ensenanza y transposicion didactica

La ensenanza mplica necesariamente la transmesion de un saber. la
comunicacion del conocimiento. Pero éste no se comunica tal como se produce. es
necesario organizarfo. darle una estructura que permita Su comprension. con !o cual se
elimina la génesis de ese conocimiento. No se puede transmitir un saber con todos los
caminos, ensayos, errores y rectificaciones que lievaron a su construccion Hay que
darie “(...) una forma comunicabile. descontextualizada. despersonalizada, atemporal.™
Opera asi 1o que los epistemologos llaman “transposicion didactica™ o transformacion
que sufre el conocimiento para hacer posible su comunicacion "De esta manera la
organizacion de los conocimientos depende. desde su origen, de las exigenc:as
umpuestas a su autor para su comunicacion. Ella no cesa de ser a continuacion
modificada por los mismos mouvos, hasta el punto de que su sentido cambia muy

profundamente ...~7

- BROUSSEAU. G. "Los diferentes rales del maestro®™. en PARRA. C. e | SAIZ (comp.), Didactica de
matamibticas. Aportes y reflexiones,. p 3

7 - BROUSSEAU. G. ‘Fundamentos y metodos de la didactica de las matematicas™. en SANCHEZ A E
¥y G..ZUBIETA L en didé de las il P 4
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La transposicion didacti ocurre en diversos niveles, desde ¢l cientifico hasta

ol que teresa en este momento: el del profesor El conocimiento que se ensena en la
escuela es producto de una serie de transposiciones didacticas. es un conocimiento

organzado y seleccionado para fines escolares por una serie de instancias o

nstituciones (disefadores curriculares. didactas, especiahstas en un contenido
especifico. etc ). Ei resuitado muchas veces no hene que ver con el saber original
Desde el punto de vista didactico se otorga importancia a certos aspectos de un

contenido que No son esenciales desde el punto de wvista de la disciphina. pero son los

que penmiten la construccion de ese saber por parte de los alumnos

La seieccion de esos aspectos no esta desligada del estado en que se
sncuentra la disciplina en cuestion Por ejemplo. en la ensefanza de la lengua escrita
se ha privilegiado la ensenanza de la gramatica estructural. respondiendo a un

momento en el desarrollo historico del conocimiento de ese objeto

Cuando e! maestro ensefa un contenido esta realizando una transposicion
didéctica mas. una modificacion a partir de sus propias ideas y de las necesidades del
orupo con el que interactua, porque necesariamente toma decisiones con respecto a
como organzar el contenido en cada clase. como separar las conceptos principales,

como presentarios a los alumnos.



Por eso se dice que siempre que se realiza una transposicion didactica hay una
epistemologia implicita, una concepcion acerca del conocimiento que orienta esa toma

de decisiones en un sentido y no en otro. Esta epistemologia es ineludible e interviene

siempre en la relacion didactica.

La tarea del maestro implica buscar situaciones donde ese conocimiento tenga
sentido para sus alumnos Es decir, debe recontextualizarilo y repersonalizario para

hacerlo accesible. Esta busqueda esta condicionada por io que le es signfdicativo de

manera personal

Una vez que ha logrado que el alumno se apropie de un conocimiento debera
ayudario a redescontextualizar y redespersonalizar *(...) el saber que ha producido,

para poder reconocer en lo que ha hecho aigo que tenga caracter universal, un

conocimiento cultural reutilizabie.~”

En suma, la ensenanza involucra !la camunicacion de un saber, cuestion de
transposicion didactica. Pero no 36lo eso, tambien implica la busqueda de situaciones
que permitan la apropiacion de ese saber por parte del aprendiz, a través de la
recontextualizacion y repersonalizacién del conocimiento producto de la transposicion

didactica. Una vez que el alumno ha hecho suyo ese conocimiento debe producirse 1o

p. B85,

® -BROUSSEAU, G. "Los diferentes roles del maestro” ...,
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que Brousseau llama su institucionalizacion. Esto es, volver a descontextualizar y
despersonalizar el conocimiento, tomar distancia de &l y volverio un objeto cultural, con
un significado compartido por la comunidad, producto de diversas negociaciones De
este modo los alumnos pueden identificar el saber en juego en la situacion, es decir.

retener de lo que han construido, aquello que tiene un signdicado fuera de la situacion

de ensenanza.

La institucionatizacion de los conocimientos es una de las tareas prnincipales del
docente® . pero no la unica. Antes que ésta debe poner al alumno en situaciones que le
permitan hacer suyo el conocitmiento. Sin embargo, muchas veces “para el docente, es
grande la tentacion de saltar estas dos fases y ensenar directamente el saber como
objeto cultural evitando este doble movimiento. En este caso. se presenta el saber y el
alumno se lo apropia como puede "' Es decir, que generaimente se transmite de una
vez el saber institucionalizado impidiendo el proceso de construccidon deil alumno con

respecto a ese conocimiento.

Se ha dicho hasta aqui que |a transmision de un conocimiento depende por una

parte de la epistemologia implicita en las acciones del docente. Pero por otra parte,

esta condicionada por las caracteristicas propias del conocimiento en cuestion. Se

Dwe hacho este término es definido por Briand y Chevaller como ... Facte Qun consiste & donner un
et scolaire au savoi produit dans la situation llaisouslaresponsmhlé de I'enseignant.” BRIAND,
'“C CHEVALIER. Las dans | des . P 147,

- thigam.. p. 68
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hace necesario entonces delimitar el objeto de conocimiento sobre el que se trabaja. y
determinar sus caracteristicas particutlares. Con ustedes ... la lengua escrita como

objeto de ensefanza, en el siguiente capitulo.
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CAPITULO 3
CON USTEDES ... LA LENGUA ESCRITA COMO OBJEI'O DE ENSENANZA

Para quienes saben leer y escribir preguntarse qué es la escritura puede
parecer absurdo. Para los adultos alfabetizados la escritura es “transparente”, es obvio
de qué manera se compone el sistema para dar lugar a los mas diversos significados.
Sin embargo, esto no es asi para cualquiera y menos aun para los que se inician en el
aprendizaje de la escritura, tengan la edad que tengan. Cuando se trata de ensenarle
a leer y escribir a quien no sabe, lo mas frecuente es que se transmita el saber
institucjonalizado sin dar lugar a un proceso constructivo por parte de 10s alumnos.
Este "ahorro” de tiempo y esfuerzo esta sustentado en concepciones acerca de la

escritura que parecen evidentes y verdaderas, pero que no son las unicas
3.1.- . TE LO DIGO O TE LO ESCRIBO?. La relacién oralidad - escritura.

Hasta hace poco tiempo la lengua escrita no habia ocupado un lugar importante
en las preocupaciones de los linglistas. Como objeto de estudio en si, es reciente su
probiematizacion ya que estuvo subordinada a la lengua oral y considerada como
aplicacion de ésta, es decir. habia sido concebida como transcripciéon de lo oral.' Esta
concepcion pone en evidencia una idea de relacion lineal que va de la lengua oraf a la
escritura, sin que medien transformaciones. como si la escritura no tuviese sus propias

reglas de funcionamiento.

! .- Ferreiro cita a Pierre Achard quen afirma, en un trabajo de 1988, que “1a inguistica comienza
apenas a desprenderse de |a teoria espontanea de lo escnto como transcn pcién de 10 oral.” FERREIRO,
€. Lareconstruccion de 10 oral en el proceso de én de la escrita, p. 1
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Desde el ambito dela ensefianza, la preocupacion por encontrar fas mejores y
mas eficaces maneras de ensefnar a leer y escribir ha sido preocupacion de los
pedagogos desde hace mucho tiempo. Sin embargo, 10s problemas de tipo didactico
tienen estrecha relacion con la concepcion que se tenga de |a escritura, pues éesta

condiciona la manera de pensar la ensefianza.

Al ser la escritura entendida como transcripcion de la oralidad. los problemas
pedagogicos han girado en tomo a como ensenar mejor, “(...) confundiendo casi
siempre la adquisicion de la lengua escrita con el aprendizaje de un coédigo de
correspondencias grafo - fonicas 7 Segﬁn-Fe'rreiro eésta es una vision ingenua de ta
escritura ya que “(...) no puede sostenerse que ia escritura refleje, de una manera
directa, la oralidad, ni podemos suponer que los sujetos en curso de desarrollo

comiencen con tal idea de relacion especuiar.”?

No es vdlido suponer que la escritura sea simpiemente una copia de la lengua
oral sin caracteristicas propias, y tampoco es posible pensar que los sujetos que
aprenden a escribir comiencen ese aprendizaje formulando !a hipotesis de una

correspondencia lineal entre lo que se dice y 10 que se escribe. Obviamente tampoco

uwN

oo,
.- itmon.
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podemos imaginar un sujeto que llega a la escuela sin ninguna idea propia acerca del
objeto de conocimiento escritura.

Pero ¢, qué concepcion de la escrtura ha tenido la escueia? Las planas, los

aula, jos ejercicios de

para ser leidos en el

di d los T
responden a una forma de concebir este objeto y consecuentemente a

maduracion...
una manera de pensar en su ensefanza. Estas practicas, conocidas por todos los que

hemos transitado el sistema educativo. responden a esa vision de ia escritura como
transcripcion de lo oral que tiene hondas raices en el sistema escolar de nuestro pais y
de otros dentro de la cultura occidental. Ensenar, sean cuales fueren los métodos y los
recursos utilizados, no significa otra cosa que capacitar al ruio o al aprendiz en el

dominio de una técnica, de un codigo para cifrar y descrfrar lo oral

Los pedagogos han partido de la idea de que es necesario ensenar a los niftos
ios elementos que conforman el sistema y sus reglas de combinacion para, en una
etapa posterior, poder trabajar diversos géneros. La enserianza parte del elemento
mas pequenio, la letra. para pasar progresivamente a las palabras. las oraciones y
finalments los textos Como una variante que en realidad no es tan diferente, se penso
en partir de |a oracion para llegar a la letra, considerando que asi el nifio podria

analizer 08 elementos a partir de una vision global de su combinacion. En ambos
lares que . ian el trabajo de

CH00s e crasron textos ad hoc, es decir,
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1 (segun el método) de los elementos del sistema En

comp

r o np

ambos casos también, la escritura no va mas alla del enunciado. sea como punto de

partida o como meta final en los ejercicios de combinacion de elementos

Esta tradicion escolar se sustenta en lo que Ferreiro describe como “tres mitos”

basicos:

(1) el mito segun el cual no habria proceso de adquisxcion fuera de la ensednanza

formal(...).
{2) el mito segun al cual la transparencia de los pnncpios atfabéhcos es tan grande que

basta con una explicacion raconal para que sean comprendidos )

(3) el mito seguin el cual al escnbir se procede a una transcnpaon de la propia orahdad,

practicamente sin mediacion alguna (...).*

En nuestras escuelas ha primado la idea de que los ninos al ingresar a la ensefanza

formal no poseen ningun saber. por tanto la tarea de iniciarios a la alfabetizacion

estaria completamente a cargo del maestro, quien transmitira la inforrmacion necesaria

con respecto a los elementos del codigo y sus normas de combinacion. Segun el mito

de que “se escribe como se hablia”, solo seria necesario reflexicnar detenidamente en

la pronunciacion para transcribirta con el codigo escrito. A lo sumo, haria falta echar

mano de recursos visuales para que el aprendiz recuerde y asocie los sonidos con su

representacidn grafica. La combinacion necesaria para producir las palabras es una

cuestion de logica ... y de mucha practica.

‘.- idem_ p. 4
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Practica repetitiva, copia mecanizada. ejercicios manuales para el control del
lapiz. dictado, lectura de comprension (,como si existera una lectura de in-
comprension?), han constitiido los nituales tipicos de la ensenanza de la lengua escrita
en la escuela. rituales que tienen sentido si1 se concibe 1a escrnitura COomMo transcripcion

de lo oral y el aprendizaje como asociacion pasiva de informacion que se INcorpora a

una tabla rasa.

En suma, ésta ha sido la respuesta mas frecuente y enraizada en el sistema
escolar al problema de la enseifanza de la lectoescritura. Como consecuencia, fa
escritura ha sido separada del sentido. fragmentada y reducida a elementos que deben
conocerse. repetirse y practicarse para luego ser usados o aphcados lLa escritura ha
sido despojada de sus posbiiidades comunicativas Se practica fuera de contexto,

siendo su utilizacion el punto de “llegada” y no el de partida ®

3 . Quizas esta v.s16n fragmeniana de 1a escntura tiene su ongen en su ident.hcacon con |a lengua oral,
y en una conceplualizacon part.asdar de |8 MSma, como fue 'a constnada por F de Saussure Bowdieu
sefiala al recpecto “Instrumento de inteleccion y objeto de anahsis, la lengua saussureana es la iengua
muersta, ( . ) el ustemna autosufiaente que, arrancado de! uso real y tatalmente despojado oe sus
funcrones, reciama una CoOMprension puramernte pasiva (). La ilusidn de autonomia del orden
prepriments nguistico qu:: se afyma en of pavilegio otorgado a 13 logca 1rema de 1a 'ergua tn
detimento de 135 condicaonNes socales de su Wwizacin opartunNa, iGa 1a carrera de todas las
inveshgac:ones postenore: que actuaran como s el doming del codigo bastara para proporcionar el
oMo de sus USOS aPropados ( . ) COMO s la gramaticalidad fuera condicion necesana y suficiente de
e produccion de sentido COMO SI se ignorase en suma que ef lenguaje esta hecho para ser hablado . y
hablaio oportunamente ( ) © BOURDIEU, P El sentido préctico pp 58-59 Considero que es posible
decir lo mismo de la lengua escnta cuando se conaibe que 1a posesion del cod:;0 es suficiente para
producir sentido y cuando se pavilegia e! conoamiento de la estructura del codigo en detnmenta de sus
usos socales. Se olvida que a escntura es un SISIEMa para Ser "escnio” y de rmanera oportuna £s510 no
se gwende adquinendo of codigo y analizando su estructura. sino ucando 1a escntura en diversidad de
siusciones
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Retomemos entonces nuestra afirmaciG@® inicial: la manera de ensefar un
contenido esta intimamente relacionada con la forma en que este se concibe Con

respecto a la escritura. nos dice Ferreiro

“En la madida en que la escriura se considere como una simple transcnpcion fonemca
de lo oral, las especificidades de lo escrito (y con ellas las dificutades de los nifios para
comprandaer ko encrito) se desvanecen por ocultamiento En ta medda en qua se
considera lp escritura como representac:on de algo mas que ias semejninzas y dderencias
foncas, las especificidades de lo escrto (y {a raconalidad de ias husquedas infantles)

reaparecen ~

Concebrr ta lengua escrita como objeto de conocimienio 0O consttuye una
“obviedad” Signiica otargarie un “status” muy diferente det que ha tenido tradicionatmente
en el ambito escolar. Los aportes recientes de la psicolinguistica contribuyen a desmutificar
estos supuestos, otorgando a {a escritura la categoria de un objeto de conocimiento sobre
el cual, segun Ferreiro, los sujetos realizan un procesoc de reconstruccion especifico en
tanto que la escritura es considerada como un sistema de representacion con
caracteristicas propias:

... PO basta con saber hablar para comprender ia relacidn entre esas marcas (las letras
otdenadas y agrupadas) y la lengua oral. Es preciso considerar a vwsa lengua como objeto

de reflexion, no SOk como instrumento de comunicacion y de accion Esta posibilidad de
‘tomar distancia’ con respecto al lenguaje y considerario como ‘objeto en si° pareciera
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una condicion sine qua non para comprender qué as Jo que la escriiura roprosenta y de

qué manera lo representa.®
Considerar la escritura como sistema de representacion conduce a plantearse su
aprendizaje ya no en térmminos de adquisicion de habiidades para la ejecucion de una
técnica, sino en térmmNos de una construccion acerca de las caracteristicas particulares de
dicho sistema Es por tanto, un proceso de indagacion sobre un objetc de conocimento
especifico Esta indagacion necesariamente se da con la utifizacion misma detl sistema y
no después de “conocerio” Lo que vulgarmente se entenderia como que “se aprende a

escribir jescribiendo!”. hac:endo uso del sistema es como se podran descubnr sus

regularidades. entender sus reglas y comprender qué es o que el sistema representa

Sin embargo. sabemos que la tradicion escolar se funda en una vision de la
escritura como técnica. como codigo de transcripcion. Esta concepcion “tecrica® de la
escntura, con todas !las consecuercias que hemos visto, ha estado tambien asociada al
otorgamiento de diversos roles en [a produccion de textos. Que signiffica saber leer v
escribir y como se enseria, tiene que ver tambien con quien es el que produce un texto,
quién es el autor y que funciones se le adjudican. Este aspecto lo analizaremos en el

apartado siguiente.

¢ - igem_ . p. 5.



3.2.- DE AUTORES, COPISTAS Y EDITORES. Roles vinculados a la produccion de
textos escritos.

Segun los estudios realizados por E Ferrero’, la produccion de un texto ha
estado asociada con diversos roles en la hustoria occidental Lo que ahora conocemos
como “el autor”, es signficativamente diferente de lo que podia entenderse en la Roma
clasica. Mas aun, lo que significa ser autor de un texto en nuestros dias es diferente de

fo que era hace unos 10 o 15 afnos, antes de la aparicion masiwva de las computadoras

personales.

No es la intencidon desarrollar aqui la evolucion historica de esos significados
Solo se retomaran los roles asociados a la produccion de textos para intentar anahzar

los roles que juegan maestros y alumnos en la produccion de textos en el aula

En la actualid y mas la acelerada evolucion tecnologica de los ultimos

anos, al autor de un texto es quien crea la trama, la escribe, ia cornge. la mecanografia

e incluso puede editaria, obteniendo el original. Esto no ha sido asi desde siempre.

La disociacion de funciones que hoy dia nos parecen solidanas fue la norma durante jos
sigios pasados: ol autor Nno era el ejecutor matenal de las marcas. los escribas no eran

7 - enios 4 afios, cuyos avances fueron presentados en el Simposio Caminos
“!. Invm Educativa, septiembre de 1996. CINVESTAV IPN. Los mismos pueden enconirarse
POF S)EMEIc aN o Aiculo “La revalucdn INfoMmatca y 1os procesos de tectura y escntura”™. en Avance y
, revista del CINVESTAV. 1968,
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loctores autorizados; la escritura se exhibkd durante s.gios delante de poblaciones
incapaces de leer lo exhibido, porque ora un simbolo de poder entre otros (. ) .

Segin Ferreiro, en |a Roma clasica el "autor® solo creaba la trama del texto. La
escritura estaba a cargo de un escriba o copista que se encargaba de copiar de [a
manera mas exacta el texto original Para esto. se necesitaba que fuera una persona

muy habil manualmente. pero que Introdujera lo menos posible su propia

interpretacion. Es mas. puede decirse que cuanto menos pensara mejor copista

resultaria pues lograria copias mas exactas

La normatividad o la ortografia estaba a cargo del lector. Este era quien
interpretaba el texto y a medida que loc comprendra realizaba marcas ortograficas, de
puntuacion y de separacion entre palabras que le permitian fijar su nterpretaci:on del
texto. Leer era interpretar el texto. "devolverle ta voz™. “Por tanto. la lectura de un texto
desconocido colocado de improviso en !as manos de un lector para que io oralizara,
se consideraba un absurdo. .Como podre leer o que no entiendc?, argumentaba un

romano en esas circunsmncaas."

La composicion del texto fue cambiando desde entonces. adquiriendo las
caracteristicas que hoy nos resultan familiares, taies como la separacion entre

palabras. los titulos y subtitulos. la puntuacidén etc., que nos permiten buscar

* -FERREIRO. E "La revolucon informatca y los procesos de lectua y escntra”™. en Avance y

a, p. 261
® - igam.



informacién dentro del texto, leerlo velozmente, establecer referencias entre las

diversas informaciones gque tenemos

Con ia aparicidon de la imprenta estos cambios se difundieron masivamente. y se
introdujo una transformacion fundamental: la produccién de copias idénticas de un

mismo original. "Antes de la imprenta. la idea de ejemplares idénticos de! mismo texto

era un ideal nunca alcanzado ~'°

Con ta imprenta. las faltas de exactitud de los copistas fueron superadas En

esos momentos el autor escribia el texto originail, convirtiéendose en autor intelectuat y
material del texto; pero el editor se encargaba de la escritura por medio de los tipos,
introduciendo su propia version de la puntuacion e incluso de la ortografia £l autor no
sene de

podia controlar las modificaciones que podian producirse en esta

transformaciones deil texto

Hasta aqui, se observa que el autor de un texto ha ido absorbiendo diversas
funciones que antes eran desarrolladas por otras personas. Quien escribe un texto en
nuestros dias no sdélo crea el texto, también se hace cargo de la ortografia. la
puntuacion y la separacidn de palabras para asegurar la interpretacion de sus ideas.
Es también quien produce el manuscrito. la copia mecanografiada y el original con

todas las marcas y la organizacion del texto como para su edicion inmediata. Puede

° .- idom.. p. 263.
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ser incluso su propio editor. “En otras palabras: el au-.r intelectual y el autor material

se completan ahora con el editor material.”""

ePero qué “autorias™ se promueven y permiten en la escuela?
Los roles que se juegan en la escuela con respecto a la produccion de textos
han estado asociados a la concepcion de la escritura como tecnica. Las planas, la

copia de textos . la ejercitacion de la letra etc . otorgan al aprendiz el rol de copista

£n la escuela, radicionalmente el nino solo ha tenido el rol de copista. pudiendo
ser autor intelectual solo despues de mucho ttempo de ejercitar la copia. ia "autoria
matenal”. La caligrafia era sin duda. la principal habiidad que debia tener un buen
copista, y la escuela consagro largas horas de trabajo al logro de una “buena letra™ La
ejercitacion de la letra debia necesariamente separarse de la produccion de textos con
sentido, para permitir la concentracion de! copista en los aspectos formales de ia

escritura. El éxito era medido por la exactitud de la copia

Al nifio solo se le autorizaron ciertos roles con respecto a la produccion de la
escritura, solo absorbia una parte de la tarea. E! nifio podia ser autor material, pero el
maestro inroducia la norma. “Corregia”, marcando los errores ortograficos y de
puntuacion, introduciendo asi la regla que normara la futura interpretacién de otros

tectores. Asi, el maestro es el intérprete, pero no en la profundidad del intérprete

" . idem



romano, sino solo en el sentido de un juez que aplica una norma Se tiene asi un autor
material separado del autor intelectual Este ultimo rol no le corresponde ni al nino ni al
maestro, sino a los libros con textos creados ad hoc para la ocasian. El maestro rara

vez era autor intelectual. pero siempre era el que definia la exacttud de la copia

De esta forma, la escuela ha ensefado que la produccion de textos esta
necesariamente asociada a la division de roles: unos escriben. otros marcan las

normas; unos producen las ideas, otros las transcriben Pero ademas gue para

producir un texto es necesario dominar en primera instancta la correcta reproduccron
de los elementos que conforman el sisterna. las letras En este sentido, los nifios
deben ser ante todo. buenos caligrafos, antes de poder ser autores de un texto, y
buenos copistas para mejorar su capacidad de atencion, observacion etc . cosas muy

necesarias para un buen copista. El maestro es el copista experto que inicia en su

“oficio™ al aprendiz.

Cabe entonces la siguiente pregunta: .qué pasa actualmente en nuestras
escuelas? ;jrealmente se esta alfabetizando a nuestros nifos para las necesidades de
este fin de siglo?. < Se alfabetiza pensando en nifios productores y editores de sus

textos?. . O perdura la tradicion de los escribas?.
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A esto hay que agregar que los maestros fueron formados tambien como
copistas. y en muchos casos en ese ro! exclusivamente ,Como puede un copista
pasar a desempenar el ro! normativo del que corrige el texto segun las reglas. el deber
ser de la lengua escrita?. Como puede asumur la produccion de un texto” Y mas

importante aun, ;como podria ensenar a sus alumnos a producir textos?. ccon que rol
se quedaria®?

Responder a estas preguntas es fundamental para proyectar programas de
formacion para maestros. y mas aun si se sospecha que la concepcion de la escritura
como transcripcion de lo oral aunada a ta division de roles en la produccion de textas

en la escuela, subyacen en las practicas de ensenanza en las aulas, dandoles sentido

y perpetuandolas mas alla de los intentos de transformacion de las reformas

educativas y de las "modas” teoricas que las han regido

3.3.- A ESCRIBIR SE APRENDE ESCRIBIENDO. Algunas consecuencias
didacticas.

En e! capitulo dos se senald la importancia de la estructura propia del contenido

a ensenar. Por eso. se dara un panorama breve de las cuestiones centrales que deben

considerarse respecto de la escritura desde un punto de vista didactico, para

comprender mejor qué consecuencias tiene mantener una postura u otra.
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Concebir la escritura como un sistema de representacion marca la diferencia
entre entenderla como técnica y como objeto de conocimiento En este Jltimo sentido,
la escritura es un sistema con reglas definidas que rigen su funcionamiento y que los
nifos deberan construir y descubrir para poder utilizario. Pero ademas implica el
aprendizaje del lenguaje escrito en tanto repertorio de tipos de escritura

La comprension del sistema de escimura tiene que ver con el conocimiento de sus
elementos (letras. signos, etc.) y de las reglas por 1as cuales s ngen las relaciones entre
ellos. Cuando hablamos de lenguaje escrito nos referimos a los distintas géneros. a los
diferentes lipos de textos, por eemplo textos narratvos  nforrmativos.  Iterarnos.
1”2

apelativos, otc

Pero cqué es un texto? El texto para ser texto. debe tener sentido Es decr que un
texto es mucho mas que una yuxtaposicion de craciones

Tomando las palabras de Haliday y Hasan (.. )’Sy un hablante ( ..} escucha o lee algo en
su idioma que tenga una longitud que supere a una oracion. el normalmente puede
decidir sin dificultad si constituye un todo unificado © se trala de una coleccion de
oraciones sin relacion.’ Y agregan que su libro versa sobre lo que hace la diferencia entre
ambas cosas: la cohesion. Hay reglas que rigen la relacion entre tas partes de un texto

para que éste sea, realmente. un texto y NO un mMero conjunto de oraciones.’”

Ademas de estas reglas cohesion y otras sobre las que volveremos mas adelante, los
textos tienen caracteristicas propias segun su género. Trabajar con ellos da mayores

oportunidades de anticipar su significado. ya que a partir de ciertas caracteristicas

7 - KAUFMAN, A (Entrevista por HERMINIA MEREGA). Leer y escribir. Un enfoque constructivista
- y ot ap! i .p. 21
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podemos saber si se trata de un cuento. una noticia, una receta, una carta formal o
una amistosa etc. “Todo esto que sabemos nos ayuda muchisimo en el momento de
leer. ya que podemos completar la informacion que nuestros ojos no llegan a ver (dada
ta velocidad en que deben moverse mientras ieemos) con mayor eficiencia y menor

margen de error.”™*

Hasta aqui se puede decir que es necesario saber unas cuantas cosas acerca
de la escritura para poder pensar su ensefianza’ conocer el sistema con sus elementos
y sus reglas, pero no de forma arslada sino en relacion con un texto Cuando hablamos
no emitimos palabras o sonidos sueltos sino articulados en forma de discurso, le
decimos algo a alguien. El sentido es lo que define el discurso De igual forma escnibir
y leer implica encontrar el sentido. entender el mensaje Escribimos algo a alguren y es
importante saber para queé y para quien se escribe para poder componer un texto. asi
como saber quién y en queé circunstancias Nos escribe para comprender mejor 1o que
se lee. Entonces. tomar el texto en sus diferentes tipos como punto de partida para la

produccion y reflexion acerca de la escritura, se vuelve un punto fundamentat

Kaufman plantea una relacion refiexiva con los diversos tipos de textas que
“Incluye el conocimiento de nociones de gramatica del texto y de gramatica oracional.

Y también incluye nociones vinculadas a la situacion comunicacional.”'®

- ibidem., p. 22
'S - ibidem.. p. 25



Con gramatica del texto se refiere. a grandes rasgos. a las reglas que

mencionamos con respecto a 1o que constituye un texto como tai. reglas de cohesion.

de coherencia y de adecuacion De manera general podemos decir que no se

comprende el significado de un texto con solo conocer el significado de las palabras

También es necesario entender las relaciones entre los componentes del texto

lLas reglas de cohesion son aquelias que Nos perrmiten conectar las partes de un

texto asegurando et sigrficado ue una en relacion con otra y del texto en forma

genera! Las reglas de coherencia nos permiten seleccionar la informacion que es

relevante en cada caso. segun el ipo de texto y 1a intencion que se quiere comunicar
Finalmente. ai escribir un texto estamos ante una amplia variedad de pos:bihidades

podemos elegir tal o cual palabra ta! o cual forma de dingirnos al lector. etc “L.os

escritores competentes son adecuados y conocen los recursos hinguisticos proplos de

cada situacién *™* Con "adecuados” Cassany se refiere justamente a la capacidad de

elegir el lenguaje que permita expresar lo que se quiere, que sea el mas oportuno para

quien esta dingido y que responda al canal que se utihza (la escritura)

Con respecto a la gramatica oracional. ésta constituye el analisis estructurai de

los elementos del sistema. Es decir. el analisis de las funciones que cumplen las

palabras segun el lugar que ocupan en la estructura Es 1o que comunmente

'® - CASSANY. D Describir el escribir. Gémo se aprende a escribir. p 9
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conocemos como “sujeto y predicado, objetos directo e indirecto”, etc Sin embargo,
Kaufman afirma que este conocimiento en si mismo, aistado del texto y de las
necesidades de comunicacion del que escribe. no @s util para mejorar la escritura. Por

ello asevera.

La reflexidn sintactica tiene sentido cuando se da articulada con los textos y al servicio de
ta intencion del que escnbe. ( ) Para analzar oraciones, el enfoque deo la gramatica
estructural es adecuado. Pero no puede darse solo oso. Porque entonces of maestro y

los chicos se la pasan atendiendo a las funciones de las partes de §as oraciones y se

deja de lado el significado del texto en su conunto v

La gramatica oracional puede ayudar a los nifos a corregir errores de sentido en su
escritura y a comprender mejor los textos que leen Segun Como se construya la
oracion, no solo puede cambiar el sentido de |a misma sino que se puede dar mas
peso a un aspecto que a otra. Por ejempl!o no as igua!l "El policia perseguia al ladron™.
que "El ladron perseguia al policia En este caso cambiar el sujeto cambia

completamente el significado de la oracion.

Por ultimo es importante sefialar !a importancia de la situacién comunicacional
como instancia de.reflexion para el aprendizaje de la escritura: “No basta con que los
escritores conozcan el codigo escrito. Para escribir bien los autores deben saber
utilizarlo en una situacion concreta, tienen que haber desarrollado buenos procesos de

composicion de textos.”'” Este aspecto es fundamental para trabajar la eficacia del

V7 . widem.. pp 32-33
** - widem_ . p. 101



texto, es decir, el efecto real que produce ‘e _funcion de la mtencion del autor Solo si
fe comunicamos algo a alguien podemos tener la retroalimentacion necesarna para
evaluar la eficacia de nuestro texto Esto. por supuesto. es :mposible st solo escribimos

cosas como “Susi sala la masa” o si nos ejercitamos en rellenar enunciados con

diferentes contenidos

Para finalizar, una breve referencia al papel de la ortografia en !a ensenanza de

la escritura, ya que es un tema que preocupa y ocupa a quienes ensenan a leer y

escribir y a quienes investigan sobre el tema

La ortografia ha tenido siempre un papel 'mportante Es un parametro para
calificar a quien escribe. Tradicionalmente, despues de la caligrafia. la cortografia es lo
que mas pesa a la hora de calificar a un alumno. Esta vision de la ortografia responde
a la idea de que “visualizando™ la escritura correcta el alumno podra modificar sus
errores. La correccion consiste en marcarlos en la produccron de los nifics, para evitar
que se “fijen” en su memoria, poniendo toda ta atencidon en ias letras que deben ir en

cada palabra Por otra parte, se transmiten una serie de regias ortograficas, aisladas

del contexto de produccion de un texto.

Cuando esta correccidon es excesiva o extremadamente normativa, termina por

inhibir al que escribe. Por su parte, el maestro propone ejercicios de escritura
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restringidos a un repertorio conocido de palabras para evitar las equivocaciones. Esta

por demas decir que con esto no se logran escritores competentes

Corregir sin reflexionar sobre lo escrito, sin tratar de comprender que muchas
veces una modificacion ortografica transforma la idea (no es lo mismo “esta” que
“esta’) o que hay ciertas reglas que trtenen su logica y que ésta puede ser descubierta
por los nifos a traves de la produccion de textos escritos, es corregir para imponer un

modelo, un “deber ser” de la escritura que debe ser acatado por el aprendiz

Esta no es la unica opcion Se puede corregir de manera permanente,
cuestionando los errores a partir de sus consecuencras, discutiendo las reglas
ortograficas puestas a disposicion de fos alumnos. no como norma a cumplir siNo como
herramienta para escribir adecuadamente. Para que esto suceda, se necesita un

maestro que sea usuario competente de la lengua escrita

En conclusion, desde una perspectiva constructivista, ila ensefanza de la lengua
escrita parte de una concepcion del sistema de escritura que implica:
.- tomar el texto como unidad de sentido.
.- partir de situaciones comunicativas reales para la produccidon e interpretacion de
textos.

.~ trabsjar en la produccién e interpretacion de textos de diverso género.



.- analizar las reglas de la gramatica del texto bara que tengan cohes:on

.- funcionalizar la gramatica oracional pomendola al szrvicio de la comprension del
sentido de un texto y facilitando la produccion eficaz de los mismos

.- concebir la ortografia no solo como ia escritura correcta «de palabras sino como todo
aquello que no es afabetico en el srstema (es decir. no solo s1 “va con b ocon v', o
“con h”, sino también que las palabras se separan. que 0s s1Ignos de puntuacion siven

para algo etc.), poniéndola tamben al servicio del s:gnificado ael texto y de su

comprension.

En términos muy generaies, estos son los elementos propics del contermido que
entran en juego en la ensenanza de la escritura y la lectura imponiendo ciertas
caracteristicas a la relacion didactica. Ensenar a leer y escribir supone plantear
situaciones donde la escritura adquiera sus diferentes signficados o funciones a
traves de su puesta en practica. Producir y leer textos para reflexionar sobre el sistema
de escritura y no aprender sus elementos para finalmente aplicarlos a ia produccion ae

un enunciado y mucho después, de un texto.
Desde esta concepcion la relacion didactica en torno a la ensefanza de la

escritura se caracteriza por enfrentar a los nifios a situaciones problematicas (que

seran diferentes para cada nifo segun sus conceptualizaciones). modificando la
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relacion tradicional de transmision lineal de informacion donde e! maestro es el que

sabe y o! alumno recibe ese saber tal y como ha sido convenido sociaimente

En el capitulo siguiente se analizaran las concepciones acerca de ia escritura
que tienen las dos maestras con las que trabajé. a partir de ias cuales se ponen en

funcionamiento sus metodologias de ensenanza.



CAPITULO 4
DOS VISIONES, DOS HISTORIAS. La escritura en el aula.

En las entrevistas y observaciones realizadas se buscd dar cuenta de que
piensan las maestras acerca de qué es la lengua escrnita. pues la epistemologia
implicita en la ensefanza de un contenido tiene como base !a conceptualizacion del

objeto que se ensena.

Para esto se hicieron preguntias dirigidas a poner de manrfiesto !a relacion
oralidad - escritura, la concepcion acerca de que es lo que debe darse al que no sabe
y como se define el “no saber” leer y escribir, qué relacion tiene el que ensena con ia
lengua escrita, y también que roles se juegan en la produccion de textos en el aula.
autor intelectual. autor matenal. corrector etc. La observacion de las clases
proporciond la posibilidad de ver la puesta en practica de sus ideas. 1a concepcion de

ia lengua escrita en accion.
Es dificil aislar la dea de escritura. Siempre esta vinculada a la concepcidén

acerca de cémo se ensena y como se aprende a leer y escrnibir. Sin embargo, hay que

separar estas nociones para fines analiticos.
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4.1.- “ESO DE ESCRIBIR ... JESTA GRUESO!". Concepciones acerca del objeto
“escritura™. .

En el capitulo 2 se hizo referencia a lo que Ferreiro denomina “ios tres mitos
basicos™ que subyacen en la tradicion escolar de la ensefanza de la lengua escrita !
LEs esta tradicidon una cuestion del pasado. que ya no puede considerarse coma parte
de la reatidad actual de la escuela® o, por el contrario, (puede decirse que la tradicion

continua, sin modificacion alguna?.

No es posible contestar estas preguntas de manera general a partir de dos
casos estudiados. Sin embargo estos permiten ver en profundidad la trama compleja
de ideas que se articulan alrededor de la ensefanza de la lengua escrita para extraer

algunas conclusiones que podran generalizarse mas adelante

Al “entrar” en el sistema de 1deas de las dos maestras entrevistadas y al
ingresar al aula donde se pone en accion la ensefnanza de este objeto, el problema se
vuelve muy complejo y las preguntas planteadas se tornan insuficientes ya que no es
posible responder afirmativa o negativamente a una cuestion donde los matices

adquieren gran relevancia. Esos matices se pondran de manifiesto mas adelante.

' - Ver pagina 32 en el cap. 3.



Por ahora se puede decir que. en términos generales, ambas sostienen la idea
de que la escritura es una técnica que “traduce” |a lengua ora! a través de un conjunto
de elementos organizados segun unas reglas particulares. La escritura seria *.. una
invencidon puramente técnica. que permite pasar del registro audible al wvisuat,
transformando la temporalidad en simultaneidad. convirtiendo el orden secuencial oral

en un orden visual lineal.”” Al respecto. sostiene Magdalena

E: squé relacién piensas que hay entra to orat y la escritura?

M: pues todo, porque como el nific habla, ¢l nino escribe. Lo que tu digas, €l lo va a
plasmar, segun yo, escrito, lo que él vaya aprendiendo an forma oral

E: ¢soria como una especie de transcripcion?

M: de registrar lo que él va aprendiendo ...

... deben de pronunciar y de acuerdo a como van diciendo deben ir escribiendo. Porque
ellos al hablar separan palabras, entonces e¢llos deben razenar esa forma de trabajo.
Para separar doben poner atencién a como me {o estin diciendo. Por ejemplo, “habia
una vez una nila Mmuy pobre™. No lcen “habiaunavezr” (lo dice muy rapido como para
remarcar la ausencia de separacion de palabras en el discurso). Es habia - una - vez (lo
dice lento y separando con pausas cada palabra). Entonces, 2qué palabra dijisto
priumero?, habia. Bueno, vas a escribir “habia”. sQue dijiste luego?, una. Entonces

escribimos “una” (y asi sucesivamente).’

z. FERBEIRO. E. "La revolucion infor y los pr 3S de lectura y escntura®, en Avance v

. P X
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estibamos on que astas dificultades, como la de separar palabras, tg dicos que si son

muchas, es porque falts algun tipo de trabajo por parte dol maestro

M: aja
E: muchas veces te he oido decir a Jos niftos que si a ollos no les gusta estar aprotados
a Ias letras tampoco, y que elios deben hacer 1o mismo con las palabras

‘e¢ia de otra a, para separar; es un cjomplo que les

M: aj&, si, es hacerios
pongo, no pensé que fuora importanto ...

E: 2este tipo de razonamiento que haces con los nifios os ol que nocesitan ejercitar para
que finaimente separen las palabras?

M: exactamente®

Para Magdalena ia escritura se corresponde linealmente con el ienguaje oral, a
tal punto que aun la separacion entre palabras es propia de lo oral, y sélo hay que

reflexionar en ella para escribir correctamente.

La escritura, concebida como técnica de registro de io oral, es también un

conjunto de signos que deben aprenderse a combinar para obtener significados

diversos. La -“visualizacion™ de los elementos es el proceso basico para esta

adquisicion. El trabajo inicia por presentar la escritura e ir descomponiéndola en sus

4 .- Entrevista N® 2. 25-06-96
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elementos cada vex mas pequerios. La escritura se presenta en forma de enunciados,
tomandolos como la “"unidad de sentido”, es decir, como el segmento del sistema a
través del cual se puede transmitir una idea. Se parte entonces del enunciado y de &l
a la letra, pasando por palabras y silabas El ejercicio es recortar silabas y letras.

combinarias para formar palabras, ver y asociar la escritura con objetos determinados

M: “Los osos de peluche”. Eso seria el enunciado. Vamos a leerio (lo jeo marcando ta
separacion entre palabras). Vamos a decir por palabras. Yo les digo (paimoa cada
palabra). Ahora qué les parece que vamos a cortar. Aqui dice “Los™, y pasan muchos a
sofalar donds dico “los". (Repite con cada palabra). Ahi lo dejamos, ése os ol trabajo do
un dia.(...) Otro dia rotomamos, squién se acuerda qué decia ahi?. Los osos de peluche,
ya, ya te dijoron los osos de peluche. Bueno ahora que los parece Que vamos a ver cual

letra hay mas. Vean. Estamos visualizando. Ah pues la nifa alfabética to tiene que

ayudar y to dice la * {---) Lucego, les digo que vamos a docir cada palabra por
podacitos o silabas: “los” (palmea). Pasamos a 050s, “0 - sos” (palmea) (continua con
cada palabra). Buenoc a ver, Vamos a ver cuintos pedacitos tione esta palabra. “"Los”,

uno. “Osos”, dos .... Y ya tenemos arriba la oracién completa, abajo las palabras y abajo

las silabas.

Po ior a ver con cuantas letras formo cada palabra ...°

S .- Entrevista N* 1. 17-06-96
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En este fragmento se pone en evidencia no solo la concepcion de la escritura
como reflejo directo de la oralidad. sino también la idea de que se puede comprender
ia escritura a partir de enunciados aislados. sin un texto que les sirva de referente. De
asta forma el sistema de escritura se raduce a cierto numerc de elementos (las letras
del atfabeto). y a las regias basicas de combinacion entre ellos Sin embargo. como ya

se ha sefalado. el sistema de escritura es mas que eso.®

Esta concepcion se liga a ia i1dea de que la produccion de un texto podra
ejercerse sélo despueés de mucha practica en la combinatoria de los elementos
basicos. Solo despues de escribir muchos enunciados y descomponerios en silabas y

letras para conocer todas las letras del alfabeto. se podra pasar a la escritura de un

texto breve Usar la escritura es un “punto de llegada”

E: cuando dices elementos sa qué te refieres?
M: a las letras y con ellas ... primero las van a discriminar y después las van a utilizar en

otras palabras. La discriminan, la identifican y luego ya la utilizan. Eso es a lo que quiero

Negar, a que [a utilicen’.

¢ -Enel capituio 3 se seflalo que el texto es la umdad de sentido a partic de 1a cual se pueden descubrir
ias regins del sistema de escritura. Ver punto 3 3.-

7 - Entrevista N® 3. 18-09-96
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Esta vision tiene raices en la forma en que a Magdalena le ensenaron a leer y

escribir. lo que actualmente se pone en ewvidencia en los problemas que ella nusma

reconoce que tiene

E: no reccuerdas malas experioncias, de sentir que no entendias
M: mas bien no entendia las matematicas

E: pero con la longua escrita ...
ya a la hora

M: jinada. porque ahi era todo do memorizar!!, esto verbo, esto adjetivo

de construir era lo dificil, ahi si. Cuando ticnes que redactar. Yo piecnso que ahi esta et

problema.
E: ¢y tenias problemas para redactar?
M: hasta la fecha los tengo

(--2)

E: scual es el problema?
M: el problema es que ti: sabes que deben ir adjetivoes, sustantivos ... y ... Zcual era?,

sdénde van las comas, los puntos, ... donda? ... [Esti grueso

E: te cuesta organizar
M: exactamonte
E: te cuesta organizar fo que quieras decir ...

M: si, pero lo hago. Yo veo cémo pero lo hago ...°

® - Entrevista N* 1. 17-06-96
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La escritura le fue ensefliada como un conjunto de reglas e informaciones que
después de ser aprendidas podian utilizarse. Puntos, comas, adjetivos, sustantivos,
reglas ortograficas, son todos elementos del sistema que adquieren significado cuando
se ponen en practica. pero justamente alli es donde aparecen las dificultades a la

hora de tratar de utllizar esos elementos para tratar de decir algo propio

E: ¢y a qué se dabo 0 como croas til Quo S¢ originaron ©sos problemas para redactar?
M: a Ia falta de practca

E: oy tandr& algo que ver con la manera en que te ...

M: si, ol tipo de ensefanza, yo io aseguro ... porquo veo que mis alumnos tienen mas

ad que yo muchas veces ..."

fac

ta redaccion como ultimo paso del aprendizaje de la escritura trae consigo las
dificultades sefnaladas por Magdalena Sin embargo, para ella la existencia de esos
problemas se debe en primer término a ia faita de practica. Solo después reconoce
que tiene que ver con la forima de ensefanza, aunque veremos mas adelante que la
diferencia fundamental entre la forma tradicional de ensefar y la que construyeron
ambas en estos arios tiene mas que ver con una cuestion valorativa, de consideracion
de tos intereses del nifo. que con una cuestion epistemologica. de concepcion del

conocimiento y del objeto escritura

? - Entrevista N® 1. 17-06-96



Magdatena ensena a sus alumnos con base en una idea sémejan(e a la que
tenian sus maestras, pues parte también de dar informaciéon para que luego sus
alumnos ta utilicen. La informacién se brinda primero. luego se usa. Por ejemplo, se
ensefan adjetivos y sustantivos o antonimos y sinonimos Para esto se crean
situaciones especiales donde se pueden reconocer, luego se les da un nombre
“cientifico”. y finalmente se ponen en practca en la formacion de enunciados Lo

mismo ocurre con la ensenanza de las ietras o las palabras

En esas practicas subyace la concepcion de !a escritura que he denominado
“técnica”. Una técnica que se domina a partir del conocimiento fragmentado de sus
partes y Que servira para comunicar una idea solo despues de mucha ejercitacion
pero ese objetivo al que se debe arribar suele estar obstaculizado por muchas
dificultades. Entre ellas, la principal es que es drificil recordar para que sirve cada
elemento, donde se ubica, como funciona desde un punto de wvista comunicativo, pues

se han ensenado aislados de un conjunto que les otorgue sentido el texto

La técnica de la escritura se transmite, a la manera de un codigo. del que sabe
al que no sabe, donde “saber leer y escrbir” se identifica con conocer y dominar et

principio affabético del sistema. Este consiste en comprender que a cada sonido



corresponde una letra. Si bien este es el principio que rige nuestra escritura. no es ni

"

el Gnico ni el primero que los nifos logran descubrir

E: ¥y ... cuando entran a primer grado, saben algo ya?, me rofioro a la lectoescritura
M: la mayoria no. Ahorita tengo sclamonto dos nifios alfabéticos y .. no 1os conte poro la
mayoria son presilabicos. Son 42 alumnos, de los cualos solo dos son alfabeticos, como

io de 30 presilabi ylos demas silabico-alfabéticos.”’

un pr

Para Magdalena solo puede decirse que saben leer y escrnibir aquelios ninos
que han descubrerto el principio alfabetico del sistema Los demas "no saben nada”.
aun cuando ella misma dice que manejan hipotesis previas. con o cual! implicitamente

esta diciendo que “algo saben” Sin embargo. como para ella escribir es combinar

grafemas, lo que no se puede descodificar como una combinacion de grafemas no

puede liamarse escritura.

Por otra parte. en el auia, el objeto escritura tiene un tratamiento acorde con las
ideas que Magdalena sostiene. Este objeto es desmenuzado en sus partes

constitutivas para poder ser ensenfado’ sujetos. predicados. sustantivos, adjetivos,

.- Jorge Vaca Unbe realiza un interesante estudio acerca de 1as conceptualizaciones de 10s ifos con
respecto a io no alfebetico del sistema de escriturad, es decir, aguelio que No esta defenminado por la
corespondencia fonema - grafema Estos aspectos son la acentuacion. |a ortografia. la separacion
entre palabras, elc  elemenios indispensables parn considerar que alguien ha adquindo la positihidad de
utilizar eftcazmente ¢l sistena de escntura Por otra parne. si tien el panapo alfabetico ©s esencial on
nuestra escntura 0% nfos desarrollan una sene de Mportantes hipoless previas. antes de poder
inerpretar la escntura segun el Es. por asi decio. un descubnmicerito que resulta de un largo camino de
wﬁemdn acerca del objeto escntura. y que Muchos rifos No han recomdo aun al entrar a pnmer grado
- Entrevista N* 3. 18-00-96
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verbos, antonimos y sinOnimos son conceptos necesarios para poder dominar la
técnica de la escritura ... aunque “es dificil recordar luego donde van y coOmo se usan.”
Este tratamiento gramatical de la lengua termina por despojarla del sentido,

transformandola en estructuras y funciones sin contexto

Magdalena sosttene que no es mponante el "nombre™. es decir. que los ninos
recuerden que un adjetivo se llama "adjetivo”, lo importante es que sepan usario. Para
esto, se fabrican situaciones donde hay que wusar un adjetivo, se ejercita
considerablemente y finalmente se le pone el “nombre” Nuevamente encontramos !a
idea de que la escritura es una técnica que se puede usar solo después de aprender
sus reglas. Se pone en practica al final. Veamos un ejemplo donde esas reglas. a
pesar de haber sido transmitidas con anterioridad, no han sido incorporadas por los

nifios:

M: bien. ;Quién quiere decir un enunciado que tenga un adjetivo en el sujeto para que lo
podamos cambiar por un anténimo.?

Ulises: 1a vaca da leche

M: scudl es ol adjetivo?

U: da leche

M: vamos a ver

No: not. la vacat

M: vamos a

r si es cierto. Escribeio
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Pasa Ulises al pizarrén -
M: ;esth correcto?
Ns: jnol, fatta un punto
M: .... (dice algo que no entiendo, palmean silaba por silaba)
U: estaba bien
M: todos podemos oquivocarnos, cverdad?
Na: gsit
M: sde quién estoy hablando?
Ns: de la vaca
M: eso dijimos que so Hlamaba cémo ... (escribe sujoto en el pizarron)
M: stiene adjetivo?

Ns: jsilt

M: diganme cual

En este ejemplo vemos el “fracaso™ en el intento de aplicar un conocimiento
aprendido por fragmentos, paso a paso y de manera conducida para evitar
confusiones. Primero sujeto y predicado, luego sustantivos, verbos y adjetivos, para
pasar a sindNiMos y antonimos, bajo el supuesto de Que un conocimiento sostrene al
siguiente ... pero al ser presentados de manera aislada. sin contexto, parece impasible
“recordar” el nombre de cada elemento y menos aun de qué se trata. Por eso, es claro

que “da leche” puede ser un adjetivo.

2. Registro de observacion N® 2. 13-08-96
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Aunque con matices diferentes. Rocio también sostiene que la escritura es una

técnica de transcripcion de lo oral Para aprenderta es necesarno informar a los nifos
acerca de sus elementos constitutivos y de las reglas que rigen su combinacion. Sdlo

después, ellos podran poner en practica los conceptos aprendidos

Como técnica de transcripcion. la escritura se rige por las mismas reglas que ia

lengua oral. Habria una especte de correspondencia o reflejo entre lo dicho y lo

escrito.

E: ¢ Queé relacion piensas que hay entre lo oral y lo escrito?, sentre lo que hablamos y lo

que escribimos?

R: rolacion, pues porque manda uno al cerebro, ¢no?, la imagen ... entonces ya les vas

diciendo cual es Ia y ellos lo van relacionando y el sonido

o hay diferoncia o cé6mo es esa...?

E: y soscribi como habl.

R: se trata de que lo que sc escribe so hable, pero en algunos nifios no se da; que los

dice UnNo una letra y la confunden con otra, entonces ya es muy diferonts'?

2 - Entrovista N* 3, 19-09-96
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i a?. A lo que me refiero

E: y ila pregunta era sescr y hab de la

es a esto: cuando uno habla organiza las ideas de una manera. ¢Es la misma para la
escritura?, Lo hay difersncia?, 2o la escritura es ... 7

R: os la misma, es la misma ... o sea , ya dontro do lo normal, es I3 misma, cno? o sea, ...
yo digo algo y tengo que escribir 1o mismo que dije ¢gno?, o que lei

E:¢ no hay diferencia entre una manera y otra do expresarse?

R: pues yo digo que no'*

Aun la separacion entre palabras es propia de lo ora! Si surgen inconvenientes

éstos se deben a la falta de maduracion:

v por ejemplo, |a separacion ontre palabras gtambion osta en o oral?

R: si, ia separacién si esta en lo oral ... pero a veces escriben todo junto
E: ¢ por qué las pegan?

R: pues poarque todavia no tienc definida bien pues, la forma dc hablar, como

todavia tengo en segundo algunos de silos. Me separan donde

escri Aqui

labra, por lo que No ... o sea ... les digo cémo

no debe de ser o on io de la
me escriben y cémo se debe de escribir, entonces a través de escuchar ya van a ir

15
separando

.- Entrevista N* 3 18-08-96
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Se trata de transmitir un coédigo que los aprendices incorporaran observando,
copiando, aprendiendo los elementos que constituyen el sistema para luego aphcarlos
en la produccion de un texto. Este aprendizaje se da por asociacion visual entre un
objeto y la palabra que lo nombra, la identificacion de las letras y posteriormente su
combinacion. Como requisito previo se necesita la "maduracion” del iRo. Ya que la
escritura es concebida como técnica de codificacion, la maduracion es entend:ida como
maduracion maotriz, como desarrollo de la habihdad motora que permite producir las
letras. Ademas. esa maduracion esta en manos del maestro. quien puede “madurar” a

los nifos a través de las actividades que propone en el aula

R: aqui [se reflere a su Método] qué dico, como dice y ellos van viendo todo, en goeneral. Vas

los car , las letras, s vas cambiando y ellos van observando ... aunque no

saben leer, pero ya saben que alli dice que la manzana os roja. Y luego se van cambiando ...

de queé color os la manzana o dénde dice o como dice'®.

R: scémo va empezando?, no puss yo me tardo un mes en madurarios, no smpiezo a la
semana, © sea, s Mi ventaja o desventaja. Soy muy lenta ... y vamos haciendo bolitas,

derecha, izquierda, con colores ... y hasta ahi un mes de

difereniss o de acion. D ya en la primera semana o ya en {a utima

de -, L con las

* - Entrevista N* 1. 05-06-96
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E: ajf, empiszas por las vocailes, pero ... -
R:noles digo "aeiou™

E: scémo e haoes?

R: por ¢} os . s un y ya [ pues la “a”. La mama, qué
es lo que hace, que si la ayudan a hacer la sopa o queo si ven cdmo la hace y ahi les voy
metisndo, bueno es una “a”. Y luego ya otras as que P " con “a”

E: tilizas las les on pal. as qQuo pé 1 con osa vocal

R: ajh, que empiscen por lo regular ... asi con cantos
E: y a escribir, 2 cuando empiezan ellos?
R: pues en ese momento casi, porque ya ompiezan a formar palabras ... ah! su nombro

# beén jo thenen que poner, para quo asi ya lo vayan haciondo aunque no

ol pri
sepan que e3 su nombre, Jverdad?

E: lo copian del gafew o ...

R: lo copian o yo 30 los voy poniendo. Y todo ese tempo, en un mes, yo les copio la tarea,

ellos ya deb de saber piar la taroa.

uno por uno. Pasando el mes o mes y
E: Ly Qué das de tarea en 6808 Prameros Meses?
R: ah pues rayitas, bolitas, palitos, figuritas ... dibujos y caligrafia ... y ya ellos o hacen, ya

van adquiriendo
E: y 2cémo Gas después de las 7

R: ah b va les a hacer dictado. Ponemos del 1 al 5, porque ya también
e ath por lo del 1 al §; ponen su nombre, facha, la fecha todos los

dias se ia pongo para que ellos la copien, ¥ ya de ahi les dicto a, 0, u, mayuscula ©
minuscula, y ya pasan aqui [a su escritorio] y ya les voy preguntando qué lotras son, y ahi
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me dicen. Postoriorments con eso ya vamos uniondo. Por sjemplo la “s™. Tengo un

jueguito que dice: [canta] “las los en pafiol, las les on ] {y 9

el cartelén) a, e, i, 0, L™, y ya i con una "we, la “s". [r el 1

“la "ese’ con la ‘a‘’ dice sa, ia ‘ese’ con la "o’ dice se, con la V' dice si, con la ‘0" dice so, y {a
‘ase’ con la 'u’ dice su.” Entonces les encarita porque como van pasando los carmmlones y ya

van con la "su”™. Primoro todas las vocales y luego sa, se, si, so, su.'’

Formar palabras, copiarlas. dentificarlas, son procesos que conduciran al

aprendizaje de esta técnica

E: ¢Qué les pides a los padres quo hagan en casa para ayudarte?

R: pues que le hagan dictado, que repasen las letras que ilevamos ... o por decirte,
trabajamos con la ruleta y que los dicten palabras, que las vayan armando ellos, las
vayan copiando ... o con palabras sa, so, si, 50, sSu, ya ticnen varias. o con ta, to, 4, to, tu,

ya las forman, van formando palabras y las van copiando y que {as vayan IayondoA"

Escribir se identifica con formar palabras uniendo las letras que ya saben. Es en

este sentido que Rocio afirma que sus alumnos escriben desde el principio

R: ... por sjemplo, si ya di Ila sa, se, si, 30, su y la ta, te, ti, to, tu ... por ejemplo pongo to-

s®. O viceversa, como sea chistoso, buscar palabras con es

'7 - Entrevista N® 1. 06-06-96
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E: (tamilias?

R: si, y p jor las i 1do, y ya hasta formar el onunciado. Ya
do vi varias p as se puade formar ol snunciado, minimo son las cinco: s, m, t, p,
f, d ... y ya empiezo a hacer por iados ol dictado."®

Saber escribir se identfica con realizar una escritura atfabética Antes de poder
escribir alfabéticamente los nifios “no saben nada®*. Como se pasa de ese “no saber
nada” al “saber escribi™ no es muy claro para Rocio. Ella lo explica como un pasaje

pautatino, a traves de observar, identificar, copiar y formar palabras.

E: hablando do copiar, también me decias quo al principio dol afo cuando estan en
primero, th hasta les escribes !a tarea porquo ollos no saben. ;Cémo pasan elios de

copiar a escribir solos? 2Cémo se da ose pasaje? O squé haces tu para que en algun

elios p P a escribir solos?

R: puss nada mas la tarea yo se las pongo, ellos todo 1o demas; jo que les toengo en el
pizarrén, eilos lo deben de copiar como puedan, no importa cé6mo to hagan, todo esta
bien para slios. Luego ya les voy corrigiendo, mira esto se hace de esta manera, esto
con una bolita, y a través de {os vjercicios de caligrafia ellos ya van haciendo las bolitas,

© sea las letras. Entonces ya voy, ... 266mo ta podria decir?, ... En primero, ol primer mes

@8 mucha maduracién y luego empezamos con ejercicios de caligrafia y primero les

*® - Entrevista N°* 1 08-06-96



hago la forma como va la letra, la hacemos on el aire porque también trabajo mucho en

e} aire, y ya posteriormento van al cuaderno.”

La maduracion es el requisito previo para el aprendizaje Una vez obtenida. el
aprendizaje se da por correccion El maestro da la informacion. el nifo la aplica y el
maestro corrige, wverifica la correcta aplicacion y en esa verificacion brinda la

informacion que no fue captada por el nifo

E: para poder oscribir solos, scualos serian los requisitos previos?, gque es lo que
tiencn que saber antes?

R: pues s que ya vienen del jardin ... ya, cémo agarran el lapiz, ya casi raro es ol nifio
que no va al jardin

E: no, pero yo me refioro a para poder inventar un texto ...

R: ah pues yo los dejo que hagan lo que cllos quieran, o sca, un toxto que quioran

aunque no sepan qué es lo que dice, porque ahorita es la nueva ... del ... do! PALEM _..

ilabi

nada mas corrogirie o estia bien, o sea, jcomo os7?: si silabi . presitabi o
alfabético, aja, eso es lo quo maneja ol PALEM. Dejo que hagan al principio lo que
puedan esllos

E:2 y Qué haces con 050 que hacen ellos?

R: pues ya cuando lo tienen se los voy corrigiendo

E: sque corriges?

* - Entrevista N* 1. 06-06-96
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R: (ris) yo no voy, o sea, como e} método PALEM, que van a su lugar y que le progunten

al compaiiero, yo corrijo, jjde mala quea soyll”

E: bueno, esthbamos en que yo t» preg qué r itan para fanzarse a oscribir

solos y me decias que 10s dejas ascribir como quioren y dospueés tu corriges

R: ortografia 0 como va la letra; la volvemos a hacer on ol aire o a travées deo los

ejercicios de caligrafia, para quo ollos vean cémo se hace

Después de dominar la técnica de combinacion de silabas, formadas a pantir de

la relacion entre las letras, los nifos deben poner en practica estos conocimientos

produciendo sus textos Solo pueden producirlos cuando “ya saben’ escribir

Nuevamente encontramos la 1dea de la escritura como punto de llegada. como

momento de aplicacion:

R: ... o sea que elios deban de hacer sus propios taxtos

E: emas o d

a hacer sus propios textos?

R: ellos solos, luego te mandan cartitas y ya [-T, 1 a vor la relacion

E: ¢y esas cosas las escriben solos o las copilan?
R: no, eilos las hacen ... 8llos mismos empiezan a hacer sus cartas, 2 mandarse entre
eflos mismos; hacemos la carta a su compafera, o sea, el rocadito, 2a quién se 10 van a

mandar?, iquidn lo hizo?, Lpara quién va dirigido?

2 - Entrevista N* 3. 16-03-96

70



E: oy 030 cémo lo introduces on las actividades?
R: pues cuando ya saben leor y escribir, como por ... fobrero. (...) Primero hacemos uno.
Luego posteriormento olios hacen otro diferento para que dojon ¢l rocado de quo van a ir

a alguna parte, y ya ellos {0 hacen. Los cucsta trabajo pero medio lo van relacionando,

no on su totalidad poro la mayori

La concepcion de Rocio de la escritura como “punto de llegada” se relaciona
tambien con su experiencia como alumna A Rocio le ensenaron a leer “sin pensar” En
esta afirmacion se observa que se considera la posibilidad de separar la lectura de la
comprension, del pensamiento Esto es lo que Rocio identifica como a fuente de sus

actuailes dficultades para redactar y es o que trata de evitar con sus alumnos

R: algunas actividades del PALEM son interesantes y las adapto porque, hay que ecnsenar a
pensar, Zno?. O sea, no como Mme ensefaron a mi, porque a NOsotros nos enscfaban a leor
mas no 2 pensar. Yo no se redactar bion, ese es mi principal problema, me cuesta mucho.
Leiamos pero después nos preguntaban que entendimos y yo no sabia, habia leido pero no
comprendia, y eso es un problema. Es lo quo trato de hacer con mis ninos, que comprendan.

Por eso busco cambuiar, pero eso de PALEM no me gustan

2 - Entrevista N* 2. 13-06-96
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el otro dia me dijiste algo asi como que tu intdnéidn ora que los nifos aprendieran a

sar pensando, no como en tu experiencia como alumna, en donde te onsadaron a loer
sin pensar

R: claro, sobre todo el razonamiento, es decir, Que vayan leyendo y vayan entendicndo
E: ¢cOmo esth e30 de que te ensenaron a leer sin pensar?

R: nada mas % ensefiaban sa, se, si, 50, 35U, ta, te, ti, to, tu, porque asi ora, y ya dospucs
» snsedaban a formar. Luego ya empezabas a leer pero no te decian el significado o
sea, coOmo se razonaba, o sea que del cuento, qué le ontendiste, cual es la idea

principal, los autores, e} autor o sea quién hizo et libro™

Rocio identifica como causas de sus dificultades de redaccion la falta de lectura
y el modo en que le ensenaron Esto le trajo problemas para encontrar el tema
principal. lo que quiere comunicar. Como con Magdalena vemos que las dificultades
giran en torno a la utilizacion de la escntura para expresar y comunicar ideas

Ciertamente. en la escuela se puede “ensefar a leer sin pensar”

E: me decias que a ti ts costaba redactar

R: si, hasta la fecha me cuesta mucho las redacciones
E: (¥ & Qué crees que se deba eso?

R: pues a falta de leer, pueds ser una ...

&: ¢no B gusta leer?
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R: pues no mucho, muy poco leo. Luego, ol otro seria ol ... mmm, {a idea principal para el

tema, me cuosta tr-atujt:=s

E. Aja, yo también to proeguntaba a qué sc dobe esa dificultad en la redaccién, quo no es
sélo tuya, os la mas comun de todas. ¢ Croes que se debe a como te ensedaron a leer y
oscribir, ademas de 1o quo me docias de falta de lectura?

R: de trabajo

pero son qué crees que influyd tu expariencia en la primaria?

E:
; €5 que no nos onschaban a

R: pues puode ser desde la primaria, o sea la forma de
redactar textos

E: gqué hacian? dQué escribian?
R: os el que maeostro to daba todo, tii nada mas rocibias, oscribijas y to lo tenias que

aprender. Creoc que también a ¢so se debe. Y ahora no, ¢é! debe do pensar, razonar y

empezar a redactar lo que pueda™

4.2.- EL OFICIO DE COPISTA. Roles en la produccién de textos en el aula.
En el capitulo 2 se afirmo que tradicionalmente el nifio ha cumplido en la
escuela el rol de copista. Un copista entrenado en reproducir textos de cuya autoria

intelectual no podia hacerse cargo. La pregunta ahora es qué roles asumen Ios nifios y

- Emrevista N® 2. 13-06-96
= - Entrevista N® 2, 13-06-96
73



las maestras en los casos analizados, quién escribe que, que autorias se promueven y
con qué contenido. También, quién dice si esta bien o mal, para tratar de ver quée roles
respecto del poder sobre el conocimiento se reparten maestra y alumnos

En términos generales, en el caso de Magdalena, en el aula los nifios son
autores intelectuales en un sentido muy restringido Son autores de enunciados. No de
textos, por lo que es posible afirmar que no se producen textos en el aula Los niios
enunciados pero solo bajo la direccion de

solo estan autorizados a inventar

Magdalena, solo a partir de una propuesta muy precisa. Escnben sus propios
enunciados a partir de un juguete que traen de sus casas, pero como no se produce

ninguna situacion comunicativa los enunciados que resuftan son cop:a de la estructura

previamente ensefada. Salo cambia el “rellenc™

Carfa se acerca y me muestra su onunciado:

La MAeca de

Le gusta jugar
Raul me musstra su cuaderno. El ha traido un osito de peluche y escribié o siguiente:

€l @80 negro es feros.

E) 080 @8 cariffoso.
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£l oso pande vive on el sirco.
El 0s0 se murio.

El 0so osta casando pesex.
El 0so osta en su cueva.

EL oso es felis.

EL oso juega on el vosquae.
Alan me dice que [a maestra les pidido un jugueto para hacer enunciados™

Esto permite decir que los nifos son aqui autores materiales de los enunciados,
aun cuando hay que reconocer que pensar en un enunciado es cualitativamente
diferente de copiario sin mas del pizarron. En ese caso, el rol de copista es absolutc
Pero si se piensa en el contenido. ya no se es exclusivamente copista. interviene una

cierta autoria intelectual. E! nifio no soélo reproduce la forma de las letras

La autoria material se ve reforzada por el paso siguiente el maestro corrige.

impone ia norma, da el veredicto acerca de la forma en que ia técnica fue aplicada.

Pero ¢quién se reserva la autoria intelectual de los textos?. ;La maestra?.
Vemos que no, que ni 10s nifos ni la maestra son autores intelectuales. Cuando la

mmaestra dicta, también produce enunciados, oraciones "ad hoc” para el concepto o ia

*7 . Registro de observacion N°® 2. 03-07-96
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letra Que va a ensefar. En realidad, en los primeros grados, los textos como tales no

son parte de la ensenanza de la lengua escrita. En el mejor de los casos. tardan

bastante tiempo en hacer su aparicion y son textos de libros que la maestra interpreta

para los alumnos

La iengua escrita es, tanto para la maestra como para los alumnos, una técnica
que se ejercita. Ambos tienen el rol de autores materiales y de lo que podriamos llamar
“autores semiintelectuales”, en tanto producen enunciados que no son significativos
desde un punto de vista comunicativo. Lo significativo se reduce a una cuestion
sfectiva. relacionada con los intereses de los nifos, que queda reducida a rellenar una

estructura con un contenido personal.

Pareceria ser que una maestra que ha aprendido a ser copista, transmite su
~oficio” a sus alumnos. En el intento por transformar una experiencia poco gratificante,
el oficio de copista se enriquece con el respeto a los contenidos afectivos del que
copis. Sin embargo, una y otros continuan al margen de lo que hoy significa ser “autor”
de un texto™™ .

Con resp a la corr ion, para Mag a es (a ion que le da sentido a

la ensefanza pues a través de corregir puede constatar si los alumnos adquirieron o

:2- Lo que sigrufica ser autor de un texto en Nuestros dias se ha tratado en el capituio 3, ver apartado
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no lo ensenado. Sin embargo, éste es un analisis muy simple Se retomara este punto
en el capitulo 5. pues es central para desentranar el por qué de este estilo de
ensenanza y la dificultad de modificarlo Aqui retengamos solamente la relacion que
tiene el rol de corrector con la distribucion del poder: corrige aquel que posee el saber,
en este caso la maestra, con lo que queda claro para los nifios que es ella quien

“sabe” (en el sentido de “sabiduria”™). No sdlo eso. la maestra se convierte en la unica

fuente de saber verdadero y por tanto en la unica fuente de vahdacion de los

conocimientos de los alumnos.

En el caso de Rocio encontramos algunas diferencias porque eila da algunas
oportunidades para que sus alumnos produzcan textos en e! sentido en que se han
definido en este trabajo, aun cuando conserva las ejercitaciones tradicionales como el

dictado, la produccion de enunciados, la copia y ias planas

En cada caso se ponen en juego distintos roles en relacidon con la producciéon de
textos. Cuando se forman palabras, se hacen dictados, planas o copias, los rifics sélo

asumen la autoria material de lo que escriben. A lo sumo pueden inventar elios el

contenido del enunciado, pero rellenando la estructura que les fue ensehada
previamente, como lo vimos en el caso de Magdalena Son también autores
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semiintelectuales, pues sélo ponen otras palabras en una estructura ya definida que se

refuerza cotidianamente a través de dictados.

Cuando liegué al salén ya habian hecho al dictado. Tionen cuatro enunciados

escritos y Sandra me los muestra en su cuaderno

1. El venado saita mucho
2, Jorge come Gueso
3. La llave ¢s blanca

4. El chicharron osta sabroso

Entra R y pregunta si ya tienen ol didlogo que dejé ayer de tarea. Los niflos le

dicen jj;”numero §7!!1 {se reficren al numero que los toca para continuar el dictado) y R

comienza a dictar.

R: ia escoba es blanca

Ns: jjnumerc st

* - Registro de observacion N* 2. 03-07-96
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El anterior es un ejemplo de los tipicos dictados que Rocio hace desde primer
grado, con los que establece un “juego” con los ninos Ella dicta y ellos esperan que

dicte. Si no lo hace. los nifios le reclaman, le dan el “pie” para que ella dispare el

juego.

Cuando pide que inventen enunc:ados ibremente veames queé producen

R los pide que inventon S enunciados reilacionados con el cuonto (La Belia Durmionts)
Un niflo escribe:
La maquina de hilar es bonita

La corona es bonita

La bolla durmiento sc pincho el dodo
La corono es bonita

El principe es buono™

En estos ejemplos se puede observar que la produccion de enunciados esta
condicionada por los que Rocio dicta siempre. Este nifio tiene la idea de que un
enunciado es una secuencia de palabras donde se propone un sujeto (la maquina, la
corona, el principe etc.) y se dice como es (bonita o bueno). Sélo en el caso de la bella

durmiente dice algo con mas sentido, pues conoce el cuento y. quizas, porque la
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situacion en que se pincha el dedo es la que desencadena la trama y le resulta
significativa.

Cuando Rocio permite que se produzcan textos, los ninos se convierten en

autores intelectuales y materiales de los textos Sin embargo, esta produccion

intelectual asume caracteristicas peculiares. pues los textos se conciben como un

registro de lo observable despojandolos de toda funcion comunicativa

R: ¢qué es esto?
fis: jun periédico!

R: bion ... (lo pega en ol pizarrén) me (o van a escribir en el cuaderno de espanol, todo to

que ven aqui ... Van a hacer una redaccion ...

No: pero no se ve maestra

R: no quierc que vean las letras, quiero quo escriban lo quo ven agui.

Lo que pega R es la tapa de un periddico vicjo, con varias fotografias a color y

titulares grandes. Es mas o monos do la ¢poca de las olimpiadas porque se va el simbolo

I deporti Desde donde estoy, en la Gltima banca, es dificil distinguir las

y

imagenes y leer los titulares.

R: pongan atencién, gusrdamos todo, sacamos la libreta de aspafol. Ahora observamos

québ hay, escribimos nombre y fecha y escriben qué observan. ;Quedd claro?



R: van a escribir y luego van a leer ...

R: bien, tenemos hasta 9:30, les doy un cuarto de hora
R sale del salon.
Analilia escribe lo que ve a2 modo de enumoracion:
dibujos
letras
Una bandera de mejico
Karla intenta una redaccion:
Hay muchas cosas y les
quisiera docirles al
gunas de ellas hay una
bandera y tambie gente

y cosa

R regresa 9:27. La mayoria no ha hecho nada.



R: dije redaccién, no palabras. i Esta claro? No quicro que me oscriban bandera y abajo

otra cosa. Dije que observaran y escribieran

Analilia borra inmediataments su enunciado {Una bandcra de mojico) y deja las

dos palabras. Luego agrega:
Ai una bandera

R: dije con nombre y fecha, porque ya so les asta otvidando®

Ademas Rocio transmite las reglas de compostcion del texto de manera
enunciativa, es decir, bajo el supuesto de que con solo enumerar las reglas de

redaccion los rinos las pondran en practica. como st fueran evidentes.

R: esto que hicimos ¢s una descripcion. Algunos escribieron poco y otros mucho, pero
casi todos pusieron “yo veo, yo veo™ y “un, un, un", y asi no es. Es, por ejemplo, sies un
animal ponen, “Es un animal, pesa tantos kilos, os de tal color’” (esto lo dice, no lo
escribe en ninguna parte). No hay que poner "y, y ..."". Eso les va a servir para mejorar su

d o

T Ya no en primero. Ahora voy a corregir ortografia por filas. Esto de

escribir les va a servir para mejorar su ortografia.®

31 . Registro de observacion N° 3. 09-09-96
3 . Registro de observacion N° 3 09-09-96



Lo mismo ocurre con las reglas artograficas:

R va hacia el pizarrén y dico:
R: a ver, cuandc empezamos usamos ... 7

Ns: jmayuasculas!
R borra y corrige poniendo “La”, de la “la vella durmiente’, con “L” mayascula.

R: .y bella (“vella”™) esta bien?

Ns: not
R corrige “vella™ y “prinsipe”, poniendo “bella’ y “principe” (ol aconto de principoe

no io agrega ni lo menciona). Cuando llega a “el rei” dica:
R: scon Qué ompezamos?

Ns: jcon mayusculas!
iendol que al empezar usamos ...7!

R: jno han di @o mucho di

Ns: mayusculas

R: do ini -

Ns: ;mayusculas!
R prosigue con la correccidn ortografica y de pronto vuelve a proguntar:

R: cuando iniciamos usamos ...?
Ms: jminasculas!

Ne: ;mayusculast™

3 . Registro de observacion N® 5. 02-10-96
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Rocio dictamina acerca de la calidad de los textos producidos dando a conocer
las reglas que no se cumplieron, pero no trabaja sobre las consecuencias

comunicativas de su cumplimiento o incumphrmiento, despojando de sentido al texto.

Los nifiocs son autores maternales y pueden ser autores intelectuales de los
textos. Cuando esto ocurre, la maestira se reserva el rol normativo es e! “juez” que
mpone las reglas y califica las producciones construyendo una rutina de “escritura -
calficacion”. donde los ninos producen y el'a corrnige reduciendo la correccion a la
ortografia. Esta correccion es solo de caracter normatvo ya que no mplica la
reescritura del texto para mejorar su eficacia Es una marca que deja el maestro para
certificar su saber indicando o que esta ma! Sin embargo. a veces n siquera esta
funcion se cumple cabalmente porque la maestra misma no dentif:ca errores que son
importantes. Pcr ejemplo. deja de corregir acentos o pasa por alto errores ortograficos

que cambian el sentido de lo que se quiere decir

En todo caso. nunca se realiza una cofreccion desde lo comunicative
Nuevamente se dividen los roles: unos escriben, pero es otro el que decide si se
cumplen o no los requisitos para que esa escritura sea correcta. Los nifos pierden la
posibilidad de darse cuenta de o que logran con su escritura en terminos de

comunicacion efectiva.



Comao en el caso de Magdalena. el hecho de que Rocio se reserve ese rol
correctivo tiene una razéon profunda que se retomara despues Solo se anadira que al
asumir este rol Rocio también se conwvierte en la unica fuente de validacion de los
conocimientos de los nifos. Es “la que sabe”, dejando a los alumnos el lugar de “los
que no saben”. Asi. el conocimiento solo puede ser transmitido. no hay posibihidad de

que los niftos tengan una relacion refiexiva con et

CONCLUSIONES PRELIMINARES

tos tres mitos basicos persisten. La ensefianza de la escritura esta fuertermente
condicionada por l1a idea de que al escribir se transcribe la orahdad. junto con los
supuestos de que esa transcripcion se aprende a parur de la informacion que da la
maestra, aprendizaje que solo tiene lugar en la ensefanza formal. La utihizacion de la

escritura es el punto de llegada. e! final del proceso de enseifanza

Sin embargo la tradicion, aunque fuerte, ha incorporado matices importantes.
Tanto Magdalena como Rocio han buscado diferenciarse de los modelos docentes que
incorporaron durante su escolaridad. Por o mostrado hasta aqui. esa diferenciacion no
es de tipo epistemologico, es decir, relacionada con una manera diferente de
conceptualizar la escritura y la adquisicion de conocimientos. Es mas bien una

diferencia valorativa, una concepcion distinta en cuanto al lugar que ocupan los nifos
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en la relacion de ensenanza. Ambas pretenden incorporar los intereses de los alumnos

en ef proceso de ensefianza

Si bien la escritura continua srendo asumida como una técnica que el maestro
transmite al aprendz jJunto con el oficio de copista. este “ingreso afectivo del NiNo™. es
decir. la preocupacion por respetar sus intereses desde un punto de vista afectivo pero
importantes en !a metodologia de

no cognitivo, trae consigo aigunos cambios

ensenanza.

En el caso de Rocio, ella moddica un punto central. promueve la produccion de
textos en el aula por parte de los nifios Aun cuando conserva los dictados. las planas
y las copias, abre momentos especiales para la produccion itbre de textos. En
ocasiones convierte a sus alumnos en autores intelectuales de los textos. En esos
casos, el texto como unidad de sentido de la escritura hace su aparicion en el aula,

modificando las reglas de juego tradicionales en la ensefanza tos nifos, autores

intelectuales ocasionales, tienen el poder de utilzar !a escritura por st mismos, y no

s0io como copistas de ideas ajenas

En el caso de Magdalena, aun cuando no logra dar la oportunidad a los nifos

de ser autores intelectuales de textos con sentido, promueve cierta autonomia al pedir



a sus alumnos que inventen enunciados. No incorpora la produccion de textos, pero en

cambio intenta reducir la mecanizacion y la adquisicion exciusiva del oficio de copista

Sin embargo la lengua no es todavia un objeto de refiexion y, por tanto. mi las
maestras ni los nifos comprenden en profundidad que es lo que |a escritura representa
ni de qué manera. La tradicion pesa, y mucho Perc poder ver estos matices, darles
indispensabie para

importancia y reconocer las diferencias entre las maestras. es

comprender desde donde estan viendo ellas los problemas y por qué los solucionan

como lo hacen.



CAPITULO 5
YO ENSENO, TU ;:APRENDES?. Concepcién de ensefianza y aprendizaje.

Hasta aqui se ha analizado la concepcion acerca de la lengua escrita que
Magdalena y Rocio sostienen y que ponen en accion cuando ensenfan Veamos ahora
las ideas acerca de la ensernianza y el aprendizaje que acompanan a la anterior y que

funcionan como soporte de lo que sucede en clase

En el capitulo 2 se definio |a transposicion didactica como un proceso inevitable
de transformacion del saber para poder comunicarlo Cada profesor la realiza cuando
ensena un contenido a sus alumnos. organiza el saber. le da un orden y selecciona
conceptos centrales en funcion de lo que ilamamos su epistemologia mplicita, o
concepcion acerca del conocimiento y del objeto de estudio en particular que subyace

en sus practicas de ensefanza.

Vimos que para Magdalena y Rocio la escritura es una técnica de transcripcion
de la oralidad que se transmite dando a ios alumnos los componentes y las reglas de
composicion, ejercitando basicamente la produccidon de estructuras con poco
significado en términos comunicativos, tales como los enunciados. Generalmente no
se producen textos, y cuando esto ocurre, la correccion se realiza totalmente alejada

de! sentido, centrada en la norma sin contexto comunicativo



.Como se ensena? y, en consecuencia (como se aprende?, son las preguntas
que sirvieron para profundizar en el sistema de ideas de ambas maestras Pero no son
preguntas faciles de responder, especialmente respecto de como ensenar, pues
ambas intentan “no ser como antes”. no ser tradicionales, y es drficil saber como si ser

maestra.

5.1.- EL IMPERATIVO DEL CAMBIO O LO TRADICIONAL VS. ¢ 1LO "MODERNO"?

Ensenar sin ensenar, sin ~dar’, parece ser el! imperatwo impuesto por la
necesidad de modernizarse No ser como antes. no ser tradicionalistas, “Cambiar” con
mayusculas son las metas de ambas. un poco por la imposicion de las politicas

oficiales y los capacitadores y otro mucho por la vivencia que tuvieron comoe alumnas

Cambiar para evitar incurrir en [os mismos errores de sus maestras. para que a
sus alumnos el aprendizaje no les resulte tan tedioso como a eila Esto es

determinante para Magdalena:

E: bueno, me gustaria que trataras de definir la diferencia entre cdmo enseftas tu y cémo

= ensefiaron a ti, cuando eras nifa ... Si pudieras docir “cémo me diferencio yo deo esa

a or ar’, porque también me dijisto varias veces que tu no querias que a los

nidos les pasara jo mismo que a ti
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M: si, yo odio las matemaiaticas porque mi ma‘stra do torcer grado mo ponia a hacer
series intorminables ... .

E: ajé, entonces @30 os lo que tit no quiocres que les paso a ellos. GCull seria para ti la
diferoencia clave, 1a mas importante, (2 que tu pudisto construir para ser diforente de eso?
M: que a mi me obligaron, me decian “lo haces porque 1o hacos”, y me cansaba, mo ara
aburrido, tedioso, e! aprendizaje que me dieron a mi. Era bajo una presion horribie,

porque ahi habia golpes, habia castigos muy fuertos, mas fuertos de los que yo les

pongo a mis niflos (rio), que a voces no son castigos (pone un ejemplo)’.

Ewvitar el tedio. los castigos y el aprender a fuerzas por obedecer a la maestra,
es lo que Magdalena se propone Quiere dar a sus alumnos la oportunidad de saber el
para que de cada conocimiento Una experiencia de la infancia gue ella recuerda
plenamente aun con el paso de los afos, parece ser deternminante en su necesidad de

ser una maestra que respeta a Lus alumnos, que los "deja ser” aungue sea un poco”

M: ...Te digo, en segundo afno, la maoestra me dio un cucharazo y yo dijo bueno, por qué,
¥ YO ®ra tan asi ... que no mo volteé. Me dijo que hiciéramos ne me acuerdo ni qué cosa,
pero era una actividad, yo la terminé porque era muy habil para hacer las planas.
Terminé mi plana (porque si era plana) y me puse a hablar con una compafiera que
también habia terminado su plana, y nos dijo que no platiciramos y le dije que habiamos

acabado y Que nos pusiora mas trabajo ... Es que a un nifo no 1o puedes tener con !! ...

' .- Entrevista N* 3. 18-09-06



De ahi mo nacié el no tener a los nilos con los brazos cruzados, porquo no os una
estatua, ¢S un nifo ... yo volteé a platicar nuevamento y me dio un cucharazo ... A mis
nifos los dejo ser un poquito ... por ejempioc, en las reglas del salon, que ellos mismos

las hagan, pero ollos so van a compromotor a rospotarias. Quo ellos hagan las reglas

peoro que las resp , NO imp por mi y ol por que de las reglas. ;Por que no
subimos a las bancas?, nos caemos y nos lasttimamos ... o sea todo con sSuU por que.

Que ellos sientan 1a nocesidad de hacer osa conducta.”

Esta uitima frase es digna de destacar es importante hacer las cosas porque
se siente la necesidad de hacerlo La tarea del maestro es crear esa necesidad Esta
definicton del rol docente en Magdalena tiene su ornigen en una experiencia penosa
especialmente desde un punto de vista afectivo De aili. que su interes por respetar a
los ninos este mas bien orientado hacia el respeto afectivo que hacia el respeto por los
procesos cognitivos de sus alumnos. Mas adelante veremos que esto la lleva a

grandes contradicciones.

E: y en cuanto al aprendizajo ya mas académico, digamos, ;tu definirias la diferencia
entre tu Mmanera de enseoftar y la de tus maestros de la primaria como el generar ol intorés
on el nifo?

M: de no generar, de no hacernos sentir la necesidad do saber tal © cual cosa

€: Quizas ellos ts entr b los mi:

? - Entrevista N* 3. 18-09-96
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M: si, me los daban pero no de la misma manera, no creiandome (a n;cosldad, no
dicidndome “osto ta va a servir para esto’”, “esto lo vas a necesitar para esto”, “para que
quisres leer’. Yo les digo a los nifios “si ti no sabes loor, si t No sabes escribir, te

decir iras”, “yo t8 digo: mira que aqui {y les ensefio unas papas) dice quo

es un chocolate muy sabroso”. Me dicen: no es ciorto, son papas, “¢Por que sabos que
son papas? Si yo las meto aqui (y me traje dos boisas iguales) a vor dimo sdonde ostan
ias papas? |No sabes!, pero si yo te anoto aqui papas y aqui chocolate, ts vas a saber y
no te voy a poder onganar'. Y squién quiaro ser angafiado? Nadie. Todos quieren sabor.

Te digo, ésa es |a manora, ¢l niffio no quiore sentirse engadado ... no quieron que

les digan mentiras, aunque ellos las dicen,

E: ésa seria la manera de después poder entregarios los elementos o la informacion, a ti

t» dieron los slementos pero ...

M: pero no me dijeron para qué ios voy a usar, a mi me daba lo mismo saber o no saber’

Aqui se ve con mas ciaridad: el eje del cambio. de la diferencia con las maestras
de antes no esta en el contenido de la ensenanza, sino sdlo en ia manera de transmitir
la informacion. Antes, de manera mecanica sin siqQuiera tener en cuenta al alumno
como sujeto con necesidades. intereses, emociones. Ahora (en su caso), evitando la
mecanizacion a través de crear interés en los n'fios hacia el aprendizaje. introduciendo
sus vivencias como parte del contenido y dandoles la palabra. A la informacién

tradicional se le agrega la informacion acerca del para qué de ese conocimiento.

3 .- Entrevista N* 3. 18-09-96
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Desde el punto de vista de la concepcion epistemologica. ‘'no hay cambios

substanciales

Para Rocio es mas patente el imperativo de cambiar por los mandatos oficiales.
Quiere ser "moderna” sin saber qué significa exactamente. Ser tradicionalista es casi
una herejia. pero en el fondo se puede recurrir a la tradicion cuando todo lo demas

falla. Cambiar es un "deber”, una necesidad sin un origen claro

R: .. y pues uno tiene que cambiar, ino?, porque si sempre me quedo con ol
onomatopéyico, No estamos acoptando, ¢no?, O SCa nuestro cambio, sobre todo en
nosotros, porque si nosotros No vemos ¢j cambio, cllos no lo van a dar. Y sobre todo es que
nosofros (0 acepidmos, porque si do nosotros no esti, no vamos a cambiar, © sea, como
ensefar. Hay mucha gente muy tradicionalista

E: scomo serian, es decir, esta gente muy tradicionalista, cémo ...?

R: con ef topéyico, por pl “sa, se, si, SO, su; ta, W, G, to,tu .." o te las aprendes ...

io % las aprendes!. Asi, yo tBnia una compaiera que decia “no se evantan” y no se

lsvantaban. Wmaginate, primer ario y no se levantan desdc el primer dia /que llegas ... *

£l cambio se identfica con el abandono del tradicionalismo y este con la
utilizacion de un método de ensefanza: el onomatopéyico. Pero por qué hay que dejar

de ser como antes no es muy claro para Rocio. Ella misma oscila entre ensefar con el

? .- Entrevista N* 1 17-06-96
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meétodo onomatopéyico y criticarlo por “antiguo®. Sin embargo. asi aprendid ella

cuando era nifa y es e! recurso gue tiene en ultima instancia cuando un nifio no

aprende:

E: ¢y tu ® acuerdas co6mo aprendists a leer
R: ... madio ...

E: ¢no tisnes algun recuerdo?

R: con et global, eh con ¢! ... onomatopéyico, perdén. Si, porque es por los sonidos ... "Este

capotito subio al cieto y echd un grito”. Todavia me acuerdo de 050, de ose libro. A muchos

nios, a mi no me fi iona como lo doy, a voces si por sonidos, so los doy, a ver si
asi ya me captan. Los busco altermativas para quo asi ellos vayan ... pues viondo, el sonido
por o menos

E: aj4, pues entonces seria un poco como o ensefiaron a ti ...

R: 8i..°

Nuevamente aparece una idea de transformacion de la ensefanza que tiene que
wver con darle lugar al nifo, con permitirte expresarse y no tanto con la idea de como se
conoce. Aunque Rocio identifica lo "modemo” con dejar de utilizar el meétodo
onomatopeyico, realmente esto no es lo decisivo. Lo importante es permitir que 10s nifos
tengan oportunidad de mostrar sus intereses. Por eso pueden escribir textos libremente.

Se transforman los valores, pero no se transforma la concepcion epistemolégica.

.- Entrevista N® 1. 17-06-96
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£n el caso de Rocio, su experiencia como alumna no es tan traumatica Por el
contrario, todavia funciona como referente cuando se tratla de enfrentar casos dificiles

De todos modos ella marca una diferencia importante

E: ¢ Cuidl e5 ta diferencia mias importants ontro tu manera de ensodar y ia manera en que

to ensofaron a ti?, 2 cémo la definirias?

R: pues es que antos era mecinica, y yo trato de que no sea mocanica para que elios
pueodan lograr entonder y comprender {0 que tienen a su alredodor ... esa seria una de
las maneras

E: 2ésa seria la principal diferencia?

R: aja, ... cinco planas y ahi las hacia uno. O repetia como poriquito y ya ahora ya no,

everdad?®

Como en el caso de Magdalena, o mas importante es evitar |la mecanizacion del

aprendizaje, evitar el tedio y la repeticion que provoca cansancio para Que no se

pierda el interés por lo que se aprende En suma, con incorporar situaciones

interesantes o relacionadas con lo que viven I0s NiNos y con reducir !a extension de la

copia para no cansarlos es suficiente para no ser tradicionalistas.

¢ - Entrevista N* 3. 18-09-96
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La necesidad de no volver mecanica la ensefnanza tiene su orngen en la

experiencia de Rocio como alumna de primana y como estudiante del magisterio

E: y entro 1a manera en que te onsofaron on la Normal y la que tu tienes ahora, gcudl
seria la diferencia, si es que ta hay?

R: pues en la Normal nada mas to dan los ibros y no to ensefian cOMoO vas a dar una
class de primaria, te dan tus objotivos o sco los vas a pedir 2 la maostra y ... antes habia
un programa, ol giobal, y de ahi ya sacaba uno las actividados y do ahi ya uno se basaba
en cusles sorvian para dar su tema. Pero a travées do aqui, do la experioncia, ti vas
descubriendo diferentes formas de ensenar, cverdad?. Antes hacia uno un material mas
bonito, poro nada mas iba a practicar una semana

E: pero esto de no hacoerlo mecadnico, sde donde te nace la necesidad de hacerlo
diferente?

R: pues para quo elios se desenvuelvan de otra manera, que no estén ... ;como te diré?
... asperanzados (sic) a2 quo debo ser aigo mecanico

E: to nace, digamos, gporque no les pase 1o que a ti en la primaria?

R: 3i ... sobre todo en la primaria, para que no se siga esa tradicion, para que demos el

cambio, y ellos puedan también dar un cambio con el po, pero conci izandolos. A
io major les pongo muchas cosas bonitas, pero si no los concientizo ...

E: zqué es “concientizar”?

R: on e3te ... LCOMO te podria decir? ... concientizarios en ... en que elios van a ser el

futuro de México, que siempre se Ios he dicho, y que tenemos que ir avanzando de
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acuordo a la tecnologia, que ahora ya os (a com’puhdcra"&s ol inglés, entonces cllos

para que también vayan desenvolviéndose de otra _ﬂ::nera,’porque si no, imaginate qué

mentalidad van a tener elios’

Dar el cambio para el futuro que se avecina, No ser cComo antes para que las
nuevas generaciones tengan otra mentahdad. no hacer que el aprendizaje sea
mecanico para que tenga sentido para el alumno .. he aqui el punto de partida de 1a

transformacion de la ensenanza para Rocio

5.2.- sRESPETAR AL NINO O AL CONTENIDO?. El problema de definir el rol del
ensenante.

Como se senaldé en el capitulo 2. el conocimiento se construye a partir de
esquemas previos, de conocimientos anteriores que constituyen un sistema de deas
que nos permite explicarnos el mundo. Cada nuevo conocimiento se asimila a esos
esquemas y €stos se acomodan reequilibrando el sistema de ideas Cuando un
caoncepto nuevo es asimilado, el resto se resignifica. Esto puede ocurrir conservando la
estructura general o produciendo un desequilibrio tal que haga necesaria una nueva

estructura, una nueva manera, cualitativamente diferente, de explicarse el mundo.

7 - Emrevista N* 3. 18-09-96



Los mandatos de cambio en el rol docente que se describieron en el apartado
antenor se insertan en la epistemologia de cada una de las maestras produciendo
diversos desequilibrios y resultados. Comencemos con Magdalena, que nos dice que

ensefar mas bien significa dar los elementos para que el nifio haga las cosas “solito”

M: bueno yo digo que mas quo ensceiar, al nino lo das las cosas y é! solito lo hace

E: scOmo osth o807, a vor ...

M: si, ... TG le vas facilitando los medios por los cuales o con los cuales, no por sino con
los cuales, los elementos, por decirtn Jos vas a dar las letras y el como las onlaza, y éf
salito lo tione qQue ir haciendo. Porque tu no puedes docir, ... si el nino no o ha
entendido, por mas que tu lo digas eésta se llama "a” y esta so llama "s* o suona “sa”, el
nifo no va a poder hacaearlo, sino hasta que 6l sionte ... yo crao, la necesidad o el desec
de aprender, o hace (pone un ecjemplo de un niMo)

E: 2y Qué es jo que los das, entonces? Decias que las letras

M: jjel interés!!

E: decias que &l pone ol interés ..

M: mm ... mas bien yo lo guio para que se intorese mas. Yo trato de que el nifio se
interese y si el nifo se interesa en aprender ... entonces él solito va a ir pidiéndota,

pidiéndotn ... y lo va a aprender

€: ¢onto qué es ar?
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M: ensefar, para mi, es interesar. Solaments eso, porque el nifo al ener interés, al

crearie ... al darfe ciertos slementos, lo creas la nocesidad de apronder. Si al nifto le

intesresa aprende, si no le interssa, no aprende
as como el interes

E: entonces ia clave para que se de ¢l aprendizajo la defini

M: (junto conmigo) el interas, si, el interés, la necesidad del nific do crear, de saber, eso

@s nada mas. Yo lo dofiniria asi®.

Esta concepcion de la ensenanza tiene una clara influencia de !o que

Magdalena ha recibido como informacion acerca del constructivismo' el niho tiene que
aprender solo, el maestro soio lo debe facilitar. Ella identifica con “facilitar” el dar “los
elementos”, dar informacion. E! resto ocurrira soio. La “construccion” del conocimiento

surgira del deseo de aprender. Pero el término construir adquiere para Magdalena un
significado muy particular:

E: siguiendo con el Wma, también t dijiste que lo importante es que el nifo lo

esa ion?

consWruya, no que copie. LEn qué
M: on que ¢! sepa lo que esth haciendo, en que & vea que aquelio ... que una palabra le

tisne que decir algo y muchas juntas e van a decic también. Eso es pars mi que él

constuya, que o vaya haciendo y o vaya viviendo®

- Entrevista N* 3. 18-09-96
- Ertrevista N® 3. 18-09-96
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El niho construye solito, lo va “haciendo”™ ... pero por otra parte el aprendizaje es
para Magdalena una cuestén sensorial, de asociacion entre 1o que se ve y 0 que se

escribe, donde la experiencia de vida del niho es lo que le da sentido.

E: a ver, si me pudieras explicar mas a fondo ¢como oS que so aprende. mas alla del
interéds

M: si, es que si al nifo tu lo dices. as1 lo veo yo ... Al nifo le dices sa, se, si, $0, su, ma,
me, mi, mo, mu, y la, la, [, lo, lu: y “malo™, pero ¢ quo os malo? ¢no?. En cambio, si al

nifo le dices, por decir algo, “la silla esta rota™ y le das una silla rota, y €] so sionta en

a rota, ¢! nino va a saber o va a fijjar mas su vista on la silla rota, Algo que él viva,

no algo quién sabe de donde traido. Aigo real, algo con lo quo é! conviva, algo que

pueda palpar.'®

Construir como vivenciar, ensenar como interesar. partir de lo que el nino vive,
son ideas que podrian denominarse como de transicion entre una concepcién acerca
del conocimiento de tipo “tradicional”’’ y una constructivista. Considero apropiado
incluir en ia categoria de epistemologia tradicional las concepciones implicitas en el
saber hacer de Magdalena. pues en sus acciones subyace ia idea de que el

conacimtento es un estado, un hecho, a pesar de los intentos que hace por incorporar

' - Entrevista N*3 18-09-96
'* - Piaget denomina "epistemologias tradicionales® a aquellas que "“comparten el postulado de que el
canocimiento es un hecho y Nno un proceso. (. ) (y que) lo que ha sido adquinda o es de una vez por
todas y. por tarto, puede ser estudiado de formma estatica - PIAGET, JEAN Psicologia y
Epistemolaogis. p 7
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la idea de *construccion® en la actvidad dei. alumno La idea de actividad no se

realciona con un trabajo conceptual por parte del nifno Es entendida soélo en términos

de accion motriz. o a lo sumo, en térnuNos de opinion

Magdalena transita de una epistemologia a otra ncorporando algunos
conceptos que se resignifican al articularse con los que ya tenia. La mencionada idea
de construccron, junto con la de aprendizaje como asoc:23CioN visual, como ejercicio
perceptual, se convierte en vivencia. £lla se queda con una 1dea de ensenanza poco
clara. por un lado no se ensefna porque el Mino tiene que hacer todo solo, pero por otro

lado ella crea el interés del nino intentando respetario

En el capitulo anterior se adelantd algo con respecto a este punto el respeto
por el niflo hace su aparicion desde un punto de vista afectivo pero no epistemclogico
lleva a

En ese sentido no sabe que respetar. Esta yuxtaposicion de niveles la

contradicciones profundas. Veamos un ejempio donde el intento de respetar a los

nifos y hacerlos “construir” un saber |a lleva a ensefar un concepto totalmente

erroneo

M: bien. (Quién quiere decir un enunciado que tenga un adjetivo en el sujeto para que lo

podamos cambiar por un anténimo?

Ulises: la vaca da leche

M: cu
101



U: da leche
M: vamos a ver
No: nol. Ia vaca!

M: vamos a ver si es cierto. Escribelo’

Magdalena no dice Que "da leche” no es un adjetivo, quiere que lo descubran
por 81 mismos. Asi continua, sin decir cuando alge esta mal, induciendo a los nifios a
“descubrirlo”. Pero ellos no tienen manera de hacerlo porque la situacion misma
parece un juego de adivinanzas donde deben darse cuenta de o que se espera de

ellos:

No: la pelota es de colores y estd ponchada
M: cudl es el adjetivo
Ns: jponchadat

Ns: jcolores!

M. espérenme. Colores y ponchada son adjeti pero hablando de adjetivo del
Qque ...
Ns: (alg } ... del

M: bien. Seguimos'’

:: .- Registro de observacion N* 2. 13-06-96
- Registro de observacion N* 2. 13-06-96
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El saber en cuestion permanece ausente. No sdlo eso. se transforma en algo

totalmente ~original”

M: Jeemos: “La pelota de coloros esti ponchada®™. Ahora escribimos esc onunciado.

M: gcuial os ol adjotivo?
Ns: de colores

M: bien (lo subraya on o! pizarron). Lo vamos a cambiar por tros adjetivos. La pelota de

Ns: jjcotores!!
M: hay que cambiario, La pelota de ...
No: Juanito
M: bien, pasa y oscribelo
El nifio pasa y escribe el enunciado debajo del originat:
La pelota de colores esta ponchada
La pelota de juanito esta ponchada
M: otro ... |a ver! ... Alli hay un nombre propio ¢cual es?
Ns: jjJuanito!!
M: oy ésos deben llevar qué?
Ns: ;jmayusculal!
M: muy bien, ponla. (El niflo corrige su escritura)
M: a ver, ovo adjetivo

No: ta pelota de futbo!
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M: bien, escribelo

La polota de fudbol esta ponchada'*

En esta clase vemos que se llega al extremo de acept‘ar que “de Juanio” es un
adjetivo, por no contravenirr las 1deas de los ruios EI niic aparece en la relactén
didactica, pero el saber desaparece Magdalena oscila entre hacer construir el
conocimiento y ofrecerto institucionalzado. ahorrando a los ninos el doble proceso de
recontextualizacion - repersonalzacion /redescontextualizacion -redespersonalizacion
del saber Efectivamente. Magdalena presenta un saber ya institucionahzado y los

alumnos se lo apropian ,como pueden'

Dentro de este sistema de ideas contradictonas, Magdalena reserva para si un
rol como ensenante. Este consiste no solo en dar los elementes. sino tambien en
corregir su buena aplicacion. Le han dicho que no debe corregir. pero ella no esta de
acuerdo. Esto la lleva. por suerte. a defender su rol contra las malas interpretaciones

del constructivismo que le proponen dejar todo en manos de los nifios

E: y cual seria tu papel después de que el niflo produjo su texto, qué viene después

- Registro de observacion N* 2 13-06-96

- El proceso de recontextualizacion de un saber para hacerio personal y aprehensible, y 1a necesidad
de que despues 105 conocmientos constnndos por 1os aluMnos vuelvan o descontextualizarse y
depersonalizarse para volverse objelos cuiturales compartidos. fue descnto en el capitulo 2 Alli tambien
se sefiald que 10 Mas trecuente ©s que [0S Maestros presentes el saber como objeto culiural, es decr
institucionalizado. sin permitir 10s procesos merkz:onados y por 1anto ta construccion de conocimentos.
por parte de i0s alumnos En estos casos, ellos se apropian de 1Os saberes. como pueden

te
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que no os valido, pero yo asi lo hago por

M: ... modificar su ortografia. Mo dicen que n

1a premura de! tiompo, les oncierro of orro.raﬁu:on quo_hay que darics los elomentos pero
es que con 42 y darte a cada uno no se puede. Yo l‘es' enciorro a cada uno lo queo
escribioron con falta do ortografia y ahora a vor qQue te ayude quien sabe, y si nadie sabe
yo se lo corrijo. Aunque dicen que no es valido, pero yo asi lo hago valido porque 6sa cs
mi forma. Y mas vale quo ostd encerrado ct orror para que el nino sepa que hay un error
y no dejirselo hasta que lo deoscubra, porque si s muy valido que €l lo descubra y
cuando tengo tiempo y hay pocos nifos, los dejo. Me pongo con cada uno y les muestro
“fijate agqui esta mal”.

E: aja, pero antes de la ortografia, por ejomplo con los nifos que tienes ahora que son

prosilabicos, cuando tu les dices que escriban 1o que hicieron ayer, sque hacen?
ML

E: Zhacen un monton de lotras ...7

M: si

E: y qué hacos con os0, porque ahi ya no es de corregir ortografia

M: no, ahi no os ortografia, ahi es decirle mira, esto ... ti dices que aqui dice osto, y yo
s© 1o escribo. Cuando i sepas escribir vas a ascribirlo asi; y eso os lo que hago. Por
ejemplo, “aqui dico mi papa corté maiz, y yo abajo escribo mi papa corté maiz, cuando

ts sepas utilizar las letras vas a oscribir asi. Porque tampoco lo voy a dejar a que el

flegue a escribir si todavia nos falta mucho’®

'® - Entrevista N* 2. 28-06-96
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Magdalena se niega a dejar de lado lo que sabe porque no tiene elementos con
los que construir una nueva epistemologia que implicitamente sostenga su practica Y
tiene razon, no puede abandonar esos esquemas practicos siN coNsiruIr NUevos. No se

fe puede pedir que los reemplace ofreciendole a cambio una teoria psicologica o

epistemologica sin  construir el camino de transicion repersonalizar y

redespersonalizar ese saber. a partir de o que eila ya ha construido en su expenencra,

Veamos qué opina Rocic y como se insertan algunas concepclones

provenientes del constructivismo en su sistema de ideas En prnimer lugar. para Rocio
es muy dificil responder a la pregunta que es ensenar. pero finaimente define esa
tarea como la forma idonea de transmit:r un saber y que el otro lo comprenda EI punto
central de !a ensefanza seria el "como” transmutir algo a alguren. lograr mostrar con

clandad lo que e! otro ttene que hacer Para esto. Rocio recurre a una concepcicn de

aprendizaje que le da la pista para hacer efectiva la ensefanza

R: sensefiar?, puos esta muy dificil Ia pregunta

E: si, estd cificilisima, pero ... si me pudioras docir 2qué papel ticne que jugar el que

qué es lo que tiene que hacer?

snsefia?, &
on uno, a2 que el nific nos logre comprender lo que vamos a

R: a ... por ej P

eonsefiar de acuerdo a su C.l, sno? Porque on ocasiones, yo doy una orden o una

indicacion y no la hacen como yo la pido, entonces tengo que saber fa forma o e! método

de cémo lo voy a decir, para que asi ellos entiendan y se encauce a lo que yo pido



E: entonces ;qué os 10 que da el que ensoia?
R: glo quo da ol que enseMa?, pucs ... da todo a la vez, o que uno quiere que el alumno

alcance, on conocimientos, an conducta -

E: y con rospacto a Ia escritura nada mas, squé es lo que tu das ¥y qué os 1o quo ellos
ponen?

R: yo tes doy las formas, a través de dibujos ... on el pizarron, o sca como oflos 1o tienen
que desarroliar, y ellos ya van a vor dc qué forma lo van a hacer. No o hacen perfecto
porque son do primero, ;no?, y on segundo, ya nada mas dar fa indicacion y ellos por
ejemplo ahorita que les di, van a leer y me van a decir que entendioron, para que ollos
vayan comprendicndo porque a vecos leemos pero no comprendemos

E: 2y entonces qué es aprender?

R: saprendeor ... ? ... 652 05 otra, svordad?, porque aprendemos muchas cosas

E: mas bion, ccémo se aprende?

R: pues a través de la obsarvacion y experimentacion, gno?, ahi se da'’

Se aprende por observacion y experimentacion y, por tanto. el maestro tiene
que mostrar con claridad lo que ensefa y luego proponer ejercicios de
experimentacion donde los alumnos pongan en practica lo observado. Aunque no lo
dice, Rocio confia en que la repeticion y la memorizacion haran posible el aprendizaje
En el capitulo anterior se mostré un fragmento de clase donde se reforzaba el

aprendizaje del uso de mayusculas y minusculas'®. Durante toda la clase, en la que

Entrevista N*® 3. 19-09-96
- Ver capitulo 4, pagina 82
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los ninos producian un texto a partir de la narracion de un cuento, Rocio repitic |a
pregunta "scon qué empezamos?”, esperando la respuesta “con mayusculas™ En este
juego. el papel de la maestra consiste en preguntar lo ensefiado. lo mostrado,
esperando una respuesta correcta que de cuenta de que los nifios efectivamente han
incorporado la informacion. Elios, por su parte. deben saber qué es Io Que se espera
de ellos e intentan adivinario. Algunas veces aciertan otras no. Rocio repite para
corregir los efrores hasta que contestan bien. como vemos al final de esta clase donde

por fin contestan lo debido.

R: no, este sjercicio y luego el dictado. Primaro el resumon y luego ios enunciados. ;Se
acuerdan que emMpezamos con ...7

Ns: jmayusculas!

R: y los nombres propios con ...7

Ns: jmayusculas!'®

Hasta aqui no se puede decir que el sistema de ideas que subyace en las
practicas de ensefanza de Rocio haya sufrido una transformacion profunda. Sin
embargo hay aigunos cambios La idea de que los nifios hagan cosas solos, que
escriban sin copiar, que investiguen y sean propositivos (proveniente de las

propuestas constructivistas de las que Rocio ha participado), se combina con su

intencién de cambiar. de no hacer mecanico el aprendizaje. De esto resulta una

'® - Registro de observacion N*S 02-10-96
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novedad en su manera de ensefiar que se sejald en el capitulo anternor: Rocio permite

a sus alumnos que produzcan textos aun c.&npo no abandona las planas y el dictado

de enunciados

Este cambio. que No es despreciabie por pequeno que parezca. la lleva a
modificar su rol como maestra en algunas ocasiones Generalimente conserva el rol
conocido, e! de dar informacion y verificar su ncorporacion por parte los Mmnos A
veces, cuando promueve !a produccion de textos ella no “da todo™ deja que tos NniAcs
escriban. pero entonces su rol queda desdibujado .En que consiste la tarea de
ensefar si no se puede demostrar, informar. ser modelo para que ios otros repitan™

Es aqui cuandoe las ideas con las que cuenta entran en contraciccion con 'as nuevas

En el ejemplo siguiente veremos como esas ideas previas actuan dando un
significado particular a una situacion que proviene de otra concepcion epistemologica
Rocio da un sentido “sui genens”™ a una actividad que le proponen los asesores de
educacion especial, en la cual la escritura es un objeto de reflexion sobre el cual los

ninos pueden actuar elaborando diversas hipotesis explicativas

R: o trabajo también para jugar al morcadito. Ponen sus productos y ya entonces ellos van
haciendo ... sus ... sus listas, qué es lo que van a ir a comprar al mercado y los gusta
comprar entre ellos. Pero con portadores de texto nada més

E: 2qué son los portadores de texto?
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R: por cjemplo la caja do ... la envoltura do "s-b('rtz:s“. la caja de ... 0 sea todo lo dosechable
E: ah, lo que tiene lotras *

R: aja, y 1a palabra que voy viendo a lo mejor ahi astd, o con qué empicza ... y van formando
allos sus palabras

E: entonces retacionas con 0sos envasos do productos las silabas o las palabras

R: 3i, las palabras que vamos a ver.

Los "portadores de texto”. termino que en la psicogenesis de la lectoescritura se
utiliza para denominar a los obje!os en los cuales la escrntura se contextuatiza y de los
cuales se pueden extraer informaciones acerca de lo que la escritura representa en
diversos contextos. se convienen desde el punto de vista de Rocio en objetos que “a lo
mejor” portan la palabra que ella esta ensefiando Ella retiene asi el rol de informante,

de poseedor del conocimiento que debe ser transmitido Los portadores de texto son

auxiliares que le ayudan en esa transmision

Como Magdalena. Rocio oscila entre dar el conocimiento institucionalizado y

permitir que los nifos “razonen™. En este caso reserva para si los mismos roles que

Magdalena:® el de informante y el corrector que establece el grado de exactitud con el

que !o3 alumnos han aplicado 10 aprendido. Es quien pone la norma. De este modo se

resiste a dejar todo en manos de los minos
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OTRAS CONCLUSIONES PRELIMINARES

Me parece importante destacar que los cambios en un sistema de ideas se
producen a partir de lo que se tiene Tanto Magdalena como Rocio cuentan con ideas
acerca de la enseranza y el aprendizaje que, combinadas con sus concepciones
acerca de la escritura. conforman la epistemologia implicita en su forma de ensenar
Las nuevas propuestas hicieron eco en ellas desde un punto de vista afecuvo La
necesidad de darte lugar al nido fue mcorporada por ellas como una necesidad de
respetario. sin que esto modrficara las concepciones respecto del! conocimiento
Intentan modsficar sus técrucas de ensenanza. su acttud hacia los alumnos e INciuso
consideran la forma de promover aprendizajes No Mecanicos. CoON comprension, pero
se reservan el rol de informantes y correctoras, quizas como un intento de conservar la

funcion de institucionalizacion del saber

Dan un gran paso. perc se quedan con lo que sabian porque no han podido
hacer propio un nuevo conocimiento ni transformar de base ia respuesta al problema
central. como se conoce. Si abandonaran su saber hacer no tendrian otro que lo

reemplazara ... y la tarea docente no admite descanso
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CONCLUSIONES Y NUEVAS PREGUNTAS

Este trabajo se :nicio con la intencion de analizar las refaciones de los maestros
con los contenidos de la ensenanza, en particular con la lengua escrita, tratando de
encontrar ios supuestos epistemologicos que subyacen en ias practicas de ensefanza

Qué saben acerca de la escritura, como entienden el proceso de adquisicion de
conocimientos y que lugar les corresponde en el fueron los ejes de este estudio

Después de este primer acercamiento. puedo senalar que la complejidad del tema

pone en evidencia nuevas preguntas. mas que grandes conclusiones

Voy a empezar por rescatar algunas ideas que me parecen importantes para
después formular preguntas mas precisas. £n primer lugar. |a concepcion de escritura

como codigo para transcrtbir la lengua oral sigue presente lLa escritura dentro de ia
iniciales no parece tener una funcion

escuela y especialmente en Ios grados

comunicativa sino hasta que se ha practicado mucho la combinacion de las letras. Se
trata de un conjunto de elementos con reglas de combinacién que se deben mostrar,
practicar. aplicar y corregir para evitar errores Se considera que los nifnos na saben

nada acerca de la escritura antes de conocer ias reglas alfabeticas del sistema. Para

conocerlas necesitan que el maestro las enunce. las muestre y explique

detalladamente
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En segundo lugar, esta concepcion de escritura esta enlazada con la idea de

que el conocimiento es un ~“estado®, un ucto que se transmite De ahi que se
=
transmita como saber institucionalizado, reconocer la posibilidad de reconstruccion

de los conocimientos por parte de los nifios. Sin embargo. tanto Magdalena como
Rocio intentan modificar esta situacidén “incorporando”™ a los ninos. dandoles un lugar
Ei lugar que les dan podria Nlamarse ~afectivo”™, porque se refrere al respeto de sus
intereses entendidos como vivencias. No hay un lugar para 1os nifos como “sujetos

epistéemicos”, como sujetos que conocen en una relacion activa con respecto a los

objetos de conocimiento

Parecrera que no hay espacio para todos No puede haber dos sujetos activos
en la relacidn didactica. en el sentido de sujetos que dan un tratamiento conceptual a
los objetos del mundo que los rodea: o sabe el maestro o sabe el alumnoc Asi
planteada. la situacion lleva obviamente a las maestras a conservar para si mismas el
ro! activo (informante - corrector). Tampoco hay posibilidad de que el alumno se
relacione con el conocimiento de manera directa si el nifio ingresa a la relacion

didactica, el contenido tiende a desaparecer.

En lo anterior esta presente una epistemologia implicita de tipo tradicional. pues
el conocimiento es un estado, un hecho terminado "de una vez por todas™ que sdlo
resta transmitir.
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En tercer lugar, esta concepcidon del conocimiento parece tener su origen en las
vivencias de Magdalena y Rocio como alumnas. Su experiencia en la escuela primaria
sigue presente después de mas de 15 anos de trabajo Es el mmpulso para ser
Se ensena

diferentes o bien es el recurso ultimo cuando ya nada funciona

medificando los modelos incorporados en un intento de reparar aquello que se
esperaba recibir y no fue encontrado. Tambien se recurre a esos modelos para
asegurar el aprendizaje de los alumnos cuando el aprendizaje de |a esntura se

transforma en una drficuitad.

Los roles aprendidos durante !a relacion escolar y familtar con la escritura se
hacen presentes de manera implicita. E) oficio de copista, adquirido durante anos de
planas y copias carentes de sentido. pesa a la hora de redefinir la relacion de las
maestras con lo escrito. Ser copista es algo conocido Ser productor de un texto esta
fuera de la experiencia de vida de ambas. Promover este segundo rol parece muy

dificil. cuando las dfficultades para redactar o para comunicar tas ideas son probiemas

actuales

En cuarto término. cabe sefalar que aun cuando la concepcidn epistemologica
no se ha modificado. los intentos de transformacion de las practicas de ensefanza

(con el respeto afectivo por el nino) marcan una diferencia importante con respecto a
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-
las practicas que ellas mismas {laman “tradicionales” Podria decirse que es el primer
paso para la reconsideracion del rol del nifio en !a relacion didactica’ de sujeto - objeto
(por ser receptor pasivo de la informacion) pasa a “sujeto”. aun cuandc no puede
considerarse como tal en un sentido pleno Sin embargo. solo a partir del
reconoccimiento de que los NiNos tienen "algo que decir”. por MINIMo que sea. podria
darse un proceso de transformacion de las relaciones entre ios diversos componentes

de una relacion didactica

De aqui pueden plantearse las siguientes preguntas .la idea de que la
escritura es un conocimiento - estado que se transmite de forma hineal tiene relacion
directa con la experiencia personal de los maestros con la escritura? (La imposibiidad
de reconocer que los ninos pueden tener una relacion conceptual con los contenidos
de la ensefianza, es decw, que pueden pensar. reflexionar formufar explicaciones
personales acerca de la realidad. tiene relacion con el rol de tos maestros con
respecto a la produccion de conocimientos » O mejor dicho. el hecho de que los
maestros hayan recibido el saber institucionalizado y no hayan tenido oportunidades
de tener un rol activo frente al conocimiento les impide pensar que los nifos pueden
ser sujetos que conocen y no solo sujetos que “sienten. palpan. vivencian™? . Es ésta
fa razon por la que cuando tratan de transformar su sistema de ideas. este solo se
modifica desde la consideracion afectiva de los nifos y deja intacta ia visidn acerca del

conocimiento? ¢ Puede llamarse a esta concepcion que trata de alejarse de la



ensefanza tradicional, mecanica y tediosa, una concepcion de “transicion” hacia otra

epistemologia? ;O alli se queda sin transitar necesariamente hacia otro conocimiento
de mayor validez?

Por ultimo, .saber 1o que los maestros saben puede contnibuir a pensar en la
tormacién de los docentes desde otre punto de wvista. disefando situaciones donde
puedan repersonalizar los saberes, despersonalizarios y transferir esa experiencia a

las necesidades de los nifos entendidas como necesidades cognitivas y no solo

afectivas? Se dyo que no se le puede pedir a3 un maestro que abandone la

epistemologia que asume en la accion porque esta sostiene las decisiones que toma
en todo momento en el aula y la ensefanza no admite interrupciones ¢(Como puede

un docente transformar su postura epistemologica y al mismo Uampo continuar con su
actividad? ; Como podria retormular en la accion su saber hacer?
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ENTREVISTA N 3
MAESTRA: MAGDALENA
ESCUELA QUIRINO MENDOZA Y CORTES

GRUPO: 1" A
FECHA: 18 DE SEPTIEMBRE DE 199%¢

Quiero ag e r e ...
Estamos en un nuevo ciclo escolar, ahora tienes primer grado, ..

E: quisiera hacerte unas pocas preguntas mas si me paermites. porque creo que ya

M: ya abarcamos mucho
E: si, y quizas esta sea la GRtima entrevista
Estuve leyendo las entevistas anternores y me gustaria que ampliaramos algunas
cosas. La primera es cOmo se ensena a leer y escribir, ya se como ensenas ta, ya me
pero me g ia que profundizaramos en cual es el papel de los conocimientos de

los niftos en este aprendizaje. sobre todo en primer grado

M: bueno yo digo que mas que ensenar, al nifio le das las cosas y &l soito fo hace

E: cHmo esta eso. a ver
M: si. ... TG le vas facilitando los medios por los cuales, 0 con los cuales. no por sino con los
cuales, los elementos. por decirte les vas a dar las letras y el como las enlaza, y él solito jo
tiene que ir haciendo. Porque tu no puedes decir. ... si @l nino no o ha entendido, por mas que
tG le digas esta se llama “a” y esta se llama °"s” o suena “sa”. el nifo no va a poder hacerio,
sino hasta que él siente ... yo creo, la necesidad o el deseo de aprender, lo hace (pone un

ejemplo de un niho).
E: ¢y qué es lo que les das, entonces?. decias que las letras

M; jjel] interas!!

E: decias que éal pone el interés ...

M: mm ... mas bien yo lo guio para que se interese mas. Yo trato de que el nifo se interese, y
si ! NiHo se i an ap el soMo va a ir pidiéndote, pidiéndote ... y o va
a aprender

E: .y entonces tu qué le das?

M: ... las letras, yo le doy las letras
E: y qué otra cosa mas habria ademsds de las letras, decias recién que como se enlazan las
iotras, o Qué mas .



M. mm ... ¢cOMO se enlazan? pucs . yo pienso gue nada mas eso. son los elementos
basicos, y yo se lkos doy en un todo y los manejamos. y 1os corntamos y los pegamos y los
cambiamos para construir nuevas. y cosis asi

E: centoncus qué es enseiar?

Solameonte aso, porque el Nino il lener interas, al crearle

al darle ciertos elementos le crens la necosidad de aprender A nmis alumnaos no les interesa
mas _tes plahque o de los Nios Hertoes, los plistiqué lo de la Guerra de independencia, y a
allos los motive tanto el qua hubigra esclavos, que 1o de s Ninos Horoes paso a segundo
plano Si ol nifo le interesa aprende, s) No o anterosa, NO apresnid.:

M: enseiar. para mi, es interesar

E: entonces, ia clave para que se deo ¢l aprendwzayo Wi definirias como el intueres

M: (junto conmigo) el intores. si. el interes, ki necesidad del mnino de crear, do saber, eso as

nada mas, yo jo definiria asi

E- y ... cuando entran a pnimer grado. .saben algo ya?. me ¢hiero a la iectoescrtura

y Nno los conte: peero la

M: la mayoria no Ahorta tengo solamante dos minos altabee
on alfabeticos. Como un

mayoria son presiabicos Son 42 alumnos de los cuales solo dos
promedio de 30 presdabicos y ios domas silabico-atfabeaetcos

E: ¢y por que me dices que L mayoria no sabe nada™

M. tIa mayona no sabe pues porgue supuestamente saben porque lo 2stan mecanuzando.
porque o traen mecanzado ¢l sa, se. S: 50, Su. Ma, me. mi, Mo. Mu, ¥y Mmesa, mesas y asi.
pero yo me he fijado, porque tambien jo fleve a cabo. no creas que no. el NiNo es menos
creativo, como que lo coartas, como que No puede ¢l NINO por si solo hacer mas Si tu le dices
4 puedes. le vas a dar seguridad y e! nifilo postanormeante va a poder S td no le das la
segundad. nunca va 3 poder porque ¢l siempre te va a docir no puedo 7Y os que No me sale
la palabra”. como te satga. E! dia quae hxaimos a evaluacion . ol famoso dictado. tuve dos que
casi cast se traumaron (se refiere a un dictado de palabras para que escrnban
espontaneamente y se pueda evaluar el mive! de conceptualzacion de cada nino. Esta pruaba
esta elaborada por PALEM). Y al final les dije tU vas a poder y como quieras o vas a hacer Y
se puso a llorar y llorar y solamente hizo dos palabras Le dye pueno como s pudiste hacer
es0. y dijo “porque esas si me las sabia™ Pues como sabias estas puedes hacer las otras, "es
que no se’. y no pude hacerioc que escrnbiera, porque ya era presionaro a tal forma que en
lugar de beneficiario lo perjudwcaria

E. Y qué vas a hacer con esta mnformacion que tenes ahora?

M: bueno, a los que ya saben leer y escnbir .. dejarios que avancen mas A los que no saben,
pues guiarios en bloque para que vayan adquinendo los conocinientos. Porque al nifio que ya
sabe, no lo limito a quo haga esto. Sino que “itG ya dibujaste?. ahora. que dibujaste,
ascribelo™. O “por que o hiciste asi. qué viste en el campo (ayer vimos campo y ciudad)
andtaio, escribelo” "Es que No puedo”, si. si puedes Darle sagundad ese es mi papel

E: a los que ya saben. pero ca los que no?, sa los que dices que NoO saben?

M: darles los ejercicios previos a, para que ellos vayan adquinendo la lectoescntura



E: ;qué crees que las falta, qué es lo que les p_(:uims ofrecer?
M: los elementos, para que ellos vayan adquiriendo eso, para que soltos lo vayan

sacando
E: cuando dices elementos te refieres n

M: a las letras y con ellas primoero tas van a discrmunar y despaes las van a utilizar en otras
palabras La discominan, kydentifican. y luego ya ta utlzan Eso es a lo que yo quiero llegar,
a que la utihcen Y me estaban diciendo que los ninos astan tendiendo a juntar las palabras
por la falta de letra curswa. Porque pues alguen me dipo Gue o5 muy oficaz que el mino
también vea la separacion. o sea la union anlazada de las letras. y estoy usando las dos a ver

qué resuftado me da
E: .los pides que escrniban con ias dos?

M: no, yo las uso y les digo que dico ko Mismo pero que es otro tipo de letra Como ellos son
dos nifos pero son diterentes Lo pongo ejempios vivos. con ellos

E: sla estas usando en ol pzarron?

M: la usO en el pzarrdn al anotar la fecha Un dia la uso. dos dias no, y asi Para que ellos

vayan comparando, vienda por que separo. y aqui dice lunes. y aqui septiembre y aqui

entonces elflos van comparando y espero que establezcan la separacion, porque cuando
alguien me dice que hay un eifol por x © 2 razon, rato de salvario. como cuando me dijeron
que no separara las palabras con puntitos. porque cuando llegaron a tercero les quitaron los
puntitos y ya no pudieron Entonces nhora a veces anoto puntitos. a veces contamos dos
cuadritos. y jugamos con las palabras, las recortamos y vemos que s es una sola palabra va

solita y no las debemos juntar

E: la otra vez me decias que lo que se aprande por los sentidos es lo que mas perdura

M: si,
E. a ver s1 me pudieras exphcar mas a fondo como es que se aprende, mas alla del intorés

M: 51, s que si1 al NniNo tu le dices, asi o veo yo. Al nifio lo dices sa. se. si. SO, su, ma. me, mi.
mo. mu. y la. le. N, lo. ju; y “malo” pero ;qué es malo?. (.no?. En cambio si al nino le dicas,
por decur algo. "la sila esta rota”, y le das una silla rota, y el se sienta en una sila rota, el nino
va a saber o va a fijar mas su vista en ia silla rota Ailgo que él viva. no algo quién sabe de
donde traido. Aigo real. algo con 1o gue €l conviva, algo que pueda palpar Porque “m1 mama
mima". o todo eso. pues si fjas una letra, y no digo que no lo utlicé porque en mi época era
ofra cosa. pero si tu vas viendo que da mas resultado esto, pues pienso que lo otro lo dobes
hacer a un ladito. aunque a muchos nifios que se los dificulta de una manera, lo puedes hacer
ayudandolos de otra maneia. y cualquier manera aes vahda si el rufio te aprende, an un
momento dado Ya asi lo veo. porque hay nifios que de veras me han costado mucho pero

mucho trabajo .. (rie)
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E: poro. ... t4 con los anos has 1do descubnendo que es mejor la situacidn en que el nmo
puedo tocar. donde el NiNo puedao estar en CoNtacto Con Ccasas concretas

M: axactamente. i reahdad simplomente

E: casi sa aprendo major?

M. segtn yo si. (rie)

E: bueno. la ultima cosa me gustanad quo tratieas e detyr ta diferencia entre como

ansenas U y come te ensondgron a i, cuando eras mina  Te acderdas Que mo decras “a mr en
practicamernts no paso nada. pero s

primer grado hasta Quo Mi pap.d o me ensenc
pudiaras decir "coma ma diferancio yo di osa manera de onseiar”. porque tambian me habuas
dicho vanas veces que tu No quenas gue (X1

4 1058 rMmnos a5 pasara o mesmo qus

M. si, yo odio las MAtemMAtcas porque mi Mmaestra de tercer grado mee ponia a hacer senas

interminabies .
E: aja. entoncos esto que tu no quieres que les pase a ailos cual sernd para toin iferer,ci
clave. la mas imponante. la que td pudiste construir para s«r diferente do eso”
M. que a mi me obhgaron. me dacian “lo haces porque io hace y me cansaba, me ara
aburrido. tedwoso, el aprendwuzae que me dieron a mi Era bajo una prasion hornble. porque aht
habia golpes, habia casthgos muy fuertes. mas fuenes de Jos Que yo 18S pongo a mis mirnos
(rie). que a vecos No son castigos (pone un ejemplo) Ta digo 2n soegundo ano la maestra me
que o Me voltee Me 9,0 que

do un cucharazo, y yo dije bueno, por que, y yo era tan as:
hiciéramos No me acuerdo ri Que Cosa. Pero ora unNa acthvidad  yo !a ternune porgueae era muy

habii para hacer las planas Termine mu plana, porqueé: st aray plana. y me puse a hablar con
una companera que tambien habia terminado su plana. y nos dyo que no platicaramos y le
€5 qus a un MmNo Mo 10 puedes

dije que habiamos acabado y que nos pusiers mas trabajo
de ahi me nacio el no tener a los MmAos con los brazos cruzados parque No Ru
entontes

yo volteé a platcar nuevamente y me dio un cucharazo

tener con '!
una ostatua. es un Mo

ahora hasta meti lIos pies, porque las bancas eran como ahora, y No mae soltee en todo ei dia
porque a capricho nadie me ganaba Y te digo detalitos asi A nu nos 10s 1ejo s5er un poquto
... por ejemplo. en ias regias del salon. que ellos musmos las hagan. pero elios se van a
comprometer a respetartas. Que ellos hagan las reglas pero que las respetemos. no
impuestas por mi1 y el por qué de las reglas (Por que No subimos a las bancas?. Nos cacmos
y nos lastimamos ¢Por queé tenemos que salir formados y rapido y eso?. a la hora de una
emergencia, el por que las mochilas deben estar en tal lugar para que no Nos estorben o
S8 todo con su por yue. Que elios sientan la necesidad de hacer esa conducta

E: y en cuantc al aprendizaje ya mas academico digamos, (tu delinirias la diferencia entre ty
manera de ensenar y la de tus maestros de la pnmarna como el generar el interés en el nifnc?
M: de no generar, de no hacernos sentir la necesidad de saber tal o cual cosa

E: quizas eilos te entregaban ios mismos elemeantos

M: si, me los daban pero no de la misma manera, no creandome la necesidad. no diciendome
“e@sto te va a servir para esto”. "esto lo vas a necesitar para esto”. "para que quieres leer” Yo
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jes digo a los niflos “si1 tG No sabes leer. s1 ti no sabes escrbir. te puaden decir menuras”, “yo
te digo mira que aqui. (y les ensenio unas papas), dice que es un chocolate muy sabroso™, me
dicen no es cierto son papas. “por que sabes que son papas”. st yo las meto aqui (y me traje
dos bolsas iguales) a ver dime donde estan las papas. no sabeas' pero s yo ta anoto agur
papas y aqui chocolate tu vas a saber y no te voy a poder enganar
enganado nadie Todos guieren saber Lo mismo, “tu no sabes que dice en todo ese libro. yo
te puedo dec:r que aqu (y traje un hbro de Caperucita) osta un gigante”™. me dican NO porque
‘pero yo be puoedo dect qQue hay un gigante” . "no’ { me dicen:,
"porque te lo sabes. ya te lo plahicaron’ Y saque el ibro do La princesa y @l guisante. que ¢s
muy conocido paro no para los nitos " De que es?”. del rey. ‘pues no es cierto” Y yo no lo
mostraba para dondss esta 'a mina que sabea leer Det castlo Para cuando quise que
o o mostre a la nina Dice Ll prnncesa y &l guisants’ Y ya se los platique

Y quien guiera sars

ahi se ve (en [aiustracion,

supieran
Entonces si yo les cuento una cosa que no dice aqur. ustedes me lo van a creer
o no Nno quiere sentine snganado no Quiscren gue os digan

Te digo esa es la manera
mentiras aunque elios las dicen

E. entonces la diferencia sena que tu les planteas un desafio”

A s

E: por lo que estas aiciendo (no™. les propones el dasatio de saber

M: st asies
E: cesa seria la manera de despues poder entregaries ios elementos o {a.nformacion?. a ti te
dieron los elementos pero

M: pero no me dijeron para que los voy a usar, a m ma dabda lo mismo saber o no saber

E: pasando ahora a la Normal esta parte del interes de!l miho. de que e! Niho hene que
comprender para que va a aprender. (estaba presente o fue algo que descubriste despues?

M: no. no estaba tan presente. S1 estaba pero con ja famosa motivacion del cuentito. que
debias inventar, pero no era tan real, y me he fijado que lo real es lo mas importante para el
nifo. Al ensenaries umdades y decenas. jugamos con dmero real, ,y como les encanta!
Primero manejamos puras monedas do papel. monedas de diez Ya duespués saco mis
ahorros y jugamos con los billetes de cien de diez las monadas de cinco. v a ver cambialos
Oye pero fijate como vamos a acomodar tal cosa porque s: el nifio ve el d:naro se emociona
como cuando tenemos cooperativa Todo eso es bueno Es bueno en un momento pero es
hornble porgue stlene. o monton de ditero no shendes bien a jos NAos y no ,que horroq!
(rie). Es minimo lo que lenes de la coopearativa y es enarme el desastie que ocasiona en ese

momento, porque s toda una semana en que el nino esta incontrolabie

E: ¢sles toca vander a 9llos?

M: no los dejo porque hay niftos muy hatubes, 5t a my me robaron et monedero!. a los nifnos
cuando quise hacerlo. como son vanos productos no puedes estar an todos, entonces nu
problema fue que perdieron mucho dinero no se puede. Mas vale con dinero tuyo, aqui en
el salén, y a ver tG cambia. y se los voy prestando por equipos porque si no tendria que traer
mas de un millon, pero si tengo tras billetes de cien. y duv diaz y asi y luego ya jugamos con



las moneditas. Y lo que mas les gusta es que les vendo dulcas, por monedas de canon. Ei
nino esta utilizando unidades, decenas y centanas -

€: y on la lectura y la ascritura ¢ cOmMo incorperas lo real?

M: lo que eflos hacen Yo no les hago dictado, vimos el campo v 1a cludad. antoncas “lu donde
vives, pues anota que hiciste ayer . que la di de comer 3 los pollitos “pues anotale™ Despues
les digo gue s1 quieren saber qué hzo tal, "o ver. pas:a y anots”™ entonces e rino esta
ascribiendo y los demas estan layando una actividad de su compinero

€' y ccudl seria tu papel! despues de que ol mNo produjo su texto? (que viena despues?
Me dican que no  que 0o &5 vahdo pero yo asi 10 hago por la
cticen rque hay Que dartes oy elementos pero o5 Quer

Yo les encirro o cada uno 1o que ascribhercn con
st Nnadi sabe yO 52 10 Cormno
s es mr forma y mas vate

M modifcar su onografia
proemura del hempo, les enciarro el ernor

con 42 y darle a cada uno no se puade
talta de ortografice y ahora a ver que te ayude quien sabe y
Aunque dicen que no es valido paro yo am= io hagao vahdo porques
que este encerrado el error para Que: ol MINo sepa que hay un Mrn: y no dearselo hasta que lo
doscubra, porque s s muy vahdo que ot o descubra y cuando tengo timpo y hidy pocos

mINos, 10s dejo Me pongo con cada ubo y les muestro “fiate aqui esta mal”

E. aja. pero antos de la ortografia, por ¢jemplo con 105 ninos qua tienes ahora que son
presilabicos. cuando tu jes dices que escrban ko que hicieron ayear cque hacen™

E: éite hacan un monton de latras
M: si

E: ¢y qué haces con eso?, porque ahi ya no es de corregir ortografia

M: no, ahi no es orntografia, ahi es decirle nmura, esto tu dices que aqui dice esto, y yo se 1o
escribo. Cuando ta sepas escribir vas a escribirlo asi. y esa es lo que hago Por ejemplo. “aqui

dice mt papa coro maiz. y yo abajo escnbo mi papa cortd maiz, cuando tu sepas utilizar las

letras vas a escribir asi”. Porque tampoco ic voy a dejar a que el Hegue a escrnbir si todavia

nos falta mucho

E: y al que si sabe le empiezas a corregir la ortografia

M: claro. O algunas ocasiones cuando copian de su libro de texto. copian maximo 4 renglones
porque yo no say maostra de copias. yo les digo esto y esto te fallo, es? 0jo no funciono bien.
les encierro y ahi si porque os facil. como es copia

E: ¢para queé sirve copiar en este proceso de aprendizaje?

M: para visualizar las palabras. la ortografia, la separacion

E: ¢y por que dices que es facil?
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M: porque tigne el nifo 4 renglonus ¢n los que va a fijar su vista y los va a encontrar, poryue
cuando ya le ensefaste a observar. para al es faci ancontrar las cosas Si no lo ensedas,

todo se le dificulta.

E: ¢entonces el copado soria para ejercitar ta observacion”

M: y ia ortografia

E: y dices que no eres maestra de copias ccual sena la desventaja del copiado?

M: si lo pones a copiar 50 renglones. al niNo lo cansas, ya no esta tan fija su vista y su mente
en lo que esta haciendo. el niNo esta cansado y estiy aburndo, a ti que te pongan a repetr mal
veces un palto .. pues te aburno a la quimentas Lo mismo le pasa al nino. st va a copiar 4 o
3 renglones va a poner su atencion oaro 51 lo vas a ponet a copiar 50 renglones. como caga
s bueno, y se perdio el objotivo

E: ¢ati te hacian copar mucho™?
M: si mucho, y por esa digo, no le encontraba sentido
E: y en la Normal cte dyjeron algo acurca del copiado™

M: no, no, @so yo lo mntui 0 1o sague an conclusion por M1 expenancia, porgque ;ay'. que
hombles eran ias famosas copias!

E: una ultima pregunta Esta diferencia entre como te ensenaron en la pnmana y tu manera de
ensefar me queda clansima Ahora de comoe te ensenaron en la Normal o como ensefias
ahora ... gtambien tuviste esh nocesidad do cambiar, de ser diferente? ;o en la Normal ya
empezaste a encontrar

M: no, como que on la Nurmal no puse nada de mi sino tal cual como me o vnsenaban yo o
transmitia. siguiendo todos los pasos que mae diyeron Porque tuve unos maestros de tecnsca
de la ensefianza que .. ,,uyy. me hacian su-frir!*

E: ¢por que?

M: porque eran de si el de técnica de la ensenanza o el de no me acuerdo tidactica. te
veia un errorcito. un manchoncito a eilos No les impornaba y con un marcador o0 te pasaban
todo el plan a pernudicar y lo tenias que hacer, porque tu no te podias presantar a practicar si
NO te hatiar ¢, .53 22 10s phaies o daiiuindl Lo QRUICHTeS ¥y 1030 16 Gure tuiuas gque llevar Era
un sufrir enorme . tremendo. y site (attaba un pasito entonces por eso yo entregaba tal cual
me lo habian dicho para no tenar que repets NO Como cuando vinieron i practicar connugo
que se olvidaron los planes o no me traian el matenal No. alla de veras que no se podia. s
no, eran unos ponerte en ndiculo detante de oiras personas que el trapeador quedaba bien
parado al lado tuyo Entonces yo no puse nada de mi cosecha. todo tal cual me jo decian, asi

E: cese fue también un motivo despues para tratar de hacer las cosas diterentes?

M: pues a lo mejor si. porque no ma dejaban saer S yo veia que es10 No me agradaba igual fo
tenia que hacer



(Liegan los niftos. Interrumpimos la entrevista y nos despadimos)
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REGISTRO DE OBSERVACION N° 2

MAESTRA: MAGDALENA i
ESCUELA QUIRINO MENDOZA ¥ CORTES

GRUPO: 2° A
FECHA: 13 DE JUNIO DE 1996
HORARIO: 9.05 A 10:30

ACTIVIDAD: “Anténimos y sinénimos”
Hay presentes 43 nifos de un total de 45. LLego y la maestra no esta en el saldn. los
nifos estan haciendo una actividad de esparnol y me dicen:

Ns: estamos haciendo enunciados
O: sde qué™?
Na: el mio os de una mudeca
No: el mio es de animales
No. el mio de un pato
O: ¢cada uno hace uno diferente?
Na: aja
En el pizarrdn esta escrita la fecha y

El reloj antiguo esta en el museo (sic)
sujeto
sindnimo
antonimo

Para sus enunciados han traido mufdecos o juguetes de sus casas. Algunos escriben

pero muchos gritan, se paran , platican entre ellos.
Caria se acerca y me muestra su enunciado:

La murieca de pantalon vianco
Le gusta jugar

Rad! me muestra su cuademo. E! ha traido un osito de petuche y escribio lo siguiente:

El oso negro es feros.

£l oso es cariffoso.

E! oso pande vive en el sirco
Ei oso se murio.

E! oso esta casando pesez.
El oso esta en su cueva.



EL oso es fulis
EL oso juaga en el vosque.
Alan me dice quo ia maestra tes pidio un juguete para hacer enunciados.

9:15 llega M y pone orden. Dicen una rima con gestos y bailan todas at mismo tempo.
~ y hacen la mimica M me presenta y dice que yo vengo a

Luego cantan “witzi witzi arada
vear como trabajan

M: ¢le ensenamos?
Ns: jisit!

M: s quien quiere colaborar?

todos levantan la mano

M va a pasar el que o351é mayor sentado. . Sabemos hacer enunciados? Ly oraciones?

Ns: si

M: enunciados y oraciones son que
Ns: antonimostt!

M: sque son antorimas?

No: lo contraric

M: ; enunciados y oraciones son jo mismo o io contrano?

M: ¢ astoy hablando de o mismo? . Raul?

: st
cEstan de acuerda? ,Omar?

no
NHo. O gstabas distraido
estaba distraido

cuando les pido que hagan un enunciado o uNAa Pracion es Jo mismo
es lo mismo

bien. Quién quiere decir un enunciado que tenga un adjeuvo en el sujeto para que lo

202020232

podamos cambiar por un anténimo
Ulises: ja vaca da leche

M: cual es el adjetivo

U: da leche

M: vamos a ver

N

: no! la vacat
M: vamos a ver si es cierto. Escribelo

Pasa Ulises al pizarron

M: ¢, esia correcto?
Ns: ,no!, falta un puno
;... (dice algo que no entieando. palmean silaba por silaba)

U: estaba bien
M: todos podemos equivocamos, verdad?

Ns: jsit
M: s de quién esioy hablando?

Ns: de la vaca
as0 dijimos que se ilamaba como ... (ascribe sujato en el pizarrén)
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Ns: i;si'*
M: diganme cual es

{Interrumpen los conserjes metiendo una t v. al saién)

N yo se cual es el adjetivo maastral!

Siguen con la tele y todos se dispersan. M propone cantar pulgarcito. Los mninos piden
ver una pelicula en ia tele y M les dice que manana Cantan otra vez. Aunque siguen
instalando la tele M continua ia clase

M. vamos a vear el pizarrén de atras
Ns: jino!!

Esto imphca que todos estan semivolteados mirando al fondo det salén. porque no se
pueden voltear las bancas
M: pizarton de atras o papel?

Votan levantando ta mano
M: pizarron de atras porque son mayorin
M. ccual es el adjetivo™

- leche
M. 4Qu8 es un adjetivo?

Nuevamente la interrumpen anunciando la proyeccion para los maestros. Todos se
inquietan, M decide suspender y los nifios salen al recreo. Son las 9.30. Fue una equivocacion
de ta conserje tocar el himbre de recreo una hora antes Sahmos pero volvemos a entrar
inmediatamente M me dice que 0s nifos ya no quren volver al cuaderno porque se
entusiasmaron con salr al patio

M: regresamos a La vaca da leche. Que es ol adjetivo?
Ns: da leche

M: siqué accion esta hacendo la vaca™

Ns: esta dando leche

M: ses o mismo accion y adjetivo?

Ns: jisi?

M: en el enunciado (se refiere al quo ella escribio en el pizanrén) cera lo mismo antiguo, el
adjetivo. que esta. 1a accion?

Ns: ...

M cy?

No: no. no es lo mismo

M: no. claro. DA no es lo mismo que el adjetivo que aes una cualidad DA es !a accion. En La
murieca fea es feliz. ;cual es el adjetvo™

Ns: mufeca

Ns: fea

M: en La sirena azul nada en ¢l mar

Ns: nada

Ns: azul

M: esta muy confuso. ¢Quién puede decir coOmo es la vaca?
Ns: blanca
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Ns: con manchitas
M: un sindGnimo?

No: pinta
M: jese es un sindénimo!. sNo quieren saguir?, ¢le cambiamos?, cqueé quieren? (reaimomu

astén en otro rollo)
Ns: jjjlo de ayer!ll

M: sque?

Ns: jjila papa caliente!!!

M: si, pero en lugar de palabras, enunciados con un adjetivo en el sujeto.
_ Empiezan a pasarse “la papa caliante”

Na: ia flor esta bella

M: la flor qué

Na: la flor ...

qué

Na: la flor ... bella

M: qué mas

Na: la flor bella es de color verde

M: cual es e! adjetivo?

Na: ... belia
Comienza el segundo tumo Pasan la papa hasta que le toca a un nifto.

No: ...

M: ayudenle!!

No: el carro negro es ... grande

M cual es el adjetivo

No: ... grande

Ns: inegro!

M: cual es ...

Ns: negrof!

M: es que ese tiene dos, negro y grande
Tercer tumo

No: ia vaca da leche

Ns: jno!

M: dime una cualidad de la vaca para que tenga un adjetivo
No: ...

Otro No: jyo le ayudo maestra!

M: a ver

No: ...

On iyo le ayudo!
M: si. ayuda

{Interrumpe otra persona)
E! No al que le tocaba repite “La vaca da leche”. otro agrega “La vaca blanca da leche”.

M: bien dito ta.
Ro

M: cudl es el adjetivo
Ns: blanca!!
Cuarto tumo.



o

No: la pelota es de coloraes y esta ponchada

M: cual es el adjetivo .
Ns: iponchada!
Ns: jcolores!

M. espéroenme. Colores y ponchada son adjetrvos pero-estamos hablando de adjetivo def qué

Ns:-(algunos) ... del sustantivo
M™M: bien. Seguimos
Quinto turno
Na: e! sol sale en las mananas y es de color amaritio
M: el sol queé
Na: o! 30! es de color amanlio y sale en las mananas
M: premio al Que encuentra el sustantivo
Algunos: ... amarilio
El grupo ya esta muy disperso

M: a ver parense los que dijeron
La primera nifia se para y vuelve a decir su primer enunciado: *La flor es de color

verde”
M: la flor qué
Na: la flor es bella y es de cotor vaerde
M: ia flor bella
Ns: es de color verde
M: scual quieren escribir?
(Votan)
M: Horacio, escribe el de la pelota
Horacio pasa y escribe
La peiota es de colores y esta ponchada
M: hay una letra que no esta ciara
Ns. jla ~s™!
Horacio la vuelve a hacer. Luego. a pedido de M, va sefialando cada palabra y el grupo
lee a coro.
M: s esta correcto?
No: la “r" parece “v*
Na: la “s” parece °5°
No: y la “o” parece "6~
Horacro va corrigiendo
M: salgo mas?
Ns: insisten en que la 0" parece “6"
8. . es correcto ya?
Ns: jno!
M: lean otra vez
Ns leen a coro
n-n-. vamos a escoger
No: maestra falta algo!
M: s qué?
No: el punto
M: aja
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No2: y no debe de ponerse la “y"
M: vamos a leario
Ns leen a coro y no se lee la "y
M: s suena mejor?
Ns: isit
Ns: ino!
M: a ver lavanten la mano
(Votan)
M: muy bien, se queda la "y~ porque son mayoria
No: suena mejor si “es
(Otra interrupcion de una maestra)
M: a ver. sile qutamos "es” ... vamos a leerio
Los Ns leen a coro paro M no esta porque ofra vez ia llaman por jo de la proyeccion de
la pelicula. M regresa
M: a ver, ya, vamos a leer
Ns leen a coro
No. hay que quntarie la “es” y la “y"~
Lo leen a coro quitando o que sugirc el compafero.
M: ¢cual suena meajor? A vet, levanten 1a mano l1os que quieren que le quitemos "es”y "y~ ¢Es
mayoria o minona? :

Ns: jiimayoria'!’
M: ; algo mas podemos corregir?
Ns: jjno!!

M: leemos. “La pelota de colores esta ponchada”. Ahora escrnbimos ese enunciado.
Huele raro en el salon, como sI algo se estuviera quemando. otra vez se interrumpe la
clase.
M: scual es el adjetivo?
Ns: de cotores
M. bien (io subraya en el pzaron). Lo vamos a cambiar por tres adjetivos La pelota de ...
N icolores!!
M: hay que cambiario, La pelota de ...
No: Juanito
M: bien, pasa y escribelo
£1 nino pasa y escribe ef enunciado debajo del origtnal:
La peliota de colores esta ponchada
La pelota de juanito esta ponchada
M: otro ... ,a ver! .. alli hay un nombre propio scual es?
Ns: jjJuanito!!
M: ¢y asos doben llevar qué?
Ns: jimayusculal!
M: muy bine, ponla. (El nifio corrige su escritura)
M: a ver. otro adjetivo
No: la pelota de futbol
M: bien. escribeio
ta pelota de fudbol esta ponchada

M le da un puntero a Nancy y ésta va sefialando cada palabra para que el grupo lea a
coro. Empiezan “La pelota de Juanito ...
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M: s e5ta correcto? . .
Ns: jjnol!
M: . por qué™
No: dice panchada .
M: es cierto, corrigelo. Ahora leemos 10 que va a cofregir. £ Ya esta correcto?
Ns: jis
M: c el Gitimo esta correcto?
Ns: jjsilt
M: a ver, César
C:si
l\_ﬂ: dice César que si
Ns: no. no, no esta correcto
M: ¢por que?
No: porque escnbi¢ una mayuscula an futbol
M: s esta correcto?
Na: no se ve
M: es cierto (remarca con gis polque estaba muy débil el traro) Es correcto “fudbol™?
Ns: jsi't
M: 1_l|l:c':mo decimos, voy a jugar fuDbol o fuTbol? (remarca la diferencia pero realmente no se
oye)
Ns: (algunos) fut ... (no oigo si lo dicen con t © con d)
M: bien, entonces por qué nadie me dice que tiene que llevar “t” en lugar de "d”~. Corrigeio.
M: bien, ahora lo copian en el cuadermno y hacen un dibujito chiquito a ia derecha
{.)
M: a ver, faitos, cya? Mientras escnben. voy a firmar lo de la cooperativa
Hay inquietud. fos cuesta copiar porque el pizarron esta atras y tiene que voltearse
para verio. Sin embargo ta mayona escribe. M regresa y pasa por las bancas y los cuestiona si
no los ve escrnbiendo ~;Por que no estas escnbiendo?. ponte a trabajar”. Los nifos piden
permiso para ir al bano y M los hace salir de dos an dos. Después de unos minutos, de pronto
hay silencio y todos estan copiando aplicadamente.

M: scual seria el titulo?

No: enunciados

Na: enunciados con adjetivos

M: o ... qué fue o que les hicimos
No: los cambiamos

M: qué les cambiamos

No: adjetivos

M- entoncaes. enunciados con cambios de
No: adjetivo

M: bien, escnban ese titulo
(RECREO)
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ENTREVISTA N° 1

MAESTRA: ROCIO

ESCUELA QUIRINO MENDOZA Y CORTES
GRUPO. 1° A

FECHA: 6 DE JUNIO DE 1996

E: Antes que nada quiero agradecerte el tempo que me astas regalando .

R: no. no es tempo regalado. estamos an educiacion fiskca

£: la idea de esta entrewvista es mMveshignr COmMo ansenamos jos maestios. como hemos
aprendimos a ensenar asi, porque a traves Jde diferentes nvestigacronas ho vislo quo i formacon
que nos dan en ia escuela Normmal es

R: es muy diferente

E: si, y que finalmente no es 1o que NOsotros hacemos despues cuando trabarsmos. y que bt gente
CON EXPencNCIi LOIMG U, CONSIIUY SU PropLl MAnNara do ansaenar

R: si. va uno tomando de este méatodo, del otro. 10 que Me fUNrvLoNe NO, dsn HCUsrdo a ks alumnos
porque tambien no siempre trabajas gual de acuerdo tambren a! nrvel que tiene ol grupo porque
No todos s anos son ks nusmaos alumnos Nt 2 musmo nvel con que vienen s alumno:

E: y bueno. esto de gque s maestros aprandemaos & ensaenar ensenando Nos podrna iTyudar, st
pudieramos ver de que manera hemos aprendrdo a ensenar. o apoyar ;3 koS Masstros que vienen
“nuevectos” Este es el objetrva de osta mvestigacion Es decr ver COMmo :Nsenas  Come
aprendiste 3 ensonar asi. y de alh vor COmo podniamos dyudar o s que recen ampiesan No se s
te acuerdes. coOmo fue tu expenencia cuando empezaste

R: uhh, hace muchos anos. Cuando llegué tana mucho miedo. en si cuanda me dieron 17 porque
llegué con 6° Y no hubo ningun problema. pero cuando me dijeron “se va a 1~ tenia 67 y de: 6°
“se va a 1°". y bueno dije "si. no hay problema. tengo que saber, no”. pero nw daba mucha
angustia porque los companearos que tenia llevaban pues, anos con 1° y 27 y os sacaban mas
adelante.. en esa época pues, era el metodo . global, pero apenas vyuxcaba, entonces yo o lleve
Como te diré. ... pues si me funciond pero es mas lento. y los otros llevaban el onomatopeyico por
Io regular. entre los métodos que llevaban cllos pero mas 10 vowln enfocado Al onoMAatopayKco, y
pues elios en noviembre ya sabian leer mientras que los Mios Nada mas NO. y en razonamianto
pues los mios 1iban mas maduros que 0s de eflos

E: oy por qué crees que habia esa diferencia?
R: pues porque ellos ya tenian expenencia ..

E: no pero en los niflos, que dices que en razonamiento estaban mas maduros qQue s otros

R: porque ellos les van metiendo las letras no. 0 sea, sin maduraros . . como te dire .  porque aqui
[se refiere a su método] qué dice, cOMO dice y elios van viendo todo, en general. Vas ponendo los
cantelones, las letras, les vas cambiando y ellos van observando ... aunque no saben leer pero ya
saben que alli dice que la manzana es roja. Y luego se van cambiando ... de que color es La
manzana o donde dice 0 como dice Y ios otros pues cada quien llevaba su meétodo. y luego me
decian “maestra es que os ninos No saben leery sus alumnos no saben leer y los del otio 1° ya
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estan en tal letra. y ya saben leer. yn saben esto ya Sﬂbtﬂ al o(ro entonces como quo si me
angusnaba Pero a partir de enero elios ya se fueron solnds a.pen loyeron. no en silabas sino mas

. flusdo R
E: y ésto cuando fue .
R: cque?

E: tu pomera exponencia en 1°

R: pues si. el segundo ano que yo entré a trabajar

E: hace cuanto

R: 15 afos que yo entré a trabajar . 13 serian entonces
E: ¢y siempre has tenido 1° desde entonces?

R: no. empece en 6° luego luve 17, 2° y me fui otra vez a 6° y luego ya 1° y 2° he trabajado hasta
hace 5 afos que tuve un 3° y desde ese tempo 1%y 2°

E: levas muchos ainos en 1°y 2°, siempro te pasas a 2° con tu grupo ¢ verdad?

R: si, de 1% a 2°, pero ya quero cambuir ... pues si porque st no tamhbien se va quedando uno

E: pero el afno que entra te vas a 2°

R: si, pero daespués piense pedir otro grado supenor para que me vaya. pero no tan rapido, o sea
que da 2° me pasen a 6°. NO, que sea gradualmente

E: aja, dime 1 ;donde estudiaste?

R: en la Nomal FEP

£: era todavia el plan después de la secundana

R: si. hace uno los 4 anos de nonmal con bachillerato

E. ¢ ¥ 4 te acuerdas como te ensenaron ahi. de qué manera te ensenaron que tenias que ensedar
a leer y escnbir?

R: no, nada mas te decian “tiene que hacer esto”, y te veias tu programa y qué es ko que tenias
que hacer y como poderio llevar, pomue no te decian "usted va a dar esta clase de esta manera”.

en pedagogia ..
E: ¢y como hacian. te lo daban a leer, o como era?

R: no pues ya cuando iba uno. ... pnmero iba uno a observar nada mas, posterionmente ya ibas a
practicar e te mandaban a tal escuela en tal grupo, y ya te daban tu programa para ver que
objetivos ibas a dar y luego ya los sacaba uno y los realizaba porque ahi ves, tienes el método
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global, en libro gordo ese que te dan, ahi te sugerian, NO, y pues uno optaba las que mas
convenian a uno. O sea las que Nos funcionaran sobre todo-

E: y despuas do esas practicas. Cunndo estuvisto an la realidad del grupo. ¢queé fua lo que paso?

R: es que yo trabajé un ano antes de salir do i Normal, porque yo iba en la tarde, entonces tmbayé
an 3° porque decia yo, me voy a Ir a trabagar decia bueno ya cuando empiece yo a trabajar
nomalmento. COMO vOy i ensafiir, por o Menos quea vaynd yo observandao, no  Tambien eso fue o
que me ayudd, no, porquae astaba yo en una gscuela de monils. un ano. con 2° ano estuve
trabag@ando antonces esn fue Mi primera expenencia, Nada Mas que si emn medio especiales

E: ¢por que?

R. pues como era partcular si que axigian astaba el interfon y todo 0 que se escuchaba,
no. como dabas Ia clase, gque es 1o quo hacias COMo que NO era an ageadable. sno™ o
trabajabas bon o

E: recuerdas de quen aprendiste mas algun maestro. algan companern de trabajo en esa
angustia de tu prunera expenencia en 17 gmdao. quien to

R: ah! un companero. Si el ma decia "No te preocupes yo te ayudo”™ Y s, ostuve con el trabajando
vanos anos en 1°y 27 y siempre nos ayudamos £l hacia un poco de muttenal. yo hacia el otro y
nos los INntercambiabamaos Yo precaba el stencil y o jo llevaba o tiriy & su otrial escuels, porque no
teniamos Immeografo. Entonces. trabaabamos. cormo te dife, conjuntameante

E: y ese compafieo (lenia mas expoenencia™

R: si ya tenia 10 anos en 1° y 2 De ol aprendi muchas cosas verdad Por decite yo me
angustiaba. no y ¢l me docia "No te preocupes. vante, vamaos a hacer o que Nos dojaron™. que la
evaluacion de hoy para manana. "No te preocupes, ahorta 1 hacemos™

E: slo observaste dando clase, alguna vez?

R.: no, yo le preguntaba como ke hacia porque 1 s)iempre ganaba jos pnmeros lugares, no por
nada ;£ No?, pero nunca estaba regularmente en su salon  El decia "no maestm pues. yo que voy a
hacer. a concursar si yo siempre ando fuera”, asi k2 decia a la nspecora. "mis alumnas no saben
nada” . ). y elta le decia "no maestro, usted va a " y si. siempre sacaba los primeros lugares. en
concursos. o sea de 1° ano. Y yo de éi aprendi mucho

E. . ¥ él que método utizaba?

R: el onomatopeyco mas que todo

E: pero tu wilzabas el giobal

R:si

E: ¢entonces como se ayudaban con dos métodos tan diferentes?

R: ah. porque después yo ya fur sacando el mio. Justamente es el eciéctico. que tomas de aqui,
de alla. de alla y vas viendo que te funciona, ino?
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E: ¢y cudl sena el tuyo?. ahora ya después do (nntos ifios de ponero an practca ... si me tuvieras
que explicar a mi y yo fuem una maestra recien llegada de la Normal. coHOmo me explicanas tu

método ..

R: ... mi métado . esta mwy dfficil de exphcar, NOMAas porqua No ... como te dire ... No uso el
onomatopeyico. o trato de usar menos, O sea por ol sonido (No?, asi NG, yo trato por patabras,
aqui dice "O50", y 85 0S0 .NO?. ¥y Y& EMpezo con a. e, i 0. U! per siempro con una palabra y un
dibujo. Sila con “si”, y subrayan "si” en silla. y entonces cllos ya van relaconando sila. sopa.
S3UMa, mMas © MenNos como viene en el ibro para que me guie tambien con ellos y utibce yo los

libros porque yo no pdo olro. siNo que utizo el de la SERP

£: y ol pryner dia de clases, (Como empruzas?

R: ah! pues quo se presenton, los dejo jugar. que hagan k> que queran porque No me gusta de
... cOmo te dwe  que vienen del jJardin de mifos. que estan jugando cast todo el tiempo y Tllegas v
te sientas y no te levantas™. como que es INUslo (No? En una semana casi dej que hagan lo que
recornar papel. colorear. pegar boltas. hacor
como sa lkayman Yy y8 cuando vienen ya
decuies por su nombre

quieran pues como nada mas es maduracion.
boltas. pero antes que nada pues se presentan, no,
tengo su "gafete” para que asi ya kos vaya yo feconociendo

E: y el gafete se los hace tu. con el nombre escnto
R: si
E: y después como vas empezando. despues de esa semana

R. scomo va empezando?. no pues yo me tardo un mes en maduraros. NnO empiazo a la semana.
© sea. es mi ventaja o desventag. soy muy lenta y vamos haciendo bolitas. palitos, recortando,
sakando, derecha. zquerda, con colores y hasta ahi un mes de diferentes actividades de
maduracion. Despuées ya en la pnmera semana © ya en la ultma de septiembre, empiezo con las
vocales

E: aja, empiezas por las vocales, pero .
R:noles digo "aeiou”

E: ¢coOmo je haces?

R: por ejempio les ensefio .. les cuento un cuento y ya empieza pues la "a”. La mama. qué es lo
que hace. que si la ayudan a hacer I3 sopa o que si ven cOmo la hace y ahi les voy metiendo,
bueno es una "a” Y luego ya vemaos otras palabras que empiecen con “a”

E: entonces utilizas las vocales en palabras que empiezan con esa vocal

R: aj. que empiecen por lo regular ... asi con cantos

E: y a escribir, cuando empiezan ellos
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R: pues en €50 MoManto CAsI pOIque ya emezan o formtir pal s ah! su nombre doasde ol
principio también lo tienen que poner, parn que as: ya o v'!yfm haciendo aungue No sepan que os

su nombre, verdad

£: lo copin del gafete o

R: lo copinin o yo se los voy poniendo Y todo ose BOMmio en un mes yo ks como ka tarea, uno por
uno. Pasando el mes. 0 moes y mado. rllos ya deben do saber copur i tiwnen

E: ¢y Qué das de tarea en es0s pnmaros mesns?
R: ah pues mytas. boitas, paltos, figumas dibupos y cabgrafia y ya «lios o hacen ya van
adqumnendo

E: y como continuas despues de ks vocales

R: ah bueno ya les empiezo a hocor dctado  Ponemos dol 1 al 5. pormueo va tamben llevamos
matematicas por o menas del 1 al 5, ponern su nombie. fecha 1o focha todos s dias se 1 pongo
para que elios ki copien. y ya da ahi tos dicto a, o, u. mayusculr o mmnuscule y ya pasan aqui {a su
escrtono] y ya les voy preguntando queée ietras son. y ah me dicen Postencrnents: con eso ya
vamos unendo  Por ejempio i "sT Tengo un jueguto que dce [canta] “las vocales en espanol
las vocalaes en espanol suenan 8y pongo el caitelon) a. €. «. 0. U, y #01oNCes Yyl smpiezo Con una
consonante. Ly s [retoma el canto] "la Tese’ con la a' dice sa. ke ese’ con e e dee se conla v
dice s Con L3 O dico s0. y ki ese’ eon la G dice su”T I ntonceas len enNcinta porgue [a Lo IV T}
pasando os cantalonaes y yi virn con b "su” Pomero todas las vocides y luegn sa 51, SO, uid
A Y pues ya motivandolos de acuerdo tambeen a ko que digan elios, porgue hay ~adia cosa que
dreen que de alli te aprovechias o sea de o que allos esian manendo jpoes

E. cempiezas por cuakiuer consonante o por i Tese” niempre”

R: como viene el programa por k regular  Pero ahora es muy diferente. antes veoian diferente
pero empiezo s, m. L, p, . d Esas son las pancipdlos. ya despuas comao vene on ol programa

E: ¢y como ves el nuevo programa do ka SEP?
R ...
E: le ves diferencia. o

R. 0 sea de como estaba hace 15 anos a como esta ahonta pues No ha cambado mucho, se sigue
casi usando igual. bueno parecido porque NO gual, pero o ves Mas o menos .. o sea te da mas
sugerencias, y pues uno hiene que cambiar, no. porque St siempre me quedo con el onomatopeyico
no estarnas aceptando, Nno, O sea nuestro cambio, sobre todo en NOLoros, porque si NOSOros N
vemaos el cambio, ellos no ko van a dar Y sobre todo es Que Nosotros lo aceptemos, porque st de
nNOsSotros No  esta, Nno vamos a cambiar, O sea, COMO enseadar Hay mucha gente muy
tradicionalsta

E: como serian. es decir, esta gente muy tradicionalista como

R: con el onomatopeéyico. por planas "sa. se. si. so. su; ta, te, L. 10, tu ", o te las aprendes ote
las aprendes!. Asi yo tenia una compafera. que decia "no se levantan” y no se levantaban
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Imaginate, primer ano y no se levantan desde el nnrn.or dia que llegas Yo las he dcho a las
mamas: quiero nifos iNquietos pero trabajadores, NO INQuetos y floos. A mi. un niRo si Me termuna
rapido y me da lata, pues qué bueno, para que o Quiero sentado asi. ... bueno gontro de sus
nofmas, No, que debe do ser un nyiio nomMmal. no. pero las digo si1 hay un mino quo sabe y es flojo
y No hace nada. imaginase ... Y le ayudo mas al que va atrnsado. of Que no va atrasado. pues. que

necesita de mi, nada

E: y las planas no les depas planas » como las maneg:s

R: si, 0 sea, de tarea son maxmao dos planas  Ya el tin que supue.tamente ma enojo son tres

planas, y dcon gue soN mucho paro es o que les dejo

E: y las planas de qué son
R: de sopa. sila. o sea de las letras que vamos viendo
E: pero sde palabras o de sitabas. o . ?

ya las silabas las veo al ultimo. por ejempio vemos sopa. silke, suma.

R: este. .. de palabras
50, SU y despues ya todas s urimos. sa

sapo entonces sacamos. de ahi subrayamos si1, Se S
s@ S150 su

E: aja. pero empiezas por ia palabra
R: por la palabra. y despues ya sa. 5. 51 50. su Yd sea qua kis recors tambaen una sola vez del
magmnate dejvies una plana de sa, se. si. 50. su

pencdico nada mas und sola vez. Nno mas .
recortada del penodico pues ni chiste le encuentran. no. no es para ¢llos novedad £n este grupoe

me encontro con la novedad de que no les gusta recorar. y hay otros que Ies fascna. recortan

no a estos les da mucha pereza recortar

E: y qué haces cuando te encuentras con sas cosas

R: pues si los obhigo a hacertio pues les ayuda a su mMmaduracion me gusta que manejen o
L a paralat de las manos, el papel crepe, las bolas, aunque a ellos se les hace muy

tedioso pero les da maduracion en las manos Hay unos que son torpes, pero son iguales. no.
pero su habilidad no es .. \gual. y eso e va ayudando a ejercitar. para que €l ya empiece a trabajar
mejor. Claro que a veces no lo vemos de esa manera. no .. dicen "ay trabajar con plastilina

E: pero si sirve Entonces. ts empiezas por la palabra. de la palabra sacas las vocales y después
con las consonantes vas formando silabas

R: aja. por ejemplo si ya di la sa. se, si. 50, su y lala, te ti. 1o, tu igual, por ejemplo pongo “to-se”

E:ah ..

R: o viceversa. como sea chistoso, buscar palabras con esas

E: con esas familias
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R. si. y ya las voy, postenormento las vamos combinando, y ya hasta formar ol anunciado. Ya
cuando vi vanas palabras. que yo puede formar el enunciado, minimo son ias cinco, s, m, t, p. 1. d,
... Ya empiezo a hacer pof enunciados el dictado

E: ah.ya ...
. desde el pnncipio tes meoto por enunciados, no por palahras
sobre todo yo uso mucho el dibujo

Les cuasta trabijo. peroya ... y

E: el dibujo. para qQué ... que crees que les

R: pues para que visualcen eflos

E: sles facilita?

R: aja. o sea dice “sopa”, “so-pa”

E: y esta el piato de sopa

R: aja. esta la sopa, dice sopa ¥y se€ esta subrayando "so”. con ro. para que ellos identifiquen y
sobre de eso eilos se van guiando

E: 24 coOmo se te ocumd esta manera de ensenar. como la fuiste anmando? porque No es muy
comun

R: éno es muy comun?

E: bueno ... frente a la mayoria quo ensena con el ocnomatopéyico y como decias recién, con al "no
te levantas hasta que no acabes” .. pues No es facid oncontrarte a aiguen que haya tratado de

buscar otras attemativas

R: por lo mismo. no. que me ha funcionado. que he visto que de esa forma y Gue tuve que usar Ios
libros, porque si las posibdidades de los nifnos no era otra, de que yo les pidiera otro libro o el
material en si también a veces. porque a veces les pido matenal y no o traen, aqui e! medio esta
mas o menos. o el grupo aborita que tengo economicamente si respornde pero en ocasones hay

OAros que No.
[Entra la Directora del plantel a sobctar un documento. Interrumpimos uNos minutos}

E: bueno, seguimos un rfatito o si No, puedo venir otio dia

R: sigamos
E: bueno, me estabas diciendo que trabajaste entonces en varas escuelas, que no has estado
sempre aqui ...
R: no, tengo aqui tres anos apenas
E: Ly en la tarde, donde trabajas?
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R: no en la tarde no trabajo ... estuve trabajando tres anos en Tecomal en la tarde
E. trabajabas en Jos dos tumos

R: no, nada mas en la tarde, y despueés ya me cambié a lo mafdana

E: bueno. estabamos en que te preguntaba yo como se te habia ido ocumendo esta manera de
ensefar, Que NO viene an NINGuUN Manual, y me decias que un poco porque te iba funcionando. y
poue tenias que usar ks kbros. te refenas a los hbros da la SEP?

R: si, de la SEP Si. por tas nusmas necesidades de los minos. te decia que el nivel. en la tarde no
s muy afto, economucamente. No, entoncas a duras penas llevaban su cuademo entoncas, con

lo que tenia uno se tenia unc que ver
E: ¢y los libros de la SEP te fuaron dando ideas™ (o tu los usabas diferente . . 0 >

R. no. 0 sea. como venian y yo les daba ¢! funconamento que ast me acomodaba mas, 0 sea

por decirdo asi "sopa”. No. y vienen ahy tambren ka sopa. ki silla ia recontaban, luego subrayaban,
veiamos el texto, encemaban las letras porque viene compaginado el recorable con o de
lecturas Entonces por ejpmplo la de b 7s” o ki Tm” no. mama Susana pPuUso su gemmador.
Entonces subrayamos todas las “s” Y luego ya iban sopa. suma, silla y yi las recortaba,
jugabamos el memorama y ya iba subrayando sa, se. si. 50, su Eso fue lo que me fue dando la

idea para v formando asi. O sea
E: ¢ para ir formando asi las palabras?

R: aja.

E: Y cuando estudaste en la Nomal ¢le ensefaron como metodo "oficial” el onomatopeyico? ¢o el
global?
R: no, nada mas los vimos. asi, sobre todo fue nada mas el global. que es cuando nos sinieron
jos hbros del giobal, gue es con lo que trabajamos

E: y tu te acuardas cOmo aprendiste a leer y escribir

R: ... medio ...

E: ¢no tienes algun recuerdo?
R: con el gpbal. eh con el ... onomatopéyico. perdon. Si porque es por los sonidos ... "Este
mo subid al cielo y echoé un gmo”. todavia me acuerdo de eso, de ese libro. A muchos nifios a
mi cuando no me funciona como o doy. a veces si por sondos se los doy a ver si asi ya me
captan. Les busco altemnativas para que asi ellos vayan .. pues viendo, el sonido por ko menos

E: ajd, pues entonces seria un poco como te ensenaron a ti .

E: ¢te acuerdas de tu maestra de 1°?
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R: ... muy vagamente ... mas de la do 2° '4
E: ¢de cual te acuerdas mas? o
R: de lade 2°

E: ¢por qué?

R: pues porque, como te diré, nos apapachaba yo creo que mas Y antes no te ibas con lade 1°a
2°, te cambiaban .. Me acuerdo los ejercicios de caligrafia, que te ponian ahi Yo decia qué letra
tan bonita de mi maestra. cuando me la ponia en el cuademo

E: ¢y qué recuerdos tienes de coOmo te sentins cuando te ensenaron a leer y escrbir. o ya entraste
sabiendo aigo?

R: no pues yo ni jardin cursé. Es que en esa epoca el que gueria iba y el que no, no. No era
obligatono Fui de las hemmanas que no fui al @ardin

E: ¢y cOmo tu impacto al entrar a 1°? ; Te acuardas algo, fue dificil .7

R: pues si fue difici, imaginate habia mAos que si Jos mandaron y otros que no St fue un
poquito drficll ... bueno no tengo muchos recuerdes

E: te acuerdas mas de 2° ;no?. (Y cuando crees que aprendiste a leer y escnbir?

R: ...

E: s¢en 27

R: en 2° fue en 2° ... buenac yo digo, eh, no recuerdo muy bien

E: no claro, son recuerdos muy lejanos. pero ¢ qué sensac:on te queda de esa expenencia?

R: en 2° si. me acuerdo mas de todos ks ejercicios que ella nos ponia, y los nervios cuando te
pasaban a leer. Que segun tu aqui lees bien pero te pasan al frente y ya no sabes leer. o sea.
como te da, te angusta, no.

E: bueno. son cuarto para las nueve, y creo que ya termind la clase ...

R: no, todavia estan alli

E: ¢5i7?, ¢ nos da tiempo?

R: si, hasta que entren ...

E: cuando te enfrentlas a algun problema, con algun nifko ... como le buscas ... ahorita me acabas
de decir algo, que recurres a los sonidos, pero y si 8so no funciona como le haces

R: pues he tratado de lamar a los papas, para que también me ayuden, veamos como funciona, y
ios hago participar a ellos mas, o sea los que van mas atrasadtos
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E: ¢y por qué crees que algunaos NiNos no aprenden™ .

R: ¢no aprenden?, pues ... primero platico con os papas. cual os el problema a8 o mor puaedo
ser emocional, 0 no. a lo mejor as ... como Miguel, no se lo pormre su C.1 . pues tralo de trato de
buscar cual es el problema en si. lo que les asta penudicando. y de ahi ya tormo las atematrvas,
mando a lamar a la mama, como le debe de ensenar. en Qué me debe de apoyar si el nino no
trabaje aqui. porque hay unos que en ocaswnes No trabyan aqui En ocasones como esta
Sandrma, trabajaba muy bien pero el problema era su mamia que no estaba con ebos Entonces
trato de hablar con I0s papas pars que s digwen on la tamibo esta mal, o han tenkdo probleamas

pero sin ofenderios ni nada, trato de Novar lis cosas con suavidad  Creo que a8 ningun papa nos
gusta que nos digan su hijo esta mal, no capta, Y si. o bueno es que han respondido hasta
ahoma mis papas. Busco las salidas. soluciones y otros apoyos para que ellos en casa les ayudeon
Yy ya seamos aqui y en la casa. porque yo les decia bueno yo aqur tengo 42, usted tiene 2 o 3 nada
mas, entonces pues ya se que m funcion es ostar aqun y ayudanos. pero tengo cuarenta y
tantos ... €5 un poquito dificd. entonces yo prefenna que usted en casa Me ayudar:a Con esto y 2sto

E: ¢que les pdes que hagan en casa?

R: pues que le hagan dictado. que repasen Llas jetras que llevamos, como o hacemos. o por
decinte, traba@amos con la ruleta y que les dicten palabras, gque as vayan elos amando, ks vayan
copiando . . © con las palabras s3, se. s1. S0, Su. YA lenen vanas, o con ta. te h 1o, tu, ya las
forman. van formando patabras y las van copuiando y que kis vayan leyendo

E: ¢y tas mamas pueden 7, ino te has encontrado. bueno supongao. que en algunos medios hay
papas que tampoco saben leer y escnbu?

R. tuve un caso de e50s. que ta mama aprondio a leer con mi alumna

E: ¢y ahi como haces para apoyarte?

R: pues solamento la nifia y yo Entonces ios pongo aqui {senala su escrtonio), tengo & mala
costumbre de ponerios aca cefca de mi escmono. y ya estoy viendo qué es o que hacen, ahora
formame esto, o hazme esto otro, y elios ya lo van haciendo y los digo. ya ves que si puades. Y si,
van entendiendo. y por iniciativa de ellos me dicen ya hice esta otra, ya forme esta palabm Ahora
copiala. qué dice, y ya empiezan ellos a ver qué es la que dice

E: ¢y por Que dices “la mala costumbre”, de poneros aqui en el escrtono?

R: uy si. yO creo que muchas companeras no. womo te dire. nadwe kos pone, Yy YO digo que es
mata [a mia. no (fie). © buena, © No se coOMo sera pero si trato de Que estén mas. y los voy
intercalando. siento aqui a los que van mas atrasadfos para que asi 05 vaya yo viendo como
trabajan. igual que en el dictado. si estos ya estan medio nonmales, los mando a su fugar y en el
dictado los mando a llamar para ver como van, pam ver que tanto hamos avanzado

E: con el grupo tan numeroso. de 42 y i veces mas,

R: este es de os mas numerosos que he tenido

E: 4t crees que es un obstaculo que dificulta el trabajo?
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R: si. porque no se le pone la atencidn adecuada a cada alumpo. 51 yo tuviera unos 38, o soa con
5 menos o unos 7, se veria un poquito mas [a atencon hacia obCs. paro asi &5 mas dificil. también
en calificar, en lodo

E: itrabajas en equipos o siempra en forma indmdual? como te parnc: que funcona mejor?

los pongo a trabajar en equipos rira vez, porque por el movimiento de las
a. para Maverte rapdao, pero s

R: mirn. trabajan .
bancas. y como son tantas, en ocasionas Na Se prostias. o

trabajan por equipos

E: como qué acinmdades hacen

R: por ejempio. para formar palabras, cida quen ya hene sus palabras recoriadas. togas las
consonantes hstas, con, ta, te. . 10, tu, A, 5¢ 51 LO. sU. NV Me, o Mo mu Entonces ellos
tienen que formar, O se@a, POr equIPs. van formando sus palsbras por dear . qu' yo puse on of
pzamon. Y aqui las tengo. o alguien de s equipos var dondo que palabra varmos a hacer,
entonces ellos la forman y asi ya s¢ vian ayudando entre ellos y kos otros van observando como s
van formando o trabgo tambren para jugar al mercaddo  Ponen sus productos y ya entonces
ellos van haciendo ... sus sus listas, queé es ko qQue van i o comprar al mer.ado y lew gusta

comprar entre ellos. Pero con portadores de texto nada mas

E: squeé son jos portadores de texto?

R: por ejempio la cap de la envoltura de “sabrmas”™ Lk cigy e © sea toda ko desechabie

E: ah. io que tiene letras
R: ajd, y la palabra que voy viendo a o mejor ahi esta. © con Que empieza y van formando eilos
sus palabras

E: entonces relacionas con es0s envases de productos las silabas o las patabras

R: si. las palabras que vamos a ver. Jugamos al navio
E: ;qué otro tipo de juego? Es decir. el Navio es un juego oral. para relaconar los somdos. en que
crees {u que les ayuda

R: en ellos. en el razonamiento. en pensar qué palabra van a decir. Lo puedo hacer de anirnales,
de frutas, de cosas, y les cuesta trabajo pensar. Los ponemos en un diema, si1 hasta nosctros
cuando estamos en Junta de Consejo, a ver, cuando NOs ponen una dinanyca ahora qué digo™.

no.
E: ¢siempre has dtilizado estos juegos o son cosas que has incorporado uftimamente?

R: eh ... las he incorporado uftimamente, he tratado de cambiar un poquito. no siempre hacer io
mismo. Y ahorita con los ficheros que nos han dado

E: ah, eso te iba a preguntar, el nuevo programa, ademas de! programa y el ibro trae otros apoyos,
los conoces, te sirven
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R. pues si algunos, uno que otro si, ha tomado de ahi. de lo que voy a dar. 0 sea. por gjempio la
ruleta. no es gual a la quo tengo. verdad, pero puas i la utikce. lgual las fotras de jlar. para
formar. tambin .. el penodico y In revista @so si nunca'me (altan, para qus ellos vayan recornando,
acomodando  Por ejemplo les pido recorten o que a ustodes les guste y ahora ormenmse un
anunciado, ef que a ustedes les guste O yo les pongo el dibujo. ahora formenme ol enuncado
Yo trabajo mucho con el dibujo

£: sle gusta dibujar?

R. no se dibujar. pero me gusta trabajar con dibupos para que efios lo vayan visualizando y ellos ya
vayan wviendo, van madurando, colorean . y ya estamos adquinendo otras habhhdades para que
vayan meprmndo su esctura

E. ¢y enlectura. que hipo de 'ecturas flovas con ellos?

R: pues las gue traen en el ibfo o hay otios Lbros tambian. o los ninos traen el qus: a ellos les gusta
v ya se van leyendo

E: std les lees. o dejas que elios miren los ibros o como haces?

R: tenemos el nncon de lectura, entonces yo les presto los libros diferentes, se kos voy dando, se
jos voy ntercalando Ellos leen y qué entendieron, porque todos los hbros son diferentes, no son
iguales. Entonces, de que trata su cuento. queé as lo que dice. Hay algunos que me dicen yo ya
no o quiero leear, y no, pues 1o hencs que leer. A veceas yo les leo. a veces ellos leen, pasan y leen
cuando es ta misma lectura del lbro. Ellos leen y tenen que poner atencon para ver a donde se
perden para que et otro pueda pasar

E: td jes lees cuentos tambien. pero cada cuanto te io propones
R: como lo va marcando e! programa .. pero ahomnta viene mucho de leer cuentos
E: si por eso

R: esta la biblioteca del sakdn. el penodico mural. y los textos propios de elios, o sea que elios
deben de hacer sus propios textos

E: y mas o menos, cuando en el aio ves que elios ya empiazan a hacer sus propios textos, o 1t se
Ios propones

P elos Laiea luego t: mandan hasta catitas y ya se empiezan a ver la relacion .. © sea tu te vas
dando cuenta que ellos MISMOs van teniendo esa inciativa. Luego me dicen “maestra Rocio te
quiero mucha™. ya me mandan el corazon y me ponen aqui la carta. Es bonto, no. que te manden
eso. Y ahora para ol 10 de mayo ellos hiueron su carta a su mama. y algunos de veras Queé
expresiones pusieron. Me las puse a leer. y una decia "mammna. te he causado muchos problemas,
me he portado muy mal, pero trataré de portarme bien™. Entonces digo qué emocidn. no

E: y esas cosas las escnben solos, no las copuan
R: no. elios las hacen. Tengo aqui algunos nifos muy expresnvos. en este anc En ocasiones, No

se da esto, pero eltos mismos empiezan a hacer sus cartas. a mandarse entre ellos MISMOS.
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hacemos la carta a su companera, o sea el rocadito, a quién. sa lo van a mandar. quien o hzo,
para quien va dingdo.

E: y eso como lo meles en las actividades

R. pues cuando ya saben leer y escnbir, coma por ... febrero.  Ellos hacen recados. o sea, que
debe de tener, [no entiendo ta grabacion)

E: ellos o escnbon o i o escnbes

R: no, oios lo van escnbiendo  Bueno pnmero hacemas uno  Luego postenamente ellos hacen
otro diferente para que deen ol recado de que van a ir o alguna parte, y ya <llos o hacen. Les
cuestia traba pero madw k0 van relaconando, No ¢n su totaldad pero la mayona

E: aj Y al pnncipo. cuando SMpezamos, me dipste que oms muy lenta, ¢ por quoe?

R: ah. si. porque muchas companeras. osto dos semanas y ya #5tan con s vocalkes, y yo no
Por eso digo que soy muy lenta. O ya van con las consonantes o les ensanan del 1 al 100
bueno ahoma ya saban dat 1 al 100 puro yo en enero apenas iba como en ¢! 30 y otras tban en af
80 c 100 Bueno. quién sabe, yo estare mal o que

E: oy U que piensas?

F. pues yo prefiero lentto Porque es 10 que me ha dado resultado. puas al finat de cuentas ves el
resultado pues ya a fin da ano

E: cy por qué crees que dia mas resuftado?

R: porque mira al principo necestas que estéan maduros  Ya akanzando un poco su madurez.
creo yo. N0 en su totahdad porque NO se da ¢n un Mes, pero por o menos adaptaros todos para
que vayamos juntos Y de ali ya partmos se hace su examen de oxploracon. mwcial como
wvienen, para ver como esta el grupo, de donde vas A partir, pues no de cer porqua hay muchos
qQque ya saben leer Hay unos que vienen de nada, entonces para ¥ mas O menos, y ilevane a
os ofros que ya saben leer y escnbir

E: oy cOmo haces con esas diterencias entre ks ninos, pam que no se aburran os que si saben?

R: pues las digo que tienen que ir hacendo todo como nosotros. que ellos ya saben, pero en estos
casos Ios nifos NO wienen maduros, O sea saben leer y escnbir pero su escrtura, su ubicacidn
espacial. No esta bwn clara ... es raro que s aburman, en ocanones sa llegan a abumr NO AiIgo que
NO. at principio. pero ya después como fuoron diferentes aclividades se van incorporando y les va
gustando. Por es0 yo soy muy ienta. Porque te digo, pamero un mos y después empiezo las
consonantos, cada semana voy por una vocal, una consonante, hasta que voy termminando el
progama

E: a ver, una vocal una consonante
R: no, no. pnmero todas las vocales una semana cada vocal, y despuées una consonante

E: con todas las vocales



R: nja, 0 soa sa. s, 5i S0, su, cada semana vamos dando uha
E: dicas que hay otras compafieras que no trabaan asi En los tras afdos que llevas en la escuela,
Jimmbajan juntas, colaboran o cada quien

R: no aqui cada quien su programa

E: ¢no hay una coordinacion con los otros?

R. no, cada quien coma quera ensenar  Hace un ano trabaje, no. hace 4os, con una companera y
levabamos el mismo avance hasta cena forma, pero no, cada quen de diferente manera
ensefabamos. si cada quien iene su fonm de ensenar

E: ¢y en tu expenencie es10 85 asi on todas las escuelis o has temdo olras expenencas donde si
cotaboran mas, ademas do este maestro de lu pnmaer

R: ahi 9stuve mucho aRos. estuve Mmuy a gusto con el éramos 4 no 3 Tratabamos de trabaar an

equipo, a 8l no ie gustaba hacer las Mmanualidades pero lo ncorporabamos & Nosolros y si.
A s muy bien, yo hacia las letras. s¢ las pasaba, y asi, cada quen hacia diferente

trabajabamo.

material para l0s tres. y 8si. Muy a qusto

E: y como crees que se aprende mas como maestro

R. puos. observando a las companeros, ue ideas to dan. el apoyo es también sobire 1odo

E: y cuando no hay 250, por gjeMmplo agqul que dices que cada quian esta sok, de donde tratas de
buscar nuevas ideas. 0 en quien te apayas

R: ahoma en los hbros que nos han dado. lo nuevo no. digo tengo que leero para ver que es o
que hay, que es lo que me sirve para darselos a los alumnos de acuerdo a como estan elios

E: solta
R: si soita ya uno tiene que ver, cCOMoO me da resultado, porque quien mas No seré yo buena
maeastra pero, como te diré, trato de

E° o por qué dices que no?

R: o sea. como te diré, pues si. no. porque sobre todo la responsabilidad. a o mejor para
ensenar ¢ o quu sed no eres exceionte. pero tu responsabilidad. o sea. que por lo menos los

saques adelante. para mi.

E: y esta responsabilidad en qué consiste

R: pues te diré. en mi persona, responsabilidad en mi para sacaros adelante
E: cOmo ves tu esa responsabilidad en otro, como dirias que

R: ya es la formacion de cada uno comoao persona

E: y esa fonmacion tu donde la tuviste
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R: yo creo que de mis padras, que asi hubiera fiasta © no hubiera fiesta te tenias que ir a la
escuela, igual y viceversa a trabajar, ya cuando estas trabajando

E: gares de una familia Muy numerosa, tienes muchos harmanos?

RS

E: ¢tu eres la mayoc?

R: dican yo soy el sandwich, say la del medio

E: de tus padros, qué recuerdas de ellos on esto de la responsabilidad

R: pues mi mama siempre nos mandaba, a la escuela, siompre fue responsable en mandamos a ta

escuela
{Se scabd e! cassette y me pidid que ahi lo dejaramos pomue ya venian los niios )

Después de la entrevista, ya sin la grabadora Rocio comento

R: a mi PALEM no me gusta, sera por cOmo me o dan. o por Mima [la asesora de PALENT]  Viene
te da alguna idea y se va, y sk ha entrado 4 veces al salon en todo el ano Algunas actividades
son interesantes. pero yo las hago a mi modo. porque con 42 rminos no se pueden hacer como

eflos dicern.

E: y cOmo las haces
R: las adapto porque, hay que ensediar a pensar, no. O sea. No como me ensenaron a mi. porque
Yo no se redactar ben. ese es mu pancipai

a NOSOIros Nos ensenaban a jleer Mas no a pensar.
problema, me cuesta mucho Leiamos pero después nos preguntaban qué entendimos y yo no

sabia. habia leido pero no comprendia. y eso es un problema. Es lo que trato de hacer con ms
niNnos, que comprendan For eso busco cambiar. pero eso de PALEM no me gusta
E: ¢y cOmo trabajan en PALEM?, porque yo conozco la propuasta pero nunca vi como la trabajan
ya en las primarias, la conozco del libro

R: pues estaria bien gque viaras cOMO NOs dan el curso. podrias vermr ahora an jJunio para que veas
que una cosa as jo que esla esco y otra es el curso.

E: muchas gracias, me encantaria y espero que me penmian entrar
R: si clawro
E: este es el punto, que muchas veces los cursas de actualzacidn no les sitvan a los maestros

porque nO parten de o que elios necesitan. y mi interés os avenguar que es o que realmente
necesitan para pensar otras maneras de actualzacion y formacion que no sean ias de siempre,

porque nNo dan resulado.
R: s1. te dan un curso pero no tiene que ver con la practica. no te dan aciividades que den

resultados qQue se vean
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[Entran los nifos de su clase de ed i fisica. Intern i y quedamos en continuar el
siguiente jueves]
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REGISTRO DE OBSERVACION N° 5 PR
MAESTRA: ROCIO

ESCUELA QUIRINO MENDOZA Y CORTES ..
GRUPO: 2° A

FECHA: 2 DE OCTUBRE DE 1996

HORARIO: 8:10 a 10:30

ACTIVIDAD: “mayusculas y minusculas” (redaccion a particr de un cuento leido por la

maastra).

Entro al salon un poco tarde. Me estan esperando. Habiamos acordado. R y yo. que
hoy ella trabajaria un tema “mas difgido, algo que yo ensene” Ella decidid que trabajaria el
tema “mayusculas y minasculas”

R: {Gaby!. préstame tu ibro!

(Gaby le alcanza un Iibro de cuentos que trajo de su casa)

R: vamos a leer .. scual quieren?

Ns: jDumbo!

R: mm ... pero esta largurtto ... gvan a ponar mucha atencion?

Ns: jsi!

R: (rewisa el hbio) ... no, pero Dumbo esta muy largo

Ns: ...

R: ¢la bella durmiente?

Ns: jsi!

Ns: jno!

R: tienen que poner mucha atencion porque después van a hacer una iista El que no quiere
oir o quiare hablar se puede salir, yo no tengo a nadie a la fuerza Bueno. “La bella

durmiente”, de Parreault (sic)

R lee casi sin levantar la vista del toxto Empieza trabandose vanas veces. Le cuesta
leer "magnificencia®, repite varias veces “magni. magni, magnif ° y un nifo le dice
“jimagnifica'!'". Ella dice que no. que es otra palabra pero no logra learla Sigue leyendo con
dificultades para interpretar la puntuacion y darle entonacion cautivante Por ejemplo ‘'ee
“lego el dia del ... del ... bautizo™

Algunos nifios hablan entre ellos. R interrurmpe y hace leer a Ramon gque estaba
platicando. Ramdén pasa a! frente y lee fuerte aunque no muy fluido. R le dice que ya esta bien
y Ra se va a sentar

R: ¢guardamos silancio o no, Ramon?

R retoma la lectura. Interrumpe Leti, la maestra de 2° D. que trae a un nifo de su qrupon
para dejarfo aqui “porque no quiere trabajar . (Luego me di cuenta de que era una nia) Se
interrumpe el cuento porque las dos maestras se ponen a platcar. Luego entra ia maestra
Magdalena y platican las tres durante unos minutos. Los nifios esperan hablando entre ellos
(Nos quedamos en la parte del cuento en la que ¢l hada vieja dice su profecia en el bautizo de
ia bella durmiente).

Se van las dos maestras

R: a ver ya, jseguimos!. Mm ... no puedo deshacer el magnifico (sic)de Calixta
{supongo que quiso decir “maleficio™)
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R misma se detiene. relee para si y retoma do‘sao un poco antes. Interrumpe otrn
persona. R4 .

R: jya. seguimos! ;Cierren ia puena’

Retoma desde donde dejd. sin rapetir lo del “magnifico” Luego aparece otra voz la
palabra y la dica bien. (Era maleficio) Los nifos escuchan. Hay tres que leen sus revistas de
carncaturas. Cuando R muestra una ilustracion del libro, TODOS mwran. Luego vuelven a
escuchar. o se mueven, leen o MIran sus revistas o cuentos Parece que R pidio que trajeran
cuentos porque todos tienen un libfo o una revista y no son de la escueia.

(R termina de leer. pero realmente fue muy dificil entender el argumento y seguir la
trama entre tantas interrupciones y una lectura un tanto deficiente y poco atractiva Parna
alguien que No conociara la histona sena dificil reconstruiria a partir de esta experiencia)

R: jya!. s Como se llama la hada (sic)?

Ns: (Algunos) .. Cadixta

R: ¢cual es el personaje pnncipal?

Ns: la bella durmiente

Ns: ... y el principe

R: si. ¢ verdad?, porque sin el principe 4 qué hubiara pasado?
Ns {pocos) hubiera seguido durmiegndo

R: van a pasar a escribir

Una nida pasa y escribe en el pizarron de atras (y yo me cambio de lugar para poder
vear).

ia vella durmiente y
al prinsipe vahkento

R: ¢quién mas fahta?

Ns: nadie

R: sesos son todos los personajes?
Ns: no!

No1: el rey

No2: y la reina

No3: y las hadas

No4: y la hada madrina

Pasa otra nifla y escribe

el .rei.y. la reina.y. . las. adas
las adas

Gaby voltea y me pregunta si rey va con “y” o0 con *i" y yo le digo que va con “y”. Gaby
va a decirle a la nifla que esta escnbiendo
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R: no, ahora no. luego corregimos. :cQué mas?

Ns: (algunas) ...jla bruja Calixta! .

R: si, era hada pero era bruja
Un nilo pasa y escribe:

ta ada mala
R: jpero como se lama?!
Ns: iCalixta!
El nifio escribe:
calista

R va hacia el puzanon y dice
R: a ver. cuando empezamos usamos 4
Ns: jmayusculas!
R bora y corrige poniendo “La”, de la “la vella durmiente™. con “L” maydscula.
R: 4y bella (“vella”™) esta bien?
Ns: jno!
R cormge “vella™ y “prinsipe”, pomendo “bella”™ y “prnncipe” (el acento de principa no lo
agrega m lo menciona). Cuando llega a “el rei” dice
£LCON Qué empezamos?
Ns: jcon mayusculas’'
R: jnpo han entendido, tengo mucho diciéndoles que al empezar usamos
Ns: mayusculas
R: entonces cuando inlciamos . ?
Ns: imayusculas’
R prosigue con la correccion onografica y de pronto vuelve a preguntar
R: cuando inMamos usamos
Ns: iminusculas!
imayusculas!
R: van a escnbir ..., NO. pnmero les voy a preguntar en forma oral a ver si es cierto que
prestaron atencion A ver, Sandra

L.?

R: qué te acuerdas
S: ...
R: entonces como vas a hacer ia redaccion, tienes que decir maestra no entendi, y yo volvia a
leer. (...) A ver Ingrid. de qué trata el cuento ... (mientras dice esto saca a un nifo del sakon)
I: del principe

R va preguntando a varios nifos que se quedan callados y no pueden contestar. Otros
levantan la mano pero R no les da la palabra, esta tratando de que participen los que no lo
hacen habitualmente, los silenciosos. Como estos no contestan., R termina por preguntarte a
otros, a los que siempre participan

R: esto quiere decir que no pusieron atencion
(Realmente, si no conocian el cuento. por la lectura estaba muy dificil que hubieran
entendido algo).

R:...aver ..

E .
R: jentonces todo lo que lei se io Hevd el viento!
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Ns: ,no, si prestamos atencion' .
R: a ver, entonces ... "x~

: c@ntonces no entendio nada?

: g_por que?

BXAXDX

: trato de que el rey y la reina no tenian que?
Ns: hijos
R: una hija Pasaron los anos y por fin la reina ?
Nas se embarazo
R y nacio una mnaa y {ue el dia del qua™
Ns: del bautizo
R continua raconstruyendo al argumento & partir de frases que deja incompletas para
que los nwios digan la uthima palabra

R: bien, ahora vamos a hacer lo que antendieron
Ns- (algunos), no. pnmero vamas a hacer los enunciados
R: no. este ejarcicio y luego »l dictado. Primero el resuman y luego los enunciados. (Se
acueardan que eampezamos con ?
Ns: jmayusculas?
R: y los nombres propios con  ?
Ns: jmayusculas!
R: rapidno, tenen tempo Nombre y fecha y io que entendieron
R se refiere a lo que entendweron del cuento Los enunciados a qQue 5o refind antes son
enunciados que inventan los minos libremente al iniciar cada dia o la manera del dictado de
enunciados que hacian en primeso
Una nina me muestra su tarea de ayer
Aumentativos Diminutivos
gatote gatto
(Tiene 8 palabras. cada una con su respectivo dibujo grande y chico)

Los nmios escrnben ibremente y luego pasan a correccion con R y conmigo R corrige
ortografia y yo redaccion y coherencia etc. Después de un rato. R observa lo que yo les digo a
jos rinos y comienza a trabajar ella tambien con la coherencia y la compransion del texto

Casi todos los nifos escrniben textos largos. Algunos recuperan todas las ideas
centraies del cuento, otros no Unos pocos mcluyen dialogos entre los parsonajes. A muchos
les cuesta ordenar ios acontecimientos conforme ocurrisron en el cuento. (Se ve que no estan
acostumbrados a teeschbit Lus textos,. porque cuando les digo que algo no se enthcnde y
platicamos como se entenderia mejor. se quedan asombrados de que les pida que vayan a
modificar el texto Parece que la rutina es escribir, pasar a recibir calificacion y dar por
terminado el trabajo. aun cuando haya correcciones Al principio no creen que sea de verdad
el pedido, pero poco a poco se convencen. reascnben y regrosan para comentar otra vez el
texto. Se comienza a hacer un juego esto de ir. cofregir, regresar a ver como quedo, volver al
banco a reescnbir etc )

{ivarios, por no decir la mayoria, escrbieron que la Bella Durmiente se pinché ei dedo
con una “maquina de coser”)
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e .
Este trabajo de correccion individual nos Hleva mas de una hora. Cuando van
terminando R les pide que inventen S enunciados relacioRados con el cuento.
Un nifio escribe:
La maquina de hilar @s bonita - - R
La corona os bonita . N
La bella durmiente se pincho el dedo
La corono es bonita
€1 principa es bueno

Este nifno escribe muy bien. Fue el que hizo la mejor sintesis del cuanto Cuando me

muestra sus enunciados lo hago reflextonar sobre la acentuacion y sin dificultad agrega los
acentos cofrespondientas.,

ta mayoria inventa enunciados cornos. del estlo *. . es bonito™, o “ .. es blanco™, o ~ ...
es bueno”, etc. (El escnbir enunciados es algo que tienen mecanizado y todos los hacen mas
o menos igual. La redaccion tibre les cuesta y mas aun la reescriura. Sin embargo reescriben
y mejoran sus toxtos cuando yo se los pido. La mayoria ya no escnbe “ce” por "que” y separan
las palabras. Solo hay un nifio quo todavia pega palabrias y pone co en fugar de que. Es
repetidor. R 1@ hace algunas correcciones ontograficas

A las 10:20 entra una Mama gque va a dar un recado sobre la cooperativa R pide at
grupo que saquen el cuaderno de espafnol y escriban el recndo Comuensa a dictario ella
R: mamita ... ¢con qué empezamos?
Ns: jminusculas!
N mayusculas!
R: jliéminusculas?!!!, jno!, mayusculas (dicta): mamita te recuerdo que no se te otvide la cuota
... {repite esto dos veces). (Repite otra vez) mamita. dejamos espacio, te, dejamos espacio,
recuerdo, dejamos espacio. que. dejamaos espacio. No, dejamos espacio, se, de;amos espacio,
olvide. dejamos espacio. la. dejamos espacio, cuota, dejamos espacio. Atentamente vocal

... Voy a revisarios ahorita. Quién me dice si terminaron o déonde se quedaron para que les
vuetva a dictar ...

R termina de dictar y ayuda a 1os mas atrasados. En general es tlexible para coftragir.
No corrige todo y deja pasar cosas a los mas atrasados. Se ve que los ninos se sienten
capaces de escribir y lo disfrutan,
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