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A Manera de Presentacisn:

El presente trabajo lleva la intencién de dar a conocer la manera en como
dse ha estado tratando des preservar el idioma ndhuatl en la regidén de Mil-
Pa Alta. En particular en uno de los doce pueblos que conforman esta Dele
Baclén Polftica del Distrito Federal. Me refiero al pueblo de Santa Ana
Tlacotenco.

Este pueblo colinda ya con el estadc de Morelos y ea el Gnico pueblo de
la regién en donde el idioma n&huatl ha segidc hablé&ndose con mayor fre -
cuencia y por el mayor de p nas, lamen 1 te quienes hablan
ndhuatl tienen ahora més de 60 afios de edad.

La preservacién se dioc principalmente a través de la tradicidn oral trans

mitida de generacién en generacifin y de los ancianos a los JjSvenes.

Asf{, entendido de esta manera, la tradicién oral es la base de su enseflan
Za, bajo su visiSn de ver el mundo y la vida como parte de su cosmovisién
del mundo néhuatl.

Yo propongo un método muy fécil para quién ya sepa hablar n#éhuatl aprenda
a escribirlo; acompafiado de un cursc de did&ctica para que quién ya lo se
pa omcribir snaeiie a hablarlo a quién no lo sabe muy bien.

Ademfis realizo dos trabajos, el primerc acerca de la toponfmia del pueblo
con el fin de que la gente conserve la memoria histSrica producto de 1a
tradicidn oral y otro acerca de la manera de hablar el idioma por quién
durante décadas y smiglos ha sido encargado de transmitir la tradicién o-
ral del pueblo; los ancianos.

Quisiera Que oate trabajo llegara a tener eco entre los estudiosos del i
dioma; pero sobre todo que fuera la rafz de eate conocimisnto ancestral
para los nifios del pueblo, estas pequefias semillas. Asf estaré plenamente
satiafecho y tendré la grate seguridad de no haber perdido mi tiempo y de
haber sido, en algo, (Gtil a la sociclogfa de la educacién.




INTRODUCCION

El incesante contacto que desde la invasidn de los eurcpeos a tierras americanas
me dio entre indiocs y no indios, tuvo como reaultado el surgimiento del mestizo, de
finido més desde el punto de vista cultural Gue racial. Con el correr del tiempo,
su cultura fue ganando repreascntatividad sobre las reastantes. Su lengua, ol caste —
llanc, adquirié estatus de lengua nacional; su cultura, mis cercana a la occidental,
se institucionalizs en la vida cfvica, sociopolftica y relxgioua de los pafses. Los
grupos indlgenas y sus lenguas se vieron Poco a poco ¥ rel dos a una
Posicisn minoritaria dentro de la nueva dinmica resultante de la independencia.
Fueron segregndos culturalmente y orillados a una situacién de marginalidad dentro
de 1a totalidad representada por la cultura mestiza.

En la actualidad, existe el reconocimiento oficial hacia los derechos de todos
los grupos &tnicos, de manifestarse integrol e igualitariamente en el senc de sus
naciones; pero la realidad es que su participacién en la vida nacional pone en peli
gro la preservacién de sus lenguas. Es evidente que las posibilidades con que cuen—
tan loe hablantes do estas lenguas originales para desarrollarse y participar den —
tro de sus pafses son desiguales con respecto al restc de la poblacién: el espaiiol
domina® lan areas de la educacién formal, las cuestiones legales. la literatura y es
el jdioma que cuenta con una ortograffa estandarizada.

El n&huatl era la lengua mAs cxtendida en Mcscomérica en el momento de la Conguis
ta. En el caso de Mé&xico, aun cuando habfa una gran diversicdad linglifstica, &sta te
nia el carécter de lingua franca.

Durante 1a §poca colonial, el interés de la corona espaficla era la explotacién e

ca de sus territorios, y el dominio cultural a través del establecimien
to del castellanc como {dioma de los indios. Fueron loa misionerocs quienes, intere—
sadoa en un cambio de carficter ideolégico., vislumbraron qQue era mfs f&cil ejercer la
conquiasta espiritual en las mismas lenguas de los indios.

Hacia 1570, Felipe II declara la lengua nshuatl como lengua,
dios de Nueva Espafia, en respuesta a las numercsas peticiones de religiosocs de di
versas Srdenes, y ea ol Concilio de Trento donde sa resuelve que la evangelizacién
se realice en lenguas indfgenas. Se inatituyen, en la Real Pontificia Universidad
de México, las c&tedras de otom{ y n&huatl, con el fin de que los clérigos aprendan
alguna lengua americana de las dos que se consideran como las més extendidas en la
Nueva Espafia. De esta manera, los clérigos se vieron obligados & aprender alguna len
gua indfgena mientras que los indios segufan conservando su monolingliismo.

La preocupacién de la §poca no consist{a en impartir educacién formal proplamente
dicha a los nativos americanos, el interés era evangelizarlos y de eata actividad
queds Gnth y exclusivamente en manos de los curas desde fines del siglo XVI.

Al establecerse en México la Colonia, se segregs espacialmente a la poblacién in
dia con la instauracién de las RepGblicas Naturales. Se emitieron normas legales que
regulaban las relaciones entre indios y espafioles evitando en 1o posible los contag
tos y asegurando privilegios de estos Gltimos mobre los indios. De osta manera, la
separacién de la poblacién indfgena fomentS la presarvacién de sus lenguas y de la
coheaién &tnica. puesto que pudieron conservar ciertos derechos como el goblerno aufto
némo dentro de sus comunidades. =

Durante el siglo XVIII, la economfa esclavista perdid su estabilidad y el sistema
la transicién de un estrato a otro sec hizo més flexible y em
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surgen las primeras inquietudes que habrén de dar pasc a la insurgencia deo 1810.

Hacia 1a Sn de la 1 ia, el castellano era la lengua de la Slite
criolla, a 1a que pertenecifan los nuevom dirigentes polftices, quienes, en su inte
réa por lograr una nacidn uniricada, no reconocicron la multitud de lenguas y cultu
ras indias que expresaban la mayorfa de la poblacién. En este sentido hubo una exten
=16n no de las institucionss, sino de la prerrogativas coloniales bajo el mando de
los entes de les nacidos en México.

Durante el siglo XIX., los insurgentes lucharon por imponer en M&xico la doctrina
liberal vigente en Europa y por disefiar una nacién bajo el modelo occidental. donde
las culturas indias no tienon cabida.

Con la creacifén en 1875, de la fillal moxicana de la Real Academia Eapafiola, se
establecis que el castellanc es la lengua estfindar de Mé&xico, reconociendo e inclu-~
¥endo préstamcos de las lenguas vernfculadf®que se habfan introducido on el idioma, en
espocial nahuatlimmos. Sin embargo, el gobierno no llevé a cabo ningdn intento bien
planeado para ensefiar el castellanc a los indios, hasta gue en 1911 la Ley de Instru
::1.611 Rudimentaria reglamentS la ensefianza del idioma nacional a la=s poblaciocnes in

genas .,

Dempués de la promulgacién de la Constitucién de 1917, se logrd que el gobierno
federal controlara la educaciSn en los eatados de la Repiblica Mexicana, se fomentd
la ensefianza del castellanc en las escuelas fedarales rurales; pero la infectividad
de tal préctica suscits que a partir de 1930 se efectuara méa profundamente la pla-—
neacién del idioma.

Durante el periodo del presidente Lézaro Cé&rdenaa se organizS un Departamento de
Amuntos Indfgenas, en 1o quo a polfitica lingifstica ase refiere, mas no en cuanto a
autonomfa en asuntos econdmicos y administrativos. En esa &poca surge un interés
préctico por la investigacién lingiifstica encaminada a la aducacién de loes indios,
¥ las primeras propuestas de utilizar el método bilingle.

En 1948, con la creacién del Instituto Indigeniata, se pone en marcha la educa —
cifén bilinglle y la alfabetizacién eon idiomas indios con un enfoque en el desarrollo
integral regional. Basfindose en el emplec de promotores culturales bilingles, que
debfan ayudar a los indfgenas a extender las acciones de las dependencias oficiales,
¥ fungir como intermedeoiarios entre las comunidades y los Centros Coordinadores, Sin
embargo, el emplec del método bilingUe no dio los resultados esperados, y& que no @
xist{a total convencimiento por parte de los promotores en cuanto a la conveniencia
de alfabetizacién a los indios en sus propias 1 . convirtié: mfs bien en

castallanizadorea.
En los primeros afios de la década de loa setenta, seo ratificé la educacién bilin

glie, aumentS el nfimerc de Centros Coordinadores Indigenistas en el interior de 1la
Repblica, y la Secretarfa de Educacién PGblica administré programas especiales de
educecisn indfgena. Unos afios antes, con el moviento estudiantil de 1968, empezs a
cuestionarse la polftica indigenista que postulaba la integracién de los pueblos in
dicos a la sociedad nacional. Prolifers la actitud crftica de los antropSlogoa hacia
las posicionea de loa dirigentes polfiticos indigenistas, y se cuestionaron las con-—
secuencias de la adopcién del castellano por las comunidades ind{genas. Esta nueva
pomtura desembocS en diversas corrientes también heterodoxas: la tesisa del colonia—
liamo internc y la marginalidad, asf{ como la sostenida por los “antropSlogos cr{ti-—
cos", quienes postulaban el indigenismo de participacién, es decir, la liberacién
de los grupos indios a partir de su organizacién polftica auténoma.

Bl indigenismo, a diferencia de esta corriente, p gufa la integ: 16n deo los
indfgenas al asistema econdmico nacional de clasea sociales para qua lograran salir

de su poailcién minoritaria.

* Vernmficula (del latin vernaculus) Adjetivo. NMativo de nueatra casa o paf(s



La polémica prevalece aun hoy en dfa sin producir cambios may en la
ta gubernamental respecto sl asunto. Sin embargo, un acontecimiento actual pusde se
flalar la posibilidad de nuevas inciativas. A partir do 1982, se descontralizé la o=
paracién da los programas de la Secretarfa de Educacién PGblica en cada uno de los
eatados del pafs, con el fin de coordinar las acciones con loa distintos programas
oficinles de los organimmos descentralizados.

En ml opinién, los programas encaminados & la cducacién en lam comunidodes indige
nas deben ayudar a fortalocer la continuidad en el uso y transmisién de las lenguas
originales. Deben seguir una polftica que entienda el lenguaje como medio de produ—
ccibn cultural,capaz do dofender los derechos de los pueblos indics. Ningdn estado
o clase dominante debe exigir que parte de la poblacién renuncie a su identidad cul
tural para tener acceso a participar en la vida nacional, en especial cuando, como
en México, eata participacién tiende a darse on loa niveles mfs marginales de la so
cliedad.

Esta incompatibilidad entre identidad cultural y vida nacional debe suprimirsse
mediante el respeto a la diversidad linglfstica y cultural y el derecho a la partici
pacién igualitaria en todos loa niveles de la vida nacional.

Para entender los términos en que me da esta incompatibilidad es necesario eatu—
diar el espacio sociocultural dende podemos verla en su cotidianeidad concreta: la
comunidad bilingle lengua original-lengua nacional.

A primera vista, el uso del vocablo "moderno" para identificar el nfhuatl que se
habla hoy en dfa, puede parecer problemitico. Un significado popular de modernc se

ara sefialar una novedad en la frontera de los avancea cientf{ficos y tecnolSgicos,
un sentido que me presta a confusiones dada la implicacién de que las cosas modernas
surgen de un progreso dialfctico y supucstamente unidirecciocnal. Otra acepcién del
adjetivo “moderno”, da a entender que algo es contempordnec; que No €S un vestigio
del pasado, tal vez obscleto, y, dada su modernidad, tampoco ea clé&sico, reflejo de
un estfndar de excelencla ain no perceptible on la contemporaneidad.

Por supuesto, nadie disputa el hecho do que las lenguas habladas en la acutalidad
participan en forma dasigual en los &mbitos contemp de 1 16n t 18gica
y deacubrimiento clentfifico. No obstante, todas ellas cuentan con una eatructura gue
hace poaible la comunicacién y la creatividad en cualquier rama de la ciencia y teg
nologfa en todas sus &pocas. Por es0, las lenguas son modernas si actualmente cuen—
tan con un nGmero suficilente de hablantes para transmitirlas a la préxima generacidén,
ean tal forma que me reestablezca la condicién lingUfstica para su reproduccién en
la generacifn sucesiva. En otras palabras, la caracterizacién "moderna® se le da a
lenguas que preservan la posibilidad de adaptacién comunicativa en la actualidad.

El ndhuatl todavia cumple con aste requisito: el es producto de una larga y contf
fum historia de creatividad comunicativa; su estructura completa os todav{a parte de
1a competencia de casi el uno porciento de la poblacién mexicana; y esta competencia
hace posible una expresividad infinita, capaz de adaptarse a las necesidades linglfs
ticas de cualquier tareas comunicativa.

Es claro, por otra parte., que en estos tiempos por extra-lin—
glifstican, el n&huatl se encuentra on una fase crfitica de transjicién. El hecho de -
Que me scpa hablar nihuatl ha girado en sentido mocial, desde el significativo poder
manejar lo que fue, en visperas de la Conquista, la lengua dominante en el universo
mesoamericanc del discurso hasta un estatus que hoy en dfa es minoritario y viasto a
menudo como rasgo de marginacién.

Por supuesto, ol nfihuatl tiene y tendrA un papel importante para la identidad mg
xicana. Los topSnimos, las taxonomf{as culturales gque se encuentran, por ejemplo, en
nuestras tradiciones culinarias y médicas, y eaun los aspectos distintivos del estilo
mexicano de hablar el espafiol, son creaciones que compartimos, en gran parte, por
medio del 1&6xico y la eatética comunicativa que proviene del nfhuatl.
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Des igual manera, ol archivo de conocimientos eacritos y orales cuya 1nte11¢1h111
dad se debe comprender a partir del néhuatl, es y seguir& siendo un tesoro cultura
preservedo y ampliado por estudiosos mexicanos y extranjeros. Sin ombargo, debcmoa
reconocer que actualments el contacto inevitable entre el n&huatl y el espaiiol no !
resulta on una concién de ostabilidad sociolingilfstica, ni tampoco afrece la opcién
més factible para la preservacién del nfhuatl, o sea el bilingliamo completo nihuatl
—espafiol. Al contrario, en el proceso de adaptacién social a los requisitos para una
participacién digna y completa en nuestro pais, esta opcién es progresivamente nega
da aun a familias que pasa por el bilingliismo hasta llegar al monolinglismo espafiol.

Las investigaciones linglfsticas se han diversificado sn torno al reconocimieneto
de que la preservacifn del n&huatl, tanto para el enriquecimiento del conocimiento
linglifstico como para la actividad intelectual y la convivencia de la poblacisn de
nahua-hablantes requiere de informacién que haga factible la continuidad y ampliacién
del umo del néhuatl. No obstante, el estudio descriptivo es todavia la actividad més
notoria de este trabajo linglfstico.

La disper=sién geogréfica de las fircas de habla néhuatl y la variacién dialectal
conaecuente, también han hecho del trabajo descriptivo dialectolégico la actividad
preliminar para entender sl nfihuatl en té&rminos de su parentesco, su historia, y de
lo que se puede reconstruir de la historia de sus hablantes con base en los datos
linglifaticos. E£s igualmente un hecho que para el estudic de los fenémenos socioline
gifsticos de cambios estructurales y estilisticos en el nihuatl.

Huelga reiterar gque la finalidad de lograr un control de los datos deacriptives
del nfhuatl surge de la neceaidad de eatablecer las bases empiricas adecuadas para
las urgentes tareas de la sociolingiifstica. Por ejemplo, la rica diversidad dialec—
tal del ni&huatl se debe, en gran parte, al relativo aislamiento geogrifico de las
comunidades del habla que so localizan en regiones no contiguas en varioa estados de
México. Se obmerva asf{ una abundante divergencia de acentos y de formas lé&xicas y
sintéicticas. Un factor no geogr&fico de este aislamiento es la ausencia de una orto
graffa estéindar. Obviamente la institucionalizacidn del uso del néhuatl en, por eJ;m
Plo, los sectores federales y estatales, que cada dfa estfn mfs presentes en las re
glones que cuentan con comunidades de nahua-hablantes, es poco factible asin una esZ :
eritura. Mientras que la creacién de una ortograffa es un hecho de autodefinicidn
que s8Slo los nahunhablantes tienan deracho a realizar, la eficecia de cualquier sis
tema de escritura dependers, en parte, de la pr ia de infe 6n dielectal =ads
cuada y del apoyo té&cnico necesario para evaluar el nivel de representatividad y
la factibilidad de una reproduccién mecfnica y electrénica de los signos selecciona
don.

De iguml manera, el control de los datos descriptivos del nfhuatl moderno es esen
cial para el registro sistemfitico de los cambios que sufre al néhuatl y la xnvestl—_
gacién de los efectos estructuralea, demogrfficos y saci Smicos que
estos cambios. Sin alcanzar una visi6n completa y profunds de lm eatructura del né—
huatl moderno, su estado actual no puede ser evaluado y sus -cambios histSricos, y
aun 1las relaciones histéricas de sus hablantes, se mantienen opacos y a menudo cons
tituyen una fuente de especulacifn con base en datos circunstanciales. Por eso 1la
descripcifn dialectal del nﬁhuntl no es una finalidad en 8f{; al contrario, es una
meta a no al qu realizar con la esperanza de crear la infraes
tructura que se requiere pura entender el nAhuatl moderno y las condiciones de su
habla, ms{ como asegurar, tanto como sea posible, su continuidad.




Al propugnar Gamio por la creacidn y fortalecimiento de una nacionalidad me-—
xicana, menciona cinco factores que considera indispensables para lograr tal i
nalidad. Y uno de ellos es la homogeneidad linglifstica, es decir contar con un
comiin medic de expresién. Algunos han supuesto y afirmado que Gamio plantes cgo
mo indispensable la impomiclién do una sola lengua nacional; més ain, se ha gens
ralizado la idea de que el indigenismo se propone 'castellanizar, alfabetizar y
tecnologizar al indio". Ello lleva indefectiblemente a pensar que Gamio y todo
el grupo de indigenistas de la época eran partidarios de la extincién violenta
de las lenguas vernficulas. El)lo es totalmente erréneo.

Cierto que algunos dirigentes de educaciSn en ese perfodo {Moises S&enz y Ra
fael Ramirez, por ejemplo) propugnaban por la castellanizacién directa de los
indfgenas monolingtiea, incluso recurriendo a mediocs a vecea coercitivos para lo
grar una més rédpida incorporacién a la socledad nacional. Pero la actitud de Ga
mio fue a este respecto la opuesta; ya en 1916 seflalaba que en una nacionalidad
definida e integrada "“la mayoria de habitantes posee y uga un idioma comin, sin
perjuicio de poder contar con otros idiomas secundarios*. De ahf Que propusiera
*poatula el bilingiliiemo de los grupos ind{genas, al través del aprendizaje, co—
mo segunda lengua, del castellanc que es la oficial del pafs". Y, como expresa
muy acertadamente Aguirre Beltré&n, se abandonS la "anterior inflexibilidad", to
da vez que la integracién, a direransia de la incorporacisn, "implica, el respe
to a los mediocs indios de expresidn"t

Precisaments en América Indigena, &Srganc del Instituto Indigenista Interame-
ricano, bajo la direccién de Gamio, Juan Comas tuvo oportunidad de exponer con
cierto detalle los antecedentes histdricos del problema de las lenguas vernécu
las y la ensefiansa del idioma nacional. ror su parte los organismos internacio—
nales especializados, =3, reiter te que la participacién de los gru
pos aborfgeneas en los respectivos contextos socioceconSmicos nacionales no es -
obstéiculo para la conservacién de distintos idiomas regionales, junto a la len-
gua nacional.

Como esjemplo de este tipo de resocluciones, transcribe 1o reiterado en el
de Quito (1964):

"La creacién de los medios adecuados para lograr el mejor conocimiento de las
lenguas aborfgenes, fomenten los estudios y divulguen los valorea de las mismas
tanto en investigacién cientffica pura como para los efectos de la integracién
del indfgena a la vida nacional.

“Integracisn gradual, efectiva y arménica de estas minorfas &tnicas a las sp
ciedades nacionales, sin la desnaturalizacién o pérdida de elementos culturales
¥ linglfsticos que son compatibles con estos ideales de progreso y de integra —
cién.”

No puede quedar duda de que ni Gamio ni los antropélogoa e indigenistas se -
guidores de su ideologfia propugnaron en ninglGn momento por la imposicién violen
ta del idioma nacional, y menos ain por la extincién de las lenguas indf{genas;
1o que se ha recomendado y puesto en préctica es precisamente lo contrario.

Abundan los ejemplos en paises que, contando con un idioma oficial, siguen -
conserva ndo idiomas regionales, con literatura y vida propias, que nada restan
al concepto naciSn. En este sentido Gamio mantuvo, como pilonerc, la doctrina —
que hoy perdura; idioma nacional e idiomas indfgenas regionales son dos modos
de comunicacién compatibles dentro de la integracién a la nacionalidad mexicana.

1.— Forjando Patria, p.8. MSxico, 1916 (edicidén de 1960)

2.- Aguirre Beltrén, G. "El indigenismc y su contribucién al desarrcllo de 1a —
personalided”. América Indfgena, wol. 29, pp- 397-435 (cita en pp. 402-403).

Bexico, 1969.
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“Cuando me vive una &poca como la presente en la que
parecen romperse los amarres, las bases sobre las
cuales se sostienen culturas scobrepuestas, como lo
son todas las culturas hispancamericanas y por en-—
de la nuestra, cuando parece que alguien grita un
"“mflvese quien pueda® cultural, es menester, si se
qQquiere iniciar un trabajo conacientemente, pregun-—
tarse por aquel tipo de trabajo que pueda presen —
tar un minimo de utilidad en la colectiva tarea de
apuntalar estas bases o establecer otras nuavas®.,

Leopoldo Zea

H

Es evidente que las posibilidades con que cuentan los hablantes de la lengua
néhuatl para desarrollarse y participar al interior del pafs son-desiguales con
respaecto al reato de la poblacién: el eapafiol domina las &reas de la educacisn
formal, las cueationes legales y 1la literatura y es el idioma que cuenta con u-—
na ortograffia estandarizada.
Hay que tomar en cuenta que en la preservacidn intervienen aspectos como lo
son el econSmico, educativo y el ideolégico.
En la comunidad no hay comunicacién ni al interior del seno familiar; el ol-
vido, abandono, verguenza o falta-de utilidad son marcos de referencia diferen—
tes que impiden la comunicacidén en la lengua ndhuatl.
‘'Segin Gonzslo Aguirre Beltrén dice "En los comienzos de la vida independien— .
te constitufan una elite en México hacia 1810 la poblacién meatiza representaba
a6lc el 33% del total, sin embargo, con el pasar del tiempo ta poblacién fué
Aanando preeminencia sobre las reatantes. Su lengua, el espafiol adquirio estatus
de lengus nacional, su cultura mé&s cercana a la Europa se inatitucionalizo en
la vida civica, socio-polfitica y religiosa del pafs.
Los grupos indigenas del pa¥s y sus lenguas originmles se vieron poco a poco
relegadas a una posicisn minoritaria dentro de la nueva dinémic ocial; fueron
segregados culturalmente y orillados a una situacién deo marginalidad dentro de .
1la totalidad representada por los mestizos'.
Robert Redfield, un sociflogo estadounidense, cita que un polftico del g-bt—
nete de Porfirio Dfaz al preguntérsele ", Qué debemos h r con el indio?
limito a responder "Dejarlc como esta™;'fue con esta id que en 1913, al .!‘.c—
tuarse el primer Congreao Cientifico Mexicano el educador Gregorio Torres Quin-
taro, p: t5 a enla que se oponiam a que se enseflara a 1los indios
en su propia lengu.. adndo como razon que tal modo de proceder ... serf siem—
pre un cbatficulo para la civilizacidn y para la formacién del mlma nacional%.S§
Todavia miéise triste fue la actitud de Joad Vasconcelos, ministro de sducacién
en los tiempcs del presidente Alvaro Obregén (1920-24), para quien no habfa o —
tro c-mi‘no qQue “incorporar al indio, sin mfs ni més, al modo de aer de los mes—
tizos*.

3o—

Beltrfn L SUNeo ¥y on la
1is expariancis 99 Nénico. CIERSAS; Ediciones de la Casa Chata #20, BSxico.
1983. p. 53

¥-— Redfisld, Robert. Revista mexicana de Sociologfa.vVol. IV,

5.~ Citado por Alfoneo vu.x..— Rojes; Kl Emsurgimiento del Indigenisec NHexicano;
en 1la revista: Aafrica Indfgena, Instituto Indigenista Intersssricanc, Vol.
XRXI, Mo. 4, m 1971, p- 1021

6.~ Jous » Béxico, Edicién -Botas, Col. Nesorias, 1938
# 3 p. 17, citado pu' Andrés Nedina; Ls Quiebra Polftica de la Antropologfisa
Social on México. UNAN, 1986. p. 154




El Doctor Gonzalo Aguirre Beltrdn en 1972 se expresd en los siguientes t&rmi
nos "El indigenismo no esté destinado a procurar la atencién y el mejoramiento
indfgena como su (Gltima finalidad, sino como un medio para la consecusidn de u-
na meta mucho m&s valiosa: el logro de la integracién y ol desarrollo nacionales,
bajo normas de justicia social, en que el indio y el no indio sean realmente
ciudadanos libres e iguales”.?7

A lo largo de la historia han existido diferentes posturas ante la forma de
como es que debe ser la politica ha seguir dentro del &mbito educativo, &sta se
agudiza mAs cuandoc se trata de la educacién indigena, ya que existe un gran de—
bate entre si ensefiar a quienes hablan una lengue autéctona el espaiicl, o ense
fAarles en su propia lengua.

A continuacifén cito nuevamente al antrop6logo Aguirre Beltrén quien se expre
sa en los siguientes t&rminos: "De esta forma, la alfabetizacién, primaria y se
cundaria impone el idioma castellano como Gnica lengua escrita y en muchas oca-
ciones como medio de comunicaci&n obligatorio. De esta forma se despoja a la co
munidad indfigena de la pomibilidad de comunicarse dentro del marco de sus pro -
pios cSdigos simbSlicos. Asf ublcada, la lengua indfgena pierde su papel como e
lemento transmisor de cultura y se transforma en algo sin importancia que los
indfgenas trat‘n de abandonar por llegar a considerarlo condicién de “inferiori
dad cultural®.

Ante esta asituacién es que se presenta ol presente trabajoc siempre con la in
tencifn de colaborar en algo a la tan diffcil preservacién de la langua nfihuatl.

qQue el p: estudio sea de gran beneficio para la comunidad de
snnta Ana Tlacotenco y para todos los pusblos donde todavia se habla este idioma,
recordando pues una frase del lingiilista Oscar Uribe que decfa: "El lenguaje em—'
pieza por ser una acto individual para transformarse despufs en un acto social.

T Xl rin del Indigenisms no es el indigens: es Mxi-
es; Bixico, 1972. Perifdico el Diam, 8/12/72. -

@.— Aguirve Bsltrdn Gomzalo; Teoria y das 1a An méxico
M, Direccifin Gensral de h- mal y Divulgacidn, 262 pp.,
Co. .

1 y el - 1018 —
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1.— Disposicicora Legales.

A lo largo de loas siglos XVI y XVII, loo reyes de Espafia enviaron a los virrelles
obispos y arzobispos de la Nueva Espafia, numercsas cédulas reales relativas a la
formacién religiosa y a la castellanizacién de la poblacién indigena. Posterior-
mente, varios presidentes de la Repiiblica Mexicana en colaboracién de linglistas
Y . P! por llevar a cabo la aculturacién de los indios ¥y en es—
pecial, por resolver al todavia existente problema de la castellanizacién, en va-
rios congresos, asambleas y reuniones, propuseron disposicionem legales que por
su importancia, también se anotan a continuacién.

Es el 21 de mayo de 1534, la fecha en que ol rey Carlos Y comienze a enviar c&-
dulas reales, relaci con la 1i6n y beneficio “tanto en lo espiritual co-—
como en lo temporal' de loe indigenss conguiatados. La primera de ellas, estf fe—
chada en Toledo y se refiere a la instruccién que debfan impartir seis mujeres a
las nifias indias, mujeres que provenientes de Espafia llegaron a aestas tierras con
el obimpo de México fray Juan de Zumfrraga. Para ellas dice "Vos mando que de
cualesquier mravadfes de oro del cargo de vos, ol nuestro tesorero, deis y paguéis
a cada una de las seis mujeres Que el dicho obsipo de México llevare a ese Nueva
Espafia cuatro pesos de oro que les mandemos dar para con que mejor se puedan deo
presente proveer de 1o necesario...". OCbviamente ni el rey, ni las mujeres se per—
cataron del problema linglifstico que desde ese momento se iniciaba. Después nada
Be supo al respecto. Al aflc siguients, es decir, sn 1535, el rey Carlos I envia
varias cédulas al entonces virrey de la Nueva Espaii don Antonico de Mendoza -
{1535-1550); una de ellas, es la que se refisre a la educacién de los hijom de los
caciques, que fateriormente habrfamn de gobernar a los indios. Dispone sean educa—
dos desde pequefios bajo el cuidado de "personas religiosas y diligentes, que los
ensefien ¥y adoctrinen en cristiandad, buenas costumbres, policia yzlengun castella-—
na, y se le consigne renta competente a mu crianza y educacién".; ademfs, que
procuren la conservacién y aumento de loe colegios para hijos de los caciques, en
las ciudades principales del Peru y la Nueva Espaiia. Esta ley estf en favor de la
ensefianza de la lengua espafiola, considerada como un privilegio y constituye el
punto de partida del que he llamado procesc de castellanizacién, que por aquellos
df{as no obtuvo el resultado deseada.

En 1538, el citado rey exnide otra cédula enviada al virrey don Antonic de Men—
doza, mediante la cual le ordena que agradezca a loa frailes franciscano, la labor
que estén realizando en favor de la educacién de los nifics, hijos de los naturales
en el Colegio de Santiago, fechada en Valladolid, a 23 de agosto de 1538, Que di-—
ce lo siguiente: "A mi se ha hecho relacifn que el Colegio qQue se ha hecho en la
ciudad de MExico de los nifios hijos de los naturalez desa tierra para que aprendan
la lengua y la dotrine cristiana y que los que agora hay en 61 tienen mucho inge -
nic y capacidad y toman bien la dicha dotrina, .y que para eatc han sido gran cabsa
ciertos religiosos de la Orden de Sant Francisco, e de otras personas los tienen a
cargo; y porque siendo asf, yo tenge voluntad que el dicho Colegic permanezca, por
ende yo vos mando que de mi parte habléis a los dichos religiosos de la Orden de
Sant Francisco,que asf los tienen a cargo y les agradezcéis la buena obra que en
ello hacen, animéndclos para que lo continGen, puesn veils cuanto dello ser& nueatro

- Mlberto Carrefio, Un desconocido cedulario del siglo XVI, ed. del 2
1944. n. 25, 25.

2.— Recopilacifn de Leyes de los Reynos de las Indias, sandades a igprisic y publi-—
car por la majestad catflica del rey Carlos II, Za. ed., Madrid, por Antonio Balbas,
1756.
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Sefior mervido"., Efectivamente, en aquella &poca, los frailes franciscanos es—
taban realizando grandes esfuerzos para poder anseflar la doctrina.

Al afio siguiente, envia al virrey y al cobispo de México, otra cédula real fe—
chada en la Villa de Madrid, a 28 dfas del mes de diciembre de 1539, indicando
Que debs dedicarse una hora determinada de cada dfa para ensefiar la doctrina no
a6lo a los indios sino también a loa negros, tanto libres como eaclavos., Tal dis—
posicisn dice asf: “Vos mando y encargo, que luego defs orden cSmo en cada uno
de los pueblos de cristiancs desa provincia se seflale una hora determinada cada
dfa en le cual se junten todos los indios, asf esclavos como libres, y los negros
qQue vivieren dentro de los pueblos ofr doctrina cristiana, y provefis de persona
que tenga cuidado de se la enmefiar y compeléis a todos los vecinos de ellos que
envien sum indios y negros a aprender la doctrina, sin les impedir ni ocupar en
otra cosa en aquella hora, hasta tanto que la hoyan sabido, so la pena que os pa—
reciese...", y agrega en otro pérrafo: "Y entiéndace quo los que han de ir a la
doctrina cada dfa son los indios y negros que sirven en las casas ordinariamente
8in malir al campo & trabajar, a los que endoviersn al campo, los domingos e fies—
tas de guardar; y el tiempo que los ha de ocupar en esto ha de ser una hora antes
monos que m&s, la cual sea la que mencs impida el serviclo de sus amos. E a los
Que pareciere que tienen ya ap: do 1o io no les ap: aréis que vengan
més & la dicha dotrina procurando demingos e ficatas vengan los unos y los otros
a oir misa“,

Para el 1° de mayo de 1543, ol emperador Carlos V, confiado en que los indios
siguen aprendiendo la doctrina en eapaﬂcl, en su leyXII, libro I, tftulo XXIII,
expedida en Barcelona, declara que =si p al Pa Real, el Colegio de
Espafioles, Mestizos e Indics' para que astudien GramAtica" y lo mismo el Hospital
de pobres y enfermos de la Ciudad de Michoac#in de la Nueva Espaiia.

El emperador don Carlos y los reyes de Bohemia enterados de que aun en la més
perfecta lengua de los indios no es posible explicar bien y con propiedad los mis
terios de la fe catSlica, ordenan que se pongan maestros que les enseflen la len—
gua castellana a aquellos gue la quisieren aprender, en su ley XVIII fechada en
Valladolid el 7 de junio y 17 de julio de 1550 que dice: *“Hablendo hecho particu—
lar exfimen si aGn en la m&s perfecta lengua de los indios se pueden explicar bien
¥ con propiedad, los Miaterios de Nuestra Santa Fe Catélica, se ha reconocido que
no es posible... Y habiendo resuelto, que convendrfa introducir la castellana,
ordenamoe que a loa indios se les pongan maestros que enseflen a los que volunta -
riamente la quisieren aprender, como les sea de menos molestia y sin comto; y ha
parecido, que esto podrfan hacer los sacristanes, come en las aldean de estos rei
nos ensefian a leer y la Doctrina ct‘istiana.s

Mos encontramos en los albores tanto de la ensefianza de la lengua espafiola co—
mo de los principiocs de la religién, y de la educacién en general en la Nueva Es—
pafia en que los escasos misioneras que habfa, no eran suficlentes para ocuparse
de toda la poblacisn indfgena existente; ademfs de que no eabian la gran variedad
de dialectos de la gran variedad de sus lenguss; esto dio motivo a que el macstres
cuela de la catedral de la Ciudad de Antequera del Valle de Oaxaca, en representa-
cién del obispado de dicha ciudad, solicitara ante el rey Felipe II, hijo del em-

3.— Carrefio, op. cit., n. 54. p. 125,
4.— Ibidem, n. 66. p. 141-142.

5.~ Réauloc Velasco Ceballom. La alfaabetizracién en la Nueva Espafia. WSxico.
Edicionos de la Seocretarf{a do Kducacidém PGblica, 1945, p. S.



perador Carlos V, expidiese una real cédula enviada a don Martin Enrfquez de Al—
manza (1568-1580) ordenando que se implantase una sola lengua, en el caso de_la
Nugva Espafia_ln lengua mexicana o naAhuatl or ser in _maAs fécil de_aprender

por mer lengua general. En su peticién explicaba que al haber "muchas y diversas
lenguas de indios, s Cuya causa no 8e puede proveer de Ministros de la Doctrina
Evangé&lica; de que resultaba gran dafio e peligro para la salvacidn do los indios
¥ aunque diversas veces se habia intentado por muchos medios que al-—

naturales,
®Kunos clérigos aprendan las dichas lenguas no se habfa podido hacer, por ser, co—
mo son, loe pueblos ¥ gque no sustentar los sacerdotes; Y aconto—

cfa haber en un pueblo dos y tres lenguas diferentes...', por lo anotado, le mu-
Pplicaba ordennse por todos los medios mAs convenientes, que "los dicheos indios
aprendiesen todos una lengua y que &ata fuese la mexicana que se podrfa deprender
con mis facilidad por ser lengua general*. El rey atendié a la sGplica y conteatd
en los siguientes términos: "Yo vos mando que vesls lo susodicho y provefils lo
que pareciere nis conveniente en la reduccisn de las lenguas de dichos indios,
que en su doctrina y converaidn se pueda hacer un fruto que conviene para su sal
vacién por los ministros y persconas que en ello entendieren, de lo cual vos encar—
80 que tengAis principal cuidado como en ¢osa que toca al servicio de Dios e
fechada en Madrid el 27 de julio de 1570.

El acontecer histérico se encargé de demostrar qQue easta disposicién de Felipe II
fue totalmente absurda, pues era més que imposible exterminar las otras lenguas
indfgenasn con sus dialectos, como 1o habfa solicitado el maestrescuela de la cate-
dral de la Ciudnd de Antequera en Caxaca; ademfs eran muy pocos los frailes que
sabfan la lengua mexicana para poder ensefiarla, y siendo las perscnas indicadas pa-—
ra hacerlo, fue menos que imposible cumplir con tal disposicién que cobviamente plan-—
teaba dos gravisimom problemas: 1°, al implantar la lengua mexicana como lengua o—
ficial de la poblacién indfgena, era necesarico exterminar las otras lenguas oxise
Eontes., 1o que hublera provocado un cmos lingufstico, y 29, el gue ios eugaﬁo;eg
reaidentesn en Ja Nueva Esparia tuviesen que aprender forzosamente la lengua moxica—
75 para_poderse comunlcar, yea que on 6u mayorls no Ia sablan. Més adslante, el mis—
mo Felipe II ordend & los virreyes en su ley del 2 de enero de 1572, '"que en ca-—

80 de nombrar preceptores de gramftica para algunos pueblos de sus jurisdicciones,
no hagan pagar ni paguen los salariocs de Nuestra Caja Real, y ordenen que sean mo—
derados, y los preceptores personas competentes y naturales de estos reinos y de
nuegtras Indias, y se paguen cributou de indioa vacos o de otros efectos, que no
sean de la Real Audiencia®. evidente que el rey Felipe II no capts en aguel
momento el gravisimo problefa 11nguzacxco que se cstaba gestando en la Nueva Espa-—
fla y por consiguiente no le dio la debida importancia.

En la Vvilla de Valladolid. don Diego Garcfa Palacios, juez visitador de las pro-
vincias de Y siendo Oidor de su majestad en la Real Au-
diencia de Mé&xico, en au crdenanzn del 18 de diciembre de 1583, nombré un maastro
de escuela para esa Villa, con la indicacidn de que el salario correspondiente
fuera pagado con los bienes de la comunidad, siempre y cuando *continden loa divi-
nos oficios con mucha diligencia, por la orden que los religiosos les dieren, so
pena de suspensisn de sus orficios y cargos™., Casi al finalizar el siglo XVI po
demos observar que la intencién era predomindntemente religiosa, pero ni la evan—
gelizacién ni la castellanizacidn se habfan logrado.

para

6.— Archivo General de la Nacifn. Cédulas reales, t. 47, y Velasco Ceballos, op.

cit., p. 6-7.
Velanco Cetmlilon, ley XXXVIII, tftulo XII, libro I, op. cit., p. 9.

Ibidem, p. 9.
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Ya en el afic de 1585 siendo virrey, arzobispo e inquisidor don Pedro Moya de
Contreras (1584-1586), los concilios limenses y mexicanos, espocialmente el Glti
mo, habfan in de la lengua espafiola o los naturales en loe
siguientss términos: "El gue a los indloa se pongan maestros, Gue les ensefen la
lengua castellana, por haberse roconocido después de un prolijo examen, que adn
en el mis perfecto idioma de ellos, no se pueden explicer bien, y con propiedad
los mimterios de nuestra Santa Fe catélica, ain cometer grandes disonancias e -
imperfocciones. Y ruegan y encargan a los Arzobispos y Obispos que provean y den
orden en sus didcesis, que los curas y doctrineros de indios, usando de los me -
dios mAs suaves, dispongan y encaminen, gue a todos los indios sea enseiidda la
lengus espafiola, ¥ en ella la doctrina christiana, para que se hagon més capaces
de dichos misterios, mprovechen para su salvacién, y consigan otras utilidades
del Gobierno y modo do vivir'.g

Un afic despufs, el Virrey dén Alvaro Manrique de ZGfija, marqués de Villaman-—
rique (1585-1590) en su bando del 18 de septiembre de 1586, ordena que los maea—
troo que tengan escuelas a su cargo ue presenten ante €1, para que les reconozca
sus t{tulos y puedun ejercer su magisterio; asimismo adquieran las licencias pa-
ra dirigir las mencionadas escuelas, en un plazc de diez dfas a partir de la fe-
cha arriba citada, "so pena de un aflo de destierro de esta Corte, a cinceleguasn
a la redonda y de clen pemos de oro para lao CAmara y el fieco do su Majestad’. .
ademés de la clausura definitiva de sus planteles ecucativos, lo que para cono —
cimiento de todos fu& pregonado en la Plaza Mayor de la ciudad de M&xico. Este
paso representa un adelanto en la ensefianza, puesto que se empieza a luchar porque
sea impartida por maestros debidamente preparados; perc es a partir del afio de —
1600, cuendo este interés cs mayor, en el momento mismo en que los propiocs maes—
tros dirigen el Cabildo de Justicia y Regimiento de la Ciudad de México, una pe-
ticién, solicitando *“se hagan ordenanzas para el buen uso de dicho arte come las
hay en los reynos de Castilla, atento a que hasta ahora no las ha habido en eata
ciudad, sdvirtiéndonos gue de no havellas resulta y ha resultado el poco aprove—
chamiento de los hijos de vecinos de ello en el dicho arte”. Es asf como el ci-
tado Cabildo, envia al virrey de ecsta Nueva Espafin, don Gaspar Ziflign y Acevedo,
conde de Monterrey (1595-1603), un pliego con las ordenanzas que debia confirmar
y aprobar, fechado en la ciudad de M&xico a los nueve dfas del mes se octubre de
1600. Esta es la primera ley sobre educacién primaria en la Nueva Espafia que -
fué expedida por el Cabildo y pregonada en el Portal de Pregonercs de la Plaza
Pliblica el 8 de enero de 160l. Entre las . resultan interesantes las
siguientes; lm que_ pide que los masstros que quieran tener eascuelnas, acan provig
mente examinados por maestros exami visi o a
ra el caso; que ol maestro no sea negro, ni mulato, ni_indio v “siendo espofql
Ba de dar informacidn de vida y costumbres y ser cristiano viejo’ antes de ser -
examinado, que el cltado macotro mepa “leer an romance, eu 1ibros y cartas misi—
vVas y procesos y escribir las formas de letras siguientes, redondilla grande y
mediana y chica, bastardilla grande y m&s mediana y chica, que aon dos formas de
letras que los maestros han de saber”. .Y el que no las sepa nc sord evaminado.
Esto demuestra el interés de los maestros por la del 1 ¥y e
la escritura fuera uniforme. *“Que ninguno que tuviere tienda de legumbres o mer
cadurfa no tenga escuelm escepto si dejare la tienda y se examinare conforme a
estas dichas ordenanzas", a esto dice RSmulo Velasco Ceballoa: *'Se entremezclaban,
pues, las funclones de venta de legumbres al menudec, con las de la ensefianza de

9.~ Loy 18, titulo I, libro de la Recopilacién de Leyes de los Reynos dec las In—
dias; citado por el arzobispo don Francisco o Lo en au -l V.
Para que los indios aprendan el castellano®.

10.-~ Archivo Geaeral do la NaciSn. Ramo Ordenanraas, t.1, y Velaaco Ceballos, op.
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las primeras letras. Nada mfis elocuente, para imaginar el local de la escuela
¥ la condicién social y cultural de los maeetros. Pocilgas inmundas y maestros
ignaros* En resumen, que el que quiera ensefiar sin autorizacién del Cabildo
y sin préSentar "la carta de examen, sers multado con veinte pesos en ore comin,
para la cAmara de su Majestad ademfs de que su escuela serd clausurada”. Eato
fue notificado por Martin de Agurto, escribanc de su majestad, a varics maesatros
de la ciudad de México, a poco de ser p estas el 5 donfebre—
ro de 1601. Min adelante, o partir del 7 de septiembre de 1621, esta 5° orde—
nanza se exdBndis o todas las personas Secularcs y eclesifsticas que tuvieran es
cuelas.

El historiador Edmundo O'Gorman publicé el contenido de un lega_lo bajo el ru-
bro de Bienes Nacionales, procedente de los papeles de ar quo se
tra en el Archivo General de la Nacién. Contiene una serie de documencos relati—
vos a la ensefianza primaria en la Nueva Espafia en los comienzos del oiglo XVII,
de 1601 a 1623 a aaber; cinco mandamientos virreinales sacados del Ramo de Orde—
nanzaes y la denuncia de un maestro de escuela contra otro. Dos documentos: el
primeroc es un expediente con la demanda que en 1621 presentaron los "oficliales del
arte de enseflar a leer, escribir y contar", en contra de un clérigo llamadoc Juan
Vega, y el megundo presenta las diligencias promovidas por los citados oficiales
de dicho arte para obtener por parte de la autoridad la resolucién de que todos —
los eclesifiaticos que tuvieran escuelas, g las or de la materia. A
continuacién estd una némina de maestros del arte de ensefiar a leer, esncribir y
contar, examinados © no, y de los oficinles de dicho arte, que aparecen menciona
dos en estos documentos de 1601 a 1623.

A principios del siglo XVII, varfan 18 dieposiciones logales respecto a la
castellanizacién de la poblacién indfgena; ya no ese exige la ensefianza del espafiol
o castellanc en la educacién de los hiijos de los caciques, como si fuera un pri-—
vilegio exclusivo de esta clase wocial; tampoco se insiste on implantar una sola
lengua, la mexicana o n&huatl, por tratarse de una lengua general, y habi&ndose
percatado de que la instruccién religiosa no se puede llevar a cabo por tener como
impedimentoc las lenguas indf{genas en que han de doctrinar y enseflar, ya que sélo
mediante un concurso de opoeicién se obtenfan las parroquias y doctrinas.

Fue el 14 de noviembre de 1603, cuando el rey Felipe III, envis cédulas reales

para loe obismpos y arzobiepos de México, Santa F&, Santo Domingo, Manila, Anteque-
ra, Panam& , Nicaragua, Cuba, Chiapa, Chile, Yucat&n, Santa Marta, Nueva Galicia,
Charcas, Vera Paz, Cartagena, Tlaxcala, Michoacén, Cuzco, Quito., Popayfin, Puerto

Rico, Rfo de la Plata, Tucumfin, Venezuela, Guatemala, insistiendo "como est& orde
nado que los ministros que se proveyeren para los doctrinas de los indios, asf
cl6rigos como frailes, sepan la lengua de los indlos que han de doctrinar y ense-—
fiar, y que tengan las partes que Se requieren para el oficio de curas que han de

10.- cit., p-. 9.

1l.~ Archivo Giomeral deo 1la Nacifén. Raso Ordenanzas,. t. 2, y Risulo Velasco Ceba-—

1los, op. cit., p. 13-16.

12.— Velasco Ceballos, op. cit., p. 51l.

13.— A paticién de dos masstros veedores y examinadores, se mandS notificar la —

clfysuls Sa. 8 varios maeatros de la ciudad deo México, sntre elloa: Jua de Vega,

Pedro de Hate.

18.— o » "La » a on la Nueva Eepafia®, en Soletfin del
vOo Ganeral de la NaciSn, México. a Direcci&n Ge—

nersl de Informacisn, 1940, t. XI, n. 2, p. 245.
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hacer y que los religicsos doctrinantes en cuanto a curas sean visitados por los
prelados seculares..." ya que ge ha informado de que no cumplen con lo dispuesto
y muchos indios padecen en lo espiritual y temporal; ademfs de que no “ejerza
ningin religioso =min que primero sea examinado y aprobado por vos, © la persona
que para ellos nombraredes para satisfaceros que tiene la sBuficiencia necesaria
¥ que sabe la lengua de los indics que ha de doctrinar..." .

Hacia el afic de 1609 el rey Felipe III conaideraba que &0 real cé&dula expedj-
da_en 1603 bo entaba_ cumpllendo y que los indios estaban aprendiendo la _doctrina
en _su propia lengua; por sllo dispone otra c&dulo el & do_ebril mediante la cual
debfa convocarse a de_oposicidn o _todns aquellas personas interesadas
en cubrir vacantes de los curatos, cuando el cura propietario se hallare aumente
con objeto de que no se abandonase a loe indios en su instruccién religiosa y
propone '"que las personas que hubiesen de servir tengan las partes y requisitos
necesarios para servirlos, y gue sepan la lengua de los indios gue hubieren de
doctrinal, y que desto nadie puede tener mAs conocimiento que los prelados que go
biernan en mi nombre en las provincias de las Indias..." y mAs adelante agrega:
*He acordado y resuelto de ordenar y mandar come por la presente ordeno que de
aquf en adelante en vacando en las dichas mis Indias Occidentales e islas dellas
cualesguiern beneficios curatos, anaf{ de los pueblos de espaficles como de los in-
dios que se llaman doctrinas, 1oa Arzobispos y Obispos en cuyc distrito vacare
pongan edictou piblicos para cada une con términc competente para que se vengan
a oponer, expresando en los dichos edictos gue esta diligencia se hace por orden
y comimién mia, y admitidos los opositores, y habiendo precedido el examen con-—
forme a derecho, el cual examen se ha de hacer en concurse de los mismos opoaito-—
res como se hace en estoa reinos en las iglesias donde los beneficios se proveen
por oposicién, axami; por cada aflo conforme a lo que manda el
Santo Concilio de Trento y de los asf examinados en eata forma, escojan los Arzo—
bispos y Obismpos tres, los mis dignos paran cada uno de los dichos beneficios,
prefiriendo siempre los hijos de padre y madre espafioles, nacidos en aquellas prg
vincias, siendo igualmente dignos a los demfs opositores, de los nacidos en es—
tom reinos..." . El especial cuidado que las autoridades espafioles pusieron para
ques los indiocs fio fuesen abandonados por ningfin motivo, fue evidente; sin embargo
habfa irregularidades y algunos curas, alegando que tenfan indultos para no cum—
Plir tal dimpoaicidn, no permitfan las visitas y no eran examinados; por esta ra
z6n ordena el rey Felipe III, en su cédula fechada en Madrid, el 19 de noviembre
de 1618 lo siguiente: "He ordenado agora que en conformidad de lo que esti pro—
vefdo y ordenado, los dichos Arzobispeos y Obispoa no permitan gue en las doctrinas
que estén & cargo de los religiosos entren a hacer oficio de curas, ni le ejerza
ninglin religioso ain aer primero examinado y aprobado por el prelado de aqguella
diScesis, asf en cuanto a la suficiencia como en la lengua para ejercer el oficio
de cura y administrar a los indios de nu doctrinn y a los espafioles gue allf hu—
biere, y que si en la visita que los dichos prelados les hicieren en cuanto a cu—
ras se hallaren los dichcos religiosos doctrinante sin la suficiencia, partes y e—
Jjemplo que se regquiere sin saber y entender la lengua de los indios que doctrinaren
suficiantemente, los remueven y avisen a mus superiores para que nombren otros
que tengan la suficiencia necesaria en que han de se examinados, y que s{ algin
indulto o bula de su Santidad se los presentare para oxentarse desto los dichos
religioscs, den aviso o mis Audiencias para que hagan su oficio" Dos afios des
pués @l rey sigue inaistiendo en su cédula fechads en Madrid, 187 de febrero de
1620, que "ningin ministro de doctrina lo fuese sin primero ser examinado por el
prelado en ciencla y lengua...";n ¥ el 10 de abril del mismo afio, envia que nom—
bren a persona ecleasifiatica en l3tras, clencia y conciencia y experiencia gque se
halle presente, sin voto, con los examinadores de los dichos cabildos Sede Vacante
al tiempo de los exémenes..." . 1o que ruega hagan cumplir debidamente a los
cabildos de las otras iglesiad.

15.—Alberto Mar{a Carre;p. Cedulario de los siglos XVI y XVII, México, Bdiciones
Vvictoria, 1847, p. 122-123.
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El probloma de la castellanizacién se acenta, a partir de la ley expedi-—
do por Felipe IV, fechada en Madrid el 8 de junio de 1524 dirigidn a los virre
yes en 1o que respecta a la Nuova en que a
cién de "Casas de Recogimiento para Indias Doncellas"™ y quo parsnnna du buena
vida y ejemplo “pongan mucha atencién y diligencia en ensefiar a estas doncellas
ia lengua espaficla y en ella la doctrina christiana y oraciones ejercitéindola on
libros de buen ejemplo, ¥y no lee permitan hablar la lengua materna' Nos pare—
ce una orden dada al azar, sin pensar que era materialmente imposibd implantar
un solo idioma en estas tilierras donde exiatfian y existen a la fecha, tantas len—
guas y dialectos indigenas y por afiadidura prohibirles que hablaran su lengua ma
terna. Esto se justifica, porque le intencién predominants era la evangalizacién
¥ no la castellanizaciSn. Posteriormente el 4 do noviembre de 1636, 61 mismo MO~
narca en su ley V, dice: * b4 los spoa y obis + Que
provean y den orden en su diécesis, gue 108 curas ¥ doctrinercs de indios, usan~
do de los medios m&s suaves, dispongan y encaminen que a todos los indios sean
ensefiada la lengue espafiola, y en ella la doctrina Christiana, para que se hagan
mAs capaces los misterios de Nuestra Santa Fe Cat6lica, aprovechen para su salva-
cién y consigan otras utilidades en au goblerno y modo de vivir®, - Sin embargo
estas disposiciones no fueron obadecidas. Cosi al finalizar el Blglo XVII Carlos
II expidis una Real Cédula el 25 de junio des 1690 a peoticifn del obispo de Anto-
quera del Valle de Oaxaca, quien por medio de una carta comunicé a este mismo mo—
narca, el haber recibido la cédula del 20 de junio de 1683 en que ordenaba a los
prelados de las provinciaa de la Nueva Espafia, enasefiaran a los indios en la lengua
espafiola ¥y en ella la doctrina cristiana poniendo escuelas y maestros para tal e—
fecto con el fin de "lograr la total extirpacién de la idolatrfa y mejor instru-
ccidn de los Naturales en los Miamterios de Nuestra Santa Fe Catélica'. En esta
carta, fechada el 24 de mayo de 1688, anota los sigulentes datos: que nl ser exa-—
minados algunos indios en dectrina cristiana en lengua castellana, 1o han hecho
“solamente profiriendo lo material de las voces, oin inteligencia de lo que dicen,
de modo que si no suplieran como tambi&n saben en Bu lengua materna aquella parte
de Doctrina Cristiana que dicen en la Espafiola, no lo sabrfan como es8 necensario:
¥ que en algunos Pueblos hay algunos indios Que sepan y puedan ensefiar la lengua

la y en la igr todos'. Es muy importante sedalar que ya habfa
algunos indiocs, aunque pocos, gue hablaban la lengua espaficla y por ejemplo en
Pefioles habfa un indio principal que con igual perfeccién hablaba su lengua mixte—
ca y la castellana a peoar de existir ‘*veinti d1 as 1 algunas de
voces tan fsperas y dificiles de pronunciar que se articulan parte por las nari-
ces y parte por la garganta , y por eso son imposibles de escribir, y de gravisi-
mo cuidado suyo hllar Ministros idéneos en tanta variedad de idiomas...", por lo
cual sugiere se introduzca la lengua espaficla en los naturalea, 1o que es apoyado
por el monarca Carlos II, quien enterado de que los indios apreciaban en mucho los

2 de g » alcaldes, regidores, alguaciles, escribanocs, stcétera,
dispuso que *no se diese vara u oficio alguno de Repdblica a indio que no supiese
la Lengua Castellana ddndoles para aprenderla el plazo de tres o cuatro afios y
mandande que en estos mismos cuatro afios ae prefieran los que ya la supieren y no
tuvieren defecto que los excluya®™, , y agrega 'para que con este motive procuren

16.— Ibidem, p- 140-142.

17.~ Ibidem, n. 52, p. 175-177.

18.— Ibidew, n. 77, p. 220.

19.— Ibidew, 30, p. 681.

20.~ R.ewlmi&l de Loyem de los Reynos de las Indias, t. I, ley XIX, libro I,
titulo IIXI y MMasulo Velasco Ceballos, op. cit., p. 39—40.

21.— Recopilacién de Leyes de 108 Reynos deo las Indias, t. X, ley V, libro I, tf-—
tulo XIXI.
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todos aprenderla como se cree 1o har&n por llegar a merecer ostos oficlos y ob
tenerlos movidos del honor que lea granjea, y a que todos desean llegar, pcr
ser los primercs en su Repfiblica, que es el medio Que se ha considerado por
mis coveniente y muave...”,, 1@ que pidi6 seo publicara en todos los puublos de
indiocs de esta Nueva Espaffa: Por el texto anterior nos damos cuenta de
medioc utilizado por les espafioles durante casi toda la colonia,
los indiocs aprendiesen espaficl no fue precisameente el “mAs conveniente y suave",
puss tal vez, sin quererlo, estaben tratando de imponer la lengua castoallana a
pesar de la diversidad de lenguas indfgenas existentes, algo diffcil de lograr.
En este siglo XVII y o pesar de 1los esfuerzoa realizados deadse el siglo anterior,
siguen siendo problema la evangelizacién y la castellanizacisn; ni uno ni otro
se hen podido resolver, los indios repiten 18 doctrina sin entenderla, &in sa —
ber 16 que dicen y Scn muy pocos los que hablaen espafiol.

El 6 de abril de 1691, el rey Carlos II envfa una cé&dula
de gran interés para el toma que nos ocupa y cuyo contenido
expedidas con anterioridad,
de 1688,
clova.

que el
para hacer gue

fechada en Madrid,

es el de dos c&dulas
la del 20 de junio do 1686 y la del 16 de fobrero
miendo virrey don Melchor Portocarrerc Lasso do la Vega, conde de Mon-
Las cédulas reales van dirigidas a los virreyes do la Nueva Espafia, pre
sidentes, gobernadores, corregidores, alcaldes mayores de todas las provincins
¥ & los arzeblspos y obispos de las iglesias metropolitanas y catedrales de ellas
donde ordena "que en todas las ciudadas villas y lugares y pueblos de indioas de
las provincias e islan de ambom reinos de la Nuova Espafin y el Peril

escueles y maestros que enseflen a los indios la lengua castellana;
tencia de que en los lugares,

se pangon
con la adver
ciudades o pucblos grandes de indios sean dos las
escuelas que me pusieren, y que en la una habrén de concurrir solamente los nifioe
¥ en 1lm otra las nifias, ¥ que en los lugares o pueblos do indios donde se pudie—
re mantener o no se necesitare de mAs de una escuela, Qque en &ata se haga, estén
con sep &n lon e las muchachas,poniéndose en esto muy especial
cuidado,y previniéndose qQue las nifias en todas han de poder ir & eatas escuelas
hasta la ednd de diez aflos y que en pamando de ella no se les permita que vaya,
¥ que para inducir y obligar a que los indios aprendan la lengua castellana, y
Que envien a sus hijos o estas escuelms, mando que ningdn indio pueda obtener o—
ficio de repiiblica que no supiere la lengua castellana, y porque al presente ha-
br& muchos indioe que no la sepan y serian perjudicados en este honor y convenien
cim @i esto se ejecutase inmediatamente, me darfin cuatro afios de término para que
el indio que no la supiere la sprenda en el discursc de ellos, ya sabida, Be ha-
bilite para obtener dichos oficios de repdblica con advertencia de que pasados los
cuatro aflos, contando desde el dia de como este despacho y la orden que en su vir
tud se diere se hayn hecho notoria eén cada ciudad, lugar o pueblo, los indios gque
no la hubleren aprendido han de quedar, como mando queden, excluldos e inhabili-
tados para ellos, cbservéndose en ambos reinos de la Nuava Espaila y el Perd, pre—
ciaa e indimpensablemente esta prohibicién; y siendo el fundamento principal para
conseguir el que se pongan catas socuelas en la forma que va expressda, el dotar
¥ sefialar congrua a los maestros que Be han de poner en ellas para que ensefien la
lengua & los indios, ordeno se doten y sefalen en la porcién y cantidad que pru —
denclalmente y siin exceso me juzgare precisa y necesaria parz mantenerse, segGn
8l precio que en cada parte tuvieren los mantenimientos y vestuarios, sacéndose
lo que para esto fuere necesario de los bienee de comunidad de los8 pueblos indios:

22.- Archivo General deo 1o Mecifa. Remles Cédulas, t. 30.
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¥ que si los dichos;bienes no alcanzaren ellos por ser cortos, o por no tener bas—
tantes bienes en la comunidad, se haga y disponga que entre todos los indiocs del
puesblo se reconociere esta imposibilidad, se trabaje una milpa suficientemente pa-—
ra que de ellc salga y Bse saque la congrua y dotacidén que se seflalare al macotro
que me ha de poner en 6l y que en las partea en donda loz medios y providencias
discurridas y que van espresadas no fructificase, © dieoren de si lo suficiente a
estas dotaciones por su pobreza © otras causas, lo avisen al dicho mi Consejo, lon
corregidores y alcaldes mayores con expresifn de los motivos, y en qué& partes, pa-
ra que se lea ordene lo que hubieren de ejecutar, y parn quoe todo lo referido en
este despacho tenga el efecto breve y debido cumplimiento que conviene y se desen,
encargo mucho a mis Virreyes, Presidentes, arzoblaspos, obispos, gobernadores, co-
rregidores y alcaldes mayores de ambos reinos, provincias e lslas de la Nueva Es-
pafia y el Perd, que cada uno por su parte en el distrito y juriediccién de su go
bierno y obispado, soliciten, procuren y fomenten el efecto de estas providencias,
dando las Srdenes que fueren necesarias para el logro de el intento y fin expresa-—
do de que se compongan estas ocscuelas y manestrom en la forma que va referida con
la mayor brevedad que sea posible, uni d ¥ todos a su pronta ejecu-
cién procurando en todo caso que los los maeatros que se pusieren en ellas sean in
teligentes y ladinos en la lengua castellan, para gue lo Que ensefaren a los indios
lo ap con £ y de consiga el fin que desea, el cual se dirige prin
cipalmente a la mayor honra y gloria de dios, pues sabiendo los indios la lengua
castellana se instruirén radical y fundamentalmente en los misterios de nuestra San
ta Fe Cat6lica, que os mi objeto principal en este negocio, y aesimismo encargo a
los ministros, vy prelados referios que en la primera ocasién que se ofrezca me a—
visen del recibo de este despacho, y en las subsecuentes de lo que fueren obrando
en su cumplimiento qQue de ello me daré por bien aervido".z

Tal vez el problema de la castellanizacién se hubiera R8suelto a principios del
siglo XVII, cuando tres indios de la nobleza, el bachiller don Andrés Ignacio Esca —
lona y Arias Acxacatzin y Temilo y los hermanos don Lézaro y don Paulino de la Pefia
¥ Mendoza Austria y Moctezuma, captaron oste problema en un memorial enviado al
rey Felipe V, en eneroc de 1728, en el que pedfan que el Imperial Colegioc de Santa
Cruz de Tlatelolco y el Colegic del Apostc de las Gentes, San Pablo, abrieran nueva
mente sus puertas para la educacidn de los indigenas y sostenfan que la educacidn
debfa realizarse empleandc maestros naturales: "Advierten, y con razén, los mfs po=-
1lfticos escritores, que para la educacifn de una juventud mal instruida, no hay
mejor ni més suave remmdio que hacerse por medio de los propilos nacionales: pues
teniendo &stos, més que otros, noticia individual de las inclinaciones de los que
instruyen conforme a eollas, aplicaré&n el remedioc y con el amor del paisanaje y pa—
renteaco, recibirdn sin fastidio cualquiera correccién que les aplicares", y a -
gregan que “"aunque tlenen los espafiones cétedras, s6lo son del mexicano idioma y
del otomf, las Que son suficientfsimas ni aun para hablar la mexicana, por hallar—
8o &sta segin la diversidad de los pueblos, donde la hablan con diatintas frases,
distintas voces y muy confusa en su pronunciacién', de donde se infiere que ni los
espafiocles hablaban las lenguas indigenas ni los indigenas hablaban la lengua espa~
flola, " y queda su cristiana instruccién sin remedio', pare lo cual sugieren "di-
rigir a la juventud de estos miserables naturales a que aprendan la lengua caste-
llana sin inferirles violencia' y que Be impongan eascuelas en la lengua espafiola
en todoa los pueblos do estos reinos. Los bienes de la comunidad servirf{an para
pagar loa sueldos de lce maestros y para comprar cartillas, catones, libros, pa-

23.— Carrefic, op. cit., n. 320, p. 611-613.
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pel, cafiones, y tinta ya que la extrema pobreza de eatos ‘‘niflos naturalitos" les
impide hacerlo, asf “instruidos y educados en la lengua castellana por medic del
eficac{simo arte de leer y eacribir, concurran al mencionado Colegic Imparial de
Santa Cruz, o el do San Pablo, dos o m&s individuos de cada una de las naciones,
y asf{ instruidos éstos en los dogmas asagrados, como en el importantfeimo arte de
canto llano, podrén con facillidad enseiiar despuss a la Juventud de los més incul-—
tos y retiradeos lugares...",  invocan para mejor fundamentar su peticién, la cé-
dula real del 30 de mayo de>2691, ordenando que en todas las ciudades, villas y
lugares de uno y de otro reino del Peri y Nueva LEgpafia, se funden escuelas para
ensefiar a los naturales la lengua espafiola; como pusde verse, estos indfgenas no-
bles, nicgan la posibilidad de que los lea P las 1 indf
genas, por ser tantas y tan diversas entre sf y proponen que la lengua espafiola
sea ensefiada por lo mencs a dos o m&s naturales de cada regién para que Sptos, sean
los gue ina yan a sus do las mfis npartadas regiones. Tal vez esta
solucibn planteada a principios del siglo XVIII hubiera coadyuvado al proceso de
castellanizacién, sin embargc esta peticifn no tuvo respuesta y nunca m&s volvie—
ron a abrirme lac puertas de tan valiosos recintos.

Mds avanzado el siglo, en 1768, el arzobispo don Antonio Lorenzana y Buitrdn,
siguiendo los deneca expresados por Carlos II en su Real Cédula, dispone en ous
“Reglas para que los naturales de estos reinos sean felices en lo espiritual y
temporal", con fecha de 27 de junioc, que todos los indios tengan escuelan de cas-—
tellano, es decir, propone un sSle idioma para tode la Nueva Espafia, ¥ que los que
no hablen esta lengua no podrén ejercear los “oficios de Repiblica”, pero ademis
agrega que “do eate modo edelantarén, sabrén cuidar su casa, podrfin ser Oficiales
de Repiiblica, y explicarse con sBus Superiores, ennobleciendo su Nacién y deste —
rrando la ignorancia, Gue tienen no s6lo de loo Ministros de la Fe; eino también
del modo de cultivar sug tierras, crias de ganados, y comercios de sus frutos, a
lo que aflade ser falta de respeto hablar en su idioma con los Superiores, o delan
te de ellos, pudiendo hacerlo en Castellanoc, aunque sea hablado poco™ E1l pensa
miento de este arzobispo, mds tarde cardenal, abarcé no s6loc el aspectd polftico,
al tratar de lograr la unidad nacional, sino también el econSmico y el social.
Después el mismo prelado, el G de octubre de 1769 en su Pastoral V "Para que los
indios aprendan el Castellano”, abogn de una manera insiastente porque los Indios
lo aprendan, alegando en su favor que todos los pueblos conguistadores, imponen
entre otras cosas su lengua a los conquistados y ademés dice: "Deseamos, pues que
lan ovejas enetiendan la voz y eilvo comfin de los pastores, no que &stos se aco-
moden precisamente » el ba lido vario de las Ovejas; el Obispo es el primer PArro—
co, y mayor de todos los PArrocos y ni entiends, ni puedc entender tan diversos
idiomes en su DiScesis, y ei se extiende el Castellano, lo conseguiré en todos los
pus blos de msu viasita; atenderi mAs prontamente a los noceaitados de Curas, y Vi—
carios, pues ahora esté sujeto m el Idioma de los Ministros, m&s que a la idoneidad
de aus Personas, y es indispenmable esta Providencia, siempre que los naturales se
man en su L 26 el virrey y los seiiores de la Real Audiencia no
pueden entender las quejas de lof indios més que a travée de intérpretes y de esta
manera no podrén hacer justicia: “Esto es una verdad: El mantener el Idioma de los
Indios es capricho de Hombres', que aparta a los indics de la convermacién de los
espafioles, “es poste que inficiona los Dogmas do Nuestra Santa Fe, es aerbitrio per
Judicial para sBeparar los Naturales de unos Pueblos de otros por la diversidad de
lengums; ee gasto crecido para los PArrocos, que en su mismo Partido necesitan Mi—
nimtros de distintos Idiomas: es imposibilidad para el Gobierno de los Obispos, pa
ra la divisisn de Curntos, parn el premic de loa Espafioles, e Indios decentes, hon
rados, bien educados, y beneméritos: es poner un Alcalde mayor entre Gentes gque ni

24.-Valasco Ceballoa. “Indios descendienten de nobles, clevan Memoriel al rey Fe—
lipe V, paro que el Imperial Colegio de Santa Crur de Tlatelolco y de San Pablo,
»- 57

25.—Francisco Antonioc Lorcnzana y Buitrda. “IX. Reglas para que tural

tos reinos sean folices en lo espiritunl, y tcmpoﬁ:l".p too na es de e
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le entienden ni las ontiende como si estuviera en Grecia, o Berberfa; es ocultar
los errores de los Naturales, para que los Superiores no lea corrijan; es dar
motivo a que no formen concepto de la Divina Magestad, ni de la del Rey de la tis
rra, ni den valor a los preceptos de sus Jusaticias Mayores, ni a 1o que les pre-—
dican, o P! n a los r ; pues si los Indios envian a los hijos a la zg-
cuela, mAs e=m temor del castigo, que por deseo deo su ¥ buena

s aprenden de memoria, que conservan, y retienen, y segin nos ensefia la axperzen
cim, en aflojando cuerda un Ministro menos celoso, se vuelven a quedar en su puro
natural; y Gltimamente ee mantener en el pecho una ascua de fuego, un fomeento de
dimcord. ¥ una piedra de escéndalo, para que se miren con aversién entre sf los
Vasallos de un mismo Sobarano".z., todo por el bien temporal y espiritual de los
indios.

Finalmente, el arzobispo Francisco Antonio Lorenzana y Buitrén hace un llamado
también a las justicilas seculares, duefica de haciendas y dem&s personas que puedan
colaborar en "tan importante obra de caridad para la Nacién" y hace responsables
a los sacerdotes de que los indios no aprendnn espafiol. De tal suerte gue pode -
mom observar la importancis que le 1a de enta lengua y los as—
fuerzos Qque hace para que se lleve a cabo- Su finalidad sigue siendo religiosa,
pero conatituye tal vez sin quererlo, un pasc m&s hacia la castellanizacién de los
grupos indfgenas de la Repfblica Mexicana.

El rey Carlos I1J] apoya las ideas contenidas en la pastoral de arzobispo Loren—
zZana y Bultrén y al afio siguiente, el 16 de abril de 1770, expide al Perd y al Nueg
vo Reinc de Granada, a todos los virreyes, presidentes, sudiencias, gobernadores,
minimtros, jucces, y Jjusticias, de estos distritos, m&s los de las Islas Filipinas
e islas adyacentes y recomienda muy eapecialmente a los arzobispos, obispos, cabil
dos, provisores, vicarios, generales, preladoes locales de las religiones y jueces
aclesifsticos, ls observancia de esta roal cédula, cuyc contenido a grandes ras -—
808, comprende lo siguiente: Que se instruya a los indios en los dogmas de la reli
£156n catSlica en lengua castellana; Gue aprendan a leer y escribir en eata lengua
que es el idioma "Gue se dobe extender y hacer finico y universal en los mismos Do—
minios, por ser el propio de los Monarcas y Conquistadores...®, que se establez -
can escuelas en castellano en todos los pueblos y que sean lon-8bimpos y PArrocos
los que se dediquen a ensefiarlo; "que se extingan los diferentes idiomas de que ae
usa en los mismos dominios, y sSlo se hable el castellano; este punto como los
anteriores, favorecff al proceso de castellanizacién pero piantesbla un nuevo pro—
blema lingUfstico, pues la total extincién de las lenguas indfgenas resultaba y
resulta actualmente imposible de- lograr, ya que muchos indios s® rehusaban a apren
der espafiol y no querfian -nvxar a sus hijos a la escuela; por otra parte, los na—
turales gue en an ae a hablarlo, agregando a esto gque los pro
Pios curas y vicarios que h.bxan eprendido las lenguas indfgenas preferfan diri —
girse a ellos en au lengua y no en espafiol, y segln dice Carlos III: "Tal parece
que ee falta de respeto hablar en castellano, © se les castiga si lo hacen", todo
porque a los curas cricllos les convenia afinzar los curatos y excluir a loa euro-
peos, que al no hablar lcos diveraos idiomas, no podfan comunicarse con los natura-—
les; asf seguirfan siendo los intermediarios e intérpretes; ademfia, extinguidos
los idiomas, impedirfan el que estos sacerdotes se ordenase, y lo que era mAs im—
portaente: “Gue en los naturales es propensa la inclinacién a retener su propia len—

26.~ Ibidewm, "Pastoral V, para qus lom indiom saprendan el castellanc”, p. 9.

27.— Ibidem, p- 78-79.

28 .~ Ibidewm, "Pars que en los reinocs de las Indias, islas adyacentes, y da r11£p1—
nas me pongown en préctics, que se d : | lom Aif itdiomas. ds gue

usm en aguellos dominiocs, y eflo se hable el castallano®. p. 151—-152 y R_no Ve—
immoo Ceballos, op. cit., p. B1.

29.— Ibidem. p. 96.
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Rua, dificultando los arbitrios para aprender otra ajena, afladiendo algo de maliw
cia para ocultar sus acciones de los espafioles, y no conteatarles derochamente
cuando conciben que no les tiene cuenta”. La wolucién propueata era colocar en
los a de mfis mSritoa y nombrar un vicario de idioma para ad—
ministrar los sacramentos, “que es cierto que ol Pastor debe entender la voz de
asus ovejas, y para esta regla han crefdo algunos ser mfs estrecha obligacién la
de que los Pfrrocos sepan el idioma de cada pueblo do 1la América'; pero esta ra—
z&n en nada convence porque 1os obimpos son los primeoros pastores que han de vie
sitar todos los pueblos y curar las enfermedades de Gus ovejas, a las que ni en-—
tienden ni pueden entender en todos sus diferantes idiomas; erréneamente continda
diciendo: "y nunca han mis p yo en colocar con preferencia
a los que lo maben, porque ninguna utilidad resultarfa de ello, y acasc mucho pre
Julclos...”, os decir, que el arzobispo Lorenzana y Buitrén consideraba innecesa
rio el que los curas aprendieran los diverasos idiomas, que por ser tantos, impe—
dfan la comumicacisn con los indios, ¥ "ninguna utilidad resultarfa de ello, ¥
acano muchos prejuicion...”, sin saber que &ste era el punto clave y la forma de
resclver tan intrincado problema; o sea que, una vez que los curas se hubieran
entondido con los indios a través de su propia lengua, m&s adelante, hubieran po-—
dido ensefiarlos facilmente la lengua espafiola y la religi6n cristiana. Ahora
bien, “el Cura que es Castellano ¥ no sabe otro idioma, procura con esfuerzo ex-—

el suyo, y Precisa o sus feligreses a que lo hablen, en &1 promue-—
ve las escuclas de espafiol: y al contrario, ol idioma alempre habla en 61, ensefia
la Doctrina en el idioma y no pocas veces, desli en ores, porgue es muy
diffeil o camsi imposible explicar bien en otro idioma los Dogmas de nuestra Santa
Fa Cat6lica, sobre que han tratado tanto los Santos Padres y Théologoa, especial-—
mente en lom Mysterios de la Encarnacién y Eucharistfa, para afianzar y purificar
las expresicnes; y no procurando desterrar los Idiomas, acontece que un clérigo
de menos mérito, de bnjo nacimiento y tal vez de peores coatumbres, lOEra por sa-—
ber un Idioma, un Curate, que debfa ser premioc de un sujeto ms condecorado’.

Finalmente y como resultado al anterior mandato del rey Carlos III, el virrey
don Antonic Marfa Bucareli y UrsGa, por bando fechade el 10 de diciembre de 1772,
dispone que Se eatablezcan escuelas para indios en todo el virreinato de la Nueva
Espefia, en las quo se ha de ensefiar el espafiol con el ffn de que desaparezcan
las lenguas indfgenas, y pide a los alcalde mayores y a loa curas de cada pueblo,
presenten un informe en el cual ancten entre otras cosas, el ndmero exacto de "ni-—
Aos de doctrina® y ol salaric anual que pueda pagarse & cada maestro, siempre y
cuandoc aea "de buenas costumbres y capaz de ensefiarles el idioma Castellano, la
Doctrina Cristiana, a leer y a escribir, aunque sea llevéindolo a otra Jjurisdiccién,
sino lo hubiere en la suya si los blenes de la comunidad no alcanzan para pa—
gar los mueldos de los maestPds, que cada padre de familia contribuya semanaria—
mente o menaualmente, con determinada cantidad de dinoro segin el nGmerc de hijos
que tenga. Tal disposicién resultaba nula, porque los indios no querfan aprender
el castollanc.

A principios del siglo XIX la castellanizacifn atraviesa por una etapa de sus—
Loa indf{genas contindan aprendiendc de memoria las oraciones y los rudimen
sin entenderlos, como se hacia antafio y repitiendo
¥ aunque surgieron varios métodos edu

penso.
tos de la doctrina cristiana,
palabras espafiolas sin saber su significado;
cativos tales métodos fueron destinados para nifios de la ciudad y no dieron resulta
do mlguno en la enseflanza del espafiol a los nifios indigenas mexicanos.
Durante el M&xico independiente también funcioné el Sistema Lancateriano,
niciativa de José§ Lancaster conocido también como Siatema de Enseilanza Mutua,

por i-
que

30.~ Ibidea. p. 83-84.
31.~ Velasco Ceballos. op. cit.. p. 86-87.
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consistia en Que los estudiantes mfas aventajados actuaran como monitores y ense—
fAaran a los que sabfen menos; asf, los escasos macatros que habfa, podfan dedicar
80 a supervisar a 1los monitores y ademis a otras labores educativas dentro de la
escuela; eate sistema funcionS desde 1822, fecha en que fue fundada la Compafifa
Lancasteriana en Mé&xico, haata principios del siglo XX. Loa libros de texto que
este sistema recomendaba para realizar la lectura, eran traducciones de obras fran
cesas y consideramos que eatos textos, dificilmente hayan llegado a las zZonas mar—
g&inadas; en cuanto a la alfabetizacién, que se llevaba a cabo trazando letras so-
bre arena o tierra, posiblemente Bi dio resultado, pero nada se puede afirmar.

Durante el largo perfodo del profiriato, el indfigena se dedics de lleno al tra
bajo de las tierras y mu escaso salaric se quedaba en la tienda de raya. AGn pre—
dominaba el sistema de trabajo en las haciendas de acuerdo a las formag tradiciona—
les de la &poca colonial y por aquel entonces, la unica forma en que aprendfan el
espafiol, era impulsados por la necesidad de comunicarse con las peraonas qQue tenfan
cerca, como eran los hacendados, los capataces y los compafiercs de trabajo. Es
pues en las haciendas donde se aprendia el castellano o espafiol.

Cuando Joagquin Baranda propouso el afic de 1896 que la enaefianza primaria fuera
obligatoria, gratuita y laice y que debia difundirse entre la raza indfgena, se dio
el primer paso para que la educacién se extendiera por todo el &mbito nacicnal, eo-
ducacién que hasta ecntonces, aSlo se ejercia en la clase media de los grandes cen—
tros urbanos; sin embargo, surgié el problema de siempre; los materiales did&cticos
escritos en espaficl, resultaron de poco interés para las zonas indigenas.

M&s adelante, las injusticias fueron acumuléndose y estalls la revolucién de
1910; fue e el del campo comenzé a luchar por sus derechos. U
na de las conquistas

fue la tierra por y para el campesino;

obrero y con ello la escuela rural, a la que asistirfa el indigena; sBurgié la con—
ciencia del mexicano y trat6 de incorporar a la vida naclonal todas laa capas socia
les incluyendo al indigena. {C6mo?, a través de la lengua. En 1911 se fundamenta
la Ley de Instruccién Rudimentaria, cuya misién consistil fundamentalmente en ense
flar a hablar, leer y escribir el castellano o espafiol a los indigenas "ain distin-
cién de wexos nl edadee". En esta ocaclén se trata de la enseflanza directa del es
pafiol a los nifics indfgenas tal como se aprende la lengua materna; es entonces cuan
do bajo la presidencia de don Alvaro Obregén, se establece la Secretarfa de Educa—
cién PGblica a cargo de José Vasconcelos el afio de 1921. Vasconcelos pretendfa in
corporar al indfgena a la nacionalidad mexicana combatiendo el analfabetismo, crean
do para ello numerosas escuelas llamadas Casas del Pueblo. Los maestros misioneros
pPreparaban a 1los que iban a encargarse de la educacién indigena; ademés llevaban la
biblioteca ambulante, formade por cartillas de primeras letras, libros de lectura,
cuentos clfsicos y los clésicos universales, perc escritos en una lengua que los
indigenas no entendfan. Todos los dfas, por las tardes, el maeatro-misionerc reu-—
ntfa en la plaza a los vecinos del pueblo, para comentar los sucesos del dfa, para
leer cuentos ¢ algin libro; de aquf surgleron las "Misicnes Culturales* dirigidas
por el maestro Rafael Ramfrez, que con las "Casas del Pueblo', representaron el mo —
mento de mayor auge de las escuelas rurales. Hacia 1924, envia a los pueblos indf-
genas maestros especlalizados, sobre todo conacedores de la comunidad indfgena des—
tinada, ya que, incorporar a la civilizacién al indio y al campesino, era una de
aus metas, anf{ como la ensefionza del espafol al indigena en forma directa, impul —
s6&ndolo a hablar, obligado por la necesidad de comunicarse, no s6lo en la escuela
8ino también en el caserfo o vecindario cercano y decfa: "Si los indios nos llaman
gente de razén, no aélo porque hablamos la lengua castellana, sino porque vestimos
¥y comemos de otro modo y llevamos una vida diversa de la suya hagamos que ellos se
conviertan también en gente de razén".

Posteriormente se crearon escuelas que bajo el nombre de
alojaban y enaefiaban a tndfgenas de todo el paio,

ara

nacié el proletariado

“Casa del Estudianta®
con el f£fn de que aprendieran el
P gresar a msus localidades a transmitir los conocimientos ad—
quiri.doa' pero este sistema fracasS, ya que por una parte, las enseflanzas no iban
de acuerdo con la realidad indfgena ni con sus necesidades y por atra, porque los
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de origen.

indios ya adaptados a la ciudad, no a sus lug
En el Biglo XX. el analfabotismo conatituye une de lom problemas fundsmentales
no s6lo de M&xico mino en toda América. Tal problema es més grave en los peqguefiosn
poblados ¥y en aquellos lumares donde predomina la pobreza. Alfabetizar a los gru-
pos indf{genas, es el punto de partida para después castellanizarlos. El gobierno
de México me ha preocupado por llevar a cabo tan laboriosa tarea a través de la Se—
eretarfa de Educacidn Pilblica,sr del Instituto Nacional Indigeniata.
Hemos visto cémo en los siglos anteicres, no se obtuvieron resultados poaitivos,
pues el mtodo a seguir no fue el mAs conveniente y suave Es en el miglo XX. en
el que se ha intesificado la campafia en favor de la castellanizacién de los grupos
iniciada con gran acierto por el profesor Moises S&enz, quien en au car-~
go d , envié una circular de grantrascendencia educativa
con fecha de 5 de julio de 1927, dirigida n todas aquellas personas intercaadas en
los trabajos de incorporacién cultural del indio y del campesino, solicitando la ~
colaboracién para organizar un plan de trabajo y poder dar a México un idioma. Fue
el primero en advertir la falta de técnica para ensefar el castellano, que hasta en
tonces segufan los maestros rurales de toda la Replblica Mexicena. En esa circular
“se airvan formular un proyecto metodolSgico para la ensafianza del castellanc
a los nifics de las escuelns rurales y a los adultos de las
Entre lan respuestas recibidas a
desde 1927 advirtié la

indf{genas,
L etarioc de E i6n

pide

como lengua extranjera,
comunidades donde nuestro idioma no sea usual"

este llamado, eats la de Ofelia Garza, qulen atinadaments,

necesidad de gue: "En las eacuelas rurales parn adultos la ensefianza de la escritu

ra y lectura en lengua indigena, debe ser anterior a la miasma enseflanza del caste~
llano®.

PosteRiormente, ol afic de 1935, siendo presidente de la Repiblica Maxicana el ge
neral LA&zaro Cardenas, comienza a funcionar en la ciudad de México, ol Instituto
Linglfstico do verano (dependiente del gobierno de los Estados Unidos de Norteam&—
rica), al frente del lingiiieta y misionerc protestante William Cameron Towsend, quien
propone, primero la alfabetizacisn en lengua indfgenn, para pasar depuds a la ense-
flanza de espaficl. Desde entonces a la fecha, notables linglistas me han dedicado
al sprendizaje de las lenguas vernfculus con sus dialectos y a la enseflanza del es—
pufiol. Han escrito en forma bilingle (a veces m6lo en lengua indfgena): cartillas
alfabstos, vocabularios, diccclonarios, gramfticas, cuentos etc., as{ como versio—
nes de la Biblia o pequefios pasajes, con el f'in de cumplir con su misién evangeli-
zadora; perc a la vez ensefian m los indfgenas a escribir y a leer, tanto en su pro—

pia lengua como en ospafiol.

Tales consideraciones dieron lugar a la creacién del Instituto de Alfabetizacién
para Indfgenas Monolingilea, llamado en un principio Instituto de Alfabetizacién en
Lenguas Indf{genas, en el que colaboraron tanto antropélogos como lingtlimtas con el
fin de alfabetizar a los indigenas en sus lenguas nativas, como primer paso hacia
mu castellanizacidn. Después, el 21 de agoato de 1944 marca en la historia de Mé-~
xico, el comienzo de una etapa de desarrollo socio-pedagdgico al expedir, el enton-
ces preaidente de la Repiblica Mexicana, general de divisidn Manuel Avila Camacho,
una Ley de Emergencia contra el analfabetismo on todo el territorio nacicanl, "en

¥

virtud do la cual todo mexicano mayor de 18 y menor de 60 afios que sepa leer
escribir y que no esté {1 itado, deb a leer y escribir por 1o menocs

a un“alfabeto.
Al afo siguiente, del 19 de
c16n PGblica don Jaime Torres Bodet,
de la SEP), organiz$ y montS una "Exposiclén objetiva de loa
empleados en México a través de su evolucién

cnsefiar a leer y escribir,
El compleomento de esta interesante exposicién fue la no menos interesante obra de

febrero al 1° de marzo, sicndo sacretario de Educa —

el Instituto de Pedagogfa (dependencia técnica
procedimientos para

histérica*.

“Proycctc metodol&gico para la enssfimnza dol castellano como len
a log nibos de las mcuelas rurales y a lo8 adultos de las comuni-
detes dotde nuesatro idiomna no eea usual®”, on CSso dar a& todo México un idioms. Se

cretarfa de Educacién Piblica, 1928, p. 42.



Romulo Velasco Ceballos
inaugurado el Instituto
to de 1945, formado por

titulada La alfabetizacién en la Nueva Espaia.
de Alfabetizacién en Lenguas Indfgenas el 1° da
SO maestros normalistas seleccilonados, de los cuales

20 sabfian n&huatl y 10, las lenguas mays, otomf y tarasco, e inmediatamente
iniciaron su labor, que consistié en preparar cada unc de allos, a 30 maestros
rurales, los cuales llevar{an el alfabeto y al castellanc a sus respectivas zo—
nas. Amf fue como los lingilistas empezaron a interesarse por aprender las len
guas vernéculas, y asi fue como también se intensificd la campafia alfabetizante
mediante la preparacién de maoestros y la elaboracién de cartillas bilingiies de
acuerdc con los mids modernos métodos de la pedagogfia con adaptaciones eapecia-
les al indio, a su idiosincrasia y a su medio. Dos grandes tareas habfa que
realizar: a) ensofiar al indioc a leer y escribir en su propia lengua y B) alfabe
tizarloc en espafiol; es decir, enseaflar a 108 indigenas a leer y escribir en su
lengua materna y a la vez introducir el castellano en forma oral, para deapués
pasar a la lectura y escritura del mismo.

Guedsd
agos—

23.— Rémulo Velasco Ceballos. La alfabetizacifn en la Nueva Espafia. Compilacisn
¥ toexta de... Prél. de Migusl Huerta. Béxico. Instituto Naciomal do Pedagogfa,
SEP, 19a85.
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2.0 LA CULTURA DE LOS PUEBLOS DE MILPA ALTA

2e-1.~ Ubicacién Geogréfica

El altiplano central mexicano, cuyo centro es la cuenca de M&xico y los cer
cognos valles de Puebla y Morelos, fue una regién clave en la antigua Mesoaméri-—
ca y m&s tarde ae convirti6 en el corazén del imperio azteca.

Habitado por pueblos de habla n#&huatl y de las lenguas derivadas de la fa
milia otopame, la poblacién indigena de osta regién es la que mayor influencia
ha sufrido de la poblacién mestiza y de las transformaciones que ha tenido 1lu
gar durante el periodo colonial y republicano. Es también en eata frea donde-—
se ha producido mayor desarrolle industrial y urbano de este siglo, y donde -
los indigenas se han asimilado més rapidamente a la poblacién mestiza. Milpa
Alta es asiento de uno de estoe pueblos h - politi te per
al Distrito Federal, forma parte, junto con Xochimilco y Tléhuac, de la zona
més rural de la capital de la Reptblica.

El vocablo nahua hace referencia a una serie de tribus que poblaron el va —
1le de México. Su lengua, el nf&huatl que significa "hombre verdadero", es el
nombre con que histéricamente se conoce al grupo.

"El territorio tiene una extensiSn de 27,828 ha; esta ubicado en la =sierra
del Chichinautzin, zoga de origen volcénico que contiene elevacionea que alcan
zan los 3550 metroa".

Milpa Alta eaatd dividida en tres zonas: Ajusco-Teuhtli, que corresponde a -
la franja méis baja de la sierra; Topilejo-Milpa Alta, en la parte media; y Ce-
rro-Tlicuayo, en la parte alta de la sierra.

El clima predominante es tomplado, frfo en el érea n Los 8O-
forestales que aln se conservan son loe madrofios, oyameles, ocotes y pinos., Res
Pecto a la fauna, las o8 que se tran en peligro de extincisn, pero
qQue afin subsisten son el coyote, los escorpicnes, el gato montés y pequefios -
roedores como ratas de campo o liebres. Loa jabalfes, tigrillos y tlacuaches
se han extinguido por completo.

“En Milpa Alta existen tres formas de tenencia de la tierra: comunal, que =—
cuenta con una extensién de 9 996 ha; ejidal, con una extensién de 520 2& ¥
por filtimo, la pequefia propiedad, que tiene una extensién de 7 948 ha.'

Los problemas principales que han enfrentado las tierras son: la falta de
tf{tulos de propiedad, la restitucién de terrencs por despojos y la invasisn de
terrenocs ejidales.

Las actividades agricolas de mayor importancia en Milpa Alta son la agricul
tura y la explotacién foreastal. Se siembra mafz, el frijol, forrajes, haba, -
chicharo y nopal. La agricultura que me practica es de temporal. Para labrar
la tierra se utilizan el arado y la yunta; los campesinos que tienen més recur
mos econSmicos mlguilan tractores.

Otras actividades agrfcolas que se practican en la zona son la produccién -
de lefia y de carbén. La produccién de pulque aSlo es para autoconsumo.

El comercio a pequefia escala se realiza en la mayor{a de los mercados de la
ciudad de México y zona conurbada.

Las dos producciones que sostienen el &xito econSmico de Milpa Alta son el

1.— Agenda Cultural., febrero 1991., Delsgecifén de Rilpa Alta., Subdelegacisn
ds Demmryollo Social, Subdelegacién de Serviciocs Educativoa y Culturales
p. &

2.- Agenda Cultural., op. cit. p. &
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nopal y el mole. Actualmente, logs productores se encuentran organizados en Coe
perativas, las cuales estén constituidas en varias ramas de la produccién agro
pecuaria. -

"El fenémeno de la migracién también esta presente en Milpa Alta, por la -
que estd catalogada como zona de "atraccién'”. Los porcentajes da inmigrantes
aon los siguientes: del Estado_de México proviene el 21.37%, de Puebla el
13.88%, y de Oaxaca el 13.11%"

1.2.- Localizaci&m e Infrasstructura

Milpa Alta fue un antiguo asentamiento nahua. Actualmente es una de las die
ciséis delagacioneﬂ politicas que conforman el Distrito Federal. Con una exten
s8iédn de 27 828 ha, es una de las delegaciones rurales mis extensas del valle
de M&xico.

Se ubica al sureste de la ciudad de México. Colinda al norte con las dele —
gaciones de Xochimilco y Tl&huac; al ceste con la de Tlalpan: al sur con el es
tado de Morelos; y al sureste con el Estado de México. Se localiza entre los
19°20* y los 20°00‘' de latitud norte y entre los 99°00*' y los 92“10' de longi-—
tud oeste de meridianc de Greenwich. Se encuentra a 2 415 manm.

Los nahuas de Milpa Alta habltan en doce pueblos: Villa Milpa Alta, que es
la cabecera delegacional; San Antonio Tecomitl; San Franciaco Tecoxpa; San Je—
rénimo Miacatlén; San Aguatin Ohtenco, todos &stos situados al oriente de la
Delegacitn; San Pedro Atocpan, San Pablo Oztotepec, San Barteolomé Xicomulco y
San Salvador Cuauchtenco localizados al sureste y, por (Gltimo, al sur se encu-
entran San Lorenzo Tlacoyucan, Santa ‘Ana Tlacotenco y San Juan Tepenahuac.

“La zona cuenta con dos carreteras principales. Las comunidades de Villa -~
Milpa Alta, San Antonio Tecomitl y San Po&ro A ae tran pavimenta-—
das en un 60X, las restantes, en un 10%."

El transporte urbano del DDF da servicio a la zona a través de autobuses,
taxia y colectivos. El mervicio de agua potable abastece en un 64X a la dele-—
aacifin; en ;-nto que el drenaje cubre a la zona urbana en un S8% y en un 44%
& 1la rural.’El servicio de energia eléctrica ha sido instada en casi toda Mil
PR Alta.

Las actividadea comerciales se realizan principalmente en el mercado "Beni
to Jufirez" de Villa Milpa Alta, al cual llegan productores de los doce pueblos
de 1la delegacidn, asf como de Xochimilco, del estado de Morelos y del Estado
de México. Exiaten otros cinco mercados mis, que se encuentran distribuidos en

cinco pueblos de la delegacién.
La industria en Milpa Alta eat& representada por una incipiente agroindus —

tria en el p ento del chile, del nopal y de la miel de abeja.
Existen en la zona dos Casa de la Cultura: la primera es el Centro Cultural
delegacional, y la segunda es la ca-—

Calmecac, gue se tra en la
sa de Cultura Axayopa, ubicada en San Pqblo Oztotepec. En las dos se llevan a

cabo diversas actividades artfaticas, recreativas y culturales. Villa Milpa Al
ta cuenta con un deportivo, mientras que los otros pueblos tienen médulos de -
portivos.

La atencién médica en Milpa Alta es cubierta por dos clinicas periféricas:
una de la UNAM y otra del ISSSTE. Ademés, la mayorfa de los pueblos cuentan
con un Centro de Salud.

3.— Agenda Cultural., op. cit. p.7
4.— Agenda Cultural cit. p 7
5.~ Agemda Cultural.. cit. p 9
G.— Agenda Cultural., cit. p 11
7.~ Agenda Culturwl., cit. p 12
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En la delegacién hay varias escuelas primarias, dos planteles de secundaria
técnica, un plantel CONALEP,., un plantel del Colegio de Bachilleres y una voca—
cional del IPN. Las bibliotecas delegacionales tienen como funcién apoyar toda
claese ds actividades extraescolares. El Instituto Nacional de Educacién para

los Acdultos fomenta y organiza circulos de estudio para toda la poblacién de
Milpa Alta.

2%3.~ Antecedentes HistSricos

Los primeros habitantes de la regién pertenecieron a familias cazadoras-—re
colectores chichimecas que se asentaron al sur de los 'lagos centrales’ entre
los siglos XIX y XIIX.

Los nahuas de esta zona fueron tributarios de los mexicas, quienes en 1lna
consolidacién de su imperioc los sometieron a través del sefiorfo de Xochimilco;
el tributo consistia en bienes y en fuerza de trabajo. Posteriormente fueron
sometidos por la Corona espafiola.

Junto con loa espaflioles llegaron los misioneros franciscanos, quienes se en
cargaron de la evangelizacién de los nativos nombrando como patron de la zona
a Nuestra Sefiora de la Asuncién.

*En el transcurso de la Colonia, Milpa Alta fue reglda principalmente por go
bernadores indigenas, a excepcién del siglo XVII que estuvo gobernada por al —
caldes criollos. El1 poco t:x'ato que se establecid con loa peninsulares le permi
tié al grupo ar su indfgena.

Al término de la Conquista, los les ap: las formas de organi
zacidén indigenas para poder estructurar las jurisdicciones politicas del Vi -
rereinato; al convertirse Xochimilco en corregimiento, los pueblos que integra—
ban el antiguo reino de Mal tepe. a la jJurisdi
ccion de Xochimilco Que se convirtié en la mhs gr-nde encomiendd

Al modificarse en 1903 las Jjurisdicciones politicas del Distritoc Federal,
Milpa Alta pasS a depender dirsctamente del gobierno de la ciudad de México.

Durante el perfodco revolucionario, San Pablo Oztotepec se convirtis en sede
para la ratificecién del Plan de Ay - Los cambios que trajo consigo la revo—
lucién, proporcionaron a la comunidad una mayor capacidad de autogestién, asf{

como el desarrollo de un liderazgo que encabezs la lucha por sus tierras comu—
nales.

QA.— Salwd y Viv

En cu.-tién da -nlud, los nahuass de Milpa Alta recurren a varios tipos de

» medicina tradicional y medicina institucional.
En 1. rzona nx.tuten variau clases de terapesutas tradicionales; los huesercs,
loe scbadores, las parteras y los yerberos. Estos dos filtimos especialistas
son los que gozan de mayor prestigio en la zona.

E1 yerbero, también llamado hechicero, posee una personalidad mfigica, a 61
le fusron legados los conocimientom de la antigua religifn y de la hechicerfia.
Las pereconas que consideran que su enfermedad es un castigo de Dios por alguna
male sccifin, o quieren cobrarse de alguna forma el dafic causado por una terce-
& persona, o desean curarses “el mal de ojo', a eate pe Jjo. Ge —
neralasnte el hechicero receta al paciente algunas yerbas medicinales, le reco
mienda dureante el periodo de recuperacisn una dieta balanceada, asf como el u-—
=0 del temazcal.

Una de las enfermedades més peligrosas para los nahuas es la pérdida del al
ma. Para su curacién, el hechicerc llama a gritos al alma para que §sta regre—

8.~ Van Zentwijk, Rudolf. "La cultura nfhuatl en Rilpa Alta™, Asfrica Indfigena,
Yol. XVIII, unfimero 2, Univerwmity of Texas Press, Austin. Abril 19%8, p 119.
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®o a su lugar. Otras enfermedades que también son atendidas por el yerbero som
la tos, el catarro, el xoxal, la muina y el aire. Para la atencién de enferme—
dades diarréicas, trastornos nutricionales, hipertensifn arterial, etc., los
nahuas recurren a médicos particulares y a los Centros de Salud.

La vivienda tradicional de Milpa Alta solia construirse con adobe, teja Y
vigas. Constaba de varias habitaciones: una funcionaba como recémara, otra co-—
mo sala o recibidor, y otra como cocina —comedor.
una "concina humo' en la se se inastalaba un fogén construido con materiales pe
recederom. Una parte de la vivienda destinaba al aclar, espacic Que era utili-—
zado para secar el mafz -y el frijol, criar algunos animales domésticos o para
cultivar algunas plantas. Con el tiempo, la vivienda tradicional ha sufrido mo
dificaciones en los materiales para su construccién, en su eatructura y en 1l1la
di; sicién de los espacios. Actualmente las casa Que se encuentran en la cabg
cera delegacional ¥y en los cascos urbanos de los pueblos se caracterizan por
sar de usco habitacional de tipo familiar urbano. En camdbio, en la mayorfa de
los pueblos la vivienda de tipo rural adn se sigue conservando.

8.5.—~ Ocwpncifn y vestiments

La indumentaria tradicional de las mujeres conseistfa en una enagua de manta
plegmda, ce flidor o faja de trama sencilla, huipil de manta con bordados senci
lloe de dimstintos colores; rebozo de los llamados “palomos', chal de estambre
o lana. El cabelloc solia r en dos tejidas con una cinta de al-
g0dén bordada con disefios de chaquira; por lo general andaban descalzas. Las
propias mujerea confecci b, au ind taria y os.

Los ‘hombres vestf{a con calzaSn y camisa de manta, sombrero de pelma y huars
ches de dos correas; on la temporada de fric se protegfa con gebanes de lana.

Hoy en dia, e poca la gente que sigue conservando la forma tradicional del
veatir. S8lo las mujerea de mayor edad y alguncs hombres siguen conservéndola;
en cambioc, los jSvenes visten como la mayoria de la poblacisn memtiza.

E1 trabajo artesanal en Milpa Alta se caracteriza por los bordados y teji -
dos en bLlusas © en carpetas.

E1 tipo de material empleado en los tejidos es de algodén, lana o ixtle (fi
bra natural que se obtiene de las pancas de maguey). Eate filtimo se emplea pa-—
ra la elaboracién de syates y morrales.
bordados se realizan en manta o cuadrillé con disefics variados y colori

Lo
dos. E1l hilo que se utiliza es el algodén, aungue ililtimamente se ha incorpors—
do el estambre.

Las mujeres son quience realizan b&micamente el trabajo artesanal.

El 90%
de la produccidn es para autoconsumo,

y 88lc un 10% se destina para la venta.
2.6.— Grgani 48n Social

La organizacién social bésica en Milpa Alta esti representada por la fami —
lia, en donde el padre representa la autoridad mé&xima. En la cabecera delega —
cional y en los cascos urbanos de los pueblos predomina la familia nuclear, en
tanto que en la zona rural se da basicamente la familia extensa. _

Los doce pueblos de Milpa Alta estén divididos en barrios. Estos barrios -
4“ienen su propia organizacién que funciona a nivel comunitario, principalmente
en la organizacidén de fiestas patronales, solicitud de servicios para infraes—
tructura, ¢ eventualmente en la administracién de justicia.

En Milpa Alta hay autoridades delegacionales y agrarias. Las autoridades de
legaciconales las constituyen los delegados y los Jjefes de oficina; estos Glti-—
mos juegan un doble papel. debido a que forman parte de la organizacién admi -
nistrativa impueste centralmente y a sSu vez asumen la representacién de cada
pueblc ante las mutoridades delegacionales.

La mayorfa de las casas tenfan



Las autoridades agrarias estdn representadas por el comisario ejidal y los.
representantes de bienes ea. En la de los ochenta, las autorida-
des agrarias tuvieron una participacién fundamental en la lucha por las tierras
La Confedoracién de los Nuove Pueblos Comuneros, integrada por los

comunales.

representantes comunales, logré la unidad de los habitantes de Milpa Alta. Pe—

ro en loe Gltimos afios, esta P. i6n 1 ha perdido fuerza, pues las
as han do plano y han c¢obrado auge en la zona ac~

g a
tividades como el comercio y servicios. Lagautoridades tradicionales como los
mayordomos y alférez no tiens injerencia en el campo polftico. Su funcién es
eminentemente religiosa y ocasionalmente judicial cuando se suscitan conflictos
eon la comunidad.

Entre los nahuas de Milpa Alta existe una relacién mistica e indivisible con
au tierra, espacio geogréifico considerade como zona exclusiva de desarrocllo wvi
tal y cultural. En el &rea hay cuevas y montaflas que son consideradas de ca —
racter divino por los habitantes como son el Cerro Tlfiloc, '*dios de la lluvia®,
el Tezicalli, "casa de piedra que produce granizo", el Tehutli y el Tehuiztuti
tla, "lugar donde se encuentra el mal". A eastos sitios sagrados acuden los vie
Jos a pedir por su pueblo, su familia © su personaq .

La religién predominante en la zona es la catdlica.
ligiomas que sobresale on eate campo &s la organizacién de mayordomfas,
son agrupacicnes religiosasa cuya finalidad es la celebracién del culto a los —

santos.

El que una persona acepte el cargo de de sus posi—
bilidades econfémicas y de la disposicién que tenga para participar en la fies-
ta. Cada 31 de diciembre sSe “corona' a los mayordomos salientes con una car‘ona
de flores, que simboliza la belleza y lo bien que la 14
dad; & los mayordomos entrantes se les coloca una corona de espinas que repre—
asnta loe problemas que enfrentarén el afio siguiente.

A partir de la de los ci ta, en Milpa Alta se han establecido
diferentes inatituclones religiosas tales como los mormones, pehntecoeteSes,
preabiteriancs, teatigoa de Jehovd y adventiatas; cada una de esatas sectas tie
nw sus templos y Srea de influencia. La presencia de estos grupos en la zona
hm originado cierta diviasién entre la poblacién debido a que los conversos a
estas religiones no participan en las fieatas del pueblo.

En Milpa Alta se llevan a cabo varias fiestas a lo largo del aflo, su organi
zacién estf a cargo de las mayordomfas. La més importante se realiza en el mes
de agoato en honor a la Virgen de la Asuncién.

Las fieatas celebradas a los santos principales de cada pueblo son denomina
das fiestas mayorea. Aparte de émtas, se realizan otras fieatas dedicadas aan—
tos menores: del barrio, de la cruz del pueblo, de la deidad que cuida el bos—
que etc. Todas las fiestas reflejan una clara organizacién colectiva y reafir-
man la identidad del grupo.

La participacién de la comunidad se hace presente de distintas tormag. ya
sea participando como parte de una lla de tea, col los ador—
nos de l1a calle, de la iglesia, o cooperando con una cierta cantidad de dinero.
Durante todo el periodo festivo me dan intercambios econSmicos a nivel local,
microregional y regional.

Otras fiestas son las relacionadas con las précticas prehispénicaa, que en
su mayorfa se relacionan con el calendaric agrfcola: la peticién de lluvia,
la bendicidn de las semillas, la pizca y la cosecha. También existen las rela—
cionadas con el ciclo de vida, que inicia con el primer bafio de temazcal del
recien nacido, la “entrega" del ombligo y finaliza con el Dfa de Muertos.

Una de las persgrinaciones mé&a importantes que se organiza a nivel regional,
es la realizada al Santuario del Sefior de Chalma, en el Estado de México, que

también es dirigida por una mayordomfa-

Una de las prficticas rg
que
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Los principales cambios en los grupos indigenas que habitaron la mesa cen =
tral se tienen que definir en relacién a los procesos que se han producido du—
rante casi cinco siglos de aculturacién. Por tal razén, los cambios entre la
poblacién indf{gena nativa han dependido de la hispanizacién en un primer momen
to y de la poblacidn mestiza que se ha masentado en su comunidad, de las trans—
formacionea econSmicas que se iniciaron a fines del siglo XIX y del modernc de
sarrollo industrial del pafs.

Actualmente los milpatences interactian cotidianamente con la poblacién ur
bana de la ciudad de México. Para el corte del nopal se contratan indfgenas
provenientes de OmXata_ Puebla, Veracruz y Estado de México.

En lo religiosc loa nahuas suelen crganizar “promesas', las cuales los lle—
van aparticipar en las fiestas de la zona.
Uno de los movimientos sociales que ha sido de gran trascendencia para loa
nahuas de Milpa Alta lo constituye el movimiento revolucionario de 1510, el cual
proporcion$ al pueblo una mayor capacidad de autogestisn y el desarrollo de sus

1fidereos naturales.

En el perfodo que va de 1920 a 1950, las demandas de la regidn aes manifesta
ron en dos &mbitos: servicios de infraestructura para la zona, Yy la lucha por
las tierras comunales. Los habitantes de Milpa Alta también han impulsado con
&xito grandes batallas en contra de la imposicién de programas y proyectos como
el de la ym desaparecida Secretaria de entos Hu ¥ Obras PGblicas
(SAHOP), el de la Compafifa "Loreto y Pefla Pobre”, el da la Comisién Foderal de
Electricidad y sl del Instituto Politécnico Nacional.

Una de las primeras organiacionea surgida en Milpa Alta, es la llamada "Cons
tituyentes de 1917 creada en defensa de la propiedad comunal. Posteriormente
surge la Confederacién de los Nueve Pueblos Comuneros, Qque actualmente represen
ta al grupo en las demandas de carfdcter comunal.

La organizacién de los habitantes de Milpa Alta ha sido determinante en la
incorporscisén paulatina de la delegacifn al desarrollo urbano.
construccidn de la carretera México-Milpa Alta en 1922, la introduccién de 1la
agua potable en 1937, la energfa eléctrica, etc. En la d& de lom we
dioc un importante apoyo gubernamental a los programas de salud y educacién en
1a zona.

Para 1990 el INI, por medio del Programa de Solidaridad,
en la zona,
to Federal.

En materia cultural, se aprobS un proyecto PACMYC sobre comunicacién y cultu
ra ecolSgice en Milpa Alta.

Respecto al érea de justicia, el INI, a través de la Direccién de Procuracién
de Justicia, lleva a ceabo un proyecto de liberacisn de presos indfigenas, gracias
al cual se ha liberado 178 de ellose en el Distrito Federal.

Un ejemplo es la

realizs diagnSaticoas
dads la importante concentracién de poblacién indf{gena en el Distri

A.7.— La lengus Shustl

La lengua néhuatl do Milpa Alta pertenece a la familia lingUfstica yuto-azte—
ca, que es considerada como la mfis extensa del pafis.

Las pueblos que registran un nimero mayor de habitanteas de n&huatl son Santa
Ana Tlmcotenco, San Lorenzo Tlacoyucan y San Pablo Oztotepec.

Segin cifras del XI Cenao General de Poblacién y Vivienda de 1990, Milpa Al
“<a tiene una poblacién total de €3 654 habitantes; de &atos 2696 son hablantes
de lengua Indigena, entre los gque se registraron 1988 nahuaa, de los cuales el
97% es bilingie.

De este total de habiguntea. 56 B36 son originarios de la zona y 6 818 de o
tras entidades del pafs.

9.— XI Ceanao Ganeral de Poblacién y Vivienda. 1990.

Instituto NMacional de Esta—
dfaticea, Geografia e Informfiticn. México, 1991.
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El nfhuatl es, ofactivamente, una lengua viva, utilizada en nuestros dfas por
alrededor de un millén de personas. Pero se debe indicar desde el principio tres
observaciones:

a) El n&huatl moderno estf fuertemente dialectizado, es decir, que se presenta
bajo la forma de un gran niimero de variantes locales. Primero, porque los dia—
lectos llamados msiuss hablados actualmente no son todos los descendientes del
nhuatl clésico. Los dialectos del ndhuatl oriental (Istmo de Tehuantepec, El1 Sal—
vador) y el néhuatl del norte (Huasteca) en particular, vienen de hablas que en

el siglo XVI debfan ser ya bastante diferentos de la lengua oficial del pueblo
arteca. En el presente, el ndhuatl del i1stmo me encuentra sin duda tan alejado

del nidhuatl de la regién del centro como pueden eatarlo el portugués o el catal&n
del castellanc.

Ademés, porgue cl mismo nihuatl central, tras la cafda dol pueblo azteca, co-—
rrié la suerte de todas las lenguas que no beneficia, para su difusién y unidad,
del respaldo de un Estado centralizado. A partir del momento en que la administra—
cidn colonial sustituye a ja administracisn indf{gena, las relaciones con la nusva
administracién se realizan en espaiiol, lengua que se impone en los centros urbanos
al mimmo tiempo que en los trémites oficiales. La zona de lengun néhuatl tiende
entonces a comprimirae y m atomizarse en cada regién., y aun en cada pueblo en don-
de el n& L ee fa, a llar gos propios, en donde los cam-—
bios operados en una regifn no ase extendfan forzoosamente a la regidén vecina. Ac—

mente, los habitantes de un pueblo reconocen casi siempre pequefies diferenctias
en el habla de un pueblo vecino,

¥y tienen fracuentemente dificultades de compren =
#16n con un pueblo més alejado.

b) El n&huatl moderno estf fuertemente influenciado por el espafiol y ello por las
razones histSricas y sociales que acaban de ser mencionadasn. El1 vocabulario tra-—
dicional en particular el que concierne a la vida cotidiana de 1la casa y el campo
se conserva bastante bien y hasta tiene tendencia a contaminar el esapafiol mexicano,

el cual en una buena parte es de origen nédhuatl. En cambio, el espafiol ha dado no
solamente el vocabulario reciente,

sino que con frecuencia ha remplazado las pala
bras del vocabulario de la base del nfAhuatl. Y el vocabulario no es lo Gnico on
Juego: las oraciones complejas estfin llenas de conjunciones, preposiciones o adver
bios espaficles. Ademfa, el resultado no o8 siempre una copia de la sintaxis espa-—
fiola, sino frecuentemente una nueva sintaxis, diferente de la de las dos lenguas
que le dieron origen.

Esta interferencia con el espafiol se realiza en diversoa grados segin la regién,
la edad, el grado de instruccién o ambas circunatancias precisas del momento: de
Que se habla, gquién, en qué ocasibn... Como mucede frecuentements en los modios bl
linglies -ya que hay cada vez menos nahuas monolinglies —, las personas més instrui-
das son las Que tienden a conservar mis "pura" cada una de las lenguas.

€} E1 hecho de hablar nShuatl es generalmente percibido como la marca de un ran-—
8o mocial inferior. A pesar de clerts posiciones oficlales tendientes a valorizar
la indianidad, ollo no impide que la socledad mexicana eat& estructurada de maners
que la aspiracién con la ascencién social va pareja al rechazo de la indianidad.

La Conquista impuso el espafiol en los centros urbanos y el ndhuatl se conviriti&
en una lengua de zonas rurales, en la lengua de las clases popularss. Con el desa-—
rrollo de la inatruccién y el mejoramiento de las viaa de comunicacifn carecen los
factorea de unificacién de la colectividad nacional mexicana, pero a costa del a-—
lineamiento sobre el modelo cultural urbanc, es decir, de un abandeno de las tra-
diciones y de la lengua indfgena.
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En estas condiciones, los padres de p. 1a i6n mocial
da sus hijos prefleren darlec, aun antes de la escuela, una educacién hispanofd~
nica, como el mejor empuje para un eventual &xito escolar y posteriormente social.
Y para aguellos que ti a la a y superior, la

lengus sersd, evidentemente, el inglés.

Reclentemente han surgido clertos movimientos de defensa de la lengua y de las
tradiciones indfgenas, en particular en la periferia del Diastrito Federal en Mile
pa Alta. Algunos son organizados por intelectuales, otros estfn asociados en defen
Ba de los intereses materiales de las poblaciones, con frecuencia amenazadas por
operaciones espoculativas. Por otro lado, el gobierno ha experimentado en varios
lugares una politica de bilingUismo en la instruceisn primaria, formando inatructo-—
res de orfgen ind{gena, Ello no impide que la existencia de la lengua nihuatl, en
1as condiciones actuales, ne vea smenazada a largo plazo.

Lo que acabo de analizar con respecto al nshuatl es vilido evidentemente para
las otras lenguas indigenas de Mé&xico, de las que existe alrededor de cincuenta.

234 Situacisn general de los dinlectos nahuas

La ausencia de factores de unificacién ha contribuido a reducir el néhuatl (o
mis bien el nahua,véase explicacién mfs sbajo) hasta el nivel de cada pueblo.

Los dialectos pueden clasificarse en dos grandes grupos, subdivididos &stos mis
mos en subgrupos:

m) El néhuat]l del emte

Sus dialpotde son inmedintamente reconocidos graciss a la presencia de /t/ (t)
en donde otros dialectos presentan /A./ (tl). La /t/ correaponde ademfs a un anti
guo estado fonético, ya que la /A/ (tl) es una innovacién de los dialectos occi=
dentalea: todas las tl provienen de antiguos grupos /ta/ Que se convirtieron en
/ Aa/, en donde /a/ pudo desaparecer posteriormente (como en el sufijo abscluto)
© modificarse (por ejemplo tle- “"fuego™ viene de un antiguo /tai-/; —tloc “al la
do de", un antiguo /tak /).

El n&huatl es esencialmente hablado en tres zonas de definen tres variantes:

- La Sierra de Puebla (regifn de Cuetzalan, al norte del estado de Puebla).

- La costa atléntica del Istmo de Tehuantepec, en el estado de Veracruz. Exis-—

ten varias subvariantes.
- Fuera do la Repiiblica Mexicana, en El Salvador. Este dialecto se llama pipil.

) El ufhuntl
Constituye también un grupo de dialectos:

— Dialactos centrales: puede decirse que se trata de los descendientes del né-
huatl clésico. Son hablados en el sur del D.F., en la regifn de Puebla~ Cholula
¥ en algunas zonas de los estados de M&xico y Tlaxcala.

- Dialectos del norte: son sensiblemente diferentes de lom del centro y sur.
Son hablados en la zona de la Huasteca, alradedor de los limites de los estados de
San Luis Potosf, Quer&taro y Veracruz. El néhuatl se encuentra en esta zona mez—
clado con lenguas que no son de origen azteca (otomi, huaxteco, totonaca, tepehua).
Un poco mé=z al sur, el ndhuatl de la regién de Huauchinango (al norte del estado
de Puobla)} es mfs bilen de tipo central, pero con algunos rasgos del norte.

— Dimlectos del oceste: son hablados en algunos pueblos del estade de Jalisco y
de las tierras cAlidas de Michoacéin. Las diferencias con el néhuatl central son
bastantea pronunciadas. E1 / 3/ (tl) se transform$ en /1/, de manera que la len—
gua se llama nahual.
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Para reunir bajo una misma apelacién loa dialectos del tipo nshuat, néhuatl y
nahual, lingilistas y antropSlogos hablan generalments de puebloc o lengua nahua.
Pero los nahuas dan casi siompre a su lengua el nombre de mexicano.

En el momento de escribir estas lineas no poseomos una experiencia directa
m&s que de @/ dialecto del ndhuntl central (Santa Ana Tlacotenco, D.F.). A
continuacién un panorama detallado del dialecto de Santa Ana Tlacotenco

233Kl dialecto de Santa Ana Tlacotenco
a) Situacidn linglif{stica

Santa Ana Tlacotenco se oncuentra a 3 km de Milpa Alta en el sureste del D.F.
El dialecto de Milpa Alta con el que no presenta sino diferencims minimas, ha si-
do objeto de estudio por Whorf, del gue éate publicé un importante documento, pe-

© ro que se encuentra més bien en vias dc extincidén. En Santa Ana se conserva me—
Jor, graciaas en parte a la situacidn relativamente periférica del pueblo. Hasta
1975, Sante Ana constitufa un callején cerrado al que ae llegaba por la carrate—
ra transitable que viene de la capital y de Milpa Alta —10 que no impedfa milti-
ples contactos a pie a través dela montfia con las tierras calieontes de Morelos-.
Pero la cercania de la capital ( a donde numerosos habitantes se dirigen a tra-
bajar cada dfa) y la construccién de una nueva carretera que reine las tierras c&
1idas vienen a agregarse a los factores habituales de p&rdida de las lenguas.
Entre la generacién de menos de 30 afios, pocos conocen el néhuatl, que ara no obs
tante todavia la primera lengua de loa de mis de 60 aflos. Una reciente toma de —
conciencia condujo a una gran cantidad de habitantes a reivindicar, al miamo tiem
PO que sus derechos individuales y colectivos sobre las tierras amenazadasgs por la
especulacisn, su especificidad como indigenas en el dominio cultural y linglifatico
-y & organizarse en conascuencia do tal hecho.

Describo eate dialecto sobre la base de una com paracién con la lengua clési-
ca, con el fin de evitar tener que tomar uno a uno todos loa puntos de gramética
ya conocidos. Hablando *"cl&sico™ uno puede darse a entender bastante bien y hasta

e una cierta consideracién debida al prestigio que goza una forma de hablar
muy antigua.

32



2. KL USO DE LA FORWMA REVERENCIAL EN NAHUATL DE SANTA ANA TLACOTENCO.

- El n&huatl es un idioma en el que coexisten dos modalidades, dos maneras distin

tas de hablar seogfin sea la persona a la que se dirige 1a palabra. Tan profunda—

« mente respetucso, el indigena de habla néhuatl de la &poca prenispfinica, sabe

diferenciar entre quienes deben ser tratados con gran cortesfa y quienes pueden
ser tratados con un lenguaje Qque podrfamos llamar comdn, sin que por ello deje
de mostrarse debido respeto.

Actualmente, en el sureste del Distrito Federal, especificamente en las po-—

blaciones de la Delegacién de Milpa Alta, la antigua Malacachtepec Momozco, y

m&s concretamente, en la propia cabecera as{ comoc en los poblados de Santa Ana

San Jerdnimo Miacatlén, San Francisceo Tecozpa, San Juan Tepenahuac,

Tlacotenco,

San Pablo Oztotepec, San Pedro Atocpan, las personas de habla nfhuatl utilizan

el lenguaje honorffico en una forma que podr{amos llamar escrupulosa, es decir,
apegada a la costumbre heredada desde muy antiguo por loo habitantes de la regién

Aquf me voy a referir exclusivamente a Santa Ana Tlacotenco y a la propia ca-
becera dolegaciconal que es donde se conservan un poco m4s las antiguas tradicio-
nes y donde la lengua nAhuntl Gue se habla actualmente puede no ser igual, pero

af muy afin con la lengua de loa antiguos mexicanos.

- K1 sufijo reverencial —tzin.

con muma cortesafa son las perscnas

Por lo comin, de ser

de edad avanzada, los ancianos; perc estos mismos estén obligados a emplear el

- lenguaje honorifico, aiin cuando hablen con personas j&venes, si éstos son foras-~
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teros o dessmpefian alguna funcién piblica importante. En la vida familiar, ma—
rido y mujer me hablan con el lenguaje cortéas y a los hijos se les habla con el
lenguaje comiin, pero cuando ae emplea con ellos el lenguaje honorffico, &ste ad
quiere una connotacidn distinta convirtiéndose més bien en un lenguaje carificso
afectuoso.

Es muy importante la cuestiéSn de las relaciones de parentesco religioso. Se da

el caso de que dos p s+ que ser dos » Que aiempre se han
hablado empleando el lenguaje no honori{fico, se hacen compadres e inmediatamen-—

te estas rel 1 de 20 los obliga a emplear de allf en adelante, en

su trato., el lenguaje cortés, sin que se abandone en ningin momento y bajo cual-

quier circunstancia.

Son los tinai. o8 Que sirven para expresar el lenguaje honorifico
en lengua néhuatl; perc todos ellos son utilizados come asufijos en las inflexio-

nes verbdbales y solamente el sufijo —tzin es el qQue 86 eMplea Dara expreésar re—

verencia en nombres propios, » P » adjetivos, etc. Gene-—
ralmente, en los sustantivoe, deapués del asufijo de corteasf{sa, va la particula
=tli, cuando son utilizados en estado absoluto, es decir, sin relacionarse con
ningtin géneroc de partficulas © con otras palabras:

tesachtihgl, maostro-

tasachticatainatlii, respetable maestro.

cilmmtl, seflora.

cimmtsiatlii, reapetable safiora.

Algunas cosas de comer llevan con bastante frecuencia la p‘uticul- reverencial
antepuesta al sufijo del estado absoluto:

etsintli, frijol.

tiaoltsintii, malz.

atzintli, agua.
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L e aar T

Los nombres propios de peracnas suelen llevarlo igualmente, peroc en eatos ca—

sos desaparece la partfcula tl

Marishtein

Los p: per: les iales amon . tu &1 o ella,
¥ sua correapondientea plurales, namshuantritzin, ustedes (rev.) y yehuantzitzin,
ellom o ellas (rev.). También se expresa la reverencia en los nombres comunes
precedidos de un prefijo posesivo agregando el sufijo reverencial a aquéllos:

sotlapechtzin, su cama de usted.
imamoxtzin, su libro de ellos.

El plurar de la cosa posefda se forma duplicando le particula sefialada y agre—
gando el sufijo plural de posesidn huan. S$in embargo, por razones fonéticas, el
sufijo honorifico, al duplicarse, pierde la letra n en uno de sus dos componentes
cuando no en ambos:

wocaltzin, su casa de usted.
mocaltzitzihuan, sua casas de usted.

¥ también hay casos en que el sufijo plural de poscsién se repite. No se dupli-
ca porgque no va uno junto al otro, sino que estén separados por las dos partfcu—
las reverenciales, éstas s{ duplicacdas:

mopilbman, tus hijos.
mopilhuantxitzihuan, tus hijos (rev.)

Son muy frecuentes las ocasiones en que al sufijo reverencial —tzin se agrega
el sufijo locativo —co come cuando se ests aludiendo a un nombre que indica lugar,

aunque no siempre ocurre asfi:
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anchantxisco, tu casa (rev.)
aizmpmntzinco, frente a ti o con tu permiso (rev.)
msopaltzinco, gracias a ti (rev.)
actlascatisntzinco, tu lugar de orfgen (rev.)

En otros sustantivos no se usa la partfcula locativa:
actissechtilcaltsin, tu escuela (rev.)
momiltein, tu sementera (rev.}

tu (rev.)

Cuando se emplea el lenguaje honorifico, todos los elementos de la frase que
me estén expresando aparecen invariablemente en au forma reverencial y esto le
da belleza y sonoridad a la lengua hablada:

otd €l 1ico in teopixcatzintli.

Usted ha venido a ver alsefior sacerdote.

En néhuatl, en general, las frases se construyen con sé&lo las rafces de las
palabras que las componen. Esta es una caracteristica del n&huatl clésico que
tiene abesoluta vigencia actualmente en Tlacotenco. En el caso mencicnado, el su=-
fijo reverencial Gnicamente so coloca en la Gltima palabra de la frase:

In zte 14,

El 3Sven querido y respetable.

Pero cuando este tipo de frases van precedidas de una partficula posesiva enton
ces, como es habitual en nAhuatl, se suprime la desinencia silébica propia del
sustantivo utilizando, la de la (ltima palabra de la frase:

Motlazomahuiztelpochtzin,

tu querido y respetable hijo.
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2-9-2. Los sufijos reverenciasles do los verbos.

Los morfemas que expresan el reverencial on los verbos en n&huatl son muy va-
riados y su uso muy complejo. Pueden seflalarase los siguientes: —tim, —1ltim, —buiam,
uim, —im y —tzinoa, etc., filtimo exclusivo de loas verbos reflexivos, y otros que
provienan de verbos de igual naturaleza, pueden sefialarse los verbos nics, yo
estoy y mihuitz, yo vengo, como ejemplo de eatos Gltimos:

Tehuatl tics teopan.

TG eatfis en la iglesia.

Tebhamatzin timstztics (timoyetztica) teopan.
T(i eatés en la iglesia (rev.)

ca €1 1cal

El estd en la escuela.
Yehuantzitzin metzticateh (moyetzticateh) tlasachtilcalco.
Ellos estfin en la escuelm (rav.)

: Mibhuits tienguizco.

Vengo del mercado.

3 Fibuits teopan.

Vienes de la iglesia.

v

Tisohuicatz tlamachtilcalco.

Vienes a la escuela (rev.)

Huitx cumlcan.
Viene a buena hora.
Mohuicatz tochan.
E Viene a nuestra case (rev.)
Huitzsh teotlac.
Vienen en la tarde.

Tihuitzenh titomachtizgueh.
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WV¥enimos a estudiar.

2 zalhai seh

Vienen ustedes a divertirame (rov.)

Una gran mayorfia de los verbos en ndhuatl forman el reverencial con el sufijo
—lia. Estos verbos, en su forma no reverencial tienen de hecho una estructura
compleja y muy variada. Pueden terminar en a, como en:

tiguihta, tGlo ves.
ticsohtilia, tG lo ves (rev.)

otros terminan en tza; &stoa, por razones fonSticas cambian la tx en ch al

pasar de la forma no r al a la re ial, como en:
titenonotza, tG platicas.
timotenonochilia, ti Hlaticas (rev.)

Se debe hacer notar Que los cambios fonéticos que ocurren en el n&huatl contem—
porfnec de Tlacotenco, como en el caso de los verbos seflalados y otros gue suelen
ser muy frecucntes, suelen no tener diferenciam con los cambios del miamo tipo
del néhuatl clésico:

ticamti, ti (lo) sabems.
ticmcmmchitia, tG (lc) sabes.(rev.)

titechinanquetza, tfi levantas una cerca de pledras.

1im, td 1 una cerca de piedras (rev.)

Otros verbos que forman el reverencial con el sufijo -1ia son:

titlepitzs, enciendes el fuego.

timotlepichilia, onciendes el fuasgo (rev.)

titlanahbustia, td das aviso.

tisotleneahuatilia, _tl das aviso (rev.)

tiohtoca, tG sigues el camino.

timoohtoguilia, tG sigues el camino (rev.)

titetlammaca, tG das de comer a la gente.
tigotetlamaquilia, tG das de comoer a la gente (rev.)
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titlapaca, tG lavas.
timotlapaquilia, ti lavas (rev.)
N&tese que en el caso de loa verbos que terminan en tia, desaparace la filtima
vocal, en este caso la a y se agrega la deainencia raverencial; termina en ca,

entonces la c se transforma en qu, la a en 1 y se agrega la desinencia reverencial

mencionmadn

Otroa verbos forman el reverencial agregando el sufijo ia. En algunos casos
cuando el verbo en su forma no reverencial termina en i, entonces solamente se
agrega la a:

Yohuatl tlahtlani, &1 pregunta.

Yoetuatrin motlahtlania, €1 pregunta (rev.)

ticalaqui, ti entras.

timocalaguia, td entras (rav.)

S84 el verbo en su forma no reverencial termina en a, entonces se antepone &

esta letra i:

Yehuatl tlachpana, &1 barre.

n motl a, &1 barre {(rev.)
titlahtzoma, ti coses con aguja.
timotlahtromia, th coses con aguja (rev.)

Hay verbos cuyo reverencial se forma con las partfculas desinenciales huia
¥y ulm. Ambos sufijos pueden de hecho dar lugar a confusién,pues esacuchando aten—
tamente se percate uno de que el filtimo ea de pronunciacién suave, en tanto que
el primero, con una h al principio, es de pronunciacién mis fuerte y la articulacién
de aquella h es como una j suave. Ambas particulas se han escrito generalmente
en una misma forma, precedidas de una h, Pero me pronuncian de manera diferente.

~#uia y —uia, como sufijos reverenciales, en la mayorfa de loms casoc pueden
provenir de verbos que, an su forma no reverencial, terminan en oa, ua y o,
ejemplo.

titiahcuiloa, ti escribes.
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timotimhcuilhuim, td escribes (rev.)

loam, ti al zas :

tisalmsmzelhuia, tG almuerzas (rev.)

titlamehuizoa, te diviertes.

timstlasshbuisalbuie, te diviertes (rev.)

il €4 ap .
timotisazalhuia, ti aprendes (rev.)
titlacohua, td compras.
timotlacobuia, tG compras (rev.)
titlapohus, ti laes, cuentas o relatas. H
timotlapgotmia, tiG lees, cuentas o relatas (rev.)

titlahco, tG subes.

timotlehoabuia, tG subes (rev.)
titamo, tG ba,

timotaschutisa, tG bajas (rev.)

En los primeros tr

r imles la h suena como una j suave, y

en los cuatro (iltimos no suena.

Los verbos cuyos sufijos reverenciales son —tim, —ltia generalmente proviensn

de aquellos cuya forma no reverencial termina en om, —ua, -—-ul, ~

v =1 ¥y .
Entre ellos podemos mencionar los siguientes:

titiahtom, tG hablas.
timotlishtoltia, tG hablas (rev.)
titlachia, ti miras.
timotlachiasltia, tG miras (rev.)
titlacua, tG comes.

timotlacualtia, tG comes (rev.)

tG -

tim, tG (rev.)

ticnequi, tG lo quieres.
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ticmonequiltia, ti lo quieres (rev.)
tihuetxi, th caes.

timohuetzilia, tdi caes (rev.)
titzmahtzi, ti gritas.
timotzahtxitia, ti gritas (rev.)

1t . tu has.

timotlacaquitia, tG escuchas (rev.)
titzicuini, ti corres.
timotsicuinitia, td corres (rev.)

Cuando se emplea el plural on los tiempos pasado y futuro, generalmente los
verbos terminan en la particula queh. En pasado esta partfcula va precedida,
en la mayorfa de los casoa por el saltillo y éate se repite al final del mismo.
En todos los camsos la desinencia hgueh del plural va después de la partfcula
reverencial.
ormmtlacushqueh, ustedes comieron,
imsmmotlacual tihquah, ustedes comieron (rev.)
otlachpanqueh, ellos (ellas) barrieron.
amotlachpenihgqunh, ellos (as) barrieron (rev.)
otechtlamacaguenh, nos dieron de comer.

lihqueh, nos dieron de comer (rev.)

anana tlansascagqueh, ustedes vendieron.

11 h, ustedes vendieron (rev.)

otssachtihque, ellos ensefiaron.

1lihqueh, ellos n (rev.)

28.3. La forma reverencial y el modo imperativo de los verbos.

Las particulas xi, xon {(xi om), son los prefijos indicadores del modo impera-

tive, cuando se utilizan, si el verbo termina en doble © triple voca, suele desa

parecer la (Gltima de &staa: 41



timotlacualtia, td comes (rev.)
ximotlacualti, come (rev.)
timotlemshuizalhutia, tG te diviertes (rev.)
atecotlenshuiseliui, diviértete (rev.)
tieopactzinos, te bafias (rev.)

ximopactaino, bifate (rev.)
4 i tomas la cena (rev.)

ximocochcayotihtzino, toma la cena (rev.)
S{ me habla en plural entonces so agrega la partfcula can:

=mimotlacualtican, coman ustedes (rev.)

MG cenen ustedes (rev.)

schialtican, ob ustedes (rev.)

4 b reverencial —tzinoas de lom verbos reflexivos.

9.4 La

La utilizacién correcta de la forma reverencial de los varbos & que he aludido

Puede considerarse compleja por la diversidad de sufijos que se utilizan.

Es im—

portante no equivocarse en relacién con el tiempo gramatical y el nfmero de pro-

nombres. Por lo que respecta a loa verbos reflexivos,

prementan ningtn género de dificultad.

puede decirse que &stos no

Forman estos el reverencial con la desinencia —trinoa que en el tiempo presen-

te no exige sino agregar una h al final de aquellas flexiones verbales gue estén

en plural:

tié te lavas las manos.

yohuan mammhteqguiah, ellos se lavan las manca.

htzimonh, ellos se lavan las manocs

txin

td te lavas las manos (rev.)

(rev.)
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En el tiempo pasado desaparece la Gltima letra del sufijo reverencial que

a los pr en singuler, y en agquellos de nimero plural se
agrega, ademés, la partfcula -bguah que lleva, como Be puede ver, saltillo al
principio y al final:

tG estudiaste (rev.)
txin

ustedes estudiaron {(rev.)
yemmtxin aaopactsino, &1 se bails (rev.)

tat

ellos ase baflaros

En tiempo futuro 8810 me sgrega una —= a la desinencia reversncial y ai la

frase estf en plural lleva también lm particula -—-quak aquf sin saltillo por pre

ceder a esta partficula consonante:

ti estudiarés (rev.)

ustedes estudiarn (rev.)

&1 se bafar& (rev.)

tain @llos me baRarén (rev.)
Estos verbos llevan invariablemente los prefijos reflexivos nimo—, timo—,

ap—, tito—, SEEED-— § mo—. Tanto los distintos tiempos gramaticales como el mo—

do imperativo del verbo reflexivo no ofrecen diferenciaa en su estructuracién

con el verbo reflexivo.

248.5. La forss reversncial aa los verbos splicativos y csusativos.

Cuando el sujeto de un enunciadc realiza una accién encaminada al provecho o

utilidad de otro o bien, para su dafio, entonces utilizamos el verbo aplicativo;

éote eo forma mediante dos desinencias que originalmente per

a los

on su forma reverencial. Estas desinencias son: —lia y huia. Una pecualiaridad

de estos verbos como de los causativos o compulsivos ee gue siempre van acompa-

fiados de los pronombres reflexivos —mech, a mi, —-mits, a ti, —c o ~—qui, a 61,

—tsch, A nosotros, —amech, a vosotros, —quin, a ellos.
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Nimitrpahtia, yo te curo.

Nimitx pahtilia in mococoxcauh, yo curo a tu enfermo.
oimitzmopahtililia in mococoxcat=in, yo curo a tu enfermo (rev.)
micalquetza, levanto una casa.

Mimitxcalquschilia, te levanto una casa.

Aimitzancalquechililis, te lovanto una casn (rev.)

A vecea el verbo aplicativo no coincide oxactamente on su significado con sl
del verbo del cual proviene.

Tinschquixtia, ti me sacas, me echas.

Tinechguixtilia in nommsox, ti me quitas mi libro.

xtililiim in

tG me quitas mi libro (rev.)

Eiguintamolia imasmox, les busco su libro {lo busco por ellos).

»s im les su 1ibro ( por si lo tienen © no).
s 11im 4 _len su 1ibro (rev.)

- mochitld, P flores.
Biccobuia zochitl in le mp: flores a mi madre (rev.)

El verbo causativo © cumpulsivo es aquel mediante el cual se obliga a otro a
realizar la accidn del verbo del cual proviene aquel:
itehuica, yo lisvo & alguien.
siteluicaltia, yo obligo a alguien a que lleve algo.
mimitzhuicaltia in nocone, hago que lleves a mi hijo.

ltilis in

hago que lleves n mi hijo (rev.)

Las partfculas con las que loam verbos se hacen compulsivos aon: —ltia y —tia,
que también son desinencias reverenciales.

Es muy fAcil formar el reverencial de estos verbos, pues en todos los cas
agrega solamente la partfcula -lia.

verbo compulsivo con el del verbo del cual proviene, en otras el verbo primitivo
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tiene varioa compulsivos y cada uno de estos con diferente significado:

Mimitxtlacaquitis, significa literalmente: te haré escuchar, pero en reall-
dad quiere deci;

te impondré un castigo.
Bicmeti, yo 88-

Sitesmchtia, yo obligo a alguien a saber,

es decir, le ensefio.

Itm, th (rev.)
tim o ol 1tis, yo anunclio o participio © doy informacién.
iim o 1x£3lima, tG anuncias o participas o das informa—
cibn (rev.)
estoy

ento, alegre, etc.
Mitepabpaguiltia, le doy alegria a 1os demfs.

na 1tim in

le doy to a mis amigos.

ltilim in txilmsan, le doy alegria a mis padres (rev.)
No siempre es necesario expresar con un verbe compulsivo el obligar a otro a que
realice algo, emto tambifén ae logra empleando el verbo chihua al que igualmente se
le agrega la part{cula —ltia de la que he venido hablando:

11

1¢1, &1 me obligo a barrer.

1tili, 61 me obligo a barrer (rev.)

hualtili sa nitlachpana, §1 me hizo que barriera (rev.)

. 61 mo obligs a cmbriagarme.
1

11, 61 me obligs a embriagarme (rev.)
Yoehuatzin cnechmochihumltili ma nitlahuans, 61 me hizo embriagarme.

166. Lo formm rev al ¥ los verbos compuastos.

Hay unos verbos a los que provisionalmente podriamos llamar compuestoe. Estos,
de umo muy frecuente,

&stan formados por un verbo que desempefia el papel principal
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¥ otro de auxiliar. Ambos estéin unidos por la ligadura ti que ademfs de unirlos
les sirve de soporte fonédtico.
Todos los cambios que pueden sufrir estos verbos compuestos con relacién al

nimeroc y a los tiompoa gramaticalen presentan en el verbo auxilianr, no asf con

relacién el paso de la forma no i1al al ial que ocurre en ol ver—
bo principal. Los verbos compuestos a los que me refiero son aquellos que lle—
van como auxiliares verbos como —huitx, este con el sentido de venir realizando
la acién del verbo principal, —ehua, con el sentido de hacer algo con premura

© irme inmediatamente, —nomi, forma reducida de nehneai, con el sentido de andar
realizando la accién del verbo principal, —ahci, con ol sentido de llegar y rea—

lizar de inmediato la accién del verbs de igual calidad y —huetxi, con el sentido

de realizar la accién del verbo principal apresuradamente. Citaré algunos ejem—
plos:

Con huitx.

nitlacuahtihuitez, vengo comiendo.
titlacuahtihuitxeh, venimos comiendo.
apizmictihuitz, viene con hambre.
mpizmictihuitzeh, vienen con hambre.
mococobtibuitz, viene enfermo.
mococohtihuiteah, viencn enfermos.
ticochtituitz, vienes durmienda.
nencochtihuitzeh, vienen ustedes durmiendo.

Como puede verse, el verbo nihuitz como verbo auxiliar, que es como aguf 1o
estamos utilizando, s6lo ha sido usado en tiempo presente, —y es &ste ol Gnico
tiempo en que se usa ——, y el cambio que en &1 ocurre molo ea el del paso del ain-—
gular al plural. Veamos ahora algunos ejemplos del paso de la forma no reveren —
cial al reveresncial:

titlacushtihuitz, vienes comiendo.

timotlacualtihtihuitz, vienes comiendo (rev.)
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apirmictihuitz, viens con hambre.
mapizsmiquitihtihulite,viene con hambre (rev.)
mococohtibuttz, viene enfermo.
mococohtxinohtihuitzeh, vienen enfermos (rev.)
ticochtimiitz, vienes durmiendo.

nesmocochitihtihnl tzeh, vienen ustedes durmiendo (rav.)
Con -—neami.

aitlahtlisntinemi, ando preguntando.

ahtl andas preguntando (rev.)

aaitlahtl 1 preguntando.
titetlshpalohtinami, andas visitando.

inemis, andarés visitando.

andarfs visitando (rev.)

tiachpsntinssi, anda barriendo.
tlachpantissaingueh, andarfn barriendo.

astl aah, andarén barriendo (rev.)

eron barriendo.

hti eron barriendo (rev.)
Rguah, &n barriendo.
ando (amndo clases)
214 andas (rev.)
htd anduvieron ustedes ensefiando (dando clases)
a1 by &n uatedes {rev.)
b (dando clases).

tetlahpalohtinemizque, andar&n visitando o saludando.

squeh, andar&n visitando o saludando (rev.)

Con —ebwua:

nigquixztelms, salgo apresuradamente y me voy.
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tiqui tehum, sales apresuradamente y te vas.,

tiqui tebums, saldrds apresuradamente y te iris.
te y te fuimste.

otigui » Baliste ap
tisoquixtihtehuec, saliste apresuradamente y te fuiste (rev.)
timoguix_tiktehuss, saldr&s apresuradamente y te iréfs (rev.)
titlacushtebua, comes con premura y te vas.

otitlacuahtehusc, comiste con pramura y te fuiste.

otd 3 } 1td comiate con premura y te fuiste (rev.)

comersin ustedes con premura y se irdn (rev)

Lacualti

tlacuahtahush, comen con premura y se van.
aptiacusltitehus, comen con premura y se van (rev.)

tl 1td comieron con premura y se fueron {(rev.,)

msotlacual comerfin con premura y se iréin (rev.)

Con —abci:

aitlacushtahcl, apenas llego, como.

llegues, comeréss.

titl 3
htahcis llegues, comerds (rev.)
llego, me acuesto.

4 » llegas., te acuestas (rev.)
otitl c llegaste, barriste.

L1 llegaste, barriate (rev.)
nitl = llegue me pondré a leer .
timotl = llegues te pondr&s a leer (rev.)

queh 11 se pusieron a leer (rev.)

atiihtahcix, apenas llegue tomar& agua.
llegue, agua (rev.)

matlitt

titstlahpalochtahcizgueh,
nesmo tetlahbpal huihtahcizgueh ,

apenas lleguemos saludaresmos
saludarén (rev.)
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mitl

» como apr .

Minopactitustzi, me bafio apresuradamente.

siquinti . salgo ap te.

Mitlehkcuilohtihuetsl, escribo apresuradamente.
M tlachpeatibuetsi,barro apresuradamente.

mel . P P te.
anitlacouhtihuetr, compré ap. te.
TiEd zqueh, P to.
hes » tfi comes apresuradamente (rev.)
isacusaltihti zqueh, ustedes 4 '3 te (rev.)

Tiquiztihuetzix, ti smaldris con premura.
Timoquixtihtihuetsix, saldrd4s con premura (rev.)
Quistihustzizgueh, saldrin con premura.
Moguixtihtibuetsizqueh, saldrén con premura (rev.)
otitlahcuilohtihuets, escribiate con premura.

4 1 huetz, escribiste con premura (rev.)

Algunos verbos compuestos llevan antepuesto al verbo principal otro verbo. Como

ejemplo anoto los siguientes:

nicochiznectihuitz, vengo con suefio.
Timocochiznequitihtihuitz, vienea con asuefio (rev.)
tapizmictinami, andas con hambre.

Timapizmequitihtinemi, andas con hambre (rev.)

Otros verbos, en cambio van precedidos por un sustantivo.

Minoxopactshua, me lavo los pies cCon premura y me voy.
Timoxopactzinohtehua, te lavas los pies con premura y te vas (rev.)
Tlahuelmictinemi, anda de mal humor.

motlahuelmiquilihtinemi, anda de mal humor (rev.)
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3-O COMCEPTO DE TRADICION

por congiderarlo Gtil

Presento un anfilisis breve del concepto de tradicién,
en la reelaboracién conceptunl Que es necesaric hacer en la escuela para mejo —
Veamos primeroc su acepcidn

rar la calidad de la educacién que ahf 8¢ imparte.
segin se recoge en un diccionario de la lengua cmatellana.
“entrega®.

en el lenguaje comin,

Ahf encontramos que esta voz deriva del latin traditio, traditionis,

Hoy en dfa se usa para designar las "noticias, composiciones 1iterarias, doctri

nas, ritos y costumbree’, traumitidas y conservadas en un pueblo "al correr de
al sucederse las generaciones”, o bien, para referirse a la tras—

1os tiempon ¥y

misién misma.
Aunque en esta explicacién del significado de la palabra “tradicidn® no se re

giatran connotaciones negativas, en el uso comin del lenguaje y en la préctica
educativa, apelar a la tradicién parece ir contra aspiraciones como la moderni-
zacién y el cambio.

Podrfa penasarse que en pedagogfa,
a la creatividad y el pensamicnto critico,

insistir en la tradicién acarrea oponerse
¥ que en polftica, lleva hacia laa

mociedades autoritarias donde la educacién se concibe como la perpetuacién de un

cuerpo doctrinario inculcado a las mayorfias sin que éstas puedan cuestionarlo.

Aquf argumento en favor de considerar a 1a tradicién como la base insustitul
ble del penaamiento crf{tico y una fuente importantfsima del pensamiento creati-
vos “entrega® hecha por una generacién a la que la sucede.

Los orfgenes de una tradicién pueden ser miltiples, tanto individualea como
colectivos, de una etnia, profesién o cdad determinadas, pero es siempre la co—
munidad quien msanciona, y son las generaciones sucesivas quienes la perpetfGan o
desochan.

Crear, comunicar y modificar tradiciones, constituye una funcién de la capa-
cidad simbolizadora del aer . Cuando los esarf por prend.

@obre el mundo fructifican, se cristalizan en estructuras simbSlicas comunica-

blea sntre las generaclones. Cuando esta comunicacién se da, de hecho se ustf

ereando una continuacién y conservacién de la experiencia comunal, del capital
al proponer modos dis-—

una verdadera

simbSlico o© conocimiento de un grupe humana.

La tradicién tiene un efecto directo sobre el mundo,
tintos en que los individuos y la colectividad pueden relacionarse con €1, de
le

percibirle o modificarlo.
aunado al conocimiento de su historia,

El conocimiento de una tradicién,
permite actuar con la conciencia plena de que una decisién, por sus rafces en
decisiones antecedentes, nunca eatard totalmente aislada ni restringida & su
propia circunastancia. También le permite imaginar condicicnes distintas a las
que vive en el momento. La tradicién asf, lo hace responsable y libre.

1.~ Real Academin Espaficla, 1984. 5 O
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La trudtcifno como bame de la cusefianza

Deade el punto de vista sociolégico. Para este prop6sito, cuando hablo de
tradiciones del educando estoy refiririendome & una aerie do relaciones de va—
lores, apreciaciones y comtumbres gque orientan su vida diaria y le ofrecen mo=
deles de conductn.

Argumentare” pare educar debers partirse de la cultura del educando, lo
que implica comprender las diversas tradiciones que la componen. De manera com

ia, al 1a aleza pluritradicional de

su cultura, lo cunl nancarﬁ las bases de su comprensidn efectiva y respeto de
otras.

Me interesa hacer notar que les tradiciones tienen métodos eapecf{ficos de
trasmisiSn. Aqufi no pretendc resolver de una vex por todas cémo ensefiar las tra
dicionesa, sinc selo sefialar que no es una cuestién tebricamente obvia. Aunque
en la préictica las tradiciones tienden de manera natural a incluir mecanismos
para trasmitirse y perpetuarse, mi interés radica en plantear cSmo iniciar una
tradicifn, fortalecer las existentes y rescatar alguna yna perdida utilizando
las posibilidades que ofrece el &mbito educativo.

Los métodos especificos al que me refiero obedecen a la naturaleza del conq
cimiento que encierran y trasmiten las tradiciones.
culo del cenocimiento humano,

Si la tradicién es el vehi
el lengusje lo es de la tradicién.

Quien quiera aprender cualquiera de las habilidades sefialadas no podrf evi—
tar la practica, tanto para adquirirlas, como para demostrarse capaz de ejerci
tarlas. En todos los casos, el &xito dependerd en gran medida de combinar la a
plicacién y el talento del nlumno. Pensemos ahorn en el popel del maestro y de
los llamados apoyos educativos. Un buen manual puede sustituir al maestro para
aprendar.

Al basarse la perscna y la comunidad consciente y activamente en sus tradi—
ciones, se estd dando a sf misma la capacidad, au ianza y perspectiva queo
da una referencia histérica y cultural continua, propia, eloborada y validada
por sus antepasados. Es tarea de la educacién partir de los principioa tradicio
nales del educando, y cnaefiarle a distinguir elementos universales de su cultu
ra y los que mon especificos a ella.

El concepto minimo por comprender, entonces, es el de tradicién. La tradicién
como se ha visto, es la base de la comunicacién social. Y el concepto se com—
prende cuando se encarna en las tradiciones propias, lae que el nific aprende
naturalmente en su ambiente.

Es por eso impostergsble apoyear un sistema educative nacional que reconozca,
valore y apoye las tradicicnes propias; que no deaperdicie el capital cultural
que ha 1do validéndose y enriqueciéndose a través de siglos de esfuerzos de los
mexicanos, que emprenda activamente el rescate del tesoro enterrado desde la
Conquista y lo reparta entre los mexicanos no 86lo exhibiendo en vitrinas sus
aspectos materiales, sino haclendo inteligibles los simbolos y valores que cris
taliza. Asf emprenderemos pasos importantes hacia nuestra descolonizacién, y re
cuperaremos cabalmente la dignidad que nos es propia como seres humanocs. -
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Las diferentes conductas sociolinglifaticas en cada comunidad y regién represen
tan diferentes estrategias que los grupos sociales han construido como reospuesta
ante la imposicién linglUf{stica, lo que ha producido una gran heterogeneidad en las
caracterfsticas sociolingifisticas de las reglones donde reside la poblacisn india.

Adn cuando resulta clara la existencia de una gran variedad de comportamientos
mcciolinglifaticos dentro de las situaciones billingles no tenemos afin un programa
extenso y claro de la diversidad lingiifatica, ni de sus componentes socioculturales
a nivel nacional, por lo que me he interesado en ampliar la informacién con la que
s® cuenta actuslmente. A partir de esta inguietud mi investigacién se ha abocado a
cubrir en un nivel de particularidad, dentro de la generalidad, las diferencias mis
significativas del estado del bilingiismo en términos de la funcionalidad social,
cultural y polfitica Que se asigna a las lenguas.

Toda comunidad indfgena en donde noe habla una lengua india posee un Sistema Co-—
municativo Bilingiie en tanto ac¢ requiere de la existencia de dos o mbés c&digos lin-—
gifsticos para cubrir con las necesidadea interactivas de la poblacién. Eas asi que
independientemente de las diferencias internac en el desarrollo y uso de los lenguas
¥ del diferente dominio de ellas, ambas resultan indispensaanbleo para la reprodu —
ccidén del grupo como unidad social con aquellas que no comparten el mismo cédigo
lingiifatico . Se trata de un bilingilismo que sin ser extendido a toda la poblacién
su reproduccién como colectividad en el marco de su articulacifn con otros sectores

del pafs.
En términcs gennralea La continuidad de la lengua indIgena estd ligado a las
nacesidades in dad; comunicacifn, transmisidén cultural, cohesidn

social e identidad, mientraa que la lengua castellana se utiliza como vehfculo de
contacto con el exterior. Cada caso, sin ombargo. se pueds distinguir por el uso
diferenciado de las funciones sociales, culturales o simbSiicas que se asignan a
cada lengua, considerando que dicha asignacién puede irsc modificando en el procesc
de transformacién y aceptacifn de la imposiclén de caracter{sticas y de la apropisas
cidn o aceptacisn de la imposicién de caracterfsticas ajenan. Es ello precisamente
1o que permite hablar de diferentes tipos de Simtema Comunicativo BilingUe, como
resultado del proceso histdrico de relacién y confrontacién entre los grupos &tni —
cos y la sociedad nacional.

La construccifn de los tipos de sistema comunicativo que me propongo formular
es eBquomftica y tiene como objetivo destacar el uso de las lenguas en comunidades
indfgenas con procesos de bilingiismo.

En todos los componentes de la tipologfa los usos de las lenguas se clasifican
dentro de cuatro opociocnes fundamentales:

1. el uso predominante de la lengua vern&cula,
2. el uso de las dos lenguas pero con moyor predominio de la lengua del grupo,
3. el uso de las dos lenguas con una mayor presencia de la segunda lengua, o

4. el uso predominante de la lengua espailola.

Considerando largos p les las 1 las han estado asocig
das a los espacios que he llamado comunales y la longua castcllana a los espacios
nacionales, ajenos; sin om go, en el p de transformacién de la socledad in-
dfgena en contacto o confrontacién con la socledad nacional, las lenguss van paula—
1 te empl de ma diversa en los diferentes eventos interactivos, de
tal modo que algunom de estos espacios se desarrollan como espacios bilingiies o mo—
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nolingles en una u otra lengua, silendo la elaccifn linglifstica parte de unm tre—
tegia, conmcients o de hecho, de los gx-upou &tnicos como actores en la dinfmice de
vinculacién con los grupos dow:

inantes

La clasificacisn es utilirada para doum las carscteriaticas de cada tipo
de bilingliiemo depsndiendc de las ias

inaf,

P del uso de la lengua
sena O del espafiol en cadas situacibn.

Los tipos de sitema catvio que nc zZan a las sociedades bilinglies no
son concebidos como diferentes otapas de un procesc contfnuc en el que un tipo de
Sistema Cosunicativo Bilinglie se transforme necesarimmente en el siguiente tipo.
Cada uno de ellos representsa en si miamo una slternativa de desarrollo sociolingtifs
tico., el bilingllismo como tal puede desarrcllsrse comc una alternativa, ya que
ims lenguas indias, afn en su cardcter de 1 valores re—
levantes paiael grupo en tanto la funcionalidad de su lengua no 8610 me da en tér—
minos comunicativosa, sino ligada a procesos sociopoliticos de etnicidad.

La importancia del bilingliismo sin embargo no se puede restringir a las diferen~
cias exiatentea entre las cosmunidades,

#ino que es precisamente en la interaccidn
entre elllas donde el bilinglismo representa una alternativa de intercomunicacién
entre mectores; es decir, la existencia de diferencias lingiifatices en el interior
de las regiones no implica su incowunicaciSn o distancia en la interrelecién, en
tanto las poblacicones indims ir, de
midade:

nadas ,

a sus intereses y neca-

. u otro de los cSdigos ].anu:ut:lcos que componen su repertorioc verbal.
La construccisn de Redes Soclocomunicativas no se pusde delimitar municipal o
sstatalmente, ni taspoco linglifsticamente, sino depende m&s bien de procesos histé—
ricos regionales que pucden estar marcedos por Coyunturas O por largos procesos de
formacifn de los grupos sociales.

Estas redes sociocomunicativas varfan, eon cada zona en cuanto al predominic de
la lengua en cuestidn, ya gque aunque la lengua castelllana pueda tener un lugar de
privilegioc al ser la lengua dominsnte, oficial y nacional, la extensién de su pre-
dominio en los diversos ©8 soci cativos as variable, lo que genera di-
ferencias relevantes encuanto a la continuidad o desuso de las lenguas nativas.

51 bien el espaficl es importante en la relacifn con el exterior,
4

les se sar llan por medio de la lengua vernficula,
lenguas indias una gran relevancia.

los vinculos

10 que da & las
La existencia de procesos regionales de carficter Stnico refuerza la reproduccion
de las lenguss indfgenas, sunque también es factible en sl nivel comunal la conti-
nuidead de la lengua del grupo como parte de procesos locales, en donde la reprodu-
<cién linglifstica y cultural, como una resistencia pasiva, puede llegar a convertir
me en germen de una resistenia que se podrf activar en tanto favorezca la sobrevi-
vencia del grupo y el buen logro de sus objotivos culturalee, politicos y econSmi ~
cos.

De los resultados obtenidos on diferentes zonas de pals es posible conatatar una
importante variedad de comportamientos en lo que respecta al uso de las lenguas en
condiciones de bilinglismo. En las regiones
tuaciones en donde elbillinglismo se re
ins

desde =i -

a una mfnima utilizacién de espafiol como
trumento de comunicacisn hacia el exterior hasta casos en donde la lengua indims
estf ya practicamente excluida de la

a g 1 de
co a nivel comunal.

ento linglifati-—
Entre estos dos extremos es posible encontrar un diversidad que puede ubicarse

en tanto cada comunidad olla difer as de P &n de las

lenguas pudiendo darse &stas con caracterf{aticas particulares en cuanto a la ense-
flanza bilinglie o monolingle, a la variacién en la preferencia de alguno de los cé-
digos linglifsticos entre diferentes sectores de la poblacién,
evento comunal

al uso de ellos en
o s v a la eleccién de ambas lenguas O de una de ellas en los eventos
de carficter nacional.
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Dicha variedad sc presenta aln en ol interior de una misma regién y lengua en
donde es posible encontrar reapuesfas contragtantes entre comunidades, incluso
vecinas.

El caso de los nifios es el que muastra con mayor claridad el ejercicio de es—
trategias particulares en cada comunidad y regidn, dado que es posible encontrar
tanto la continuidad de una socializacién monolingle en la lengua del grupo, como
el ueo del espaficl exclusivamente o junto con la lengua nativa, en otros casos.

Esta situecién me permite sugarir que las decisiones con respecto a la ensefian—
za de las lenguas forman parte importante de la polftica idiomftica que la comuni-—
dad inetrumenta ligada a otro conjunto de précticas linglUfaticas que as dan en la

interaccisn comunal.

Entre los sspectos que he detectado como relevantes para la comprensisn de la
diveraidad en los resultados obtenidos voy a hacer referencia a 6 de ellos: a) pa-~
trén de residencia indomestizo, b) migracién (emigracién e inmigracién), ¢) fuer—
zas polfticas, ) fuerzas religiosas, e) fuerzas econSmicas y f) accifn externa:
1a escuela.

Con lo que respecta a la migracifn, encontramos conductas diferenciales que al

parecer estfén detarminadas por la comunidad. El fenémenc migratorio ha representa-

do un aumento del castellanc en las comunidades, no sélo en cuanto al mayor usa

de esta lengua entre los gque han tenido experiencias fuera de la comunidad, sino
incluso en cuanto a la determinacién de qua a sus hijos, afin cuando permanezcan en
la comunidad, se les enamefie el eapaficl como lengua materna, ya que la eapectativa
de tener que salir fuera al llegar a la edad adulta es muy fuerta.
Las diferencias entro los tipos de Sistema Comunicativo Bilingile y au relacién
con lo polftico eatd relacionado con laa caracterfsticas propias de la interaccién
destacdndose entre ellas el predominic o no de sactores mestizos, la e—
ia de fuerzas polfti—

regional,
xistencia deo formas de organizacién inte: 1 y la pr
cas externas. Paradfjicamente estos factores no necesariamente implican una sola
iento linglfstico.
que aprove—

ia de
Este recurso as tambidn usado dentro de las comunidandes indfgenas,
chan con frecuencia la limitacién comunicativa de los hispanohablantes para excluir

los de los assuntos que Se est&n tratando.
Esta aituacidn es frecuente en las asambleas comunales ante la presencia de au-—
en las cuales jincluso se

toridades de la Reforma Agraria o del INI por ejemplo,
actda un monolinglUismo ficticio, con uso de interpretes: “es parte del teatro y a-—
demdn es muy divertido?

Este tipo de conducta nos habla de procesos variados de organizacidén &tnica, la
cual es midsyisible en los dos casos en los que la lengua materna mantiene una fuer-
te wvitalidad, independientemente de las diferencias de usoc del espafiol en contextos
de bilingiiismo. En ambos se presenta una fuerte i{nteraccién sociocomunicativa en
la gue la lengua vernécule es empleada en la reproduccién de una organizacién inter-—
camunal, siendo el papel del espafiol el de lengua franca, vehf{culo para las rela-
clones interétnicas.

Con respecto a la religidn ea posible destacar la importancia de su influencia
sobre el uso de la longua, pero en cada uno de ellos su efecto se presenta de una
manera diferente. El efecto de la religiéfn se manifiesta como via de castellaniza—
cién, debido a la presencia de seminaristas, monjas y tes hi. lantes
reaidiendo en la zona, lo Que ha influfdo sobre un mayor uso del castellano en doa
de lms comunidades en donde se presenta un tipo de bilingilismo con mayor presencia
de la segunda lengua.

Con respecto a los proccacs de interaccién con cardcter econdmico, es conocido
papel gque ha jugado la lengua espafiola como parte de los recursos de imposicidn

el
de los grupos dominantes.
econSmico de dichos sectores se manifiesta con claridad en cuanto a

El control
las relaciones comerciales, ¢l intermediarismo, la lucha por el control de la tie-—



rra, etc., pero de todos modos es posible detectar dif as B81b1, liga—
das a la compomicifn indomestiza de las regiones y a 1la tradiciGn de confrontacién
politica entre mectores.

Seglin los datos las diferenciams mé&s notables se ubican en cuanto al usc de las

en el in: ° ial en la comunidad y en la regién.

Los padres de familia han recurrido a nuovas estrategias de socialirzacifn con
elfin de garantizar una adquisicién de la lengua dominante, mfa acorde con Sus ne—
cesidades, parece haber una mayor articulacifn entre el trabajo de la escuela bilin-
gile ¥y las comunidades, especialmente considerando que la escuela repreaenta on e—
llas la opcién para la castellanizacién.

Los nifios inician un procesc activo de apr zaje del 1 en el en
que empiezan a asistir a la escuecla, siendo la lengua materna un importante instru—
mento a partir delfual se realiza la de la lengua. Lo que ai re—

sulta claro en todos los casos es que el papel de la escuela se encusntra subordi-
nado a las espectativas de las comunidades las cuales pocoe tienen que ver con las
determinaciones que se toman a nivel nacional con respecto a la polftica tinglfmti-—
ca y educativa.

Para concluir quisiera s6lo enfatizar que los resultados muestran con respecto
a la importancia del papel activo que las comunidades juegan en la construccidn
de polfticas lingifsticas diversas. Considero que es clare la necesidad de una in-—
terpretacitn multilineal para la comprensién de la idversidad sociolinglifstica del
palis, y que eata interpre 16n en el miento de la complejidad de
relaciones entre factores debe verse en funcién de la respuesta creativa de los
grupos socinles, en este caso comunidadea indias, en el proceso de construccién de
un proyecto propio de reistencia ante las himtéSricas y variadas formas de imposi—
cisn de la sociedad hispanchablante. Ea asf el bilinglismo a mi parecer una alter—
nativa, en la diversidad, que los grupos &tnices han elegido frente a la diversidad.
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3.3 Camsrwmlizacition de la educacion bilingiie-blcultural

La axtensién de las concepciones y metodologfas béiaicas de la llamada educs
ci6n bilingie-bicultural a toda la educacién primaeria, puede ser la tan busca—
da f&rmula para enri al de su P encia en la esacue-
la. Heredero de tradiciones autéctonas propxu y otras universales compartidas,
aprendersi a integrarlas en una experiencia educativa que reconozca la exiaten-
cia y el valor de tradiclones de conocimiento familiares, locales, &tnicas, re
gionalea, nacionales y universales.

Lng encargados de la educacién escolarizada para loa grupos &tnicos mexica-—
nos, visto ya que la educacién indfgena bilinglle—-bicultural "supone la
presencia de elementos de las culturas indigenas en los contenidos y programas
de la sducacisn formal nacicnal de modo que se garantice una verdadera concien
cia del carfcter plural de la nacién o sociedad global y una similar actitud
de respeto y coparticipacién en los valores, costumbres, expresiones culturales
de los diversos grupos &tnicos que componen cada pafa". Lo mismo es cierto de
la educacién necesaria para un pafs plurilinglie y pluricultural.

Sin dejar de reconocer el derecho de los grupos &tnicos, amplios y variados,
a una educacién especffica segin sus necesidades y acorde con su lengua y cultu

ra, podomo- Sensralizar, por medioc de la i6n, la lidad y el in
terés de todos en la tarea del "roscate, estudio, tomanto ¥ difusién de las cul
turas indfgenas, incl la i6n y/o r 1é6n de msus lenguas*,

comoO pPaso necesario y urgents para sentar las bases de una educacién esencial-
mente nuestra.

ESs ne arioc, para ello, apoyar acciones educativas tendentes a valorizar,
utilizar y potencializar las lenguas y los conocimientos de lom grupos &tnicoa.
2Qué acciones emprender en la eascuela primaria?. Propongamos el estudio de

las lenguas y culturas sutSctonas desde los primeros grados de la enseflanza,
déndole un peso comparable al que se le da en el currfculc bilinglle-bicultural
disefindo para nifios ind{genas.

Es preciso reconocer que es equiparable ol interés que tienen un nifio consi
derado indfgena 'y otro no considerado asf, perc ambos mexicanos, en el estudic
de las tradiciones y culturas autSctonas. Lo que varia, son las maneras de tras
mitir el legado autSctono, porque en cada caso el punto de partida sorf dife —
rente.

En amsbhos casos, sin embargce, estos conocimientos deber ser presentados de
manera que se eviten los vicios a saber:

1. Eliminando de la definicién del mexicano el papel particular y esencial dado
& su "condicién meatiza', y poniendo énfasis en su riqueza #tnica ancestral.

2. Permitiendo que el niﬂc se apropie tanto del legado occidental como del au-
t8ctono, pl le que le per a &1, y no a indios o espafioles ca-
ricaturales.

3. Valorando las lenguas y culturas autSctonas como “propuestas civilizatorias®
capac: de mantener una interrelacisn dinfimica equitativa con las demfa
culturas.

2.~ La &n am &n Indigens (D.G.I.), Subsecretarfa de Edu—
cacifs Kleasntal, S.R.P.
3.~ 5@ citan las cemcluisiones del I Seminarioco Nacional de Educacidn Bilingte—
Onxtepec

nal
c-lh bull'(h—b.lculml' méxtico, DCI-SEP, diciembre 1964).
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4. Considerando a los miembros de esas culturas, de hoy y de ayer, esencialmen
ta como seres humanos, 10 que implica la inteligibilidad en principio de sus
creencies y actos.

5. Rompiendo con los estereotipos que tifien de racismo, primitiviesmo y misera—
bilismo la apreciacidn de nuestra cultura.

6. Diseminando el maber de laa culturas autdctonas a 1o largo y lo ancho del
curriculo, considerando pertinente su insercién siempre que complemente,
confirme o ponga en duda los conocimientos y valores de origen occidental im
partidos en la escuela y compartidos por la socledad.

7. Haciendo propilos los problemas que afsctan a las comunidades indigenasa.

En fin, se darén pasos hacia la descolonizaciSn de la educacién mexicana rs
conoclendo, demostrando y reforzando el papel central que en la conformacidn
del ser de los mexicanos, asf como Sus respuentas culturales a problemas loca—
les y universales, tienen las culturas autSctonas.

Planteo ahora lo que hasta agquf ha sido un supuesto, e intento dar congruen
cia a las respuestas parciales que se han venido dando a le postergada pregun—
ta:

iPor qué integrar amplia y resueltamente las tradiciones autdctonas a la e—
ducacién de los nifios mexicanoa?.

La apropiacifn de un patrimonio cultural rico es no aélo fuente de autocono
cimiento y auatoconfianza, sino también un recurso vital singular, irroemplaza-
ble. Estamos obligados a brindar a los nifioa todos los elementos a nuestra mano
con los cuales puedan enfrentar un mundo cada vez més complicado; a mostrarles
alternativas culturales existentes para el planteamiento y la resolucidn de los
pProblemas que les amquejan individual y colectivamente.

En la creacién cultural misma, la trasmisién del legado autSctono es impres
cindible. Razonemos por analogfa: squé seria la cultura occidental sin referen
cia a sus clésicos?. En nuestro pafs valoramos las manifestaciones plésticas,
musicales y literarias de artistas inspirados en el mundo prehispénico, pero
no fomentamos tal l{nea de creacién poniendo al nifio mexicano en el cauce de
esa tradicién desde sus primeras leccicnes eacolares. S1 se justifica el estu-
dio de las lenguas muertas por su influencia sobre las culturas actuales, ino
@e justifica sobradamente el estudic de las lenguas ind{genas, gran parte de
A cuales sigue desenvolvi de 1 17. LC6mo evitar que sean en
su mayorfa los laboratorios extranjeros quienes se interesan, por ejemplo, en
la etnobotéinica, si desde pequeilos aprenden los futuros cienti{ficos mexicanos
que loam mientos g 8 por m&todos autSctonos carecen de valor,?

Interesa también conservar este legado. A todos nos consta, por una parte,
el proceso de deatruccién fisica del patrimonio prehisp&nico, y por otra, la
pérdida de la identidad y orgullo de los mexicanoa. El sistema educativo, al no
proponerse revertir estas tendoncias, estd propiciando-su- sde.

Los educadores mexicanos, en con especial ahinco
la tarea de rescatar y recrear el legndo prehiap&nico. las culturas autSctonas,
ademfn de verter los reaultados de estas indagaciones en un eistema educativo
que por designioc o desidia nos ha despojado del sustrato de nuestra cultura, de
nuestro tesoro nacional. Estamos perdiendo una forma vélida de orgullo; inclu—
sive -mfis importante afin- estamos perdiendo las claves para entendernos y ha —
cernos a nosotros mismos.

Una trategia: curacs de lengua ndhuatl

Plantear la generalizacién de la educacibn bilinglie-bicultural, conlleva un
cambio en las actitudes y estrategias de una educacién planteada haata ahora -
monolfticamente, en la cual la educacién indfgena ha jugado un papel marginal.
Por ello, la ensefianza de las lenguas indigenas, fuera del sistema especializa

do, no ha tenido ningin lugar.




Al miemo tiempo, loa proyectos de educacién bilingile-=binacional proliferan.
en nuestro pafs. Con docilidand se acepta implantar, en el espfritu del nifio, el
conocimtento y la apreciacidn de tradicionea, culturas y valores ajencs, & me-
nudo incluso perjudiciales a su sociedad. En ocasionea, el dafic nace al fincar
el nifio su orgullo sn el conocimiento de esa otra cultura acerca de la cuel
siente, en el fondo, Que nunca llegar& a dominar por no serle propia.

Interesa, y es pomible, por lo tanto, dar a los nifios los elementos de su
cultura. Es necesario echar mano de todos los recurscs posbles, imaginar alter
nativas que me irdn planteando solas si se valora cabailmente ol legado autéScto
no.
De entre muchas estrategias posibles, presento aguf una manera de inastruir
en y acerca de lenguas culturales: loa tradicionales curscos de idiomas.

B 3JEjenplo: Cureoc de Nihuatl
Un cursoc de idioma proporciona al estudiante una experiencia en la cultura
¥ no as8lo acerca de la cultura. Loa objetivoe generales esperados de esta exps
riencia son que el estudiante:

1. adquiera conciencia de la interaccién entre lengua y cultura;
2. adquiera elementos para convivir mejor en la socledad pluricultural on que

se encusntra;
d

3. arrolle una actitud positiva hacia los elementos autSctonos de su cultura.

Dado que la mayorfa de los maestros no eat&n cnpncltados para llevar a cabo
la instruccisn de lenguas indfgenas, es a apoy tecnolSgi—
cos como las grabaciones.

3.3.2 Carectarfsticas dol curso .

1. Contenido. Los materiales se orgranizan en un nGmero reducido de temas con
carficter sociolingifstico. Se utilizan textos cléisicos y contemporéfneos.

2. método. Se busca respetar tres reglas: ir de lo conocido a lo desconocido
por el tudiante (se hace un esfuerzo por usar el conocimiento que §1 ya
tiene, y ponerlo en una nueva perspectiva, sintetizando asf conocimientos
nuevos).

3. Independencia de unidades. A pesarr de tener rasgos programados, y de que el
estudiante ideal siga el curso unidad.por unidad, el curso eat& estructurado i
en unidades independientes, valiosas en sf. B

4. Materiales de apoyo. Los materiales impresos complementan cada unidad con
lecturas, ejercicios adicionales, ilustraciones y apoyos visuales N

S. E1 formato y la duracidn estén en funcién de las condiciones de produccién.
Se recomienda Gnicamente guardar equilibrio entre el material lingilifatico y
el msociolSgico.

Saludos en néhuatl

Se presenta y comparan los saludos en nfhuatl. A través de las reglas de u
so honorifico, e exploran relaciones sociales que llevan implfcitas. Al estu—
diante me le pide que piense acerca de las implicaciones de los saludos en can

58



Material de apoyo. Se informa al estudiante acerca de la escritura ndhuatl.
Este sistema se de amas, pic £ J+3 ¥ sus combina -
ciones. El1 alfabeto trafdoe por los espaﬂoles -1 u56 para recoger antiguas tra
dicicones. Por lo tanto, los "viejos" textos nahuas comparten las "trregulax‘ida
des" ortogréficas y caracterfstica de l0s textos espaiioles.

3.3.3.1. Terminos toponfmicos

Un término locativo puede expresar tanto una realidad geogr&fica (caracterf
ticas f{msicas, flora, fauna, etc.) como una realidad histérica y humana.
t&rmino toponimico se expresan, muchas veces, actitudes y proyectos. Son,
lo tanto, culturaleca.

Practicamente, cada Tincén de la ciudad de México (y gran parte del pafs)
tiene ademfis de un nombre en castellano, un nombre né&huatl conocido por todos.
Este es el vocabularic que debe aprovecharse. LinglUfsticamente, ¢l anélisis de
estoa nombrea da al estudiante el conocimicnto de una lengua aglutinante.

Un aspecto notable de esta lengua es su uso de la meti&fora.

En un
por

Tras la presen—
tacién de metéiforas como:
in cueitl, in buipilli (falda, blusa): “mujer'
°
=4 1 hihuitel (literalmente: rayas el Jjade)
Py

124 (literalmente: rasgas la pluma del quetzal)
tas algo precioso, deshonras algo precicso™,
se ayuda al estudiante a explorar loa significados y actitudes incrustado en

los nuevos nombres de la ciudad de México, los usos de las metéforas y cSmo se
“mrman* &stas.

"maltra

Material de apoyo. La tradicidn de los céSdices,
d&nde estén, etc.

Como repaso: ideogramas, pictogramas y met&fora.

quién los ha interpretado,

3.3.3.2- coromes

Deidades, colores y puntos cardinales estén asociados. El1 estudiante conoce
algunos nombres del pantedn azteca. Se explica la continuidad del pensamiento
religioso mesocamericanc hablando de "Tlﬁlgc" © la reunién del hombre con la
divinidad en el ejercicio de la creacién. Se encamina al estudiante a enten—
der hoy el significado el uso de los colores en nuestra cultura. Se da lectura
a un texto contemporédneo en el cual 1la clave del significado estd en el uso de
loms colores. Se pide gue imaginen la reaccién de un antiguo mexicano al oir

este pasaje.
3.33.3. Siatema Wumfrico

El sistema de numeracién azteca tiene como base la veintena. Se presentan
los primeros veinte numerales y los nombres de las unidades vigesimales. El sis
tems de cuenta cambia al llegar al 399; esto es, 389 + 19.

Este asunto se relaciona con el eistema calendirico. Se exploran las "“irre—
gularidades" que surgen al contar el tiempo cfsmico en el calendarioc azteca,
Bus ias, y 1la 3o como los aztecas asumieron simbSlicamente.

4.— Vases do Rubén Bonlfar Nufio, Imagen Ao tlnoc. HipSiesis :eano.rlrlcn Y tex R
tual. Instituto de Investigaciones e Ir rilolégicas '
wéxico, Universidad Nacional AutSonomn de Iij.co. 1986.
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Se informa a los estudiantes acerca de las irregularidades del calendario
de 365 dfas, y se les invita a pensar en el significado de las celebraciones cde
Afio Nuavo qQue han vivido. Se explora la visidn cosmogénica expresada en la Le-
yenda de los Soles.

En la segunda parte de esta unidad, se presenta a los estudiantes aspectos
de este sistema gue no existen en el sistema decimal. Ciertos sustantivos se
combinan con numerales para contar objetos de distintas clases y formas. Resur
Ze asf el tema de la metéfora, por ejemplo, tetl (piedra) denota objetos redon
dos. Centatl es una “cosa redonda". Se discuten las "irregularidades™ ortogré-
ficas que surgen al aglutinarse palabras, debido a la sufonfa; se contrastan e
Jemplos en castellano y en néhuatl. Se da lectura a un poema nAhuatl y su tra-—-
duccién.

Material de apoyo. Se ilustra ln representacién de los numerales aztecas.
explica el valor posicional y la orientacidén,
numérico que manejme los estudiantes.

Se da lectura al texto donde se habla de los presaglos funestos que antece-—
den & la llegada de los conquistadores espafioles (Visién de los Vencidos de Mi
guel Ledn—Portilla). En estos pasajes hay cuentas de objetos. Se pide a los a—
lumnos que traduzcan frases como "veinte filas de objetos redondos' a una sola
palabra en n&huatl. Para repasar esta unidad, las siguientes contienen referen
cias al sistema numérico temporal.

Se
contrastando con el del sistema

3.3.3M - Términos de perentasco

En esta unidad se estudia la eastructura de la familia, tanto en la sociedad
azteca como en su pantedSn. El catolicismo implica también un esquema familiar
con lazos de parentesco complicados.

3.33.5 . Nombres de snimsles y plantaes

Los nifioma ya conocen loa nombres de ciertos animales y plantas. Se estudian
loe rasgos morales asocliados a plantas y animales en la literatura (sagacidad,
ferocidad, elegancia), y se relacionan con la seleccién de nombres propiocs. Se
subrayan las diferencias de género haclendo hincapi& en el peligro de extincién
de ciertas ewspecies.

La dieta de los antiguos y modernos mexicanos nos dice mucho de 1la flora y
la fauna de su regién, asf como de in organizacién social en que se hasan cier
tos hébitos alimenticice. Eatos me eatudian aquf. Se habla del respeto gue el
ser humano debe a la naturaleza y se ilustra el humanismo prehispénico.

2.3.3.6. Lam visjan cassbian

Dada su organizacién, loa aztecas pudieron influir en diferentes grupos.

En
este proceso, el nihuatl se aceptS como lingua franca en un gran territorio.

Con la llegada de los espafioles, palabras nnguas viajaron hasta Europa y Asia.
A menudo, la nueva realidad no se comprendfa.

S.~ Véase en "S1 hussnissc prehispénico™ de Rubfn Bonifaz Muflo, la reflexidén si
guiente: “(...) la idea occidental de humanismo, al considerar al hombre fin de
lo existente, supone qQue el mundo estid hecho para servir al hombre; éste con e
sa conciencia, al saberse finalidad dltima de todas las cosas, -
facultad de servirse de ellas, de explotar la realidad en su proplo provecho.
{...) ElL hombre, al concebirse como el finico ser digno de tomarse en cuenta, se
ha convertido en el supremo destructor, en algo como una plaga, amenaza mixima
de cuanto se aquieta o me mueve en torno suyo'. El humanismo en Wéxico en las
wvisperas del siglo XXI, Wéxico, UNAM, 1987, pp. 41-55.

se atribuye la



los ritmoe y las entonacliones
hablado en M&xico.
Se pide a los .-tudi-neos inferir las influencias nahuas,

-n abstractas que 1-5 palabras, las formas,
dsl 1

233.7 . handos 7 palabras wesren

En esta unidad se presentan los problemas de la extincién de una lengua y de
grupos linglifsticos. Se presentan asimiamo los temas del efecto del *prestigio’
de una lengua, o un grupo, en su supervivencia cultural.

En ta Gltima unidad se invita y reta a los nifiom a aprender més acerca de
otres lenguas y culturas, peciaslsente las autSctonas, asfi como a tomar una
actitud abierta en nusstra sociedad plurilingile y pluricultural.

Aquf termina el cursc i torio; consi; ar otras as
de nivel wmiis avanzado.

.mm

.- Para un ejemplo documentadisimo de este fenSmeno, véase de m Péres
chi Boletin
para la ml-lmlﬁ am -ﬂco. nds. 1, seaptienbre de 1988, pp. 27-49.
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34 TOPOMIMIA

El pueblo de Santa Ana Tlacotenco se encuentra situado dentro del perimetro
de la capital de la Repiblica Mexicana, el Distritc Federal. Es uno de los do
ce pueblos que conatituyen actualmente la Delegacisn de I.L’lpa Alta. Eatos -~
Pueblos aon: 1) San Antonio Tecomitl 2) Milpa Alta, Mal t -
3) San Francisco Tecozpa 4} San Juan Tepenahuac 5) San Jerdn.lmo Miacatlan
6) San Salvador Cuauhtenco 7) San Bartolom$§ Xicomulco 8) San Agustin Ohtenco
9) San Pedro Actopan 10) San Pablo Oztepec 11) San Lorenzo Tlacoyuca 12) Santa
Esta Delegacién estd aituada al sureste del Distrito Federal;
estd limitada por las delegaciones de Tlalpan,
Xochimilco y Tlahuac; por la otra, sur y este, por loa estados de Morelos y M§
xico. Tlacotenco estA& unido, desde 1932, con la capital de la delegacién, por
carretera asfaltada. Actunlmente, los doce pueblos estén unidoa por buenas ca
rreteras con Milpa Alta, asf, con México D.F.

Por un aislamiento de muchos afios, debido a su posicibn geogréfica y a la
falta de comunicaciones, Santa Ana Tlacotenco ha tenido més relaciones econdmi
cas, religiosas, etc., con los pueblos del estado de Morelos que con el centro

del D.F.
Se desplazaban con miis frecuenciae haacia la tierra caliente, ya sea a pi& o

a caballo, a través del monte. Por esa miama via llegaban los productos de los
productos de los pequefios productores de Morelos. Los tlacotencas me dirigfan
con més frecuencia hacia las ferias, romerfas, peregrinaciones, fiestas religio
as, etc., del estado de Morelos, o del estado de Néxico, que hacia el centro

de lm capital.

Ana Tlacotenco.
par una parte, norte y oceste,
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®) Distrito Pedaral y 1a
AslegsciOn de milpa Alta
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3.9.1.—~ CERROS, OJOS DE AGUA, CARADAS.

Los nombres tradicionales en n&huatl se conservaron en la toponimia para do-—
fas que 1a perficie

Signar las R ¥y ¥y
que constituye la Delegacién actual. Algunas montafias le sirven de mojoneras y
de lfmites; otras, mon los puntos de npoyo para las medidas realizadas por los
ingenieros (triangulacién). entraron en la leyenda y forman parte de
las tradiclones.

Reunf{ 72 nombres de montafias, barrancos, manantiales,
situe por medioc de sus ndmeros en un esquema de la Delegacisn.
ef tres listas: la primera, por orden numérico (1-74); la segunda,
fab&tico con la traducciSn en cspafiol de los topénimoa y la tercera con el anélisis
de las palabras n&huatl,

otras més,
planicies, etc., que
Con ellos estable
por orden al—

segln, aus rafcea.

s
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m,mmumvm NOESAES TRADICIORNALKS

1;— Cogotliapm, ojo de agua.
Aabuslsps, ojo de agua.

3.~ Yalhteco, cerro.

4a.-~ Tecpayo, cerro.
Tesonyelumlco, cerro.

5.~ Yeuhtlii, cerro.

6.— Matlalo, Tijera, cerro.

7.- Yaltepetl, cerro.

9.— TlLamapa, cerro.
Axayupe

1. cerro.

20.- Tepetimbumloc, cerro.
21.~ Xocha, coOrro.

22.— Alcalxoltitis, cafada.
23.- Eloxocho, cCerro.

24.- » CErro.

25.~ Acahualsingo, caiada.
26.— Tiaslascaxigquia, cafiada.
27.~ Hushuetl, cerro.

28.- Tototepec, cerro.
29.— Techcaltenco, cerro.
30.~- Toma, cerro.

31.- Zilcumyo, cerro.

37.- Quiacpilo, cerro.

38.- Xalitumlco, caflada.

39.~ Texiutl, cerro.

40.— Napanatepetl, cerro.

A41.~ Nepantis—atl, Yepac Neopanapa,
42.—~ Cumuhtzl, cerro.

43.— Zoquime, cerro.

44.— Cusuahtzalo, cerro.

ada— Cacaloepa, cCerro.

45.— Tlepatonco, caflada.

ojo de agua.

46 .=
a7 .-
a8 .-
A9 .—

50.—
51.—
Sim—

Muspmlicalco, Cerro.

Teasanco, Cerro.

Tialnapantla-atl, Yepeac, Ne—

Atlizcagoce, Loma de, cerro.

Tatsacoatl, cerro.
Tulmtiac, ojo de agua.
Pitzocuitiayo, cafada.
Tochtepec, San Bartolo, cerrc.
Sorales,Llanc de, cafiada.
Zoamaquilo, cerrc.
Tecontxi, cerro.
Comalo, cerro.
Acwpizxco, Ocopixco, cerro.

1 cerro.

Chipetonco, cafada.
Ootlmyucs, cerro.
Guarda, cerro.
Tochtepec, cerro.
ont

. topec
cerro.

Quimichtepsc, cerro.

Xocho, cerro-
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Cerron, ojos de ogun y cafiadas; Nombres Tradicionales.

|
i MAHUATL EsPAROL
i
H Acahualtzingo Yerbal "enjollado"
¢ Acalzoltitln Canoa vieja
i Acupixco Agua estancada
1 Ahtoctle Tierra rértil
: Atlixcayoca Agua blanca como la lana
i Atlixcayoca Agua blanca como la lana
i Axayupa Tierra plana, értil
H Ayochquenitl Cubierto de calabaza
i Cacaloapa En donde beben agua los cuervos
Chichinautzi Piedra quemada
Chipetonco . Lugarcito de Xipe
Comalo Lugar de comales
Coyotliapa En donde bebe agua el ocoyote
Cuatzotzomol tepec Terrenc quebrado en la cima del
Cumuahtzalo Lugar de Arboles secos
i Cuauhcoyoltacatlihcolo Corral de Cuauhcoyoltecatl
Cuscistxf Cerro del &guila
Ecahuasatl Algo que se esponja, que emite voz para
asustar
Kloxocho Elote en flor
Husshuetl Arbol de ahuehuete, viejo
Huopalcalco Casa de tejamanil
matialo Tijera
Madwm 1 apa En donde beben agua los nahuales
Mapatna tepe t1 Cerro que da agua, enmedio
;- NMepantla O0jo de agua fronterizo, 1imite
i Repanapa Agua fronteriza
Ocopixco En donde se recoge el ocote
- Ocotecatl Arbol de ocote reclinado
Ocotzotepec Resina de ocote en el cerro
tlalpa Cafiada en donde hay cafiuela de tronco de
maf{=z
Ololihca Lugar boscoso
Otlayuca En donde hay otates
1 - Pitsoculitliayo En donde hay excremento de jabalf
t Quiacpilo En donde cae el agua
i Quimichacatepec Cerro de carrizo delgado y de ratas
i Tamazqut tl Madrofio
H Techcal tenco Cordillera de rocas a la orilla
: Tecicalo De donde provienen los granizoa, casa de
i granizos
: - Tecontzi Cerro con créiter circular

A la punta del cerreo

Tecpayo
ecuan Cerro de pumas

- Tepetlehualo Cerro con criiter circular
Totzacoatl Culebra o serpiente gue causa sorpresa
Teuhtld Folvareda, que se cubre de polvo
Texalo Cerro de pledra menuda

- Taxiutl Cerro con pocos frboles
Teronco Cerro de tezontle rojo
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MAHUATL

cafiadas : Nombres Tradicionml

ESPABOL

Cerro redondo de tezontle rojo

A la orilla de
A 1la orilla de
Ojo de agua de
Cerro del dios

la cordillera
la cordillera
Tlanepantlia
de la lluvia

Guarda

Sobre la cordillera en forma de mano
Cueva en la cafilada

Cerro de conejos

Gemelo, hijo de (Zilcuayo)

Ojo de sgua de pAjaros

Carro de p4jaros

En donde hay muchos tules

Cerro del chilacayote

Cerro de yerbal frondoso

Cerro de la calabaza que da pepita verde
Cafiada arenosa

Cerro de arena

Ombligo salido

Cerro de flores

El cerro mfs alto

En donde se corta el frijol, hijo del
Tauhtli

En donde se bafilan los zorrillos
Casa de moacas

Cerro con muchas cabezas

Cerro del yerbal frondoso

Charco © lodazal
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3M.2.—~ LINITES

La leyenda histérica cuenta que, las tierras de lo que ahora es Milpa Alta se
le otorgaron a un hombre valeroso y a su gvuvpo , en la &poca azteaca.

Se cuentan los detalles de la aventura del Jefe Cuacoyotecatl. El rrecorrido
realizado para delimitar las tlerras formaria el perimetro de la Delegacifén ac -
tual. Este tipo de recorrido, establecido deasde épocas muy remotas, se efactGa
todavia. El grupo que vino a establecerse en egas tierras, gulado por sus jefes
Yy acompafiado por los representantes del gobierno de Mé&xico-Tenochtitlan,fues a
ple, para trazar y fija, punto por punto, la linea que marcaria la extensisn de
sus nuevas posesiones. Asf soe definieron y fijaron las mojoneras, loa limites
de esta encme regién, y se lea dieron nombres a cada uno de estos puntos. Los

aron hasta ahora y sirven de limites actuales a la Milpa Alta

de nua-tron dias.
Reuni 28 de los nombres més importantes y conocidos y los situo con nimeros
(1~27) en un esquema de la Delegacién. Con ellos eatablecf dos listas: la pri

mera en el orden numérico la segunda, en orden alfab&tico con la traduccién en
espafiol de la toponimia-

-
-
-
-
-
-
-

WORELOS
DtrLEeACIion crecHAuTI
DE

- - e
TLALPAN



Teuhctli, cerro
Tecomitl, Tecontitla
Nah

Chicomocelo

Hatlalo, Tijera, cerro
Jometitla

ot cni cerro

Limiten: Nombros Tradicionales
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Limites: Nombres Tradicionales

ESPAROL
Piellfa, ceorreo guomado
Piedra » Cerro q

Siete voces de tigre

Boaque lejano

Tranca

Palo injerto

Cueva con entrada ristica

Tijera, en forma de mano

En donde beben los nahuales

Vértice, esquina, trino

Ojo de agua limftrofe

En donde me venden tunas

Arbol de ccote reclinado

Lugar de otates

Cafiada cerrada

Pliedra, pefia cavada en forma de olla
Pledra, pefia cavada en forma de olla
Pefila reclinable

A la orilla del matorral de otates
Cerro desnudo

Al ple de dos cerros

Polvareda, que se cubre de polvo
Arbol de tejocote frondoso

Cerro de granizo, en donde cae granizo
Tierra media, en medio o limitrofe
Wontafia de cSejos

Yerbal frondoso

Matorral de imé&n (sauco)

En donde se bafian los zorrillos
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34.3.— _YKNREWGS AGRICOLAS.

En los terrencs, donde se cultiva principalmente el mafz, el frijol y el haba,

también se conservaron bastante bien los nombres tradicionales

n&huatl, para

deslgnar extensiones de tierra mucho mAs grandes que las del interior del pueblo.
Algunos se refieren a las tierras que posefa una familia; otros incluyven terrencs
divididos en pequefias superficies que cultivan variaa familias, Serfa muy inte—
resante una investigaci6n para tratar de saber Si estos nombres tienen relaciones
directas con: la organizacisn econdmica antigua del pueblo de acuerde con la a—
gricultura local, la propiedad comin o privada da los habitantes, o la descripcién

fisica de los terrenos.

Los nombres reunidosa son 190 y 8e& presentan en forma de lista, por orden alfa-

bé&tico.

Te ngr

Acalohpa
Acalzoltitla
Ahcoic
Ahuacazolitzintla
Ahuatitla
Ahuatlixco
Ahuehuetitla
Anacapultitla
Apetlac
Apipilhuazo
Aticpac
Atlimania
Atzaca
Axayupa
Cacalume
Cahcapola
Capoltitla
Cilutepac, Xilutepec
Cinhuahca
Cocotzinco
Comaltepec
Comoliquia
Cozcacoaco
Cuactec
Cuaczintla
Cuacximulicpa
Cuaczonatl
Cuauhcolotle
Cuauhpitzco
Cuauhchinanco
Cueacuahtlipa
Cuilloyo
Chalcoahpa
Chalchictepsc
Chichco
Ehualco

Soshres Tradiciomales

Huacaltonco
Hueyitlatile
Hueyico
Huitzilhuaca
Huitztecolicpac
Huitztecolitzintla
Huitztecolixco
Icnocuauhco
Ichcamilla
Ihila

Iltitla
Itlactlatzca
Iztapaltepec
Iztotlipa

Mahpa (tijeras)
Malinaltepec
Mazamilla
Metenco

Meme tecpanonoc
etuchco
Metztlimania
Miacatlazolco
Michquiahuac
Michcaomiteco
Mixquiahuac
Mojuntitla
Mollotlicpac
Mollotlixco
Nacatulatlahco
Necuantliohtlipa
Nemexmetitla
Noch'uahca
Nochnamacoyan
Ocotepec
Ocotitia
Ocotzocuactitla
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73.~ Ohlo

74.— Panuca

75.—~ Papatla

76.— Pelaxipa

77.— Quimichacatepec
78.~ Quimichpatla
79.— Tamazcalicpac
80.~ Tamazcalixco
8l.— Tamazquititla
B2.— Tearbahco

B83.-~ Teatitla

84.— Teatlahco

85.~ Tecacahuapa
86.— Tecaxtitla

87.— Tecohyoco

a8.— Tecolohtitla
83.~ Tecpatzinco
20.— Techazole

9l.— Techazolitzintla
92.- Tachinantilactle
93.— Tehuitztitla
24.— Temazcalixco
5.~ Temianco

5.~ Temizco

97.— Tenantitla

8.~ Tenexcalco

M.~ Tenexcoluz
100.~ Tehuiztotitla
101.— Teopancaltzole
102.— Teopanzolle
103.~ Tepecuitlapa
104.— Tepechiquilichtll
105.- Tepanzolle
106.—~ Tepelhultzco
107.— Tepenacazco
108.~ Tepetenco

109.— Tepetitla

110.— Tepetlehuaio
11l.~ Tepetlsaca
112.-Tepetlehualoitlaxic
113.~ Tepexitlahco
114.~ Tepoxtla

115.—~ Tequlxquitlalicpac
116.~ Tequixquitlalitzintia
117.—~ Tetecomola
118.— Tetepefzitzintla
119.- Teteocbyo

120.— Tetlacullanuitl
121.— Tetlicuilic
122.—- Tetuchco

123.- Texasoahuale

Terrenos agxrfcolas: Nombresn Tradicionales

Texocomayehualco
Texatla

Texuluc
Tezontlalo
Tlacochcalco
Tlacuchcalicpac
Tlacuitlapa
Tlailacatziquia
‘Timhcalpa
Tlahpialone
Tlalapanco
Tlalcianahco
Tlalcoyucalco
Tlalcozpa
Tlalcoztepec
Tlalteciahuite
Tialchichilpa
Tlalmanco
Tlalnapantla
Tlaxopa
Tlamapea
Tlamapaicone
Tlamapaitlaxic
Tloamimilolpa
Tlapechcalco
Tlapetlahca
Tlaquiztalco
Tl&atilixco
Tlatixhualanca
Tlatlahcopelax
Tlatlalziuce
Tlatlapechtitla
Tlatonixe
Tlaximulicpac
Tlaximulco
Tlilcoac
Tlihcotohco
Tomatla
Totoltecac
Tullezco
Tutulayuc
Tuzanco
Tzompolitzintla
Tzonpoli
Xahcalhuehue
Xalcamacoyahco
Xalipa, Xalpa
Xalle
Xalyeyehca
Xallixco
Xaxalco



Yerrencs agricolas: Nowbrea Tradicionsles

Xictone
Xictoneitzintla
Xioco

Xochico
Xochizacatl
Xochizacaticpac
Xocho

Xometitla
Xuchiatlahco
Zacapenchoca
Zmcatepoc
Zacatlahco
Zalinaco

Zarate
Zopilocalticpac
Zoguiatonco

73




3..4.~ Interior del Pueblo: Calles

En el pueblo de S.A.T., como en todos los demis pueblos que constituyen la Do—
legacién de M.A., se tradicionales, nshuatl en ©u mayo—
ria, para designar lugares, sitios y parajes dentro del mismo pueblo. Las calles,
desade principios de siglo, como en todas las ciudades y pueblos urbanizados de M§
xico, recibieron nombres en espaflol casi siempre de personajes histéricos y pol(tl
cos mexicancs. Estos nombres se emplean y exigen en los documentos oficiales. Pa—
ro, en al interior del pueblo, los habitantes en sus relaciones entre ollos y con
los habitantes de otros pueblos, prefieren lom nombres en néhuatl. Las palabras
tradicionales deasignan mfs que una calle, o que una manzana. Es probable que es -
tos nombres se hayan dado a los que fan en sus divisiones a la
antigua organizacién del pucblo. Tal vez eran las tierras concedidas a la familia.
Mé&s tarde, con la construccién de nuevas calles, los terrenos originalesse dividie
ron en dos o tres secciones. Quiz&s so repartieron entre los miembros de cada fa—
milia, o se vendieron poco a poca a otras famillas. Esto explicarfa porqué varias
personas con apellidos diferentes par de un con un selo nombre
tradicional. Se podria hacer un eatudio, con ti{tulos de propledad, plan ¥ do -
cumentos antiguos, {(a veces tan diffciles de encontrar) sobre esta interesante cues
tién. Cuando pude llegar a retroceder en el tiempo, con la syuda de colabora—
dores, encontramos una relacién directa entre una familia y el nombre tradicional
de un terreno, en el interior del pueblo. La parte mfis céntrica es donde los terrg
nos se dividieron mfs, por los locales comerciales que me construyeron o adaptaron
an 1ns canas mfis antigues.

ud reunir 135 nombres tradicionales del interijor del pueblos y loa mitua—
mos cnn sus nfimeroa (1-135) en un que repr 1a divisién actual de las
cealles. En otro esquema localizamoa los nombres actuales de las calles,en espaflol.
Con los nombres tradicionales eatablecimos tres listas: la primera, sigutendo el
orden nfimerico, la segunda, por orden alfabético: la tercera, con la traduccién en
1 de los +t r\&n{ 8
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Interior del Pueblo: Calles

nombres tradicionales

Interior del Pueblo: Calles: nombres Loaclc OBR 0=

Pelaxipn
Tehcoyohco
Tlatempa
Tomatla
Tlacomolco
Techachalco
Ocotitla
Tecpatzinco
Xolaltenco
Tlacomolco
Tlalmalacachco
Ohquetzalco
Nexticpac
Cuacuahcorral
Tlatelticpac
Hueyochtlipa
Xocotitla
Ahuehuepa
Tlallapanco
Tectipa
Xaltecacahuapa

Mexicamila, Hueyicalictic,

Tlalcozpa
Calixtohco
Tlahtlacutla
Tlacallipa
Cahzolco

Acuilutitla, Aculutitla,

Zacatla
Xuchitecac
Teticpac
Ahuacatitla
Tomaxco
Nexcuactipac
Tlacuapa
Tamazcaltitla
Teopanatlampa

Teopanquiatiuac
Tlaixco
Tlalpitzco
Acatitle
Teopanixpan
Teopan
Teopancaltitla
Tamazcaltitla
Cubariohco
Ahualcucahtitla
Tlatozcac
Tezquipa
Tapancuitlapa

Ohnapaniquia
Oztotenco
Cuahtlacala
Xapuhcoco
Teopanixpan

Teopantitla, Teopanahcoitl

Hueyicalco
Ohnacazco
Tlanepantla
Xoxotenanco
Tequipilpa
Mihcatlalpa
Cozmanco
Huepalcalco
Ahuacatzinpitzcoyoco
Cruzticpac
Calputitla
Xolalpa
Coluztitla
Tizapanco
Pelaxtitla
Tutomayohco
Totolayo
Oculeco, Acolco
Ocotenceo
Tequitlale
Caputitla
Lipahtitla
Tapaxmetla
Cuauhpanco
Millihtic
Ayaco
Coyuhchica
Mezuhco
Tequitlaltenco
Tlapalla
Tlallancalco
Nohnuchtla
Tlatilpa
Cacalténceo
Tlatlalciu
Caltzanalco
Ixtlapalohtenco
Tetzilintitla
Ohyecac
Ehcatepec, Ahcatepec
Acaxtitla
Ixtapalohpa
Tecalco
Tlalcomolco
Ixpantenco
Texchpa

i
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Intsrior del Pueblo:

Caltzanalco
Apolco
Axellexco
Barratohco
Cuaxuchpa
Ahcocalco
Tlacuchco
Pintulco
Xahcalco
Atlamaxac
Atlahticpac
Cuezcontitla
Xacallipa
Temizco
Olac
Teochulco
Atlanhuixco
Tzaputzlitzintla
Oyemetitla
Xiuhco
Xahue
Tullezco
Lupizco
Tiahcalpa
Tlalchichilpa
Apetlac
Amacapoltitla
Putrero
Icnucuauhco
Zacatepec
Tlacuchalco

Calles: nombres

tradicionales



Interior del pueblo:

Calles: nombros tradicionnles

Carrizal
Lugar de aljibe

Lugar de la planta Acuilucuauitl
Casa hueca

Lugar de ahuacates

Ahuacate agujerecado en au base
Lugar de chabacano

Lugar del ahushuete

Lugar de las moras

Donde se oxtienda el agun
Donde se pierde el agua
Arriba del agua

Arriba de la barranca

Tijera de 1 bArranca

En'-In pendiente de la barranca
Donde se aporta el agua
Lugar de ayates

Lugar de la Barra

Lugar de Benito

Lugar de cuervitos

Casa vieja

Lugar de casas

Casa del curandero de tiricia
Enmedic de las casas

Lugar de chfia

Lugar de alacranes

Lugar de coyotes

Lugar amarillo

Sobre la cruz

Corral de toros

Puente de madera

Camino real hacia sl monte
Camino para el monte

Lindero

Lugar de graneros
Loma alta

Casa de madera, de tejamanil
Casa grande

Dentroc de la casa grande
Camino grande, camino real
Lugar aislado, lefia

Lugar barrido

A la orila del lugar barrido
Posicién aesgada

Orilla de la posicién sesgada
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1 Pusblo:

nombres tradicionsles

La Piedad

Lugar de Lupe
Terreno de algin mexicano
Lugar de pencas sacas de maguey
Tierra de muertoa

Milpa adentro

Sobre los #rboles cenizos
Sobre las cenizas

Lugar de tunas

A la orilla de los ocotes
Lugar de ocotes

Calle torcida, Jorobada
Camino en &ingulo, en tijera
Esquina, crucero

Camino de quetzales

Camino Que sale

Lugar de hule

Lugar de oyameles

Orilla de la cueva

Lugang descubierto, pelado
Lugar descubilerto, pelado
Loma puntiaguda

Potraro

Casa arriba de la loma
Lugar del bafio de vapor
Atrés de la pared

Pared vieja, antigua

Donde se urden las tramas
Caaa de piedra

Piedra como sonaja

Lugar del pedernal

Piedra agujerada, cueva
Catos en el pedregal
Montén sagrado, de piedras
Templo

Al costado derecho del templo, por abajo
Atrds de la casa del templo
Frante al templo

Frente al patio del templo
Al costado izquierdo del templo, por arriba
Terreno cultivado de trabajo comunal
Tierra de trabajo comunal

A la orilla de la tierra de trabajo comunal

Sobre las piedras
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Interior Pueblo:

Tlahtlacutla
Laixco

k3
Tlalchichilpa
Tlalcomolco

Calles: nombres tradicional:

Lugar pedregoso

Sobre 1la grava

Lugar gris

Terreno enjollado, como crater
Lugar de comida, © sobre la cabeza
Varafial como casa

Rincén de wvaras amontonadas
Tiradero

Lugar varafiosc

Pendiente, declive

Tierra colorada

Terreno accidentado

Tierra amarilla

Casa o escondite subterraneo
Terreno con zanjas

Tierra redonda

Tierra enmedio

Tarreno delgado

Tierra enmedio, terreno céntrico
Lugar de colores

Arriba de la loma

La orilla

Sobre el bordo

Junto a lo alto del cerro
Tierra de de lae de

Donde hay cafiuela y hoja de mazorca
Lugar de guajolotes

Donde hay tule, donde se da el mafz como tule
Donde hay tule, donde se da el mafz como tule

Lugar de tomates

Abajo del zapote

Lugar del rancho de zacate
Lugar del rancho de zacate
Lugar del aljibe

Pequefla barranca

Sobre tepetate

Lugar enjabonado, de Jjabones
Lugar de la enfermedacd del jiote
Lugar de tejocotes

Camino en la brecha

A la orilla del caaino

En donde abundan los tejocotes
Lugar donde hay flores
Barranca de jazmines

Zacate en ¢l cerro

Lugar donde hay zacate
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2.5-— Kl aprendizaje de la lengus ndéhuatl implica la formaciSn de hSbitoe 1in —

ticom.

Importancis de la Preparaciéo auditivo-oral.

Hector Muiloz Cruz define la lengua como "...un método exclusivamente humano
¥y no insatintivo de comunicar ideas, emociones y deseos por medio de un sistema
de sfmbolos producidos de manera deliberada”. Por tanto - la esencia del len
guaje consiate en el hecho de tomar sonidos convencionales, articulados de ma—
nera voluntaria, o sus enuivalentes como representantes de los diversos elemen
tos de la experiencia”.

Asf, aunque haya otras maneras de comunicarse como el gesto, el movimiento
de la eabaza © de las mance, el dibujo o la escritura, todos devienen modos se
108 16n con el sonoro articulado; esto es primero en signifi—
cacidn. "1en¢ua quiere decir. eobre cualquier otra cosa, hablar".B La etimo—
logia de la palabra e8 sugestiva en sf misma, viene del latfn lingla, lo que
evoca la intervencién de este Srgano en la produccién del fendSmeno oral.

Hablando de los modos _de expresién Rots Seneff afirma que "los sonidos son
de importancia primaria” y observa que "Entre diferentes lenguajes posibles

uno que sobresale entre todos por la variedad de medios de expresisn de gue
dispone: es al lenguaje auditivo, llamado también lenguaje hablado articualdo’.

La lengua es primordialmente fenémeno oral que tiene como objeto la inter —
comunicaecifn con los que nos rodean. La escritura o cualquier otra forma simbS
lica de cacién, es una P tacifén convencional de lo que esencialmen
te es expresién hablada.

En este concepto el conocimiento de una lengua significa el dominio de sus
elementos fundamentales: su sistema sonoro y el conjunto de sus mecanismos sin
técticos. Es totalmente equivocado creer gue el sélo aprendizaje de palabras
sem sinénimo del conocimiento de la lengua. El poseer un vocabularic més o me—
nos extenso, sin los medios de utilizarlo por deficiencia en la pronunciacién
o ignorancia de las estructuras caracteristica del idioma, no proporcionar&
jamés ¢l medio de comunicacién que debe ser la lengua. Se aprenderfn palabras,
pero si no hay un sistema rector en su conclerto, carecerén de valor aignifica
tivo y serén inoperantes en la funcién exprosiva.

Ahora bien "aprendizaje es un término usado para expresaar cambios o proceso
de cambio producidos en un organismo viviente, por medio de la experiencia".M
de donde me infiere que el objetivo final de todo aprendizaje es el estableci-—
miento de nuevos hébitos, y que el aprendizaje de una lengua implica la forma—
cifn de un conjunto de hibitos auditivos y de produccidn oral.

7. Hector Mufloe Cruz. Funciones Sociales y Conclencia del Lenguaje. Estudios
Sociolingtifsticom en Mxico. Universidad Veracruzana., Xalapa, Béxico 1987,
P 163

3 Hector Muivs., op. cit., p. 165

4 Linglifstica Aplicada y Sociolingiifatica de Mfhuatl. CIESAS;

129 pag. Cusderncos de la Casa Chata # 133, p. 49

op. cit. p. 57

Una nueva Sn L, © cambio funde—

wsntal b..lo la influencia del eaplﬂol. Edicidén. da Benh-lz Garza Cuarén;

méxico. El Colagio de México; 1990. p-4
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Una lengua ez, ante todo un sistema fonético gque se trasmite de la boca del
que habla, al ofdo del que escucha, para que éste a su vez pueda reproducir con
m&s o menos fidelidad lo que ha percibido © bien para eslabonar las ideas y
producir expresiones nuevas e intercambiarlas en mutua comunicacidn.

Este simtema sonoro, gque en la lengua materna fue adquirido en forma incons
ciente, como cunlquiera de las otras habilidades relacionadas con las ifuncione
vitales, tendrid que adquirirse en lengua nihuatl de manera aimilar, con proce-~
dimientos imitativos y con un vocabulario familiar reducido; tendr& que adqui-—
rirse por el uso vivo de expresiones comunes, variadas haasta clerto limite pero
en nimero suficiente para ejarcitar de moda activo el asistema sonoro y el es-
tructural del nihuatl.

Por medio do ese ejercicio se llegard al eatablecimiento de los hébitos lin
gUfsticos indispensables, y una voz en posesidn de la fisonomfa sonoro—estruc—
tural de la lengua, se atacarfi con mayor facilidad el estudio de los otros as—
pectos del idioma.

La preparacién auditivo-oral es el paso inicial que la naturaleza impong a
la enseflanza de la lengua néhuatl. Primero escuchar la expresién con su melodia
¥y ritmo caracterfsiticos, primero comprenderla, luego imitar y producir los con
Jjuntos sonoros y hasta después asociarlos con su representacién gr&fica conven
cional. No pucde ser de otro modo. No serfa 16gico ni natural usar simbolos de
algo que todavia se desconoce. A este respecto dice Andrés Roth Seneff "es ex—
tremadamente dudoso que alguien pueda realmente leer la lengua sSin haberla domi
nado oralmente ... S1i no se han dominado los fundamentom de la nueva lengua c9
mo lengua, es decir, como conjunto de h&bitos para la produccisn oral y la per
cepcién de loa sonidos, el procesc de la lectura serf un buscar equivalente de
las palabras.

El leoctor estarA usando como medio para captar el significado, no s&lo el
proceso y el vocabularic caracterfsticos de su propia lengua, Sino que ademéis
afiade lo dificult&d de estar mirando un conjunto diferente de simbolos la p&gil
na escrita"

Se ha comprobado que gquien lee, habla consigoe mismo; ain cuando no produzca
ningin sonido el impulsoc nervioso para la pronunciacién, existe. Cuando se lee
en silencio, se realiza una pronunciacién mental, se forma una imégen sonora de
lo lefdo, y mientras mayor es la dificultad o el interés que ofrece la lectura,
més despacio, clara y efectivamente se dicen las palabras. Si los hébitos ora—
les no se han establecido antes de inicliar el aprendizaje de la lectura, serA
mayor la dificultad para asociar la idea al simboloc escrito. Parece entonces -
que el proceso pedagbglico natural consiste en vencer las dificul.tades auditivas
¥ orales para levantar sobre esa base el sistema convencional de simbolos es—
critos.

El primer objetivo del maestro es poner a los alumnos en condiciones de re—
conocer facilmente los fonémas, ritmos y entonaciones del idieoma: en segundo
término, hacerles adgquirir los mecanismos de la articulacién y pronunciacién de
la lengun, ea decir, capacitarlos para expresarse oralmente.

La lectura y la sacritura, conaiderandas como fines paroianles,vendr&n despu&s
"Un curso elemental de gualguier nivel, debe concentrarse al principio, an que
el estudiante ciga y hable la lengua. A través de las etapas psteriores, el es
tudiante deberf tener considerable préctica para mantener las habllidades audl
tivas y orales adquiridas.

11. Andrés Roth Seneff. Linglfstica aplicada y Sociolingiifstica del Néhuatl en
la Sierra de Zongolica; SEP; CIESAS. Cuadernos de la Casa Chata # 140, p. 18
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2. Aprender a leer la lengua es la tercera etapa en la progresién (oir-hablar-
eacribir) de la adquisicién de las habillidades lingUfsticas. Para que obten
2a el significado sin t ir. La 6n debe edloc en raras ins
tancias como un aspecto de la enseflanza de la lectura y, como sjercicio 1li-
terario, mucho més tarde.

La escritura es cuarto objetivo en el aprendizaje de la lengua. El alumno
deber& ascribir solamente aquello que haya comprendido y que pueda decir co
rrectamente. Los temas para la expresidén eacrita deben ser tan definidos y
concretos como para permitirle hacer uso méxima del vocabulario y de los
modelos de construccién que haya aprendido..." '}

Lingilistas y pedag&gos de todo al mundo uugiaren insistentemente la prepara
cién auditivo-oral y la conaideran indi para ar el répido proce
80 en el aprendizaje de la lectura. Criastina nonzén afirma “si alguien trata
de aprender a leer y a hablar el mismo tiempo el progreso en ambas habilidades
se retarda. Si se obtiene primero una buena forma de hablar y despufs el siste
ma escrito, ambos procesos serén mis rapidos™:?

Sin estar totalmente de acuerdo con esta opinién, s8i podemos afirmar que la
propia experiencia nos ha demostrado que, después de un lapso de dos meses con
sagradc al uso oral de la lengua, en un primer curso, y combinando en los ﬁltt
mos dfas ese trabajo con la visualizacidén de los conjuntos expresivos ya cono-—
cidos auditiva y foneticamente, el uso del llbro se inicia con el mejor de los
&éxitos; el aprendizaje de la lectura, d de ese en ento previo, a -—
vanza con mayor rapidez y facilidad que en los cursos en que se inicioc el tra-
bajo a base de la lectura y practicas gramaticales, o donde se llevaron simul—
taneamente el trabajo oral y'la lectura.

Se busca la asociacién directa de la idea con las expresiones evitando los

automatismos de la lengua gue *no ayudaréin al estudiante sino que crearéfn una
barrera, muchas veces insuperables, para la adquisicién de nuevos aonidos, nus
vas maneras de expresarse®.
& preparacifn auditi 1 se { pues imer objetivo en el apren
dizaje integral del idioma. El establecimiento de los automatismo auditivo-ver
bales debe ser anterior a la formacién de los visuales, éatos se formardn cuan
do los anteriores esatén constitufdos. En algunos casos pueden asociaras exito—
samente, las imfgenes auditivas con las visuales siempre que la -preasentacién
de ‘los textos sea posterior al conocimiento auditivo de la expresién.

Se requieren otras consideraciones m&s sobre la significacién de un correc-—
to entrenamiento auditivo—oral en la etapa inicial del curso. No s8lo es impor
tante desde el punto de viata de la rformacién de h&bitos linglfaticos y del
desenvolvimiento general del curso, sino que es la manera natural de iniciar
el estudioc del idioma. El1l uso oral de la lengua en las diversas situaciones de
clase, el poder servirse de ella, ofrece al alumno confianza en af mismo, ai
desde el primer dfa se siente capaz de hacerse entender; si en las axpresiones
de uso diario logra capter parte de esta belleza prosddica de la lengua, dis—
fruta de ella y ase despierta el interfs por su estudio.

Registro de la Valormcién Fonolégica en el Ndhuatl modermo;

3. Cristina NOnxén;
CIKSAS, 1990. Ediciones de la Casa Chata # 34,

un estudic de caso. México,
P 25 ¥y 26
M. Crimtina Monzén; op- cit. p.31
i15. Plores Parfan, Joaé Antonio; Sociolingiifstica del Réhuatl. Conversacifn y
c-:to de la Lengua Mexicana. México. CIKSAS, 1992, col. Miguel OthSn de Men
3 Cuadernos de la Casa Chata 3 152, p. 9
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AGn cuando la expresiSn oral no es el propSsito esencial del curso, debe po

nerse la base de una buena preparacién auditivo-oral por- las siguientes razo-—
nes:

L]
by

Porque clerto nimero de alumnos continuaréd los estudios del idioma, muchos
quizé& mean }és-futuros profesores o investigadoreas de la lengua néhuatl,
en cuyo caso resultarfa altamente perjudicial el hecho de llevar malos hé-
bitos de pronunciacién que dificilmente podria corregir mAs tarde.

Porque es el procedimiento méAs vivo, active y 4gil de la ensefianza, si no
ne procediera asf{ se incurrirf{a en la falta de ensefiar una lengua viva como
muerta; tendrfa que b por trad i6n, lectura y gramiAtica, lo cual
constituye un sistema lento y de resultados muy limitados. En cambic el tra
bajo oral prepara y afirma la habilidad para la lectura. Las impresiones
auditivo-crales contribuyen grandemente para volver permanentes las asocia
ciones entre la idea y el afmbolo.

Descuidar el trabajo auditivo-oral adn en los cursos en los que s5lo se bus
ca la habilidad para la lectura, es privar a la memoria de dos ayudas muy
poderosas: la imégen auditiva de la expresién y la mecanizaciSn del conoci
miento lograda por la repeticién oral.
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35 - stica los leman didfcticos de la 1 Nihuatl

de 1a &n dal profesor on oate aspecto.

La lingiifatica tiene relaciones muy eatrechas con la didictica de 1la lengua
n&huatl. A continuacién analizar& los problemas concernientes a esta ciencia
que debemos considerar atentamente para conducir mejor los esfuerzos didécti-

cos.
El profesor de nfhuatl debe tener una preparacién lingiifstica suficiente no

85lc para impartir ciertos conocimientos, sino para derivar consecuenciss peda
. gSgicas aplicables a la solucifn de los problemas didActicos del idioma. Deben
entender, por ejemplo, el origen de los hébitos linglfsticos que el estudiante
posee en relacién con el idioma espaiiol y saber la manera de capacitarlo para
erear un nuevo conjunto de elloe en relacién con la lengua néhuatl; debe tener
un conocimiento teérico del proceso de la formacién y de la percepcién audfiti-—

i va en general.
Las aportaciones con que la lingUistica puede contribuir a la més eficaz en

mefianza de la lengua n&huatl son:

.

Proporciona al profesor un conocimiento cientifico de 1a lenguas considerén
dolo como un fenémeno oral; por tanto, afya y I ta 1a imp ia de
la preparacién auditivo-oral.

[]

Eastudia comparativamente el nihuatl y el espaficl para establecer diferen -
cias y semejanzas entre ellas; seilala las dificultades que el estudiante
encontrard y marca los puntoa de semejanza aprovechables.
.
Confirma la teoria psicolégica que considera el aprendizaje de la lengua
como el establecimiento de hébitos linglfsticos, ayuda a fijar el tipo de
tratamiento didéctico que corresponda & esa formacisn.

(]

- Da el conocimiento de la funcién social de la lengua; por lo mismo, indica
la aplicacién de una gran variedad de expresiones, diflogos y conversacio-
nes como base para meleccionar la materia didéctica de los cursos. Enfatiza
el aspecto humanistico de la materia.

-

Estudia las complejas estructuras de la lengua y sus matices sem&nticos, lo
cual conduce a una mejor seleccién de las formas sintficticas al emplear el
idioma y facilita ol hallazgo de la equivalencia y la sinonimia en casc de
dificultades de expresisn.

(]

Explica como el proceso linglifstico consiste en aprender a modificar y a
controlar monidos, precisa las diferencias entre los fonemas de ambas len-
guas para indicar los aspectos modificables.

-

Demuestra que en la adquisicisn natural de una lengua el ofdo as el sentido

k4
to de n), de efectuar

que interviene primero (es el
la p: én de lo escuchado; poer tanto, el entrenamienta auditivo debe

preceder al oral.

-
Sostiene que la adquisicién del lenguaje se hace por la préctica;
la aplicacién de mé&todos activos.

-
Da la significaidén particular de los términos que hacen mAs claras las con
sideraciones de orden didéctico, por ejemplo:

=) Intensidad con que se pronuncia cualquiera de los elementos de la palabra o

del conjunto expresivo.

by

sugiere



- En la palebra, como 1a mayor intensidad que hlere a una sf{laba determinada.

= En la oracién, el &nfasis que se pone en determinada palabra para comunicarle
la intensiSn anfmica.

- En la lengua, la entonacién caracteristica de una regién que hace reconocer
la procedencia de la persona y que di el colorido especial a su manara de ha
blar (aunque sea diverso en las distintas regiones del pafs, conserva un tin
te comin a todas).

Diccifn: Modo de pronunciar los conjuntos de palabras; manera peculiar de hablar;
modo de expresarse seglin cada cual usa los vocablos y las construccig
nes, se toma como manera de decir o pronunciar la oracién.

Duracién:bLapac de vibracién del sonido, parte subjetiva que estructura el ritmo
¥ que sirve para subrayar la intencién del que habla.

Fanética: Ciencia que describe, estudia, clasifica y presenta el fenémeno fisig
18gico del material sconoro del lenguaje.

Fonema: Sonido vocAlico o consonéntico, es el elemento irreductible de la pala

bra ¥y constituye motivos de estudio analftico al cual se concede, a
veces, m&s atencién que a la palabra o a la oracién.

Melodfa: Misice del lenguaje, entoncién que corresponde a monidos y palabras en
1la oraciéSn; ofrece el sentido unitario de la axpresién evitando de ese
modo la separaciéfn arbitraria de sus miembros, expresa intenciones
(Psicologfa sonora) y matiza las oraciones de acuerdo con su nhaturale
za, determinando el tono de las mismas (interrogativas, exclamativaa).
Cuando la produccién de la melodfa no se cuida, la expresién pilerde u
na de sus principales caracteristicas y sucede, entonces, que una ora
cién bien proporcionada y correctamente construlda, si carece de melo
dfa y el ritmo debidos, resulta ininteligible, inexpresiva o, por lo
menos, plerde au fuerza significativa.

s Es la disciplina que norma la correcta pronunciacién de una lengua;
informa eobre las variantes soclales y regionales de la misma y aconse
ja las que deben usarse y las que es necesario evitar.

Promunciacifn: Manera de articular los sonidos que forman las palabras.

Ritmo s Sucesidn regular de loa acentos; distribucién de las aflabas fuertes
y débilea, fijacién de las interrupciones y de las pausas. Establece
Junto con la melodfa, la lfnea sonora de la lengua.

Tono : Grado de agudeza o gravedad de la voz; nivel de emisién de los esonidos.
Hace distihguir los cuatro tipos de tono que se usan de diferente mane
ra: grave, medio, alto y agudo.

10" Marca las diferencias fundamentales entre ol sistema de sonidos espafiol n&
huatl. Se ha convenido en que, para resolver con buen &xito las dificulta~
des de pronunciacidn, en la primera etapa sobre todo, el profesor debe co-
nocer las caracteristicas fundamentales del ndhuatl, asf como las diferen—
cias que exiaten entre éste y el espafiol. Tales diferencias varfan en cada
lengua y laa dificultades gue de ellas derivan estén siempre en razén di —
recta con las mismas. Para estudiantes que hablan espaficl, la pronunciacién
néhuatl serf més fAcil ya Gue no hay gran diferencia con nuestro idioma fo
n&tico.
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Una similitud proviene del hecho de que el espaiicl es una lengua fonética,
lo cual ocurre también con el nfhuatl. Cuando un estudiante que habla espafiol
entf frente a un texto néhuatl, encuentra Que hay relacifn entre la ortograffa
{deletreo) de una palabra y la forme sonora que de ella da el profesor; ail se
lee como eatd esacrita y se escribe como se pronuncia. Eate hecho da confianza
al estudiante, gquien por naturaleza de su lengua materna oci8 conatantemen—
te la forma sonora. ELl hédbito tan arraigado de decir la p bra tal como la
ven msus ojos no tendrf qQue ser sustitufdo, més bien, tendr& que crearse algin
hébito en relacién con la pronunciacién y grafiamo de las palabras que serf mf
nimo .

Por esoc es tan conveniente dar la imfigen monora antes de que se presente la
formm escrita de la palabra y, ya en ente caso, hacer sentir que un asunto es
ol de la pronunciacién y otro el de la ortografia. A partir de la primera eta—
pa, através de todo ol aprendizaje y atn en la prictica de la lengua, el estu-—
diante comprobardé esta pequefia diferencia hasta que, en forma completamente me
cénica pueda reaccionar ants cualquier palabra. Ssguramente que una correcta
formacién auditivo—oral lograda en los comienzos, podré reducir, en 1o sucesi-
vo, wl nimero de errores en la pronunciacién.

De aquf surge la necesidad de recurrir, en cierta medida, a la tranascripcién
fonética, cuyo uso y limitacién me discutirf después, asf como el uso de loa
filtimos inventos electrénicos que han venido a facilitar el logro de la fona-
cién correcta gracias a la repeticifn infatigable de los modelos y a la audi-~
cién oportuna y constante de los miemos.

Una diferencia estf en que el alumno no percibe las diferencias sonoras, oye
asonidos extrafios pero no los diasclerne y cuando trata de repetir lo que oye,
facilmente austituye los scnidos nuevos por loe de su propia lengua; este caso
es muy frecusnte cuando se trata de sonidos semeojantes a los del espaficl. Para
combmtir esta dificultad auditiva se impone un riguroec entrenamiento del ofdo.

Cuando los sonidos difieren notablemente, la dificultad para el principiante
estriba, espscialmente en su produccisn; en este casc las priécticas auditivas
se combinaréin con los ejercicios intensivos de imitacisn y repeticién, dnicos
medios para crear los hébitos fonadores que la produccién de los nuevos conjun
tos sonoros requiere.

Lo mismo puede decirse en relacién con las dificultades de diccién, el rit-
mo, el acento ¥y la entonacifn de las expresiones en n&huatl que s8lo podrén
lograrse mediante précticas adecuadas. M&s que reglas y teorfas, debe intensi-
ficarse sobre todo al principio del curso, la préctica auditivo-oral. No obs—
tante, es muy conveniente explicar al alumno de fimiologfa de la voz e ilustrar
la dispomicién y funcionamiento de los &rganos fonadores, para facilitar 1la
produccidn correcta de los nuovos sonidosg.

o— Objativos de _la ensefianza de la pronunciaciSao.

Se puede concretar en tres los cocbjetivos de la de la p. acild:

a) Ejercitar convenientemente el ofdo del alumnoc para que sea capaz de percibir
con claridad y exactitud los sonidos y conjuntos sonoros del idioma n&huatl,
es decir, formar hébitos auditivos dentro del asistema smonoro, nuevo para &§1.

B) Ejercitar el aparato fonador hasta obtener la p 18n y P! 6n co-—
rrecta y natural de los sonidos y conjunto de sonidos de la lengua que estf
emtudiéndose, es decir, formar hébitos de expresién verbal que comprendan,
no 8blo la emisidn clara y correcta de los sonidos, sino de modo especial,la
melodia ¥y el tono y el ritmo carsacterfmsticas de la expresisn ndhuatl.
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<)

Obtener mediante el ejercicio una clara,

diferenciada y correcta dicclén de
las expresiones mfs usuales de la vide ordinaria (vocabulario activo) y una
diccidn y puntuacién,

lo mfs correcta posible del lenguaje escrito (vocabu-—
lario pasivo) cuando se lea en voz alta.

El dominio del lenguaje cotidiano serd la base real de 105 estudios posterlo
res.

Loas objetivos expresados son realizeciones parcisles,

es verdad pero signi
fican enorme contribucién para el logro de laas finalidades totales:
* “hablar,

1)

2)

3)

leer y escribir la lengua néhuatl.

comprender,
Los objetivos de la

de la p iacién son tres:

Entrenar suficientemente el ofdo para que el alumno pueda comprender el len
guaje oral en las expresiones usuales y diflogos y conversaciones motivadaa
en temas de la vida real.

Obtener una pronunciacién corrects de las expresiones de clase, de las con-
veranaciones de usc comin, de narraciones y descripciones con asuntos que es
+én dentro del marco de las experiencias de los alumnos.

Extender la hablilidad en la pronunciacién hasta el vocadbulario pasivo de
las lecturas en el texto escolar y revistas.
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3-5.3 .~ Bitodom especificos para la enssfisnra do la proounciacién.

La enmefianza de la pronunciacién debera tener doa aspectos:
intensivo inicial, al comenzar el curso,
ciacién indispensable.

uno asistemftico-—
para establecer los hébitos de pronun
En esta etapa se esprovecharén los diflogos de clase,
las expresiones familiares y los vocabularioa de alto iIndice de frecuencia pa-
ra ejercitar la pronunciacién y ofrecer las axplicaciones necesarias, mostran—
do directamente los 6rganos que intervienen en la produccién de los sonidos di
ffciles © diferentes de los caracterfsticos del espafiol.

El otrc aspecto para completar el aprendizaje, formar el sentido de la bue-—
na fonacién y corregir paulatinamente los defectos que habré&n de preaentarse.

El aprendizaje de 1la pronunclacién significea, adquisicién de hAbitos auditi
voa y de 1l de los de la vorz, implica un indispensable reacondi—
cionmlenw de aparato audiofonador porque, como dice Maria Terema Rodriguez

los misculos de nuestros Srganos de 1la voz, en los primeros afios de la vi

d-. Be habituaron, exclusivamente o los ajustes y elsteman de ajustes requeri—
dos para producir los tradicionales sonidos del lenguaje materno.’C

Estos ajustes se refieren no sSlo a las cualidades acGsticas y motoras pe —
culiares del espafiol, sino que sea relacionan igualmente con diversas asociacio
nes mentales. Tales asociaciones contribuyeron a arraigar profundamente los hz
bitos de expresiSn en el perfodo en gque se adquirié la lengua materna, de tal
manera que cuando se trata de formar los nuevos, caracteristicos de la lengue
néhuatl, aquellos devienen elementos que cobataculizan o retardan su aprendiza—
je del n&huatl.

€n la etaps iniciml del aprendizaje de la lengua nédhuatl,

se requiere mucho
mencs de 1la intervenciSn de las altas actividades mentales como el juicio y el
razonamiento, que del ejercicio inteligente del ofdo y de loa &rganos fonado—
res. De

de este punto de vista se considera que la imitacién y la repeticién
constituyen los pre mientos fund tales en este aprendizaje.

Se ha dicho que @aber un idioma involucra el acto de pensar en ese idioma,
8in embargo, en las primeras etapas del aprendizaje, el estudiante tiene que
limitarse o imitar (como el nifio en sus primeros afios) esa pensar del nativo
de la lengua néhuatl. No necesita entender nli razonar sobre las formas que re—
visten el pensamiento, tiene que aprender a percibir esas formas y producirlas
de 1a misma manera que 1o hacen los nahuatlatos.

3.5.21.— _E1 Sstodo

itativo.

r iacién ea e

Si 1la primera finalidad de la de 1la en
miento de los aparatos auditivo y fonador, para percibir y producir los sonidos
81 se trata de formar héabitos auditivos y 1 es ent ; loa pr mien—
tos de un método imitativo serd los indicados para dirigir la enseflanza en los
curso iniciales. La validez de sste método estriba en que sigue el procesc na—
tural que se observé en el aprendizaje del espafiol. Esta caracterfistica adquig
re mayor importancia si el profescr tiene culdado de tomar el material did&c-—-
tico del lenguaje de uso comin, natural y vivo. En esta forma el eatudiante es
puesto en contacto con el idioma néhuatl, y 8i se buscan los incentivo necesa—

16.— Mm. Teresa Rodrfguez Léperz. Presorvacifm de la Langua Materna en San Juen
k4

axtuuscean, Veracrux. I.M.I. p 85, Colecciédn # 78, Serie de Antropologia
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rios para que diasponga a lmitar y a repetir, el problema de la adquisiciébn de
los elementos bfsicos de la lengua, quedarfi entonces rosuelto.

Aprender el nAhuatl en su forma oral requiere de 1a imitaecién y de la repe—
ticién antes que de cualquier otro procedimiento. Los ejemplos seréin claramen—
te dichos por el profesor, imitados por Los alumnos y repetidos cuantas veces
®msea necesario para llegar a la fijacién correcta del modelo y a 1la reprodu —
ccién ma&s © menos exacta del mismo. En todos loa casos, la imitacisn que inten
te el alumno deberé ir apoyada en las indicacionea para que logre la mejor re—
produccidn de l1os modelos, como sefialer las caracteristicas esenciales del so—
nido o del grupo sonoro.

Pasando el primer periodo, en el que la imitacién de la voz del profeosor es
ol medio por exelencla, ser& necesario recurrir a otros auxiliares gréficos, i
luatrativos, electrénicos etc., para hacer menos fatigosa la labor del profesor
y més efectiva su enseifianza. No hay que olvidar que es crecido el
lumnos que no son de tipo auditivo y que, por lo miamo, necesitan de la visua-
lizacién, de las explicaciones y de los diagramas que ilustren la forma de emi
tir los sonidos.

No dascuidaré el profesor la técnica de la repeticibén y seguir los conaejos
pedagégicos para obtener los mejoras resultados.

nimero de a—

a) La motivard, buscando los estimulos mfds apropiados para evitar el cansanclo

¥ la monotonfa en los ejercicios como los juegos, las competencias, atc.

b) La secuencia en el proceso repetitivo se adaptarfi a la edad y condiciones de
loa alumnos en algunos casos seré necesaric hacer muy breves sesiones de e—
jercicios y alternarlos con otras actividades.

€) La insistencia en los modelos serfi la necesaria para hacer mecfinica la pro-
duccién y para formar los hébitos auditivos requeridos.

3.5.3-2.— El_método Fanstico.

Basado en el uac de la transcripcién fonética tiende a dar mayor exactitud
en la produccién de los sonidos. Se puede usar de dos maneras:

1. Dando en las primeras clases del curso un tratamiento especifico a la foné&ti

ca, en anAlisis de los sonidos y el estudio de sus diversas representaciones,

hasta la prfictica de los conjuntos con su ritmo y l1fnea melddica. Se organi-
zan diflogos, se hacen dictados y tranacripciones fonéticas y finalmente se
introduce el usc del texto en escritura fonética. Usado asf{. es un buen auxi
liar del método directo pero no es recomendable en los curaos de nifios y ado
lecentes, en camblio se usa com muy buen &xito en los curacs para adultos.

2. La segunda forma de aplicar el método, es puramente incidental,
en la adquisicifn de una buena pronunciacién, cada vez que el alumno incurre
en error o cuando no logra imitar la voz del profesor, se le ayuda con la vi
sualizacién de un simbolo convencional (foné&tico).

Al método fonético se le sefialan las siguientes ventajas:
=)

Es el procedimiento mAs répido para asegurar una buena pronunciacién.
b)

Es de tal manera efectivo que capacita al estudiante para pronunciar bien

las palabras sin ayuda del profasor; lo capacita también para reconstruir
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3.

3-5.3-

=)

»)

<)

o)

)

lms palubras que oye por primera vezr haciendo su transcripcifn fonética y
pasfindolas luego a la escritura corriente, para después a un diccionario.Es
ventaioso en los curscos en que se impartan primordialmente el usc oral del
idioma. Es muy apropiado para quien quiere pronunciar bien y que no tienen
la eoportunidad de vivir en una comunidad donde hablen nahuatl.

La eplicecién de &ste mStodo es factible con clertas limitaciones:

El uso de la transcripcién fonéitica tendris que ser moderado y posterior a
la primera etapa Que es purasente imitativ el procedimieto fonético se

pleard el inc del lario ¥y el 1 del alumno emerits
re su uso.

La transcripcifn fonética tendrf{a que usarse en foraa incidental para syudar
a identificar y & producir ciertos sonidos, especialmente traténdo de los
alumnos de tipo visual y para los que adolezcan deficiencia auditiva.

r{a una prep: 16n fonética especial de los profesores para que su
uso fuera oxelente.

3.~ Atodo Awditivo-Isitetivo-Orael.

Se apoya en los siguientes principios fundamentales:

La participacién muy activa del alumno, puesto que en la formacisn de un hi
bito intervienen, invariablemente la actitud del sujeto y el ejercicio con-
tante y progresivo.

Poner sl alumnc en contacto directo con el lenguaje vivo ¥y obligarlo s pro—
ducir sonidoe y usar las sxpresion nahuss desde la primera leccidn. Cr

mowmentos y situaciones me jantes a aquellas en las cusles aprendis el e
fiol.

u.c.x- uso de procedimientos que eduquen esl-ofdo y readaptan 10- Srganos fo-—
s para P y P r los el de.

No dejar nada al azar; aunque se proceda en forma espontéinea y natural se

eutaré en guardia para no p e en el de material acumulado sin 88
todo. Habrd que selecclonar y graduar tecnicamente las dificultades de los
lariocs y Pr ones que so presenten; se tratarén con naturalidad pe

0 no con anarqufa y se procurarf que las repeticiocnes semn inteligentes y—
variadas para asegurar el buen é&xito.

Se mpoym también en l1la préictica nutrida de ejercicios auditivo-orales, limi
ta al mfnimo la traduccién y no acepta el estudioc teérico de la graméiticam.

Impone sl uso de un mistema global en la presentacifn del material de lengua
su usc inmediato. El hecho de que los alumnos manejen el idioma ornlmon

sde el primer dfa, constituye una revolucifn que indica al profesor

aQ 88lo busca la comprensién del lenguaje escrito; pero la aplicacisn de -

estos procedimientos auditivo-orales hecho con inteligencia y cuidado, produ

ce mejores resultados y deja muy convenientes bases para estudios posterio-—
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&) Establece la diferencia que hay entre la comprensifn y el uso oral de la
lengua. En el primer casc el alumno escucha, comprende y actiia de acuerdo
con lo esct incluyen ean su Sn 1e P én de los sonidos
percibidos. Por eso, para fineas de p: tacién, se P iones y
diflogoa breves, de fficil memorizacién, en eata forma, el alumno enfoca toda
su atencifn a la manera de producir los sonidos sin cuidarse de su conatru—
ceién. Dice con mfsfacilidad cuando sabe lo que va a decir. No ocurre lo mis
mo 8i se le pide que dé la expresién de su pensamiento o de sus axperiencias
la respuesta a una detsrminada pregunta o el comentario sobre cualquier he-—
cho.

n) Vigila cuidadosamente tres aspectos fundamentales de la prfictica de la con-
versacibn:

~ Proporciona el motivo o el contenido de la misma.
- Provee del vocabulario preciso.
— Ejercita las formas y estructuras que deben envolver el contenido.

1) Adopta, entre los ejercicios badsicos, los imitativos, pues considera que £33
1o medisnte la imitacién se puede llegar a le produccién correcta de los sg
nidos nahuaa. La audicién insistente gue satura el ofdo y forma la imégen
sonorea de las expresiones ird seguida de la produccién y repeticidn no me —
noa insitente de los modeles escuchados hasta que me logre seguridad y cier -
to grado de exactitud en la pronunciacién.

J) Conamidera la repeticién como base de la formacién de los hibitos auditivos
¥ de fonacién. Una buena pronunciacién, raras veces es producto de movimien
tos deliberados o mediatos, proviene de una funcifn mecénica derivada de h&
bitos linglfaticos que s51c se puedan formar a base de repeticiones inteli—
gentes. Estas constituyen el funcionamiento psicolégico del conocimiento:
me aprende a pronunciar, pronunciando.

3.%.9.~ La Introduccién Oral del Curso.

Considero gue la introducecidn oral de un curso de lengua n&huatl es la eta-—

pa inicial légica y psicolSgica en ese api izaje. Es indi le desde la
primera leccién porque es el medio natural y fficil de lograr la comprensién y
la expreaidn del lenguaje oral y fécil de lograr la mpr &n vy Pr i6n del

lenguaje oral.

Consiste en una iniclacisn auditivo-oral que prepara y fundamente, por medio
de précticas adecuadas, el trabajo posterior de la Deber&
siguiendo el m&todo directo-activo—oral.

Como su nombre lo indica, introduce activa y oralmente, al campo de la len—
gua; favorece el desarrollo de la capacidad auditiva y facilita la comprenaién
¥ la expresidn del lenguaje oral. El contacto activo con las expresiones es una
iniciacién natural que quita al alumno la idea de dificultad y que lo familia-—
riza con sus estructuras sintfcticas fundamentales. Le hace sentir que aprende
el idioma por su uso prfictico ¥ que esté aproplandose de un nuevo instrumento
de expresidén, y estudio.
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Los propSsitos pedagSgicos de la introducecidén oral son:

&) Capacitar el ofdo y formar hébitos para la percepcién de los sonidos en né-
huatl y para la comprensién de expresiones relacionados con las actividades
de la clase y con las situaciones comunes de la vida cotidiana.

b) Preparar los Srganos fonadores para que produzcan los sonidos escuchados y
formar hibitos de P! iSn relaci con el lenguaje de uaso freacuente.

©) Hacer adgulrir el lario £ tal y las estructuras sintéc
ticas bésicas, como antecedente obligado a ln lectura y a la conversacisn.
El vocabulario con el que se inicie a los alumnoa en el conocimiento de la
lengua n&huatl debe ser activo-fundamental y seleccionado de acuerdo con una
lista de frecuencias prev. te adaptada, estard integrado por la totalidad
del vocabulario estructural. Lc mismo puede decirse del vocabulario de con—
tenido en relacidn con los objetos y actividades de clase, pcrque son m.dlos
eficaces para la objetivacién de la En la
didéctica para la introduccién oral del curso estarf ccnstituidn por:

1. Expresiones y oraciones de uso inmediato en la vida diaria.

2. Expresiones relacionadas con los movimientos, actitudes y situacionea dentro
del salén de clase: voces, estructurales y numsrosos verbos.

3. Diflogos répidos (dos o tres preguntas con sus tas) y iones
mfnimas entre maestros y alumnos.

4, Series coordinadas de oraciones relacionesdas con la vida del aatudiante.

5. D zaciones en los diflogos estudiados. Es necesario crear oi—
tumciones que las motiven para que sean P idas ain dad de tradu
cir.

8. Pequeiios poemas de recitacién.

7- Canciones apropiadas para la edad de los alumnos y a su adelanto en clase.

Al iniciaree la préctica de la lectura quedarfn solamente los problemas inhs
rentes a la forma gréfica, puesto que se ha dominado lo referente al sonido
¥y al significado.

La introduccifn oral puede aplicarse también a la leccidn diaria, con exelen
te resultado. Cinco o diez minutos dedicados a la préctica auditivo-oral, afin
cuando el curso esté ya avanzado, mantienen en juego los &rganos auditivos y
fonadores y prepara al trabajo posterior, un ambiente propicio dentro de la len
gua ndéhuatl; saludos, aciones br » recitacién y canto son magnificos
introductores del trabajo de clase propiamente dicheo.

La introduccién oral a las lecturas es indispensable para sjercitar previa-
mente las expresiones o el simple vocabulario que gse va a encontrar en el texto.
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Permitiré evitar la traduccidén porque la palabra nueva es introducida,ofdo
¥ empleada en su medioc natural, la oracién. Se practicar& de antemano el ritmo
¥ la melodfa de los conjuntos en que van a figurar los elementos nuevos.

La introduccidn oral es asf mi.smo uplicubla a la recitacién y a la dramati-—
zacién, en este idltimo caso, de la prepi i8n lingilfstica necesaria,
se preparari la cscena, se describirfin los personajes y se organizarén los aif
logos.

Todo ello oblige al alumno a participar en una actividad por demfs interesan

te y sugestiva.
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3.5-8.~ La_comprensiss oral
Durante &l aprendizaje del espafiol el nifio adquirié, junto con el sistema

sonoro, el significado de cada voz; la ascciacidn entre el concepto y su imf- -
perfecta: objeto, palabra y aignifica

&en monora fue siempre, o casi siempre,
do, o acciSn—palabra-significado, forman en su conciencia una unidad insepara .
ble. ;
{comcepto)

c
g (vos nativa)

Pero la conexién tan estrecha qQue existe, en el espafiol entre el concepto
¥ la vox nativa (nahua). Queda para el profesor de N&huatl el problema de es-
tablecerlo, bien sea en forma directa o indirecta. Por ejemplo, la idea fruta
(c) onté asociada s la palabra nativa (N);: pero si queremcs asociar ese con -
cepto con la palabra néhuatl (E), segin los principios tradicionales, a tra —
vés de la lengua materna, establecemos una conexién indirecta: i

C\..
e N

cuando vemos el cbjeto y queremos recordar la palabra néhustl
noa viene primerc a la mente la palabra en espafiol,

En eate caso,
Le agociacién C~E se establecis$ mediante

a la que estd asoclado,
la cual nos hace ‘recordar la nahua.
un rodeo C-N-E.
La conexifin directa se tablecerd si daspués de ver el cbjeto (c) recorda
n mediacidn de (N): (C) E

rd la palebra (E) y vicev:
Para lograr este tipo de conexiones as necesaric hacer una ensefianza en la

que no 1 nge la Sn al espaiicl. Es necesarioc también recurrir a
procedimientos como la mimica y la dramatizacién; asf el profesor haciendo usoc
de eate artificio, indica que l® duele la caberza y simultaneamente pronuncia
la frase o bien, hace que un alumno venga hacia 61 y eatreche su mano, mientras
ente. Tal conexién sSlo necesitard de

61 dice la expresidn or
la repeticién para que permanezca fija de modo definitivo en pronunciacién y

significado. Sin embargo, hay interferencias que dificultan el establecimien— N
to de 1 tas: primero las que existen en espafiol y segundo N

las qt &l alumno.

Aunque sl pressntarae un cbjeto se pronuncis aslo la palabra n&huatl, al a
sociarla con la idea, vendr#, involuntariamente a la memoria la palabra nati-
va; en este caso, podemos evitar que el alumnmo lo diga, pero no qgue lo piense.
La conexién directa aSlc puede quedar astablocida después de un lapso de cong
xiones mixtas mient se crea la nueva via nerviosa por el uso constante de
la conexiéSn recién establecida.
La repeticién de la palabra o de la expresién nahua en nimeroc limitado de

now obliga a usar como clave del significado, sl eapafiol; pero si las

repeticiones son nutridas, no se necesitaré ya esa medicién al oir o ver la
palabra, seré& directa. Cuando se ha ofdo, lefdo, pronunciado o escrito una voz
o un conjunto sonoro, hasta matisfacer el nimero de repeticicnes necesarias
para la fijacién del mecanismo citado, el grupo sonoro y su significado se con
vierten en una completa e inseparable unidad en la mente; esto constituye la
base de la comprensidn auditivo-oral de la lengua n&huatl.

En la etapa inicial, en los primercos dfas de clase, es cuando m&s debe ejer
citarse este aspecto, qQue; desde el punto de vista lingUfstico y pedagégico

es fundamental.

veces,
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a)

No se trata ya solamente de los problemas de la p acién; e -
trechamente ligados el de la produccidn sonora y el de la comprenaién del
lenguaje, implican P ay que agrupar en dos etapas diferen
tes:

1% La de saturacisn auditiva y produccién oral de un reducido ndmero de so
nidos y conjuntos sonoros, oraciones y expresiones.

2" La de 1a comprensién del lenguaje en manifestaciones més complejas, con
vocabularios m&a amplios; es decir, el manejo de la lengua proplamente
dicha, con el ya citado p que las ones directas o in
directas.

En ambos casos la presentacién de la materia didéctioa tendré que hacerse
de acuerdo con procedimientos objetivos, gréificos y mimices, y en ambos casos
también, la imitacidn y la repeticién son decisivas para la feliz realizacidén
de los propSsitos del profesor. El conocimiento de la lengua se tendré& cuando
1a P 6n y la P 16n aean espontfinaas; cuando el estudiante pueda u—
msar voces y oracionea de modo corriente y fluido aun cuando no conozca les re
glas que rigen, o hayan sido olwidadas.

S1 el profesor tiene idea clara de esas finalidades y de los procedimientos
para lograrlas, procurard elaborar su repertorio de ejercicios y actividades
que le permitan dar a su ensefianza la variedacd gue indispensablemente se requie
re en un trabajo que fundamenta sus resultados en la repeticién. -
En su repertorioc de ejercicios deben figurar los ya conocidoa, los de su
propia invencién y los que el diario acontecer dentro de la clase le ha sugerl

do. Entre los ejercicios de comprensidén oral citaré:

=, clio de ordanes

En su esencia busca la comprensisén fntegra o global de una oracién, desde
1a més sencilla, en que, ayudSndonos con la mfmica puede hacerse comprender
por cualquier tipo de alumno, hasta la m&s complicada en la cual se usen diver
@eos vocabularios. Posiblemente al principio, el alumno traduce mentalmente;
peroc poco a poco, y mediante la repeticién, se establecerfin los héibitos auditi
vos y de comprensién oral. En la primera fase de este ejercicio, la interven-
ci8n del alumno es bastante pasiva desde el punto de viata de la expresién o-
ral, pusas se limita a escuchar y a ejecutar loas movimientos Que se le ordenen;
ejercita wélo au poder de comprensién auditivo-oral con un vocabulario limita
do a los objetos que le rodean y a 108 verbos que pueden aplicarse dentro del
salén de clase. Su ofdo me satura de los sonidoa en néhuatl producidos por el
profesor y se sisnte satisfecho de entender lo gue se dice.

En la segunda etapa del ejercicio, cuande el alumno de n&huatl se ha fami-—
liarizado con los sonidos en néhuatl, se le pediré que intervenga oralmente
con respueatas sencillas. Mas tarde, un alumno ordena, otro ejecuta y un ter-—
cerco describe la accidn ejecutada. Después de dos semanas de practicar este
ejercicio puede hacerae una competencia © un concurso para ver quien es el
que sabe sjecutar mayor niimero de Srdenes; quien identifica mayor nGmero de ob
jetoms o quien puede ordenar m&a movimientos.

En etapas posteriores se pueden ejercitar diversos tiempos de verboa (como
simple vocabulario ain que intervenga ningin eatudio gramatical). Es una serie
en la que pueden intervenir tres o mfs alumnos; uno ordenando, otro ejecutando
¥y otro mfAs describiendo. La importancia de este ejercicio consiste en:
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a) Que dada su sencillez, pone facilmente en contacto con la lengua ndhuatl
sin recurrir a la traduccién, lo cual es muy importante para el curso.
®) La agilidad del ejercicio impide que el alumno se detenga a pasar la or—

den al easpafiol.

€) Se pressnta para la adquisicién de numercso vocabulario en relacién con
los objetos que rodean al alumno, con las partes del cuerpo, con las co-
sas que les pertenecen y contribuye, asimismo, a ejercitar gran nidmero
de vaerbos.

.ol) Favorece la fluidexz on la expresidn, puss la repeticién insiatente de o-
raciones tan cortas y claras obligan a una expresién igualmente clara y
fluida.

d) Favorece la turaciSn del ofdo ya Que forma la imfigen auditiva de las -
expresionss sin que intervenga la forma escrita ayudado por la mimica del
profesor, el alumno trata de comprender lo que hay que hacer y aprende a
escuchar con cuidado, 1o cuml es la base parse una buena pronunciacién.

@) Finalmente, en la etapa en que no se usa todavia el libro, ni se eacribe
neda, este ejercicio, contribuye & dar movimiento e interés al trabajo de
clase, ademiis que sste ejercicio provee de suficiente vocabulario. La a-
tencién no se disipa, se fija en la comprensién de la orden y en la memo
rizacién de su forma oral.

») Ejercicio de esries

5]

Se deriva de una orden. Despuéa de varias 6rdenes lSgicas y congruentas rao
lacionadas entre sf (y que mucho agrada ejecutar a los estudiantea), se orge-—
niza una rie que describs un proceso cualquiera de las actitudes de los a -
lumnos © de la vida diaria del sujeto.

Si loe motivos que se tomen para estas series son interesantes para el alum
no, si quedan dentro del marco de sus experiencias y de sus gustoas las dirén
con agrado y las memorizarfén facilmente.

Las orsciones que constituyen la serie pueden volverse complejas ai el ade
lanto del cursc lo permite; en vez de expresar una acclén y nada més, puede am
pliarse la splicacién de circunstancias de modo ¢ de tiempo corre el riesgo

lario ado nutrido y fuera del fndice de frecuencia conve
p.ro es fécil de evitar ease peligro si el profesor cuida, al formular
de ajustarse a un control basado en el desarrollo con

rio. Em nte, asimiamo, que tenga en cuenta el t
a usarse en la etapa gue sigue a la preparacién auditiva-oral; de ssta manera,
cuando sme inicie la lectura el alumno se sentird& emtimulado al darse cuenta
de que ya conoce la mayorfa de las palabras que aparecen en su libro.

La Drasmetisacidn

Es la préctica que contribuye a dar naturalidad en la expresisn puasto que
ol alumno se mueve en un ambiente en el cual encajan los diflogos conocidos y
donde, necesariamente las situaciones lingli{fsticas se resuelven #gil y espon—
taneamente. No es preciso esperar hasta que el adelanto del grupo permita la
dramatizacién de escenas complejas, pues un simple saludo, el diflogo ocasio—
nal, las expresiones de todos loes dfas, pueden ser motivo para eate ejercicio.

Cuando el adelanto de los alumnos y la cantidad de material de lenguaje sea
suficiente, se organizarén didlogos gracioses, interesantes o que sean reflejo
de la vida y las experiencias del estudiante.
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3.5.¢.— La Convorsacién

sacibn.
siones sencillas,
alumno.
diflogo y al comentario,

El1 trabajo oral (introduccién oral y lectura) es preparatorio de la conver—
Lo que en los primeros dfias fue solamente repeticidn de voces y expre—
avolucionan junto con la capacidad receptiva y productiva del

Del interrogatorio con respuestas previstas y preparadas, se pasa.al
a la deacripcidén de cosas y hechos para culminar en la

conversacidén.

Las précticas de la conversacién en los cursos de nfhuatl tienen las sigul—

entes finalidades:

-
1

la

bre de conversacién.
intervenciones naturales de parte del interlocutor;
una idea entre dos © mfés alummos bajo la direccién del profesor,
rientar y estimular la actividad. Para que llene sus contenidos,

Estimular la actividad oral de los alumnos y prepararlos para qQue logren
fluidez y naturalidad en la expresidn verbal; para ello ea importante que
los temas de la conversacién se sacojan dentro de los hechos y experiencias
del dominic de loa alumnos, y en los que puedan aplicar vocabularios ya co—
nocidos por ellos, y dentro de una secuencia 1l&Sgica de hechos.

Aplicar conocimientos ya adquiridos. Las unidades de pensamiento y de expre
8ién que se han dominado, conatituyen el equipo lingliistico de que dispone
el alumno para expresarse. Al hablar no inventamos otras unidades de expre—
8ién; aplicamos con algunas variantes, aquéllas que llegaron ya hechas a
nuestro ofdo. Puede decirse que el gran manejo de la lengua se reduce a sa—
ber de memorim y a saber aplicar un gran nfinero de oraciones y expresiones
que existen ya formuladas en el lenguaje.

Ejercitar el poder auditivo y la comprensién del lenguaje oral.

= el linglifaticos por asocilacién con los que yas tie—

Intr
nen-
Usar nuevas estructuras construyéndolas por analogia con las ya aprendidas-.
Incrementar el vocabulario activo con la adicién de términos homSnimos y
contrarios.

Pusde, finalmamte servir cao medio de exploracién o de prueba aobre la cantidad
y calidad de conocimientos y habilidades logradas por los alumnos.

En cualquiera de los casos citados no es preciso que la conversacidn reviseta
forma del interrogatorio clésico que, en muchos textos, aparece bajo el nom—
Puede ser la deacripcién de un hecho con los comentarios e
es el desenvolvimiento de

quié&n debe o —
la conversaacién

debe tensr los siguientes requisitos:

a)

b)

Estar motivada; la eleccién del tema tendrd que hacerse con cuidado y, preci
dentro de los tSpicos que interesen y agradecen a loa alumnos; se —
rdn temas que se ajuastan a sus posibilidades, & sus necesidades sociales y a
su modalidad paamicolégica. Se aprovecharén sus experiencias, sus actividades
dentro y fuera del hogar; sus diversiones, sus paseocs, sus lecturas, etc.,
los hechos observados, los acontecimientos histéricoa o importantes: los inci
dentes de la vida diaria, las noticins, etc.

Deben tener material de lenguaje suficiente. La prep 16n del lario
adecuado a loe diversos tépicos de 16n, es indi le. E1 princi
pal escollo con que tropieza el alumno cuando trata de conversar es la falta
de seguridad que experimenta porque no tiene el suficiente material de voca—
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bularic para Bsus entos. De aquf el indispensable cuidado que
al pro or dabe tomar para no ofrecer temas de conversacién que requieran la
presencia de muchos términos nuevos. Cuando esto ocurra, puede resolverse el

casoc dando antici al ilario © en las lecturas, en las
narraciones, y debi te las dificultades; solamente asfi resulta
rd 1a 9r‘cuc- lgtl ¥ mccesible a la mayoria de los alumnos.

c) Debe ser da metod te. Dentro de la aparente libertad que da natu

ralidad a la conversacisn, el profesor debe guiarla para lograr los fines que

se ha propuesto para que todos los alumnos tengan oportunidad de intervenir.

Hemos apuntado que la conversacidn no implica + @1 in gato
rio; o una forma dialogada en la que me tratard de que los alumnca se conduzcan
1o mis natural posible, y que el interrogatorio del profesor podrf& sustituirse
por los llasados impulsos didéicticos que scon: ordenes breves que se intercalan
en el curwo de la conversacifin, palsbras de enlace en el diacurso., o bien 1la in
terrupcifn, en un momento dado para que otro alumno continue.

Sin embargo en la priéictica del n&huatl no puede prescindirse de los interro—
gwtorios. Es la manera mfs fécil y répida de enceminar al alumno para que produz
ca la expresiSn o la construccisn que se deses ojercitar. Es también un procedi
miento muy adecuado para comprobar la comprensién del lengusje oral ¢ escrito.

Interrogar es un arte que muchos profeacores principiantes desconocen, por e—
80 sefialoc aquf algunos conceptos relacicnados con el arte de interrogar:

El interrogatorio que sstablece comunicacién mutua, es una actividad auditiva
¥ productiva que requiere disciplina y rigor metSdico de parte de quien lo guia.
El arte de interrogar al slumno <de nfhuatl debe ser natural resultante del
entrenamiento suditivo-fonador. Deben utilizarse en &1, y en forma equilibrada,

la mesoria y el juicio.

Un interrogatorio bien estructurado, indica al profesor si los conocimientos
se han asiniladao.y ei las précticas crearon hébitos buscados. Por medio de &1
so sabe si las respuestas son de molde memoristico o Bi el entendimiento y las
habilidades logradas llevan a la combinacién de voces regidas por una idea. En
el intercambio del diflogo, si es bueno, se evoca el recuerdo, se habitia a la
reflexién y me gufa hacia la verdad.

Ademfis de servir como medio de comprobacién de conocimiento, es procedimiento
de exploracifn y motivacisSn del trabajo de clase.

Interrogar es hacer armonizar palabras, pensamiento y diccidn en el ir y ve—
nir del lenguaje entre dos mentes distintas. El interrogatorio, pedagogicamente
conducido, tiene los siguientes objetivos.

1.0. Mover el interés dol alumo hacia determinado tema o asunto, provocando un
estado de &nimo © una acclén.

2.0. Inquirir y diagnosticar sobre los resultados de la actividad docente.

3.0. Guiar al interrogado para qus llegue a la induccién de una norma

4.0. Verificar y controlar la retencién de los medios de expresién (Palabras y
estructuras).

6.0. Ccrear el suspenso dentro del grupe, reterner la atencién con preguntas in
teresantes para que sigon el desarrollo de un trabajo con renovado interés.

6.0. Provocar el dessc de hablar y romper la timidez qQue tanto dafia ml princi
piante.

7.0. Despertar la curiooidad y el deseo de saber mfés y mejor.

Las formas que deben revestir el interrogatorio se escogen de acuerdo con el
propSsito que persiga el interrogador. De aquf que &ste deba meditar scbre la ma
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nera de plantear las cuestiones do cualquier tipo que cllas scan. Se requiere:

&) Tener hien claroc el propésito de la pregunta.

i b) Cuidar de su concresién y claridad.

. c) No ofrecer la respuesta parcialmente o sugerirla con palabras que obviamente
atin =min proponérselo completen el sentido (esta forma es antipedagSgica porgue

suprime el esfuerzo de parte del alumno).

! d) Hacer trabajar a todos por igual.

Evitar las preguntas que requieran 88lo una afirmaciSn o una negacién.

£) Evitar las que exigen que la respuesta se ajuste a un eaquema previamente es
tablecido de acuerdo con el criterio del profesor sin dejar a la iniciativa

a la manifestacién del talento de quien conteata.

salvo en los casos en que ae desee entrenar
entonces un procedimiento

-)

! permonal ni
; &) Evitar las respuestas colectivae,

al grupo en determinados mecanismos de expresi&n:
! de repeticién y ejercicio.

3.57.—~ 1 Dictado

El hecho de gque el dictado participe a la vez de las caracterfsticaa del tra
bajo orml y del escrito, le marca dentro de la eaefianza de la lengua nfhuatl, u
na extraordinaria importancia. Es un trabajo Que obliga a poner en actividad la
capacidad auditiva y el poder de asociacidn mental desde el momento en que el =z
lumno tiene gue eacribir, los sfmbolos de los monidos son eacuchados. Verifica
si la habilidad auditiva se desarrolla paralelamente al poder de visualizacién
en el aprendiraje de vocabulario y oraciones, y ejercita el ofdo del alummo para
la mejor comprensién del lenguaje verbal.

El dictado puede presentar diversas modalidades de acuerdo con los fines que
persiga el profesor puede ser fragmentario © con texto corrido.
En sl primer caso puede decirse:

a) Como limta de palabraa, ea una actividad analftica que aclara, afirma o corri
ge el conocimiento de vocea ya estudiadas por los medios globales o fraseo

18gicos recomendados.

Como expresiones u oraciones aisladas que ya se usaron en el di&logo o en la
lectura; se harsn despufs de haber visualizado, lefdo, coplado y aplicado en

variados ejercicios eacritos tales elementos.
dictado de textoa de cierto desarrollo puede presentarse:

En trozos seleccionados de un libro de lectura como medio de mencionar el co
nocimiento de palabras y de formas de expresidén.

2. Como dictados con material desconocido en cuanto a la eatructura de el trozo :
pero que contengan preferentemente elementos lingilifsticos ya estudiados por N
los alumnos;: son aplicables como medio de comprobar la asimilacién de conoci

b)

mientos.

h 3. El dictado de trozos
blantes contemporéfnemos,
rio no exeda el nivel que se
La prfictica del dictado ofrece en general las siguientes

Confirma la posesién de las estructuras y elementos del lenguaje.

de lectura propiamente desconocidos, de autores nahuaha
preferentemente se culdarsf s6lo de que el vocabula—
debe co: al curso.

ventajas:

a)

b) Mejora la ortograffa y ejercita en el dominic de la puntuacifn.

]
H
4
1
H
i
{
i
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©) Hace trabajar al alumno con modelos de construccién correctos.

a) tribuye al i to del lario y de las formas de expresién.
@) Habitua al alumno a encontrar la relacién entre el lenguaje hablado y el es-—
erito.

La reproduccién exacta de un texto en el dictado, sirve comc procedimiento ©
jercitativo de la memoria; pero el valor didéctico de este trabajo es superior
cuando se elabora un teaxto diferente combinando loe elementos conocidos; en este
caso deja de mer unicamente la aplicacién memorfmtica.

Por eso me mugiere que el profesor elabore sus dictados utilizando los valo—
res morfolSgicos estudiados y aplicando las formas sintécticas ya conocidas por
el alumo.

En la slaboracién o seleccibn de un dictado deben tenerse presentes las sl -
guilentes condiciones.

-

2 Que las palabras, expresiones sean ya conocidas; ain embargo, en los cursos
avanzados puede permitirse que sme incluyan algunas palabras que a juiclio del
profesor, no constituyan dificultad insuperable y cuya significacidén sea fa—
cilmente inferida por el contexto.

2 En el dictado de textos corridos debe haber unidad, congruencin e interés con
ceptual. Cuando se trate de expresiones u oraciones inconexas, usadas para

fines gr calas, d 4n ir num . con punto y mparte para que no den
idea de un todo incoherente.

3 Procurese que el contenido del dictado sea sobre hechos concretos en vez de
prosentar temas abatractos.

Los dictados deberfn ser graduados y con una extensidn apropiada y acorde con
los fines Que se proponga el profesor. Evitese el pasar el tiempo haciendo el
@ictado de un trozo de gran desarrcllo que tal vez ni-‘siquiera alcance a co_
rregirse. daspués

En la préctica del dictado deben tenerses presentes las condiciones siguienten:

A) Que el alumno conozca el asunto sobre el cual versard el dictado, puede hacer
se un comentarioc previc sobre el tema, excepto naturalmente cuando se trate
de hacer un dictado con fines de 16n o de P! 16n de conocimien
tos o de capacidad auditiva.

B) Se harf una lectura previa, en velocidad y tono normales de las palabras, o-—
raciones o del trozo que se vaya a dictar; as{ el alumno revisarf mentalmente
la ortograffa, la concordancia, los tiempos de los verbos, etc.

<) a dictar tro de la rapidez y ritmo usados al hablar, perc ar
ticulnndo debidemente y respetando los grupos respiratorios v los 1égicos:
las pausas entre cada grupo estardn bien determinadas.

D) Se volvers a leer ol dictado para que los alumnos ratifiquen o rectifiquen,
complementen y corrijan si es necesario.

E) Es racomendable hacer la correccién del dictado inmediatamente, cuando ol in
terés est& vivo.En los cursos avanzados, el alumno debe hacer ls critica de
su trabajo y discutir si es 1o loa ometidos. Si fuere asf,
puede recurrirse a la escritura correcta del trozo o las oraclones, en el pi
zarrén y proceder al andlisis sint&ctico del dictado. Pueden usarse tambi&n
hojas impresas gramatical y significativamente para compararlas con los tra-—
bajos realizados por los alumnos. Es interesante que, usando este material,
loas alumnos se corrijan entre s8{; aunque no debe permitirse que ellos se ca-
lifiquen.
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COBNCLUS IONES

El hombre ha creado una serie de intergmtacicneu de su entorno para explicérselo
y darle sentido. De igual smo para interpretarse a s{ mis
mo y & sus actos en el cransr:umo del txampo.

Sin embargo, los criterios con los cuales ™juzga'
neres ha variado de una época a otra. De ahf que existan diversas interpretaciones
sobre un mismso suceso, dependiendo del punto de vista del observador. Se habla inclu
sive de diferencias entre la Historia y la cuasi-historia, la bass sustancial de una
serie de teatimonios no D! les que del rigor cient{fico nacesario para
reconocerse universalmente.

De cuslquier manera, el valor de lo que actualmente entendemos como Historia con-
siate en una serie de conocimientos sobre los valores sociales y las creaciones cul-—
turales del hombre. Como una creacién cultural de la mimma sociedad, 1ia Historia es
un reflejo de muchas de las caracterf{sticas sociales, y e por lo mismo camblante.
Efectivamente, cada sociedad crea cotidianamente una Historia viva Que se nutre de
las experiencias sociales propias.

En este santido, se ha querido imponer la cultura "hietSrica' es un proceso neta—
mente occidental, es decir, la civilizacién occidental es quien ha proporcionado las
bases de conclencia y reflexién a las demfs culturas. $in embargo, pPor 1o mencos en
el caso de las milenarias culturas de Anshuac, es absclutamente falso, dado que la
trayectoria cultural de los diversos grupos urbancs a 1o largo de los siglos, son u-
na muestra determinante del valor de la transmisién de conocimientos de una Spoca a
otra, su asimilacién y su desarrollc ulterior por parte de los herederos de grandes
culturas. El calendaric es uno de los casos comprobables en ques los investigadores
no dan respuestas cuanto a cufil fue el mecanismo por medio del cual una cultura "ex—
tinta" logré comunicar un grupo moclal culturalmente "naciente” una serile de conoci-—
mantos cientificos y filoséficos de gran complejidad.

Los antiguos mexicanos, segin noe indica el Dr. LesSn Portilla, posefan esa capaci
dad reflexiva y analftica mobre el pasado cercano y lejano y una concepcién clara del
presente y el futuro que debfa ag entes. Di tentimonios nos
hablan de la trascendencia que para los antiguos mexicanos significaba guardar y re—
cordar una serie de acontecimientos. Alvarado Tezozomoc en su "Crénica Mexicayotl®” u
tiliza el vocablo topializ como lo qQue nos compote preservar, as{ nosotroa también,
para nuestros hijos, nietos, los que tienen nuestra sangre y color, los que saldr&n
de nosotros, para ellos lo dejamos, para gue llos, cuando ya nosotros hayamos muerto,
lo guarden también... Este seantido de "lo que nos compete pressrvar’ lleva implicita
una carga de responsabilidad y de conciencia histSrica sobre las generaciones que les
anteceden y sobre las generaciones venidoras, para que se logre continuar con una ta
rea social que trasclenda al tiempo.

La discusidn se vuelve més complicada cuando tratamce de dilucidar el valor de 'he
chos histéricos"™ de aquellos acontecimientos cotidianca, que parecen perder valor ds
da su proximidad en el tiempo. Suele pensarse que la vida de un incdividuo comén y co
rriente no pueds compararse con las actividades do un personaje poderoso, dado que
las acciones gue &ste Gltimo tome determinarén el futuro de muchas otras personas.
Sin embargo, nos topamos a menudo en 108 museos, con Que un objeto de uso comin, como
puede ser un tepalcate que formS parte de una vasija,cobra un valor inmesurable; asf
mismo, la narracisn de un pequefio fragamente de la vida diaria de una cierta &poca se

vuelve un tesoro, y se trata de indagar el m&s minimo detalle para reconstruir un pe
dacito del aire de aguel momento.

Bsu actuacifn y la de sus congé—
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Testimonios que nos hablan de la impor a de el mediante su &
H plicacién en el presente, por medioc de composiciones sencillas, abundan en el llama—
N do Cédice Smtritanse en donde se describe la respetabjlidad que para los mexicanos
represents la cultura Tolteca:

- En verdmd, muchos de los toltacas eran
pintores, cscribanos de cSdices, eacultores,

. trahbajaben la ¥y la p .

; camas y palacios, eren artistas de la plumss

] alfareros. ..

i n . oren

f
{

u - -n sus influjos. sebfen
muy bien cSmo mmr-cha el cielo...

Conceptos tan abstractos como el pasado y el futuro se van mezclando y entretejlen
do constantemente. Es por ellco que la vida cotidiana tiene también un valor histSrico
precimo, qQue es necesario reconocer y valorar en su justa medida para demostrarnos a
nosotros y al futuro, la trascendencla de nuestros actos aislados, qQue en conjunto
conformaréin en un tiempo no muy lejano nuestra Historia.

Existen infinidad de ejemplos en los que las culturas antiguas han servido para
nutrir las &pocas recientes, tanto en la ciencia como en el arte y en la filosoffa.
Sucede, como en otros casos, Gue de pronto aquello que era olvidado y despreciado por
muchos aflos —un tepalcate maltratado, una pintura deslavada, un utensilio cualquiera-—
pusde revolucicnar nuestros conceptos al darnos cuenta del contenido filoséfico que
encierran los objetos.

El Libro de loa Cantares Mexicanos de la Biblioteca Nacional de México encierra
pasajes muy interesantes sobre la impor ia de el legado cultural ances-—

Los toltecas escribfan en sus libres de pinturas,
pero el libro llegé a su fin. Tu corazén por entero
se acerca a las artes y las creaclones de los
toltecas: la Toltecayotl. Yo tampoco viviré aqul

para siempre. .Quién de mf se aduefiar&? ¢A

dénde tendré que marcharme? Soy un cantor:

allf estars dc pile, allé voy a recogerlos, mis flores,
mis centos llevo a cucatas, los pongo ante el

roastro de la gente...

También en la Crénica Mexicayotl se 3= ese p. i6n e interés por la
conservacién de la Historia.

H Asf lo vinleron a decir, asf lo asentaron en au
relato, y para nosotres lo vinieron a dibujar en
sus papelaes los ancianos, las ancianas,... Se
repiti& como un discurso su relato, nos lo
dejaron, y vinieron s logarlo a quiencs ahora
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vivimos, & quienes salimos de ellos. Nunca

se perderf, nunca se olvider& lo que vinieron a
hacer, lo que vinieron a asentar en las pinturas:
Su nombre, su Historlia, su recusrdo. Asf el
porvenir jamfia perecerd, jamfis da olvidarh,
siempre lo guardaremos nosotros, hijos de ellos,
los nietos... quienes tenesmos su sangre y color.
Lo vamos a decir, lo vamos a comunicar a

quienes todavia vivir&n, habrén de nacer...

Efectivamante, una forma de acercarse a la Historia es por medio de los vestigionm
que del pasadc quedan. Son objetos tangibles —un pedazo de barro moldeado, una mez —
cla de pigmentos, etc., paro que de pronto nos revelan conocimientos, emociones y con
cepciones del mundo muy diversas.

Entramos entonces al campo de la interpretacifn de los "objetos histSricos", tra—
téndo de contextualizarlos con los “hechos histéricos". Las historias que cuentan los
objetos -libros, eaculturas, r iones ar lres— junto con las histori
¥ layendas que la poblacién con.erva -las referencias s fechas y oventos que se suce
dieron en el tiempo—, son partes del rompecaberzas que ahora intentamos descifrar, y
en el que no sSlo intervienen factores "humanos® ens deocir, eventos producidos por la
actuacién del hombre, sino que también intervienen los fenSmenos naturales, los cua—
les habrén de llevar su propia Historia, su propia cadena de regularidades y eventus
lidades.

Sin embargo, no es posible despejar todas la dudas por simple asocimcién de idess.
Hay qQue partir de la premisa Gue un observador contempor&nec tiene seri
para poder describir los acontecimientos del pasado, dado que carece de
dad de los antiguos pobladores.

En el caso de las culturas de Anéhuac, ha existido un marcado trauma cultural, es
pec{ficemente mobre el valor de lc que podemos recordar de nuestras culturss pasadas.
Un trauma sobre la destruccién del patrimonio no sélamente material, sino de la de -
sintegracién de sus conocimientos tan escrupulcsaments recogidos por los sabios,
los padres, para que no pereciera su cultura, para tranamitirla a sus hijosa. La de -
vastacién del legado espiritual de nuestros abuelos constituye uno de los puntos méis
importantes, por sus efectos, que ol pueblo de MExico no ha logrndo superar. Una re-—
valorizacisn de los imientos en a para truir la rea
social de comunicacisn que en aquellos tiempos existis, una co-unlclc15n que trascen
di8 las distancias, en el espacio y en el tiempo ¥y que quedS por encima de la perso-—
nificacién de lideres y dirigentes para inteograrse en =l conocimiento popular, en el
sentido social de un pueblo.

Hay que considerar que los valores de los hombres antiguos debf{an de diferir mucho
de los valores de las sociedades occidentales actuales. El amor, la lealtad, el valor,
el odio, la venganza, etc., han de variar muchfsimo en el transcurso del tiempo, de
ahf{ que una lectura actual de los principios rectores de la vida del hombre se Aifi—
culte.

Por otro lado, pese al lugar comin de la repetibilidad de la Hiatoria si no mse co
noce a fondo su pasado, es necesario recalcar que definitivamente la Historia no se
repite, pese a la analogf{a que puede en T se en dive de la Historia
de un pueblo. Las condiciones necesariamente cambian y 1o que realmente importarf se

r& la calidad de los cambios y la trascendencia de 1os mismos por el impulsc que lo—
gren dar al desarrollo social.

barreras
a objetivi—
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Una mituacién podrd& tornarse recurrente, pero las distintas circunstancias ofrecse
rén alternativas y resultados distintos en cada ocasifén. La utilidad de la Historia
eatd delimitada por la comprensién de la génesis de loe acontecimientos, de las cau—
sas que dmn origen a los cambios © el eatablecimiento de las condiciones sociale
que vive la poblacisSn y la continuidad de tmles situacio: Lo més importante &
sustrasr un principic general que nos peraita conocer més de cerca los fenSmenos wo-
ciales desde su origen, a partir de una serie de experiencias histéricas scumuladas

Que permitan la conformacifn de una teoria sociml vélidas para 1la sociedad en gue vi-
vimos

ate punto Qque es ar la Historia significa una alternativa ver—
dadera para dominar la cultura en s fuentes y Proyectar sus principios por scbre
otros interesea. Sin embargo. se pressenta también la necesidad de valorar tales prin
cipios. Es cuando se hab del juicio histérico que una voz anénima, la opinién social,
demanda de la Historia. Y es en su nombre que se toman diversas decisiones par
rregir"” o ensalzar la actuacisn de loa hombres en detsrminada circunstancia. Pese
quo o8 de una gran subjetividad, los Juicios de valor serfn todavia por un buen tiem
po termémetro que indicard s los pueblos la forma de actuar ante sus gobernantes.
mt- otros pueblos ¥y ante af mismao: La consecuencia entre los hechos histéricos y
regularidad, por un lado, y entre los intereses de los pueblos, nos pusden conducir
por can .inos mis clarocs, svitando la "justificacidn®” y lea ambivalencia de juicios que
parte de la conveniencia y las posturas acomodaticias de historiadores oficialimtas,
asduladores y gobernantes en turmno.

Los calificativos en la Historia abundan y se aplican, pareciera, en forma capri~
chosa. Asf misntras que para una posicifn inatitucional, un levantamiento resulta una
"“revuelta, una “subersidn® para una postura radical es la *“insurgencis" y la "revg
lucifn*. Algo similar con los térwinos ‘‘conquis 'colonizacién™, "“civiliza
cién" y “evangelizacién grimidos por los europecs, mientras que para otros no eson
miis que “invasisn", "despojo ‘scmetimiento” y “transculturizacién" de una basta =0
na poblada desde hacia siglos, con una cultura y un devenir histdrico propios.

En esto estriba la principal tarea de la Histori. proporcionar una razén de
& una serie de tradiciones culturales qQue conforman el perfil de la sociedad. A
respecto podemos afirmar que los ¥ las zonas arqueclSgicas de
nueetro pasado ancestral es muy importante, pero no puede ser este sl fin dltimo de
nuestros estudios. Es posible que logremos reconstruir “casi fi-l-nt.“ una imfgen
ff{sica de lo qu del antigua Andhuac,
perc las piedras, N un v-lor propio por sf mis—-
mos, PeSro que no pueden darnos por sf aclos el contenido social y filosé&fico en que

etriba realmente 1la rigueza cultural de la cual somos herederocs.
Hasta que no seamos capaces de usufructuar concisntemente ese lcg-do cultural y lo
parte de nosotros mismos y de . P otros siglos mis
buscando entre los escombros nuestra razén de ser.
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Los individuos establecen relaciones, acuerdan proyectos comunitarios y se desa -
rrollan de acuerdo a la eimilitud de objetivos, los objetivas son comunea 8i por lo
menos gse tiene un origen también comGn. Es como la historia se hace indispensable pa
ra comprender la identidad de los puebloa.

Los pueblos del Anfhuac contaron con esa historia, que les hacia tener una identi
ficacisn msocial, no dnicamente en un pueblo o territorio, aino a 1o largo y ancho de
todo el continente, de tal manera se did un in o de mientos entre &l A-—
n&huac, (del norte del continente hasta Nicarsgua) y Tahuantinsuyo (qQue conocemos
hoy como territorio Inca, ailin aiendo pueblos diferentes y con diferenteas historias,
coincidian en tener un origen completamente, ligado a la naturaleza, por lo que su
filosofia, costumbres y conocimientos tienen mucha aimilitud. Sin embargo toda esata
Historia e identidad se dasechS. El exterminio de este pasado fu$§ muy violento y ha

dejado huellas en todos los « La P 16n fus todo el que
®e atreviera a continuar con su fllosoffa, su eacritura y hasta su pensamiento, cual
quier acto en gque el colonizador = conai que se al glo-

rioso de los habitantes del An&huac fue motivo de muerte y desolacién.

Una muestra clara ea el observar el descenso de poblacién que mufrié el Anshuac
después de la invanifn de los europeom; en el oxcolonte libro de México Profundo de
Guillermo Bonfil Batalla, nos da los siguientes datos “Los ecspacialimtas S.F. Cook y
W. Borah llegan a las siguientes cifras al eatimar la poblacién indim del México cen
tral: 1519, 25.3 millonem; 1523, 16.8 millones; 1548, 2.6 millones; 1595, 1 millén
300 mil; 1605, un millén. Otras estimaciones smefalan que la poblacién del valle de
México 18 do apr 3 millones de habitantes en 1519 a a&lo 70 mil
indics & mediados del =siglo XVII; lom primeros afios inmediatos a la cafda de Tenoch-
titlén arrojan un saldo pavoroso, ya que para 1524 los habitantes del valle ae han
reducido a la tercera parte. La poblacién india comienza a crecer lentamente a partir
de la segunda mitad del siglo XVII, perc México alcanzar& a tener una poblacién sems
Jjante a la que habitaba au territorioc en 1519, s6lc bien entrado en presente siglo.
Emstos son los hechos® (pp. 127-128)

Los motivoa de tan terrible devastacién poblacional cilertamente aon mGltiples, des

de la guerra misma de resistencia, las epidemias por enf idas, las
condiciones de vida al pasar cde seres libres con tierras comunales y una dieta diarisa
respetable a ser esclavos con trabajos forzados y exaccién 1 de tribut a
los amcs Asf se la el Yy en ger 1 todo el continente, pero
tambidn por medio de la represifn por motivos deo cr ias y ento de

@ la historia que era reconocida por los pobladores, baste seflalar la inquisiciSn co
mo una muestra de las injusticias gque el europeo impuso en estaa tierras, desechando
¥ exterminando enta gran identidad.

Méxicanos legalmente son todos los nacidos en territoric nacional, peroc el maci —
miento no da la mentalidad, el espiritu o la identidad mexicana. Ea entonces que nos
preguntamos cufil es esa mentalidad, eme espfritu o esa identidad, se tiene que anali
zar 4inicialmente a la poblacisn, tarea muy aiffcil, si se trata de sar objetivo pues
no se cuenta con datos gue clarifiquen cufintas personas se piensan indicos, europeos
nacidos aquf, o simplemente mestizos. “La predominancia de rasgos indios en las capas
mayoritarias de la poblacién y su presencia mucho més restringida en ciertos grupos
de las clanes dominantes indica que el mestizaje no ha ocurrido de maneara uniforme’.

Nos encontramos pues con una poblacién gque por herencia ha sido colonizadora y que
ha llegado a su finalidad hacer gque el colonizado busgque su identidad diferente a la
suyo, no importa cual, menos la que tiene, porque el colonizador le ha remarcado que
la suya no sirve, es inferior, contraria a la ley divina, pecadora. "la discriminacién
de 1o indioc, su negacifn como parte principal de “nosotros", tiene que ver mfis con el
rechazo de la cultura india que con el rachazao de la piel bronceada. Se pretende o-—
cultar e ignorar el rostro indio de M&xico, porgue no se admite una vinculacién real
con l1la civilizacién mesocamericana'.



Es comfin para la generalidad de los mexicanos que el referirse a la historia pre—
colombina, prehispéinica y precuauhtémica, se asocie a una cultura muerta =min relacisn

con los qQue actualmente piasamos estos asuelos, la lGnica relacién que tenemos con esa
icas, que por més que visitemos, 1o
n

cultura es el orgullo de tener ruinaa arquealsg.
i &

que nos prop: onan es io e
La presencia de lo indio en muros, museos, esculturas y zonas arqueolégicas abier
esencialmente como la prasencia de un mundo muerto. Un
3 Ppero muerto.

tam al piblico se maneja,
mundo singular, extraordinario en muchos de sua logro
La mentalidad heredada del colonizador no permite ver o inventar cualquier otro ca

© Se da por muerta, o debe morir cuanto antes,
es de indiscutible inferioridad

mino: la civilizacisn mesoamericana,
porque au condicidn, segdin la mifada del colonizador,

¥ no admite futuro propio.
La presencia de doa civilizaciones distintas implica la eximtencia de proyectos

histéSricos diferentes

Si pudieramos comprender que (inicamente podremos tener identidad y por lo tanto
realizar un proyecto de nacién propio cuando exploremos nuestros orfgenes y quitemos
de nuestras mentes tantos mitos y falsedades sobre nuestra historia, haremos que real
mente viva la cultura mexicana y con ella los mexicanocs.

Ante momentos como &éste, el indicador del orden mundial conffia en que los puesblos
sometidos continuen con su inmseguridad en el aspecto social, peolfitico, cultural, in-—
telectual., en af racial, ya que de esta manera la posibilidad de enfrentar una inter

El no tener una identidad como mexicanoa es realmente una debilidad

vencisn es nula.
come nacién, el no reconocer nuestros origenes, con significado vivo es morir poco a

poco.
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A1li.

entl

Totonaltzin ye omotlatihtzino,
totonaltzin ye omixpoliuhtzino,

mash

MBach tictomschitiah occehpa hualwmchuicar,

occehpa hualmsoguixtiz ihuan

h

1
Imoquic ompa mictlan somaniltiyex
ma iciuvhca titocentlalihcan

me titonechicahcan

1shuilili

suh in toyolloihtic.
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