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MONIGOTE EN LA ARENA

mbaar de colores cuando le soplaba e viento

La arcna estaba tibiay juuaba a ¢

Laurita apoyo la cara sobre un montoncito v e Jdijo
-Por ser tan linda vy amanlla te voy a dejar un regato- v con la punta del dedo dibujo

un monigote de seda vy se tue

Monigote quedo solo. muy sorprendido Ove comao cantaban el agea v el viento  Vio
¢ una al fado de la otra para formar cuadros pintados Vio las mari-
coles

Ias nubes acomodandos
posas azules que cerraban ta
-Hola -dyjo Manigote, v su vosz sono comeoe una castaiuela de arena

Las v se poman o dormir sobre fos ¢

Eltagua to oyo v se puso a mirarlo encantada

-Glubi glubi, monigote en la arena s cosa que dura poco -dijo preocupada y dio dos
pasas hacia atras para no mopulfo - OQuce monipete mas lindo, enemos que cuidarte!

- Que’ (Fs que pucde pasarmie aleo mala” -pregunto momgeote turandose de los

botones comoe hacia cuanda se ponra nervioso
~Glaby elubr, momgote en la arena es cosa que dura poco stepitio ol agua, v se tue a
sepodia borrar

s que habia n ooes o migo pero gue

avisar alas nub
-Flu flu —cantaron s nghes- monigote on la arena ¢s cosa que

A poco Vamos a

preguntat & fas hojuas voladoras como podemaos cudarlo
Monigote seaina trandose fos botones v estaba tan preocupado que b siqut

s horimigas

NMomgote en [y arena es cosa que dura

ra probo

los caramelitos de tlor de durazns gue le otrecicron la
-Crucn crucrn -cuntaron las hojas voladoras-

poco Que podemos haces para que no se borre?

El arua tendio fejos su cama Jde burbuias para no mojarto

s hojas no Bicreron ronda [a Tluvia noe Hovio

L.as nubes se fueron hasta
1.as hormigas

ja esquing para no rozuarlo b

hicieron otros cammos
NMomigote se sintio solo solo
-No puede ser -decia con su v ocedite de castanucla Jde arena -todos me quieren pero

porque me quieren se van s no me gusta

Hlizo oia cla cla™ g ¢l o s hojas voladoras

~No quicro estar s0lo -les dijo-, no pucdo vivir lejos de los demas, con tanto miedo

monigote de arena Juguemos v st me borro. por lo menos me borrare jugando

ber qué hacer

Soy un

-Crucri crucr - dijereon las hojas voladoras sin
to v armo un remoling
Monigote en la arena es cosa que dura

ro el vie

Pero en eso e

- Un monigote de arena? -silbo con alegria-
poco tenemos cue hacerlo jugar

“Cla cla cla”, hizo monigote porque el remolino er:

Las hojas voladoras se colgaron del viento para dar vuelas

El agua se acerco tocando su piano de burbujas

Las nubes bajaron un poquito, enhebradas en rayos de sol

Monigote jugo vy jupo en medio de la ronda dorada, v rio hasta el cielo con su voz de

como una calesita

castafiuela
Y mientras se borraba siguié riendo, hasta que toda ia arena fue una risa que juega a

cambiar de colores cuando la sopla el viento
tones Colihue, S/F. p. 53

ibrera, Bucnos res. Edo

Devetach, Lan Oficio de Pa
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ANEXOS



INTRODUCCION:

La educacion, en el devenr historico de los pueblos, ha sufrido transformaciones

para adecuarla a las necesidades de sus habitantes
Nuestro Paijs no ha sido la excepcion v la Lev General de Educacion de 1993
tado a otorgar Educacion con igualdad v equidad.

replantea y reafirma la obligacion del

En esta ley general se abre un espacio importante en relacion a la educacion de nifos con
discapacidad, formulando en su articulo 41 ¢l derecho que estos tienen a recibir educacion en
las escuelas regulares, Jo que nos Heva a replantear aquella gque se viene dando a los alumnos

con discapacidad v nos implica en el fenomeno de la integracton educativa de fos menores

a situacion plantea una serie de retos v

con discapacidad & la educacion pruniaria I

esfuerzos en la practica va que las leves por si solas no modifican ¢l contexto educativo y

solo las practicas cotidianas de todos los involucrados en la tarca educativa ofrecen la

posibilidad del cambio
Debido a los grandes retos v dificultades que acomparian al proceso de integrar

alumnos con necesidades educativas especiales permanentes a la escuela regular, se hace
necesario contar con cxpericncias directas de 1o que sucede, en el ambito escolar, con estos

alumnos al desarrollar proyectos integradores

El presente trabajo rescata la experiencia de un Centro Psicopedagogico en el Estado
de Morelos, en su practica con alumnos con diterentes discapacidades
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(intelectuales neuromotor y auditivo), integrados en dos Primarias Urbanas oficiales
Regulares, planteandose los trabajos realizados en forma directa con los alumnos, con los
padres de familia y con el personal de la escuela rexular

El trabajo no pretende ser exhaustivo pero si tiene como intencidén exponer una
experiencia de rabajo en donde la Paicologia tene importantes implicaciones cuando se
trata de integrar 4 alumnos con discapacidades ya gue L integracion no imphca colocar
solamente al alumno con discapacidad, ¢n la escuela regular sino identificar por un lado sus
dificultades v posibilidades en el proceso de aprendizaje. adecuar el curriculum en funcion de
las orientaciones de Educacion Especial, participar en las diticultades que el nifio presenta en
sus relaciones con sus companeros v maestras, v ast plantear las necesidades de relacion y

apoyo de otros compaifieros asi coma de brindar orientacion a los padres de esta poblacion,

y de toda la escuela  Si conceptualizanios a la Psicologia ucativa como aquella

implicada con procesos instruccionales v de aprendiz

aje, sin duda el fenomeno de la
integracion de alumnos con necesidades educativas especiales es un campo tertil para
revalorar los procesos de aprendizaje, como el que se da en ¢l alumno con discapacidad
integrado. considerando a los profesores de cducacion reyular para ampliar las posibilidades

de atencion a los alumnos que pro

entan nec

sidades educativas cspeciales; el de la escuela
como Institucion para transtormarse en una escuela abierta a la diversidad desarrollando
estrategias de instruccion diversificadas. flexibifizando 1a curricula, asi como la evaluacion

ante estas situaciones diferentes de los alumnos



JUSTIFICACIO!

El derecho a la igualdad de oportunidades para la educacion es uno de los principios
fundamentales de la legislacion mexicana

Considerando lo anterior. es de suma importancia integrar en las instituciones
regulares a los alumnos que muestran necestdades educativas especiales, con el fin de
desarrrollar al maximo su potencial humano. personal v social, concientizando a la poblacion
en general, pero sobre todo a los maestros de la escuela regular, los padres de tfamilia y a los
alumnos Reforzando esto, Hegarty v Pocklington (I981) afirman ** la oportunidad de entrar
en contacto con otros alumnos es indispensable para que los alumnos del Centro puedan
beneficiarse al formar parte de un entorno amplio en la escucela (p 10)

Por todos es ampliamente reconocido el papel que la Escucla juega en la formacion
del individuo, ya que esta suele ser ¢l primer ambito no familiar con el cual debe enfrentarse
el nifio y consituye un cntorne generalmente representativo del imarco social en el que se

vive. Wo hace falta resaltar la relevancia del papel que -dentro del proceso global de

integracion- juega la escucla, es una prucba crucial para ¢l nifio con discapacidad. En este

sentido NMonerco (1985, p 30), plantea “De la prontitud y adecuacion con que se produzca

la entrada del nifio excepcional ¢n ¢l sisterma educativo escolar ordinanio, dependera, con

roda seguridad, el futuro exito de su integracion social”



Se plantea que este abordaje es de suma trascendencia ya que en el Estado de
Morelos y en otros mas, se han realizado intentos de dar apoyo a los alumnos con
discapacidades en las escuelas regulares, pero no se han sistematizado Por ello se hace
necesario marcar las pautas que puede ofrecer la experiencia del Centro Psicopedagogico

mo. ast como la teoria que sustenta la integracion de alumnos

No 12(C P P) en este mis
con necesidades educativas expeciales. To cusl conlleya masy or calidud a ta educacion ¢

arse socialmente 4 sus comunidades

igualdad en cuanto a los derechos de inte

La Organizacion Mundial de la Salud plantea que ¢l 106 de la poblacion presenta
algun tipo de discapacidad A su vez, Macotela (1990) menciona que de acuerdo a
las proyecciones demogralicas habra por o menos 190 millones de nifios discapacitados en
el mundo para el afio 2000, de jos cuales no menos de 150 mil viviran en paises en
desarrolio Este panorama plantea la urgencia de propiciar la integracion de estos alumnos a
las escuclas regulares. En este proceso de integracion la Escucela Regular debe responder a
las necesidades de Jos alumnos discapacitados con equidad e igualdad. moditicando sus
formas de atencion v evaluacion, ademas de flexibilizar su curriculum

Por esta razon ¢l C.P P ha promovido la integracion de alumnos con necesidades
educativas especiales. con acciones tales como  organizar apoyo para los padres mediante
entrevistas individuales para tavorecer su acercamiento hacia la problematica del nifio y su
concientizacion hacia el apoyo y aceptacion de éste, también promoviendo sesiones

informativas generales con temas diversos, acentuando el apoyo pedagogico de los padres




hacia los alumnos; asi como la promocion de estrategias de apoyo a los profesores de

dico tres veces ¢n el viclo escolar, cuando es necesario o lo

escuela, dando apovo pe
solicita el profesor, 0 en entrevistas casuales, por ultumo, a los alumnos evaluandolos y

as para sus desenvolvimiento escolar y

considerando sus posibilidades, marcando las pau

social, asi como sus posibilidades academicas

<isten diversos modelos para integrar alumnos con discapacidad a las escuclas

regulares, los cuales van desde solo compartir el espacio de la escuela por algunos

v participar en todas las actividades de

momentos hasta formar parte de los grupos regulare
ia Escuela en general, lo cual para algunos ¢s la verdadera integracidn escolar (Hegarty
1988, ¥ Steenlandt 1991). Ademas de que la integracion se puede dar en distintos tipos y
grados (integracion fisica, integracion funcional, integracion social, e integracion

“societal”, (Soder, 1981 en Sttenlandt 1991, p 3 1), estos niveles de integracion se

colar. en ¢l ambito luboral v en ¢l ambito comunitario

desarrollan en el ambito ey

Abordar este problema presenta gran relevancia social yva que, como afirma Guajardo

. mientras exista una educacion que excluya a

(1994), *‘no podra haber calidad educati

comunidades e individuos, por Jo que ahora 1a integracion educativa se inscribe como una de
las estrategias mas relevantes en la busqueda de elevar la calidad educativa, una educaciéon

basica para todos, sin excepcion alguna®

Cuomo (1993), entutiza ¢sto mismo diciende “se demue que laintegracion no solo

es posible sino que puede prescntar realmente una ocasion extraordinaria para meditar y




replantearse los objetivos de las escuelas, sus estrategias, sus propios instrumentos
didacticos
Como vemos la integracion pasa de un objetivo pedagdégico a una cstrategia
metodologica con alcances ¢ticos la EQUIDAD, en la calidad de la educacion basica
Con base en lo antes mencionado nos damos cuenta que resulta indispensable v
necesario que el psicologo educativo, como parte de un-cqulpo de apovo, asuma la
problematica que conlleva la integracion educativa siendo necesario que cuente conun

planteamiento general sobre ésta v de herramientas psicopedagoyicas, para la atencion de

alumnos con necesidades educativas especiales, entre las cuales podemos destacar las

siguientes entrevistas, observacion directa del alumno en ¢l contexto educativo (aula,
escuela), apoyo pedagogico v psicologico
Durante la experiencia de integracion resenada en este reporte se presema el trabajo

alumnos con el objetivo de incorporar al aula regular a

con grupos de macstros. padres y
alumnos con necesidades educativas especiales permanentes Se brindo orientacion
pedagogica v psicologica a 10s grupos antes menctonados on funcion de sus necesidad

Con los profesores se discuticron v realizaron las adaptaciones o modificaciones
curriculares de los alumnos integrados, promoviendose ademas su participacion en las
actividades sociales y culturales de la Escuela

Se¢ ofrecieron orientaciones tndividuales a cualquier miémbro de la comunidad
educativa que lo requiriera (padres., profesores v alumnos). en relacion a la integracion
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educativa.

Se desarrollaron diagnosticos psicopedagogsicos para determinar el tipo de proceos
cognitivos que utiliza el alumno para su aprendizaje vy su capacidad ante este (capacidad
intelecual), asi como el seguimiento por medio de notas evolutivas para determinar los
logros y dificultades que el alumno presentaba en su proceso de integracion y la forma en
que el curriculum debia adaptarse para ofrecer el maximo de posibilidades educativas de los

alumnos en cuestion
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ANTECEDENTES:

Tendencias en el desarrollo de la Educacion Especial en otros paises

L.a historia de la FEducacion Especial entendida en una perspectiva moderna, no tiene
mas de 50 afios, aunque las raices de ia educacion a nifos con cicrtos tipos de deficiencia
tienen antecedentes remotos

Durante la antiguedad los disminuidos recibian un trato claramente discriminatorio

dentro del contexto social y con preponderancia de creencias magico-religiosas En esta

época era frecuente el intanticidio (Plutarco -18-d J C en parta ¥ ¢n Roma)

En la edad media se condeno el infanticidio por parte de la Iglesia, considerandolo
como asesinato v castigandolo con la pena de muerte. Se adoptaron medidas legales que
favorecieron a ciertos niflos disminuidos sensoriales, sin embargo, se mantuvo el rechazo

hacia otro tipo de enfermedades intantiles consideradas demoniacas, por ejemplo, fa

epilepsia. deficiencia mental, ctc

En este contexto, en ol siglo NV surgteron las primeras experiencias educativas en
favor a los deficientes sensoriales Pedro Ponce de Leon ¢1500.1584) levd la educacion de 12
nifios sordos en un monasterio v escribio un libro llamado “fa doctrina para los mudos-

sordos’. hoy desaparecido

Igual que Ponce de Leon, algunas otras personas realizaron actividades en pro de las




personas con discapacidades sensoriales, fucron Juan Pabio Bonet (1579-1633), Charles-
Michel de L Epcée (1712-1789), Hacy (1745-1782). Louis Braille (1806-1852) (en Lopez
Melero, 1992, p p. 22)

Las transformaciones sociales derivadas de la revolucion industrial v ila

a la institucionalizacion de la educacion

obligatoriedad de la ensefanza llevo en ef siglo XI7
dirigida a personas con carencias fisicas, psnjuicas o socales, apareciendo en diferentes

(en Flalle Alemania en 1863 dirigida a la atencion de nifios

paises clases especiales,
inadaptados, en Barcelona Espana, 1800 a 1802 se realiza la apertura de una escuela para
sordomudos. en Santiago de Composteta [909 un congreso de maestros aboga por la

:n Madrid Espafia en

y escuelas especiales. para nifos con deficiencia,

necesidad de clas
este mismo ano se creo el Insututo Psiquiatrico pedagogico para nifios mentalmente
retrasados, en 1911 se creo en Barcelona “la escuela para sordomudos v anormales™, aqui

mismo sc bicia el interes por la margimacion v [ delincuencia juvenil, creandose juntas de
proteccion a la intancia, ademas del primer tribunal de menores en Bilbao en 1920)
A pesar de que lo realizado antes del siglo NIX significo la creacion de métodos de

s en este siglo cuando se inicia una auténtica

tratamiento v cducacion ¢speciales

investigacion tendiente a encontrar soluciones a los problemas planteados, destacando las

aportaciones siguientes

Esquirol (1772-1840), establecio la diferencia entre idiocia y demencia

Jean Itard (1774-18369), tue el precursor de una seric de intentos para que se diera




educacion a nifos con deficiencia mental, educando al “nifio salvaje de aveyron™.

En la segunda mitad del siglo XIX comienzan a pertilarse dos corrientes
contrapuestas para la atencion de las personas con carencias psiquicas y fisicas. Por una
parte, la continuacion de un tratamiento. exclusivamente, maédico v asistencial, v por la otra,
se sigue la hinea educativa de ltard basada, tundamentalimente. en una pedagogia curativa v

rehabilitadora

Siguiendo la linea de lard. Seguin (ISI2-1880) creo una autentica pedagogia para
retrasados

En los comienzos del siglo XX, las aportaciones a la Educacion Especial provienen
de autores que se inspiran en Jos trabajos y principios de Seguin, entre los cuales se pueden
mencionar a los siguientes

En Italia, a Sancle de Santis, Montesano y Montessorr. En Suiza a Hanselman,
Decroly y Claparade. En Francia, en el aiio 1905, Binet y Simon publicaron la primera
Escala de desarroilo intelectual

Como se puede advernr, la educacion especial ha evolucionado en cuanto a sus
conceptos v enfoques. lo cual no habria podido realizarse indudablemente sin las ideas y
practicas de los pioneros de la educacion especial, entre las que destacan las siguientes: la
instruccion individualizada, la secuencia ordenada de tareas educativas, el énfasis sobre la

estimulacion, la preocupacion en el ambiente del nifio. la recompensa a la conducta correcta,
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el entrenamiento en destrezas, etc
L.a definicion de educacion especial, en este proceso de configuracion de este campo.

ha sufrido diversas transformaciones, planteandose la siguiente solamente por consideraria
mas relevante

“La Educacion Especial consiste en dar todos 1os apoyvoes v adaptaciones que un
ss1, 1995)

alumno necesita para realizar sus procesos de desarrolio y aprendizaje (Narche
adaptacion educativa (en el mas amphio sentido de 1y palabra). especifica que se presta a
todos aquellos sujetos que debido a circunstancias gencticas, tamiliares, organicas,

psicologicas v soviales, son considerados como sujetos excepctonales, bien en una esfera

concreta de su persona (intelectual, fisicosensorial, psicologica o social}) o en varias de ellas

conjuntamente (Garanto 1954, en Lopes Nelero 1992 p 32)
Para completar ¢l marco histarico de la educacion especial particularmente en fo

relacionado a la incorporacion de alumnos con discapacidades a la escuela regular se

presentan a continuacion breves descripciones de experiencias desarrolladas en diversos

paises, v por supuesto en AMexivo

GLATERRA
En Inglaterra reportaron una experiencia de integracion de alumnos con discapacidad
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intelectual en escuelas normales (Hegarty v Pocklington, 1989), realizada entre 1987 y 1989
en los niveles de preescolar -clases especiales unidas a cuatro escuelas de preescaolar- ; nivel
de primaria -dos centros especiales dentro de una escuela primaria-, v nivel de secundaria -
funcionando como departamento de recuperacion de todos los alumnos y de dificultades

moderadas de aprendizaje de alumnos que lo requisteron dentro de da escuela-

-El principal objetivo era atender las necesidades educativas de alumnos que presentaban
dificultades en el aprendizaje

-Alumnos con dificultades importantes en el aprendizaje

-Alumnos de aprendizaje lento

lumnaos gue tuncionan en un nivel normal con problemas de lectura y escritura

Se apoyo cn primera instancia la problematica de aprendizaje y. aunque no de manera
prioritaria, ¢l aspecto emocional

La experiencia se realizo con alumnos con dificultades moderadas y

profundas de aprendizaje, los dos centros en donde se atendio a ¢stos alumnos se
encontraban contiguos, poca distancia de la escuela principal (regular), cada centro conto
con un profesor encargado v trabajaron de forma independiente uno del otro, pero
manteniendo entre ellos reuniones periodicas

En estos centros se atendian alumnos con dificultades muy ligeras de aprendizaje o



algun tipo de perturbacion emocional, hasta aquellos que presentaron multiples

impedimenos, siendo atendidos cada cual por diferentes profesores que en ese momento

izd una gran movilidad de

estaban estudiando para ser especialistas en deticientes, se rea
profesares encargados en sus tres pnmeros afnos de funcionamiento, posteriormente una

lumnos con ditficuliades protundas de aprendizaje, la cual

persona se encarpo del centro de

realizo actividades encaminadas a apovarlos medicamente, logrando integrar a tres pediatras

tematico con los alumnos en el salon de clases

en el servicio, realizando un trabajo mas sis

Las condiciones del inmucble tueron adecuadas para los alumnos de dificultades
profundas La curricula no estuvo disenada con anticipacion y se tue dando de acuerdo a las
situaciones del grupo. controlando por eserito trimestralmente de los progresos de los
alumnos, perdiendo su interes posteriormente Los alumnos que presentaban dificultades
profundas se rcunian con los que presentaban dificultades moderadas, ast como con alumnos
con dificultades profundas de otro servicio para realizar actividades conjuntas con nifios de
su misma edad

Los alumnos con diticultades moderadas tuvieron contacto en la escuela regular en
actividades diferentes de acuerdo a sus posibilidades. ademas de tener contacto con otros
alumnos en la hora de recreo v a la hora de fa comida asi como en las asambleas escolares.
Los alumnos que presentaron dificultades profundas solo en ocasiones estuvieron presentes
en estas ultimas vy las oportunidades extraescolares fueron limitadas, restringiendose al fiitbol

volibol. Posteriormente se incorporo un alumno compaitero tutor que apoyaba a los

-13-



alumnos cn problemas en actividades de la comida y después del recreo, lo que hizo que los
alumnos en general interactuaran

En cuanto a los padres se implico a la familia en el desarrollo fisico y educativo del
alumno

Los resultados de la integracion realizada en Inglaterra en esta ocasién fueron
limitados. ya que ¢l desarrollo dei trabajo de los profesores, se centro en brindar educacion

adecuada a los alumnos, mas que en integrarlos con otros nifios, pero aan asi se dejaron

claros algunos retos de como realizar la integrac

En este pais el Ministerio de Educacion y Ciencia (MEC), puso en marcha en el ciclo
escolar 85-85 un Programa de Integracion Escolar de Alumnos con Necesidades Educativas
Especiales presentando las siguientes caracteristicas

La implantacion del programa se realizo en forma progresiva El programa de

Integracion se inicio ¢n ¢l ciclo escolar antes mencionado. solamente con alumnos de

Preescolar o ciclo inicial de la Educacion General Basica (EGB)
L.a aplicacion del Programa de Integracion se realizé en forma prudente. Esta
“prudencia’ se aplico a varios aspectos diferentes. No se promovié inicialmente integracion

de *todos los alumnos con necesidades educativas especiales”™, independientemente de la
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magnitud de sus dificultades de aprendizaje sino que su iniciacion se dio con aquellos
alumnos que presentaron dificultades especiales menos graves También fue “prudente”
limitar a dos el numero de alumnos con necesidades educativas especiales por salon, lo cual
se dio con el objetivo de facilitar una respuesta educativa adecuada a las necesidades de

estos alumnos

Otra caracteristica del Programa de Integracion desarreoilado por el MEC, fue el

1les v humanaos, congruente con el

aporte realmente extraordinario de recursos mater
reconocimiento de las necesidades v demandas especiales que estos alumnos plantearon al

afios (de

protesorado Se incorporaron al Programa de Integracidon en el transcurso de seis
1985 a 1990) dos mil profesores de apovo v mas de quinientos logopedas Se crearon
nuevos Equipos Interdisciplinares (de Atencion Temprana v Especificos), v se considero a
los Centros def Programa como priontarios para otros “prodramas’™ que se acompanaron

igualmente de recursos materiales v humanos extraordinarios Las dotaciones economicas a

los Centros del Programa de Integracion se incrementaron v se suprimieron barreras
arquitectonicas en muchas escuelas para facilitar el acceso de los alumnos con dificultades
motoras mas complicadas

Como complemento de todos 10s recursos otorgados, para cumplir funciones como
las de formacion, investigacion o informacion se creo en ¢t mismo ciclo escolar 85-86 el
Centro Nacional de Recursos para la Educacion Especial

Una Gltima caracteristica del Programa de Integracion del MEC, fue la de haber sido
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evaluado rigurosa y constantemente con ¢! objetivo de conocer su impacto sobre la
realidad de los centros vy de los alumnos con necesidades educativas especiales incorporados
al programa vy para introducir fos cambios oportunos para su mejora v optimizacion Para
evaluar el programa se realizaron en el transcurso de saers apos (de 1985 a 1990), tres
evaluaciones. cuyos resultados se ditundieron exhaustivamente entre los participantes del
Programa de Integracion Una de cllas fue de tipo longtudinal, imciandose paralelamente al
Programa de Integracion en el ciclo 85-80, las otras dos se realizaron a través de encuestas
de opinion, la primera de ellas en 1988 dingida a todo el profesorado de los centros que
iniciaron ¢! Programa de Integracion ¢n ¢f curso 85-80, la segunda se realizd en 1989.a
cuatro afos de iniciado el Programa v estuvo dirigida a todos los profesionales de los

equipos interdi

ciplinarios del programa
Del transcurso de seis afios (periodo 85-90) ¢n los cuales ha funcionado el Programa

de Integracion del MEC en Espaiia se pueden extraer las siguientes conclusiones generales:

El programa de Integracion ha progictado que ya no se cuestione mayoritariamente
la necesidad y la justicia de una medida como la integracion de alumnos con necesidades
educativas especiales en ¢l sistema educativo regular

Esta abierta la discusion de cédmo mejorar y conseguir que “‘la integraciéon™ responda
adecuada y realmente a las necesidades de los alumnos con necesidades educativas

especiales

-16-



El analisis de los resultados disponibles apunta hacia ¢! hecho de que “el éxito™ de
este programa, en relacion al progreso de los alumnos con necesidades educativas
especiales, sdlo se consigue con “cambios™ en los centros educativos. y no con acciones

individuales sino particularmente con un protesorado motivado v con una actitud positiva

para enfrentarse a tos obstaculos gue conlleva una empresa de estas caracteristicas

CHILE

En Chile aun se esta considerando de alguna manera la situacion de la integracion
Educativa Sin embargo, al igual que en otros paises, se esta realizando ya la integracion de
alumnos con necesidades educativas especiales a las escuelas regulares mencionando entre
otras a las siguientes

En el colegio Omega, que ¢s una escuela de educacidon regular se han venido
desarrollando integraciones de alumnos de manera espontanea, de un no oyente y otros
cinco con discapacidad intelectual, acentuando la actitud de tener a estos aluminos a pesar de
que no hay intragsctructura para su atencion m protfesorado preparado para que la
integracion sc de de manera adecuada

En el Jurdin Infantil Sumalao en 1982, se inteyro una nifa con sindrome de Down,
hija de una educadora, posteriormente la atencion a este tipo de niflos se dio como una linea

fundamental para ¢l establecimiento de un proyecto educativo de la escuela. El proyecto de
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la Escuela considero la posibilidad de aceptar alumnos con sindrome de Down. La
integracion de estos alumnos creo dudas en los padres de aquellos que no presentan
discapacidad va que pensaron que el rendimiento de sus hijos disminuiria, pero se dieron
cucnta de que la integracion de los nifos con sindrome de Down no afectaba el rendimiento
de los alumnos “normales”. Pudieron apreciar que la relacion entre los nitos con sindrome
de Down v los nifios sin discapacidad se dio en una forma adecuada. lo cual elimino sus
temores Los padres también reconocieron que ¢l trabajo cooperativo realizado por los
protesionales involucrados en la mtegracion, en refacion al curriculo. favorecio no solo a los
alumnos con dificultades sino tambien & aguelios que no las presentaban Es importante
mencionar que los mAos con simdrome de PDown reaiberon tas actividades programadas para
todos los alumnoes v paralelamente se apovaron sus necesidades especiticas ( por ejemplo
terapia de lenguaye)

En la Escuela Altamira, en 1987, se inteyraron a la Primacia tres alumnos con
sindrome de Down, los cuales veman de un preescolar regular (Jardin Infantil Sumalao), en
la Escuela Altamira se consideran las necesidades educativas de los alumnos de tal forma
que se desarrollen de una manera adecuada, siendo ¢ste un objetivo de la integracion ya que
ast se promueve su ubicacion en el mundo. se les dan herramientas para enfrentar la vida y
para desarrollarse fuera de su ambiente escolar y familiar

Existen varios aspectos que hay que considerar en la integracion educativa pero hay

algunos que son fundamentales. -la sensibilizacion a la comunidad en general, los profesores
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y los padres, -la preparacion y perfeccionamiento de los profesionales, ademas de

promover que los profesores de la educacion espectal intercambien ideas con los profesores

de la educacion regular

ibilizacion del

Un aspecto tundamental que tiene que ver con el curriculum, es la fle
mismo, adecuar los objetivos v contenidos de aprendizaje. los modos y el ritmo de
aprendizaje. ast como la posibilidad de miciorar las situaciones de aprendizaje. (1991,

OREALC, Oficina Regional de Bducacion para América LLatina y el Caribe)

MEXICO

guientes acciones en favor de la Integracion

En México se han realizado las s
Educativa de personas que presentan necesidades educativas especiales

Como punto de inicio y crucial aparece la reforma al articulo tercero constitucional
y a la Ley General de Educacion, en su articulo 41, que plantea dicha integracion

El 10 de Mayo de 1995, quedo formada la Comision Nacional para la Integracion de
las personas con Discapacidad [Dos dias después se pone en marcha el Programa Nacional
para el Bienestar y la Incorporaciéon al Desarrollo de las Personas con Discapacidad. El 31 de
Mayo este Programa quedo incluido en el Plan Nacional de Desarrollo

Los objetivos del Programa Nacional son los siguientes (Convive, publicacion

cuatrimestral de la Comision Nacional para la Integracion de las Personas con Discapacidad,
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Feb. Desarrollo Integral de la familia 1996)
1. Garantizar la dignidad y la integracion social de las personas con discapacidad, favorecer
la unidad vy la fuerza de la familia en su beneficio e impulsar el desarrollo armonico de la
comunidad y la sociedad en su conjunto para brindarles oportunidades de desarrollo

2. Propiciar ¢l equiparamiento de oportunidades para las personas con discapacidad,
que redunden en su plena integracion al desarrollo social. econémico, politico y cultural

3 Fomentar una nucva cultura de respeto, dignidad e integracion para las personas

s las barreras fisicas v mentales que aun existen

con discapacidad, derribando tods

4 Considerar a las personas con discapacidad como actores estratégicos de su
propio desarrollo. considerando que su parucipacion os vital para ef enriquecimiento de toda
la sociedad

5 Considerar la unidad v la tuerza de fa famitia como el motor de un desarrollo
armanico de la comuntdad v de la socedad en general

6 Garantizar el pleno respeto de tos derechos humanos, politicos v sociales
eliminando toda forma de discriminacion v exclusion

7 Consolidar ¢! papel del estado como rector v promotor de fa integracion social de
este importante grupo de poblacion

8 Concientizar a las instituciones, a las organizaciones vy a los individuos, sobre la

discapacidad ¥ su corresponsabilidad en la atencion de este reto
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9. Establecer una coordinacion con los gobiernos de los Estados y Municipios para

promover la creacidon de comisiones del Programa que permitan articular los recursos locales

y dar concrecion al Programa en todo ¢l Pais

De este ultimo punto se derivan las acciones de cada uno de los Estados que, casi

todos de manera concreta han realizado las siguientes acciones

Los Estados que han conformado su Comision Estatal del Programa Nacional, en

general son casi todos a excepeion de Campeche, Hidaleo, Jalisco. Sonora v Veracruz

Los que han realizado la Ley Lstatal para Personas con Discapacidad va promulgada
son los siguientes Aguascalientes, Baja Calitornia Norte, Campeche, Coahuila, Distrito
Federal, Durango, Guanajuato, Nuevo Leon, Oaxaca, San Luis Potosi, v Sinaloa

Los que tienen en proceso legistatino la tey Colima Chihuahua, Jalisco. Estado de

Mexico, Queretaro, Yucatan, v Zacateoas
Los Estados que no han realizado ninguna accion para establecer la Ley para
Personas con Discapacidad son DBaja Calitornia Sur, Guerrero, Hidalgo, Michoacan,

Quintana Roo. Sonora, Tabasco, Tamaulipas, Tlaxcala v Veracruz

Los

ados que en este momento estan realizando integracion de alumnos a nivel

escolar son. Distrito Federal ( 500

scuelas de esta entidad), en Sinaloa tienen integrados

2,500 alumnos. en Jalisco 45 alumnos. Nayarit, estan inteprados 32 alumnos, en Nuevo
Ledn 1537 alumnos

En cl area laboral estan integradas las siguientes personas con discapacidad: Nayarit




15 personas, Nuevo Leodn 34 personas. Pucbla 72 personas

A nivel general observamos que, la mavona de los Estados, han realizado alguna
accion en pro de las personas con discapacidad, sin embargo es importante considerar que a
estas acciones taltaria afadir la integracion educativa como parte integral de su politica

estatal

s dedicadas a la

La Comusion Nacional Coordinadora integro subcomisione
formulacion de la primera ctapa del Programa cuyvos planes de accion sen los siguientes

En Salud, Bienestar v Scguridad social, promoser la salud, la rehabilitaciéon y
prevencion de la discapacidad

En Educacion promover la integracion de los menores con discapacidad a la
Escuela Regular v fomentar una cultura de respeto a la dignidad v los derechos humanos,
politicos v sociales de la persona con necesidades especiales

En Rehabilitacion Laboral, Capacitacion v Trabajo: acceso a la rehabilitacion laboral
y oportunidades de capacitacion v empleo Equiparacion de oportunidades para el trabajo

En Cultura, Recreacion v Deporte’ garantizar a las personas con discapacidad el
acceso a la cultura. al deporte v la recreacion

En Accesibilidad, Telecomunicaciones v Transporte. derribar las barreras fisicas, de
transporte v comunicacion para permitir el libre acceso, con seguridad, a todos los espacios
publicos e igualdad de oportunidades en la informacion
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En comunicacion difundir la cultura de integracion y respeto hacia las personas con
discapacidad y facilitar su acceso a los medios de comunicacion

En Legislacion y Derechos Humanos warantizar el pleno cjercicio de fos derechos
humanos de personas con discapacidad. la difusion de la dignidad de su condicién, la
iguaidad de oportunidades v la cquidad en ef acceso de las recursos v servicios que todo ser
humano requiere para su bicnestar » calidad de vida

En el Sistema Nacional de Informacion sobre Poblacion con Discapacidad; registro
de poblacion con discapacidad a fin de conocer los poreentajes reales de las diversas
discapacidades en México para la planeacion de estrategias de atencidn en todos los campos
e impulsar la integracion social

Se considera que a partir de estos planteamientos queda resguardado el

respeto a “todos™ los nifios con o sin discapacidad. ¢n todos los ambitos de la vida en

nuestro Pais
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I en México

Tendencias en el desarrollo de la Educacién Espec

En el ambito nacional se inicio ¢l apoyo a los discapacitados durante el gobierno del
Presidente Benito Juarez, al expedirse un decreto que dio origen a la Escuela Nacional de
Sordomudos en 1867, v la Escuela Nacional de Ciegos en 1870

De entonces a la fecha. fa Fducacion Especial ha presentado avances significativos a
la par con el desarrollo del Sistema Bducativo Nacronal, dandose disuntos modelos de
atencion en Educacion Especial. evolucionandeo desde el modelo asistencial, medico
terapeutico v el educativo Actualmente, coexisten los tres modelos va que se han venido
yuxtaponiendo (Guajardo, 1994 en Mexico)

En fos ultimos tiempos se ha tendido o modificar ta atencion a los alumnos con
discapacidades. pasando de una atencion educativa segrezada a una atencion educativa

integrada

mente la atenaion a los alumnos con discapacidades se ha dado en lugares

Histo,
distintos a las de los alumnos sin discapacidades, o cual obedecio en cierta medida al
postulado “alumnos diferentes, atencion diferente”™. En esta linea se crearon las escuelas de
educacion especial que si bien ¢n la gran mayoria han cumplido con su cometido, en la

actualidad se hace necesario valorar su aportacion v las desventajas que esta educacion ha

presentado.
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Si bien las Escuelas de Educacién Especial han otorgado una adecuada atencion, en
muchos casos esto no necesariamente ha redundado en la adecuada integracion social y
laboral de sus egresados, lo cual puede ser entendido si ubicamos a la educacion especial
como una educacion paraleta a la Fducacion Basica. debido a que en la atencion diferencial
se dio una educacion a los alumnos sin discapacidades v una educacion a los alumnos con
discapacidades

Al tener dos sistemnas de educacion se fueron creando situaciones de exclusion en un

sistema (educativo regular) vy de inclusion en el otro (educacion especial), esto ha generado
algunas dificultades tanto en un sistema como en el otro vy a dar en la educacion regular
cada vez mas la homogeneidad v, en educacion especial, se da cada vez mas cabida ala

heterogeneidad

Homogencidad en la Escuela Primaria Regular

La escuela regular, como se menciond antes tiende mas a buscar la homogeneidad
de los alumnos para su atencion v aquellos que escapan a esta homogeneidad son
expulsados o segregados de la atencion, en muchas ocasiones hemos cscuchado comentarios
de profesores los cuales mencionan que los nifos de nuevo ingreseo a la educacion primaria
‘‘no avanzan como se debicra porque carecen de educacion preescolar™, como st

necesariamente este fuera ef prerrequisito para ol aprendizaje posterior
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Generalmente, en la Escuela Regular cuando los nifios presentan dificultades de
aprendizaje el problema se plantea mediante un enfoque médico, esto es se ubica en el nifio
mismo sin reparar en que cl aprendizaje se da en un contexto de interaccion ensefiante-
aprendiente v explicable en un contexto mas amplio Es decir, la dificultad de aprendizaje no
se da en una unica direccion v por tanto debe ser abordada no sélo a partir del alumno sino

también a partir del que ensefia

Heterogeneidad de la Educacion Especial
Un tanto a la inversa de la Escuela Regular, la Educacion Especial ha dado cabida a

1a heterogeneidad. en varios casos de manera exitosa, pero en muchos otres sin tanto éxito

va que sus egresados han tenido dificultades al momento de su incorporacion social. En otro

orden de ideas la

ducacion Especial en alzunos casos (problemas de aprendizaje leves) ha
validado la segregacion de ta cual han sido objeto los alumnos atendidos en clases especiales

dentro de la

uela Primaria Regular

La Educacion Especial. como sistema paralelo al de la

ducacion Primaria Regular si
bien en otro mamento cumpho con su funcion. reconvirtiendo sus mualtiples recursos
tedricos que le permitan incorporarse bajo un csquema de cooperacion a la Educacion
Regular para que esta atienda a aquellos alumnos que se salen de la “norma esperada para

aprender”



Bajo este rubro sc considera que el proyecto de Grupos Integrados (1979),
constituyo una medida de integracion institucional en el marco del “*programa primaria para

todos los niflos™, que sirvio para mejorar la calidad educativa en nuestro pais, aumentando la
eficiencia terminal de la E

cucla Primaria, participando Educacion Especial a través de los

programas para problemas de aprendizaje. tanto de grupos Integrados como de Centros
Psicopedagomcos

En 19

1a Direccion Gieneral de Uducacion Bspecial dio a conovcer un documento

de Politica Educativa para la atencion de personas con requerimientos de Educacion
Especial, "Bascs para una Politica de Educacion Fspecial™, iniciandose asi en México el
modelo educativo que plantea de manera general el derecho a la IGUALDAD de
oportunidades para la educacion, dando atencion a menares con  discapacidad intelectual,
problemas de aprendizaje, discapacidad auditiva y de lenguaje. discapacidad visual,
discapacidad motora, problemas de conducta, capacidades v aptitudes sobresalientes, asi

como a nifias con autismo. Este documento plantea, on sintesis, 1a atencion a personas que
requieren de Bducacio

pecial en cuatquier momento de su vida

Posterionmnente se trasladaron las estratepias de Grupos Integrados de Educacién
Especial a grupos regulares de educacion a traves de la Implantacion de la Propuesta para el
aprendizaje de la lengua escrita v la matematica (PALEM), v después con el programa de
modernizacién educativa (1989-1994, PROMODE), quec trata de incorporar las estrategias

didacticas de grupos integrados a la Educacion Primaria Regular, ¥ que actualmente
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funcionan con el nombre de (PRONALES), de 1994 a la fecha.

Se considero en el ciclo escolar 95-96 la Integracion Educativa de alumnos con
discapacidad en la Escuela Regular, situacion que ha despertado mucho interés del Estado
por las condiciones que representa para ¢l Sistema Educativo, en relacion al apovo
educativo a estos alumnos y aquellos sin discapacidad. asi como la informacion que se les
dara, material usado. ¢l costo de 1a atencion, et

Sin embargo la integracion educativa se plantea como una inovacion y cambio, tanto
en educacion especial como en educacion regular en cuanto se consideren sistemas
paralelos y no de segregacion para el nifo. permitiendo elevar la calidad educativa al
considerar a tos alumnos como diterentes. permitendo tener multiples opciones graduales de

Steenlandt (1991, p. p 33) v otros autores, y de

integracio como lo plantea Hegany,

zular para todos,

programas establecidos para fa educacion re;

acercamiento a los plane
ofreciendo calidad educativa a todos tos vducandos en edad escolar, en consecuencia se
plantea que este trabajo se debe realizar en el Jugar donde se generen estas situaciones,
considerando que las estratewias de integracion se realizaran en todos los ambitos escolares,
de salud. recreacion. cultural v laborals. Sin embargo es importante sefialar que la
integracion de personas con necestdades educativas especiales, realizada como una
integracion de caracter estrategico. se inciara en la educacion regular

Se considera necesario en este momento enunciar los principios gque sustentan a la

Educacion Especial v por extension a la Integracion Educativa los principios de
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Normalizacion e Integracian

Normalizacion' el origen del concepto de normalizacion se ubica en los paises
escandinavos al final de los anos 50 Iniciador del concepto tuce Bank-Mikkelsen, director del
Servicio Danes para la Deficiencia Mental, quien lo planteo como “‘permitir que los
deficientes mentales Heven una existencia tan proxima a lo normal como sea posible”. En
1959 este concepto fue incluido on fa lev Danesa que regulaba los servicios para los
deficientes mentales

Nirje -Director de la Asociacion Succa para Ninos Retrasados- tormulo en 1969 el

concepto de la siguiente manera el principto de normalizacion significa poner al alcance
de los retrasados mentales unos modos v unas condiciones de vida diarios lo mas parecidos
posibles a las formas y condiciones de vida del resto de la sociedad” (Nirje en Macotela,
pp %)

Nirje populariza el término “normalizacion’ el cual se extiende por Europa

Para 1972 Wolfensberger lo define de la siguiente manera ‘‘la utilizacion de medios
tan culturalmente normativoes comao sca posibie para esclarecer y/o mantener conductas y
caracteristicas personales que sean tan culturalmente normativas como sea posible™
Continuando con este planteamiento on ¢l Pais este principio aparece oficialmente, a

través de la Direccion General de Educacion Especial, en 1985, en el Documento ““Bases

para una Politica de la Educacion Especial”



La Direccion General de Educacion Especial plantea que “la normalizacién™ es un
principio que recalca la importancia. para las personas con requerimiento de educacion
especial, de vivir en condiciones consideradas “normales’™ tanto como sea posible (DGEE,
1985a. p I3

Esto es. la normalizacion se¢ retiere a poner a disposicion de las personas diferentes

condiciones v formas de vida que se aprosamen lo mas paosible a las circunstancias y estilo

de vida vizentes para toda la sociedad IDsta tendencia se vincula con el movimiento de
“desinstitucionalizacion™ para evitar lus consecuencias negativas de los ambientes
segregados v restringidos

A pesar de las diferencias en cuanto a la definicion del principio de “normalizacién™
es importante que quede aclarada su importancia para que de esta manera la sociedad en su
conjunto brinde las condiciones que por derecho corresponden a las personas con alguna
discapacidad para que logren su pleno desarrollo

A conunuacion se planteara ol pninaipio de Integracion

En 1985 la DGEE, en ¢l documento antes mencionado. retiere que la “integracion

en su acepcion moderna, es la estrategia Que se utiliza durante la edad del desarrollo para

lograr la “normalizacion™ (DGEE. 1985, p.25)

De Lorenzo planted que la “Intezracion es el proceso de incorporar fisicay

socialmente dentro de la sociedad 4 las personas que estan aisiadas de nosotros. Significa ser

un miembro activo de la comunidad, viviendo donde otros viven. viviendo como los demas y
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teniendo los mismos privilegios y derechos que los ciudadanos no deficientes”(de Lorensao,
1985, en Van Steenlandt, 1991, p. 30) Como vemos es una definicidon que recoge los
aspectos de igualdad (vivir en saciedad teniendo iguales derechos v privilegios que los

demas) v participacion (tener un papel y un lugar en la soctedad v asi contribuir en ésta)

Esto significa el proporcionar a los indinviduos especiales posibitidades de participar

en todas las oportunidades educativas disponibles para ef resto de las personas, al menos que
sus problemas sean tan severos que no puedan iNteprarse a programas regulares
(Cartwrihgh, 1981)

Se basa en un critente de justicla e igualdad, considerando al mayor desarrolloy ala

mas completa v normal socializacion Lsta situacion beneticia a todos los alumnos ya que
h y

aprenden con una metodologia mas individualizada ¥

s alpo dinamico. cuyo objetivo es
encontrar la mejor situacion para que el alumno sc desarrolle lo mejor posible.
Continuando con esta referencia se menciona que hay distintos niveles de
integracion, a continuacién se mencionan cuatro formas secuenciadas, constituyendo cada
una un requisito para pasar a la siguiente lo cual refleja un mayor grado de integracion y

como consecuencia unas condiciones de vida mas normalizadas

-Integracion fisica la reduccion de la distancia fisica, es decir geografica, entre las
personas con o sin discapacidad (comparten los mismos medios en horarios diferentes)
-Integracion funcional utilizacion de los mismos medios y recursos por parte de las

personas con o sin discapacidad, de forma separada o simultanea (mismos momentos de
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forma separada de acuerdo a sus potencialidades y limitaciones)

-Integracién social acercamiento psicologico o social entre ambos grupos. Los

discapacitados forman parte de una misma comunidad con los no discapacitados, hay
contacto espontaneo v regular v se establecen fazos atectivos rlos recursos se utilizan al
mismo tiempo con objetivos educatny os camunes)

-Integracion “societal” ultimo estabon en lantesracion Los ciudadanos

administrativas de acceso a los

discapacitados tienen las musmas posibilidades legale,
bajo productivo, erc

recursos sociales, de influir en su propia situacion. de realizar un t

(Soder, 1981 en Steenlandt, 1991, p 31) (incorporacion plena a la sociedad).

stos niveles de integracion se desarrollan en el ambito escolar, en ¢l ambito laboral

y en el ambito comunitario

Despues de haber revisado de manera general los principios de normalizacion y de
integracion asi como las modalidades de esta Gltima v la importancia de ambos pringipios en
torno a la integracion educativa se analizaran sus relaciones e implicaciones con el sistermna
educativo

Por todos es ampliamiente reconocido ¢f papel gquce fa escuela juega en la formacion
del individuo va que esta sucle ser el primer ambito no farmliar con el cual debe enfrentarse
el nifo ¥ constituye un entorno generalmente representattve del marco social en el que se
vive No hace falta resaltar la relevancia del papel que -dentro del proceso global de

integracion-normalizacion- juega la escuela, resultando una prueba crucial para el nifio con
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discapacidad. En este sentido Monereo (1985, p. 30) plantea que “De la prontitud y
adecuacién con que se produzea la entrada del nifio excepcional en el sistema escolar
ordinario, dependera, con toda seguridad. el futuro éxito de su integracion social™

Con tal motivo la estrategia basica para la integracion educativa es la tlexibilizacion
de proceso ensefanza-aprendizaje, fogrando mayor calidad en la Educacion, considerando
las diferencias dv los nifos » sus dificultades en este proceso, relactonando tanto el entorno
familiar como el socio-educativo, lHepando a tener escuelas abiertas a la diversidad. a tener
una vision ampliada de ta educacion basica teriendo atencion a las necesidades educativas
especiales de sus alumnos En termmmos generales, sezun Van Steenlandr (/991 p 3D- “La
integracion educatin o-escolar se retiere al proceso de cducar-¢nsefiar juntos a nifios con y
sin discapacidad durante una parte o en la 1otalidad del tiempo De preferencia, se inicia al
nivel de ensefanza preescolar continuando hasta la formacion profesional o los estudios
superiores

La integracion educativa es un proceso gradual v dinamico que puede tomar diversas
facetas en funcion de las necesidades, habilidades v potencialidades de cada alumno

La integracion de un niflo con discapacidad necesita de una estrecha colaboraciéon

entre el personal de la escuela regular v el personal de educacion especial, con el fin de

adecuar las estrategias de cnscflanza a las necesidades educativas del alumno con

discapacidad



Varios supuestos, segin Van Steenlandt (1991, p 32), fundamentan el concepto de

integracion escolar tales como

-El mejor entorno para un niito con discapacidad es la escuela ordinaria;

-La educacion en las clases regulares proporcionan al alumno con discapacidad una
ensefanza diferenciada v compensatoria. sin tener un caracter recuperador rehabilitador,
- No se emplea ningun Gpoe Jde Cetigueta dicenostica’ en ¢l aula todos Jos alumnos son

s que deben atenderse (Ortiz, 1982, en

diferentes v tienen una serie de necesidades especitic
Monereo, 1985, 35).
-La integracion tiende a normalizar ke vida del nifio con discapacidad., dandoles condiciones

s las avudas pedagogicas

de igualdad, pero atendiendo a su desarroilo personal con tods

ALC, 1987, p 15)

especializadas v técnicas especiticas que requiere (OR

arenios los niveles que plantea Hegarty para la

Para completar estas referencias res
integracion escolar

-Colocacion en una clase gencral con apoyo educativo adicional para cada alumno,
mediante un mejoramiento de la proporcion alumno/profesor

-Colocacion en una ciase general con avuda al alumno en areas especificas del
curriculum  Asistencia de apoyo cuando sea necesario Designacion de un profesor con
responsabilidades educativas especiales

~Colocacion en una clase general y retirada para ensefianza especializada en areas de

recursos o con personal docente itinerante Asistencia de apoyo cuando sea preciso.
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-Base en la clase general, acudiendo en régimen de tiempo parcial a enseilanza

especializada en el centro  Asistencia de apoyo cuando sea necesaria

-Base en unidad/clase especial v clases generales o trempo parcial Asistencia de

apoyo cuando sed necesario
-Base en umdad clase especial durante 1odo ¢! tiempo Asistencia de apovo cuando

necesaria
Iscuela General como base v régimen de tiempo parcial en escuela especial

cuela especial como base v de tiempo parcial en la escuela gencral

Ein la practica se superponen y

Estos esquemas no se diferencian totalmente entre si
1a dotacion ¢n una determinada escuela puede comprender elementos de diversos esquemas.
Ademas de no considerar esta relacion como un continuo, esto depende de las necesidades
especiales de cada alumno (Hegarty | 1988)
sto la escucla moditicara el curriculum para los alumnos que presenten

Para e
que hay que

stales, es decir se diversiticara ol curriculum,

necesidades educativas espe
considerar las diferentes necestdades de cada alumno v las condiciones v situaciones de las

escuelas a las que asisten, sin perder de vista por parte de la escuela el equilibrio del

curriculum al tratar de atender las necesidades de los alumnos, asi como considerar dentro

s. desarrollando de esta manera

del curriculum general, el apoyo de programas especiale

programas en los que hay situaciones comunes en las clases generales o de apoyo especial
para lograr que los alumnos formen parte de la escucla
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Las adaptaciones curriculares se detinen como acomodaciones o ajustes de la oferta
educativa comin a las necesidades y posibilidades del alumno discapacitado, seleccionando
objetivos, contenidos v actividades adecuadas l.as adaptaciones curriculares son, en
consecuencia ‘¢l elemento basico para conseyuir la individualizacion de ta ensefanza™
(Blanco v Sotorrio, 1988, Cit. por Van Steenlandt, 19421

Heganv Hoduson v Clunies, (1988 p 30). plantcan que puede hacerse de la siguiente
manera
a) mediante un curriculum gencal con algunas modificaciones, esto es el alumno tleva el
programa general y en algunas materias recibe apoyvo especial de acuerdo a sus necesidades
Y caracteristicas
b) mediante un curriculum general con moditicaciones significativas, esto es llevan la mayor

parte del horario

eneral (60° o aproximadamente). ademas de dar trabajos de apoyo pero
con materias que incluye el horario general (30 %o aproximadamente)
¢) curricutum especial con adecuaciones, esto es reciben la mavoeria de clases en apoyo
centradas en las necesidades de tos alumnos. recibiendo algunas lecciones en el horario
general tratando de que ¢l curricutum fuera acercandose a estos alumnos

Apoyando las posturas antes mencionadas se considera la postura de la UNESCO al
visualizar la integracion escolar de nifios con discapacidad como un proceso de reforma
total del sistema educativo tradicional

Para lograr un verdadero progreso hay que aceptar ¥ corregir las fallas del sisterna
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escolar regular el cual no puede satisfacer las necesidades especiales de alumnos con
discapacidad. Por lo anterior, “La integracion educativa debe considerarse en términos de
reforma del sistema escolar, cuya mieta ¢s la creacion de una ¢scuela comun que ofrezca una
educacion diferenciada a taodos en tuncion de sus necesidades v en un marco anico y

coherente de planes de estudio”™ (UNBESCQO,IUR8, en Van Steenlandt, 1991, p 32)

Se trata de tavorecer con esta reforma la creacion de una escuela abierta a la

diversidad. de crear un sistema educauvo en ¢l cual, como o plantea la declaracion de

Salamanca de Principios, Politica v Practi

4 para las ne

idades Educativas Especiales “las
escuelas deben ofrecer opciones curriculares que se adapten a los ninos con capacidades ¢
intereses diferentes. (DGEE, 1985 p 2

Considerando el avance de la Hducacion Especial en Mexico es imperativo y

necesario adecuar 1a estructura educativa a la poblacion para que tengan acceso no solo a

los servicios,

no a servicios de calidad, planeando entre otras situaciones los cambios al

articulo tercero constitucional. ¢l cual menciona que “todo individuo tiene derecho a recibir

educacion . que se refiere nec

sariamente aunque parezca redundante a “todo individuo™
sin importar si tiene o no discapacidad Apovando esta situacion la actual ley General de
Educacion (SEP. 1993, p 69-70), ¢n ¢l articulo 41 plantea lo siguiente: “la Educaciéon
Especial esta destinada a individuos con discapacidades transitorias o definitivas, asi como a
aquellos con aptitudes sobresalientes Procurard atender a los educandos de manera
adecuada a sus propias condiciones, con equidad social
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Tratandose de menores con discapacidad. esta educacion propiciara su integracion a

asica Reeular Para quienes no logren esa integracion, esta

los planteles de Educacion B
educacion procurara la satisfaccion de necesidades basicas de aprendizaje para la auténoma
convivencia social y productiva

Esta educacion incluy ¢ onentacion a padres o tutores, asi como a los maestros v

“ducacion Basica Repular que integren a alumnos con necesidades

personal de escuelas de
especiales de educacion’, s¢ otorga v ratitica el pleno derecho a la educacion de los nifios
con discapacidad. explicitando este mandato se abre la posibilidad -la cual nunca debio
cerrarse- de que los alumnos con discapacidad se intewren a la IZducacion Basica Regular.

Aun cuando el articuic 4 de la mencionada ley General de Educacion se refiere a los
menores con discapacidad. es tmportante mencionar que no todos los mios con
discapacidad presentan necesidades educativas especiales, ni todos los alumnos con
necesidades educativas cspeciales presentan discapacidad, como es ¢l caso de los alumnos
con problemas de aprendizaje o con capacidades sobresalientes.

Habiendo tocado este punto ¢s importante mencionar algunas definiciones que se

refieren al concepto de necesidades educativas especiales

-Inictando con fa que plantea la Direcoon General de Yducacion pecial. “Un

s especiales cuando en relacion con sus companeros

alumno presenta necesidades educativa
de grupo, enfrenta dificultades para desarrollar el aprendizaje de los contenidos consignados
en el curricutum escolar, requiriendo que a su proceso educativo s¢ iIncorporen mayores
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recursos y/o recursos diferentes a fin de que logren los fines y objetivos curriculares
(DGEE, 1994, p 5)

-Hay una necesidad educativa especial cuando una deficiencia (fisica. sensorial,
intelectual, emocional, social o cualquier combinacién de éstas) afecta al aprendizaje hasta
tal punto que son necesarios algunos o 1odos los accesos especiales al curniculo, al curriculo
especial o modificado, o a unas condiciones de aprendizaje especialmente adaptadas para
que el alumno sea educado adecuada v eficazmente [La necesidad puede presentarse ¢
cualquier punto en un continuo que va desde o feve hasta la aguda, puede ser permanente o

una fase temporal en el desarrollo del alumno Brennan, Wilfred K 1988, p 36

-Decimos que un alumno tiene necesidades educativas especiales si tiene diticultades
de aprendizaje. que hacen necesario dispaner de recursos educativos especiales para atender
a tales dificuliades Echeita. (i 1993 Necanograma

-Un alumno presenta necesidades educativas especiales cuando tiene una mayor
dificultad para aprender que la mayoria de los niitos de su edad o que tienen una
discapacidad que le dificulia utilizar las tacibidades educativas que la escuela proporciona
normalmente Wamnock. 1981 en Echeita. G

-El alumino con necesidades educativas especiales presenta “‘una dificultad para
aprender mayor que la mavoria de los nifios de su edad, o que tienen una discapacidad que le
dificulta utilizar las facilidades educativas que la escuela proporciona normalmente™. Se

trata del alumno que requiere “‘recursos educativos especiales”, es decir, recursos educativos
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“adicionales o diferentes™ a los comunmente disponibles. sus dificultades de aprendizaje “‘no
pueden ser resueltas sin ayuda extra, ya sea educativa, psicologica, medica, etc ™ Van
Steenlandt, 1991, p 24

-Un alumno tienen necesidades educativas especiales cuando, presenta dificultades
mayores que el resto de los alumnos para acceder a los aprendizajes que se determinan en el
curriculo que le corresponde por su edad (bien por causas internas, por dificuitades o
carencias en el entorno familiar o por una historia de aprendizaje desajustada) y necesita,
para compensar dichas dificattades, adaptaciones de acceso voo adaptaciones curriculares

significativas en varias areas de ese curniculo Blance Guitarro, Rosa Et al 1992 p 20

1 alumno presenta necesidades educannas especiales cuando en relacion con sus
campafieros de grupo, entrenta dificultades para desarrollar ¢l aprendizaje de los contenidos
consignados ¢n el curnculum escolar, requiniendo que a su proceso educativo se incorporen
mayores recursos v'o recursos diferentes a tin de que togre los fines v objetivos curriculares
Cuadernos de Integracion Educativa No 4 1994, p 5

Considerando las definiciones antes mencionadas asi como el marco juridico abre la

posibilidad de que los nifios con dis

apacidad. presenten o no necesidades educativas
especiales, reciban atencion cn la escucla regular, implicitamente lleva a revalorar la funcion

de la Educacion Especial v la de ia

cuela Regpular
Apovando el marco juridico. ¢l articulo 33 de la Ley General de Educacion plantea

corregir las barreras arquitectonicas en las Escuela;

que necesiten realizar adecuaciones
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Como vemos, se requiere plantear un cambio en el enfoque de integracion de las
personas con necesidades educativas especiales. consistente en no hacer de la integracion un
objetivo, sino un medio estratégico para lograr la Educacion Basica de calidad para todos
cuya meta os la creacion de una escucla comm que ofrerca una cducacion diterenciada a
todos en funcion de sus necesidades v en un marco umceo v coherente de planes de estudio

De esta manera la estrategia de integracton para ta poblacion con necesidades
educativas especiales requicre de una accion integral. en salud. recreacion y deporte,
educacion y asuntos laborales, es interesante considerando que la integracion de caracter
estratégico de los sujetos con requerimientos especiales es la escolar y, aunque no debe
reducirse a ella. deben de girar en torno suyvo los demas ambitos de la mntegracion (Guajardo

199.4).

Tendencias en el Desarrollo de la Educaciéon Especial en el Estado de

Morelos.

El primer servicio de¢ Educacion Especial en ¢l Estado nacio con la inquietud de un
grupo de padres por dar apoyo educativo a sus hijos con discapacidad intelectual, siendo

apoyados por un grupo de estudiantes de la Normal de maestros y la Escuela de Psicologia.
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Se constituyé en 1979 la Coordinacion de Educacion Especial, haciéndose oficial la
Escuela de Educacion Especial No | en Cuernacaca Morelos, en la cual se atendieron
alumnos con discapacidad permanente

En 1980 nace la jetatura de Departamento de Gducacion Especial en el Estado por
reestructuracian politica de la Secretana de Educacion Publica impulsando de esta forma la
apertura de Grupos Integrados quedando distribuidos de la siguiente manera -Tetela del
volcan, -Tejalpa. -Yautepec, -Cuautia. -Jojutla, atendiendo dificultades transitorias en el
aprendizaje. ast como la Escuela de Audicion v Lenguaje en Cuernavaca, atendiendo
alumnos con problemas auditivos v de lenguaie

As

se continuo la apertura de los

servicios en el b

gurentes

tado de Morelos

En 1983 la Escuela de Educacion Especial en Tlalquitenango. atendieron alumnos
con discapacidades permancntes. ademas de dos Centros Psicopedagdgicos en Cuernavaca,
apoyo alumnos con dificultades transitorias on el aprendizaje

En 1984 se abrio la I

scuels de

“ducacion Especial en Yautepec v una Escuela de

Audicion y Lenguaje en Cuautla. atendio alumnos con discapas

dades permanentes, v un
Centro Psicopedagogico
En 1985 se inicio una modalidad diferente de Centros Psicopedagogicos, (del cual el

Estado es pionero). en estas se Jaboro dentro de la

cucla Primaria Regular atendiendo
alumnos que presentan problemas en el aprendizaje escolar v/o de lenguaje, los llamados
Centros Psicopedagogicos perifericos
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En 1987 se inicio el PALEM, en Morelos con el objetivo de dar capacitacion directa
a los maestros de Primaria Regular, en cuanto a las propuestas que maneja grupo integrado
en matematicas y espafol

En 1990 se creo un Centro de Orientacion, Evaluacion v Canalizacion en Cuernavaca
con la finalidad de diagnosticar v canalizar a los nifios a los diferentes servicios de Educacion
Especial que de acuerdo a su situacion les correspondiera

En 1991 se implementaron tres provectos educativos atencion a nidos con

capacidades v aptitudes sobresalientes, atencion al medio Rural, v Centro de Integracion

Educativa

En 1993 se reortentaron fos senvicios de Grupos Integrados a “Unidades de Servicios
de Apoyo a la Educacion, USALR™. funcionando como Centro Psicopedagogico periferico,
en funcion del acuerdo 17 v la puesta en vigencia det acuerdo 165, referente a la promocién
de Alumnos de primer a segundo grado de primaria en las Escuelas Primarias Regulares.

En la actualidad ¢! Estado cuenta con 41 servicios de Educacion Especial, planteando
su intervencion segun las necesidades educativas de los alumnos, dividiéndose en dos
grandes grupos

Atencion permanente

El primer grupo abarca alumnos cuva necesidad de Educacion Especial es
permanente o indispensable, son personas que presentan alguna discapacidad fisica, mental o

icativos en el proceso de ensefianza aprendizaje,

sensorial que no le permite avances signi
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siendo el objetivo de atencion desarrollar sus potencialidades y de esta manera propiciar su
participacion e integracion al medio social (expuesto con anticipacion en los antecedentes en

Meéxico), en este grupo estan

-discapacidades visuales (1 cucla)

-discapacidad auditiva v de lenguaje (2 cuelas)
~-Discapacidad Intelectual (2 FEscuelas)
-Problemas neuromotores (1 Escueja incorporada a Educacion Especial)
~Atencion multiple (4 Escuelas, en las cuales atienden todas las discapacidades)
-Centros de Capacitacion de Educacion Especial (4 Escuelas)

Atencion transitoria

El segundo grupo abarca alumnos con dificultades transitorias en el aprendizaje o
complementarias incluye a aquellos que presentaron alguna dificultad en el aprendizaje

escolar regular siendo el objetivo de atencion el brindar apovo psicopedagogica a los

alumnos que presentan problemas de aprendizaje vvo fenguaje que dificultan la adquisicion 6
consolidacion de la lecto-escritura v calculo v que requieren de apovo complementario en el

cuela Primaria Regular (Direccion General de Educacion Especial

grado que cursan enia
1985), en este grupo estan
-Centros Psicopedagogicos (I8 Centros)

-Unidades de Servicie de Apovo a la Educacion Regular (6)
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Y los llamados proyvectos que son

-1 Unidad de atencién a niftos con capacidades y aptitudes sobresalientes
-1 Centro de orientacion para la Integracion Educativa

-f programa de atencidn al medio rural

-El Centro de Orientacion, Evaluacion y Canalizacion

Establecimiento y Desarrollo del C.P.P, No. 12 en el Estado de Morelos.

El Centro Psicopedagogico No 12 (C P P ) de Cuernavaca de! Estado de Morelos,
ofrece el marco Institucional donde se llevo a cabo la experiencia de integracion reportada,
iniciando su labor Educativa con el objetive de dar apovo psicopedagogico a alumnos que
presentaban dificultades en el aprendizaje escolar en las arca de contenido curricular de

Matematicas v Espufol vio de lenguaje Lstas acctones se iniciaron en {ebrero de 1989 en

scucla Primaria 18 de Marzo (con dos profesores de

cuatro escuelas Primarias Regulares,
apoyo), -Escuecla Primaria Unesco (con dos profesores de apoyo), -Escuela Primaria
Mariano Matamoros (con dos profesores de apoyo). -Escuela Primaria Miguel Hidalgo,

{con dos profesores de apoyo), haciendo un total de ocho maestros de apoyo, dos
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psicologas, dos terapistas de lenguaje, una trabajadora social, una directora y una secretaria
para todas las escuclas En ¢l ciclo escolar 91-92 la atencion a las Escuelas Unesco y Mariano
Matamoros se suspendio debido a la poca participacion de los profesores del aula regular y
de los padres de familia hacia las actividades realizadas por ¢l CP P En ¢} Ciclo escolar
92-93 se inicio el apoyu def C P P ala Escuela Primaria Ejercito Mexicano, quedo ubicado

el personal de 1a siguiente manera  Escuela Primaria 18 de Marzo (con tres profesores), en

la cuela Primaria Miguel Hidalgo (con tres profesores). v en la Escuela Primaria Ejercito
Nexicano (con dos profesores), esto es continue con ¥ maestros de apovo, dos psicoOlogas,
dos maestras de lenguaje, una trabajadora social, una directora v una secretaria. A mediados
de este ciclo escolar se divide ¢f C.C P para dar mavor cobertura a las escuclas cercanas que
solicitaron el servicio, ubicado en ese momento ¢l C P P en las siguientes Escuelas
Primarias Escuela Primaria 1S de marzo (con tres macstros de apoyo), Escucla
Primaria Ejercito Mexicano (con dos maestros de apoyo. contando con 5 profesores de
apoyo, una psicologa, una maestra de lenguaje. una trabajadora social, una directora v
secretaria

En ¢l ciclo escolar ¥5-96, sohcitaron el apoyvoe los directivos de la Escuela Primaria
Justo Sierra. demanda que tue atendida. por este motivo se adaptaron los recursos humanos
de un prefesor mas. Quedando constituido ¢l C € P con seis profesores de apoyo. una
psicologa, una maestra de lenguaje, una trabajadora social, una directora y una sccretaria
distribuidos de la siguiente mancra Escucla Primaria 18 de Marzo, (con dos profesores),
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Escuela Primaria Ejercito NMexicano, {con dos profesores). Escuela Primaria Justo Sierra,
(con dos profesores), los demas profesionistas fueron a tas 3 escuelas primarias a apoyando

a los maestros de las escuelas y a los del C P P funcionando en aulas o espacios adaptados

para tal fin

Atenciéon Técnico-Operativa del C.P.P.

El desarrollo técnico-operativo del C P P se realizo con base a dos estrategias
generales que fueron: la atencion a los aluminos de manera directa y la orientacion al
personal de las Escuclas Primarias v los Padres de Familia L.as estrategias de apoyo., asi
como las evaluaciones aplicadas a los alumnos, se¢ apegaron a las disedadas por la Direccion
General de Educacion Espeaial (1D G 1 L)

En pedauogia, los profesores dicron apovo al aprendizaje en las areas de
contenido curnicular de Espaitol v Matematicas, dos veces por semana en sesiones de una
hora veinte MINULOs a grupos pedueitos (2 a S niftos) de alumnos, reportados con
dificultades por los Profesores de la Primaria Regular que, asimismo realizaron algunas
adecuaciones a la curricula de acterdo a las necesidades v caracteristicas del alumno El
apoyo a los profesores de la escucla se dio cuando este 1o solicitara o en tres reuniones
realizadas para este fin, v en el apovo directo antes mencionado con el alumno, estas

estratepias de aprendizaje tueron disetiadas para tacilitar el aprendizaje en ¢l ambito escolar.
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Los maestros de apoyo realizaron evaluaciones para recabar informacion del alumno

en las areas de contenido curricular en espafiol v matematicas. De acuerdo a las

caracteristicas planteadas por el maestro de grupo (ver anexo$), se realizaron evaluaciones
de primer ciclo (contenian intormacion curricular de prrmero v segundo grado de primaria

regular), las de sepundo ciclo cconteman imtormacion curticular de tercero v cuarto grado

de primaria regulary, tas de tercer cicle tconteman intormacion de quinto v sexto de primaria

regular), de esta forma se detectaron las necesidades curriculares de los alumnos

La psicologa ha brindado apoyo al macestro de grupo regular, asi como al maestro
del C P P encuanto al desarrollo del alumno en general v del aprendizaje. asimismo la
labor de esta profesional se ampha hacia Jos padres de tamilia, con platicas en grupos en
cada escucla (con una pernioricidad mensual) v en enirevistas individuales a los mismo Los
alumnos fueron atendidos mediante apoyo directe manejando su situacion problematica en
pequedos grupos, en algunos casos se realizaron evaluaciones psicolagicas a los alumnos en
los casos en los que se considerd pertinente realizarlas El servicio de psicologia aplico en

su bateria de pruebas una entrevista psicolowica abierta, el test Guestaltico Visomotor de

Bender calificado por Koppitz, fa figura humana calificado por Koppitz, Wisc R-M
interpretado con las lineas que da Kaufman, (bateria estructurada por la D.G EE )

La trabajadora Social ha tenido dentro de sus funciones las de realizar las visitas
domiciliarias, asesorar v apoyvar las actividades planteadas por ¢l C P.P para cada uno de los
alumnos, ademas de maniener una relacion estrecha con los padres de famitia mediante
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entrevistas individuales e¢n ¢l hogar o en la misma Escuela de los alumnos reportados

a aplico tres niveles de evaluacion

por los profesores del C P P con esta problematica
(dados porla D G E E.). en los cuales se plantearon las necesidades familiares del alumno,
las canalizaciones a Instituciones medicas. asi cormno ¢l apoyo continuo a las necesidades
detectadas tanto por ella como por el eguipo del C PP

Una maestra de Lenguare ha brindado apovo a los alumnos que manifestaron

en la comunicacion a traves de una ey aluacion Hamada gura de explorucion del

dificultade
lenguaje (planteada por la D G 1) en donde se revisaron los aspectos tonologicos,
sintacticos v pragmaticos del alumno

La Directora que coording las acciones de todo el personal. ademas de mantener

scuclas. v un Supervisor, del funcionamiento del

informados a los directivos de las 3

C P P, apoyo de manera especitica las diterentes situaciones de Jos alumnos mediante visitas

povyo. plantcando estrategias de aprendizaje de acuerdo al nivel de los

alos grupos de

alumnos asi como de sus caracternsticas y necesidades tanto de aprendizaje escolar como de
adaptacidn v socializacién Mediante la revision del expediente se continuo esta accion, asi
como la revision de la programacion de actividades bimestrales para los alumnos.(cabe
mencionar que ¢l presente repone o realiza lu direccion, funcion que tengo a mi cargo desde
que se inicio el C PP por lo que la informacion se mencionara de manera general y no
particular en cada una de las areas que trabaja ¢l Servicio)

Dentro de la poblacion atendida en este servicio existen alumnos que aunado a su

dificultad de aprendizaje escolar presentan algun otra dificuitad fisica, mental o sensorial,
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(20 alumnos), la dificultad no les pernutia incorporarse a la escolaridad ni a las actividades
planteadas para los demas alumnos, requiriendo un apoyo constante en todas las actividades
realizadas en las diferentes esferas, tanto en el aprendizaje escolar como el funcional, asi
comoa en actividades de la Escuela y fuera de ella, propiciando de esta manera la integracion
educativa de estos alumnos, tanto en los tipos y grados tisico, funcional y Social (planteados

cn los antecedentes )




PROCEDIMIENTO:

El C P P irabajo en colaboracian con tres escuelas en el ciclo escolar 1995-1996, la

Escuela Primaria 18 de NMarzo, la cuela Primaria Ejercito Mexicano, v la Escuela Primaria

Justo Sierra, las que contaron un total de 1391 alumnos de primero a sexto grado, de esta

poblacion 185 alumnos presentaron neces

idades educativas

peciales, (ver anexo 1), de las
cuales 162 presentaron necesidades educativ as especiales transitorsias v 22 necesidades

educativas permanentes (

cucla Primaria 18 de marzo 11 alumnos, E

cuela Primaria

Ejercito Mexicano @ alumnos, scucla Pomana Justo Sierra 2 alumnos -para la revision

de caso no se consideraron estos ultimos va que ¢l C P P oinicio el apoyo en el presente ciclo
1 A

escolar-)

La integracion con los alumnos sc planteo para lograr una adaptacion a la Escuela
Regular, as1 como desarrollar su potencial tanto a nivel curricular como extracurricular

Debido a que el objetivo del € P 12 solo consi

deraba ¢l apoyo a alumnos con
dificultades de aprendizaje en las dareas de contenido curricular de espaidiol ¥ matematicas, se
determino no canalizar a otras Instituciones para alumnos con necesidades educativas
permanentes a los alumnos que presentaron estas caracteristicas promoviendo de esta
manera fa integracion de 22 alumnoos con necesidades educativas permanentes a la escucla

prnimana regular, adaptandose a las situaciones curriculares v extracurriculares,

promoviendo de esta manera €] contacto con otros alumnos sin discapacidad y formar parte
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de un entorno amplio de experiencias (cansiderando a los alumnos, a los maestros de grupo

regular y a los padres de familia)

Trabajo con los alumnos con necesidades educativas especiales
permanentes.
El trabajo con los alumnos se desarrollo en cinco fases fundamentales en el aspecto

técnico-pedagogico, en cuatro arcas fundamentales (pedagogia, Lenguaje, Trabajo Social y

Psicologia) las que se describen a continuacion

a) Fase 1;
Evaluacion inicial v diagnostico Esta se inicio con una entrevista abierra al profesor

de grupo ¢l cual reporto al nino al C P P describiendo las caracteristicas del alumno dentro
del grupo, la realizo la profesora de apoyo con 2! fin de conocer las dificultades del alumno
en las areas de Espanol y Matematicas asi como ¢l tener un perfil de sus caracteristicas

dentro de! aula, ademas de plantecar el motivo por ¢l gue canalizan al alumno al C PP

Asimismo con este mismo fin se realizo una entrevista abierta, a los padres de tamilia del
alummno. considerando las posibilidades de la familia para aceptar las necesidades educarivas
especiales de su hijo, v el apoyo del C P P en caso de aceptar (firmaban una carta

compromiso), se comprometian a apoyar 2 su hijo en todo (0 necesario
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y asistir cuando se requiriera, a las reuniones mensuales que el C P P. ofrecio.

A continuacion se describen las evaluaciones realizadas a los alumnos de acuerdo a

cada una de las areas atendidas en el C P P

EVALUACION PEDAGOGICA

21 diagnostico pedagogico con el niA inicid con una entrevista abierta, en la que se
planted el desempeno escolar desde el punto de vista del alumno, sus relaciones con los
compaferos v maestros de la escucla, detectando sus necesidades de adapracion a las
actividades de la escuela

Con estas las entrevistas antes deseritas (al maestro de la escucla, padre de familia y

alumno) se recabaron los datos de desarrollo, los datos escolares y de relaciones y

adaptacion a las actividades escolares de cada uno de los alumnos

A continuacion se recabaron los datos pedagoyicos realizando evaluaciones de

acuerdo a las caracteristicas del nifie dadas por el profesor de yrupo (ver anexo 5), en las

areas de contenido de espafnol v matematicas (estructurada porla DG E E

‘el anexo 2-)

planteando las necesidades de aprendizaje en las areas evaluadas. Se retomaron los datos
obtenidos de las entrevistas y los resultados de ta evaluacidn, realizando una sintesis
pedagogica, ¢n donde se refirieron las situaciones mas relevantes de su historia escolar, sus
necesidades de aprendizaje en Espafol v Matematicas, las condiciones en torno a las

dificultades de aprendizaje. El conjunto de datos sirvido para establecer Ia hipOtesis que se




momento como causante de las dificultades de aprendizaje del alumno asi como para
establecer el fortalecimiente para el desarrollo potencial del nifo, de acuerdo a

esto determinar si era necesario que otra area del C P P (psicologia, lenguaje, trabajo social,
o medica). lo apoyara para obtener un diagnastico preciso que considerara todas las
necesidades educativas del alumno. O por presentar otra situacion que no correspondiera al

area de pedagowia, o reguiric

Joe un apove adicional al curricular

EVALUACION DEL LENGUALJ

Cuando un alumno es apoyado cn ¢l area de lenguaje se realiza la guia de
exploracion del lenguaje {(ver anexo 3), en el cual se revisan tres niveles el fonodlogico (se

refiere a la articulacion requerida para ciertos tonemas

v la alteracion que se manifiestan en
estos), sintactico (se refiere a la estructuracion de los enunciados) v pragmatico (es la
competencia comunicativa que tiene una persona),con esta evaluacion se establece v
determina un programa de apoyo si es necesario, a través de una modalidad de intervencion
grupal (2 © 3 nifos). dando ademas sugerencias de apoyo a esta dificultad, a los maestros de

apoyo v de la Escuela. asi como a los padres del alumno

EVALUACION DE TRABAJO SOCIAL
En Trabajo Social se hicieron visitas domiciliarias, estas fueron de tres niveles,; (ver
anexo 4)
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Primer Nivel' En é¢ste se detecta las condiciones del alumno, su dinamica familia, y los
recursos con los que cuenta la tamilia para superar la situacion de su hijo respecto a su
aprendizaje y adaptacion escolar

Segundo Nivel se utilizo con los alumnos que requerian servicios meédicos. solicitandose a
otras instituciones estas Caracteristicas

Tercer Nivel Sce utilizo para mancjar de manera mas directa las condiciones dei alumno por
parte de la trabajadora social buscando conjuntamente con la familia alternativas de

solucion ¥y apoyvo a las caractenstic

s v condiciones det nido, anexas a las planteadas por

todoelC PP

EVALUACION DE PSICOLOGIA

ei Servicio de psicologia se realizaron entrevistas con los padres para
sensibilizarios acerca de la problematica del alumno v asi promover alternativas adecuadas
para lograr su integracion escolar

Por otro lado. s¢ desarrollo el diaundstico de los alumnos con necesidades educativas
especiales permanentes asociadas a discapacidad intelectual o alteraciones cognitivas que
impidieran el acceso al curriculum general Este diagnoéstico se realizo a traves de
instrumentos psicometricos como  Test Guestaltico Visomotor de Bender (Koppitz), figura
humana (Koppitz), y Wisc R-M Mexicano, con los datos obtenidos de esta evaluacion se
consideraba la situacion del alumno para definir estrategias de apoyo en su participaciéon en
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las experiencias de aprendizaje, tanto €n aspectos cognitivos como sociales

De esta manera cuando ¢ C P P iba 4 apoyvar al alumno todos los servicios
implicados tenian una explicacion de [a situacion del alumno asi como sus caracteristicas y

necesidades tanto curriculares como extracursiculares, considerando cada una de

1l del alumno, planteando en este momento las

ellasllegando a un diagnostico integ

necesidades cducativas especiales del nina. v ol como tortalecer of desartollo potencial de

este, de la manera mas adecuada en tuncron o lus condiciones v caracteristicas del nifio

Con la informacion recabada se abrivion expedientes de cada uno de las alumnos

apoyados. los cuales contenman la siguente mtormacion  informacion general (datos

, datos psicopedagdyicas, datos que concluyen la

generales del alumno). datos escolar

lumnos, dates de las evaluaciones psicologicas, de

caracteristicas de ¢

situacion
lenguaje, de trabajo social v meédica, en caso de ser necesario para detectar las
caracteristuicas en todos los aspectos de los alumnos, informacion que se acumula en todo el

. revaloraciones)

ciclo escolar (notas evolutivas

Las evaluaciones antes mencicnadas fueron completadas con la observacion directa
del alumno ¢n las diversas actividades de la escuela. tanto en ef salédn de clases regutar como
con el maestro de apoyo, asi como en las actividades extracurriculares en ¢l caso de
considerario necesario para un mejor apoyo al alumno En el salon de clases las realizé el
maestro de apoyo, ¢n las actividades extracurriculares la psicdloga, en el grupo de apoyo la

psicologa v la directora, esto con el fin de apoyar y enriquecer tanto el diagnodstico integral
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como las estrategias establecidas para dar apoyo a los alumnos de manera mas
adecuada a las necesidades educativas especiales a los alumnos que presentaron alguna
discapacidad permanente tanto en el aspecto cognitivo como el social
Los alumnos atendidos en ¢l ciclo escolar 95-96 se identificaron a través de las

evaluaciones antes mencionadas de las cuales se identiticaron 20 alumnos con necesidades
educativas especiales permanentes

{ver anexo 1)

b) Fase 2:

Teniendo el diagnostico integral de cada alumno se planteo la intervencion de cada
uno de los profesores que apoyaron a los alumnos determinandose las estrategias a seguir y

planteando el apoyo a cada uno de los nitos de acuerdo a sus caracteristicas ¥ necesidades

Esta actividad la realizo el grupo de apoyo en conjunto con la directera, determinando si el

alumno requeria de apoyo directo, on casa de presentar esta situacion la maestra det CP . P.

apoyd 2 veces por semana al alumno en grupos de 4 0 5

ninos, los cuales presentaron en ¢se

momento caracteristicas v necestdades cducativan similares. ¢sta misma situacidon se planted
a los macstros de grupo esto s se le dio apoyoe de manera indirecta a los alumnos
planteando adaptaciones a las actividades v modificandolas en caso de que fuera necesario
dentro de esté, apoyandose en otros alumnos del salon, el alumno era dirigido por un

compaficro en funcion a las indicaciones que daba la maestra en ¢l grupo, realizando el
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alumno las actividades escolares que si podia hacer y acercandose por medio del compafero
a las que no podia realizar

Ademas del apoyo adicional del C P P | requerida de lenguaje. trabajo social, o
psicologia Realizando un programa psicopedagagico bimentral por grupos, en ¢l cual se
anotaban las estrategias a sepuir con los alumnos tanto en actividades curriculares como

extracurriculares. llevando a cabo estas tanto el maestro de grupo regular, como el CP.P

c) Fase 3:

Intervencion Psicopedagogica, esta actividad ta realizo el maestro de apoyo de dos
formas a) directa en sesiones de trabajo de tres cuartos de hora diarias, o de una hora
veinte minutos dos veces por semana. segun la necesidad del alumno tanto psicopedagogicos
como de comunicacion, estas mtertenciones tuvieron que ver con la planeacion de la
intervencion y las estrategias planteadas en los programas bimestrales, extendiendose a los
profesores de grupo regular alpyunas veces incluyendose ¢l maestro de apoyo en el trabaja
del grupo regular planteando estrategias. diversificandolas o adaptandolas de acuerdoe a las
necesidades de los alumnos con discapacidad Las sesiones de trabajo del maestro de apoyo
las observaron tanto ¢l psicalogo deil C P P como la directora, dando apoyo

psicopedagogico tanto al profesor apovo como al de grupo regular, adecuando de esta
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manera las estrategias pedagogicas al aula. para que el alumno lograra un aprendizaje
significativo a su situacion y caracteristicas presentadas en esos momentos b)) Otra
modalidad tue realizado mediante un apovo Indirecto, esto es se le dio apoyo al maestro de
grupo regular sin que el alumno tuviera sesiones en ¢l C P P planteandole estrategias de
ensefianza de acuerdo a las caracteristicas del alumno, al maestro de grupo regular,

revisando de manera periodica estas, mediante platicas con los profesores de grupo

d) Fase 43

Evaluacion Continua o evaluacion formativa Se considero en este aspecto el avance
del alumno, sus caracteristicas de aprendizaje. sus necesidades y los apoyos sugeridos en el
area de aprendizaje y comunicacion, para tal efecto se utilizaron notas evolutivas y

revaloraciones en caso de ser nec

ario, realizadas por el personal del C. P.P. ( maestros de
apoyo maestra de lenguaje, psicologa, trabajadora social), en caso de ser ateadido por
alguno de estos servicios De esta forma se controlo ¢f proceso de los alumnos asi como los

aspectos a replantear en caso de ser necesarto

¢) Fase 52
Seguimiento. Se realizo en el sentido de evaluar si las acciones a seguir eran las
adecuadas, si requerian cambios o s¢ continuaba con las condiciones dadas iniciaimente, o
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para confirmar la pertenencia de las estrategias implementadas se adecuaban a las

necesidades de los alumnos y las adaptaciones del programa, tanto en el apoyo directo como

en el indirecto

el grupo regular se veritico, mediante 1a observacion directa del alumno,
por todas las personas involucradas tanto del C 1P P como de la Escuela para la integracion
del alumno

El apoyvo se realizo con los alumnos de parte del C PP se dirigio en gran medida a
las aulas regulares, para lograr una adaptacion de los alumnos con necesidades educativas
especiales permanentes a la escuela regular asi como desarrallar su potencialidad tanto a

nivel curricular como extracurricular

Maestro Escuela Regular:

Considerando de esta mancera al protesor del aula regular al inicio para plantearle las
caracteristicas det alumno con discapacidad, v asi lograr un apovo v adaptacion del nifio en
la clase, tanto a las condiciones del aula a nivel curricular como social

L.a informacion que se dio a los maestros de grupo regular sobre los alumnos se

planted en funcion a sus caracterisuc

v su situacion ante el aprendizaje, intentando dar
estrategias de apoyo a su educacion en funcion a su nivel pedagodpico o al establecimiento o

mejorarmiento de sus relaciones con otros nifos o maestros de la escuela, esto es establecer
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relaciones sociales ademas de las curriculares. A los maestros se les dio informacidn para
que conocieran las necesidades cducativas especiales de los alumnos con dificultades en el
aprendizaje, los metodos o estrategias de aprendizaje que podian implementar de acuerdo a

los niveles alcanzados en este

specto de manera individual 1.08 maestros se mostraron un
tanto preocupados por ver que sus alumnos mostraran pequeitos o grandes progresos
educativos, el personal del C P P oentauzo todos los aspectos no solo los progresos
educativos sino los sociales o de adaptacion al grupe por mimimos que estos fueran

Exta avcion se realizo en dos tases

a) cuando el protfesor del aula sohcitara el apoyo a est

o cuando el C P.P. lo

considerara necesario, incluyendose ef maestro de apoyo en ¢l aula regular planteando

estrategias de aprendizaje en funcidon al mejoramiento de las actividades del alumno en el

grupo, o planteandolas de manera verbal con el maestro de grupo regular
b) se programaroen tres reunmiones en el ciclo escolar con fos macstros para llegar a

acuerdos respecto al apoyo que se daria a los alumnos, en las cuales se determind la forma

especifica de atencion del alumno tanto por el personal de la escuela, como del C.P.P.
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Padres de Familia:

Dentro de este apoyo se considerd a los padres de familia para lograr esta adaptacion
a la escuela regular, sensibilizando ¢ informando respecto a las caracteristicas de los niftos y
sus necesidades tanto de aprendizaje como de adaptacion social | y asi llegaran a un manejo
mas adecuado respecto de la situacion problematica de su hijo, v lograr una participacion en
la solucion de las diftcultades generales v especiticas que acareo Jrcha mtegracion escolar,

cuela como en la comunidad

ademas de satisfacer las necesidades del mfo tanto en la ¢
Esta accion se llevo o cubo en dos modalidades w) directa con cada uno de los

padres mediante entrevistas abiertas, en caso de requerirlo o] personal del CP P o la

escuela. 0 cuando el nusmo lo soleno, explicitando de esta manera las necesidades del padre

s del nifio

respecto al apoyo que daria a su hijo asi como due las necesidades especific

ismos padres al inicio del

b) mediante talleres formatiy 0s o conferencias pianteadas por los n
ciclo escolar, los talleres se realizaron una vez por mes retforzando ¢stos can actividades
especificas de acuerdo a las caracteristicas de los nifios que habilitaran al padre para
estimular v desarrollar el proceso de aprendizaje tanto de adaptacidon como cognitivo de su
hijo de manera individual, asi comeo con matenal escrito reterente al tema tratado

tados con los padres de familia

Se describen a continuacion los tenmus t

a) Apertura de clases, programa de padres a desarrollar (se plantearon los temas a

tratar en ¢l ciclo escolar




b) Taller sobre pedagogia se realizaron en dos sesiones de 2 horas cada una, se
plantearon elementos formativos sobre las areas de contenido de espailol y matematicas

c) Taller sobre pedagogia, se continua el apoyvo pedag Ogico con actividades
concretas para cada uno de los alumnos en las areas de contenido de espafiol v matematicas.

d) Taller sobre desarrollo del mino v sexualidad, se dio a conocer el desarrollo
psicosexual. relacionandose con las actividades v caracteristicas de los nifios

e) Convivencia del C P P se realizo con ¢f fin de tomentar la integracion familiar, se
manejaron aspectos de integracion familiar con juegos dinamicas dirigidos a apoyar este

zO, con padres v alumnos del C PP v el personal de este, se realizo en

aspecto. se reali
cuatro horas la actividad

apoyvo pragogico, seinformo a los padres sobre actividades practicas

N Asesorna d
sobre lectoescritura, se asesoro a los padres de forma dircecta sobre tas dificultades de cada
uno de sus hijos

£) Ascsoria de apovo pedagogico. se da informacion a los padres sobre actividades
practicas de matematicas. se realizo con los padres de forma directa a la situacion de su hijo

h) Cierre de ciclo escolar, se dio & conocer ¢f resultado del apoyo brindado a cada
uno de los alumnos su situacion en ¢se Mmomento v comao s¢ continuaria el apovo con cada

une de los nifios. asi como el apoyo que se deberna de brindar en vacaciones o en el siguiente



ciclo escolar, se le dio la informacion individual a cada padre, realizando también la clausura
del ciclo escolar

La asistencia de los padres en general fue regular el C P P. considero que logro en
gran medida los objetivos planteados para el trabajo con padres, ya que se involucraron en
las actividades de sus hijos a nivel curricular, asi como ¢l desenvolvimiento del niflo en la

escuela, alcanzando en su mavoria una adaptacidn a esta
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RESUMEN DE CASQO:

En este momento se considera importante mencionar el resumen de caso de los
alumnos con necesidades educativas especiales permanentes, va que se cree relevante
plantear las caracteristicas de los nifios sus necesidades v cual fue el desarrollo alcanzado
por ellos en ¢l aspecto curricular v extracurricular, (anexo 5)

Para tal tin se plantea revisar [y lustiona personat y tanuhar de los ninos, la historia

escolar y adaptacion a la escucla, en sus aspectos relevant sus caracteristicas en ¢l curso

escolar. en cuanto al desempeiio en las areas de contenido curnicular de espanol v

acion por cada uno de ellos

matermaticas. asi como el nivel alcanzado de integ
Considerando a la escuela como integradora de alumnos planteando los siguientes
puntos a) los antecedentes de tos alumnos en las areas conductual, de socializacion, fisica,
emocional, estructura familiar y cognitiva. b) la informacion obtenida en la evaluaciéon
diagnostica en las areas antes mencionadas, ¢) et plan de intervencion realizado con cada
uno de los alumnos, d) la informacian de la evaluacion final ¢n las areas expucstas en el
inciso a, tomando estos aspectos comao facilitadores o limitantes del desarrollo personal de

colares en las areas

n la competencia counitiva se establecieron por ciclos e

los alumnos
de contenido curricular de espaiol v matemancas

El primer ciclo ( primer ¥ sexundo grado escolar). ¢l segundo ciclo (tercer v cuarto
grado escalar), v el tercer ciclo (quinto v sexto grado escolar), planteandose las
caracteristicas por ciclo escolar que se requieren que los alumnos manejen al termino det
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ciclo ellos, de acuerdo con los Programas establecidos por la Secretaria de Educacion
Puablica. (Anexo 6)
El pertil y desarrollo de la poblacion atendida se presenta a continuacién, haciendo

una descripcion de cada nifio

ISRAE

. de seis anos de edad curso el primer grado de primaria  asistid dos anos a
CAPEP, en el cual tuvo un buen desempeiio, logrando superar sus dificultades de lenguaje.
Se considero en el C P P que continuara con ¢l apoyvo en las areas conductuales, y de apoyo
fisico en relacion a su movimiento tino Israel fue reportado por la maestra de grupo de
primer grado al C P.P. por considerar que el nifto pudiera tener dificultades en su
aprendizaje ecscolar

En la evaluacion diagnostica se detectaron las siguientes caracteristicas, dificultades
al nacer v de movimiento retrasandose el aresx motriz, sin que esto influyera en otras areas
del desarrollo Presenta una discapacidad motora por acortamiento del pie izquierdo, pero
ello no implica adaptaciones tisicas. va que e! nino podia deambular sin problemas

La socahizacion de Isracl en cuanto al funcionanuento dentro de la escuela fue, de
aceptacion de la escuela hacia el nifto. aunque se mostro introvertido ante las relaciones con
otros nifos v el maestro

En los contenidos curriculares presento en espafiol un nivel silabico en su nombre
propto, y en matematicas se detecto un mancjo de la informacion v de comprension del
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numero en un intervalo del 1 al 50, lo cual era congruente con su edad y grado cursado en
ese momento
El ambiente familiar facilitaba ¢l desarrollo v ¢! bienestar personal de Israel,

entaran sus dificultades en el movimiento, dando

mostrandose cooperador desde que se pre
apoyo en rehabilitacion tisica Se manifesta una adecuada relacian en su entorno familiar la
cual, no sc¢ hizo extensiva por parte del mne con otros nittos o con adultos, presentandose
poca competencia social v autonomia dentro de la oscucela

El plan de trabajo plantcado para larael, consistio en dar apovo en el C P P dos
VECEs POT SCinana en grupos pegueflos (Cinco ninos). s que requiriera de modificaciones
curriculares l.a maestra de grupo recibio sugerencias respecto a como motivar a Israel
dentro del salén de clases, 1o cual tavorecio su conducta de socializacion

En la evaluacion finatl realizada a Isracl se observaron las siguientes caracteristicas,

. la

respecto a las conductas académicas s habilidades retlejan un adecuado manejo de
informacion curricular de acuerdo al grado cursado. en las situaciones comunicativas vy de
socializacion. le faltaba completarlas en su intercambio de opiniones con otros niios debido

a que se mostraba introvertido en estas actividades, aunque presentd una adecuada

. se adecud y adapio a

pronurnciacion y fluidez en la expresion de dialogos v conversacion:

sin problemas. En el desempeiio académico en

ot

las actividades artisticas y de educacion fis
espafiol logro el nivel alfabético convencional, realizaba pequefias redacciones libres de
manera adecuada. ademas de pequenas lecturas rescatando el significado de éstas. En
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matematicas manejo de manera adecuada hasta el numero 100, Jogrando la resolucion de
sumas y restas sencillas, realizando agrupamientos y desagrupamientos en éstas. Se
considerd pertinente realizar un seguimiento del desarrollo escolar de Israel brindando

sugerencias a los profesores de primaria del alumno v a la madre de éste
su

Se considera que el nivel de integracion de Isracl es adecuado y tuncional pues
situacion es apoyada por los padres v profesores de la escuela asi como por sus companeros
esperando que logre establecer relaciones amplias con estos ultimos v s¢ nuestre mas

abierto a las actividades de la escuela

SONIA: wenia siete anos y curso ¢l primer grado de primaria por segunda ocasion

embarazo. v aparentemente en su

En los antecedentes se detectaron diticultades en ¢f

desarrollo aunque la madre no lo pudo precisar
A travdds de las evaluacion diagnostica v fa observacion de las conductas de Sonia, se

detecto un nivel intelectual caractenzado como discapacidad intelectual, con dificultades

para establecer comunicacion con otras personas ya que se mostraba agresiva y poco

tolerante hacia los demas. poco atenta hacia las actividades planteadas, sin llegar a terminar

cualquiera de ellas
El lenguaje de Sonia aungue escaso, era apto para poder tener una comunicacion

verbal con los demas
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En el area social presentaba poca competencia, ya que no era aceptada por presentar
conductas disruptivas. En general presentaba conductas adecuadas de autocuidado (comia

sola, se vestia, hacia uso del bafo, ¢

si como de su higiene personal, aunque en éste Gltimo
aspecto presento poca atencion de su familia v de ella misma)
A traves de fa Evaluacion del sistema tanuliar se detecto que los padres no apoyaban

ra dificultades, adeomas de nodlevarta a los servicios

ni aceptaban que su hija present:
meédicos indicados por la escucla v el C P P | de 1al manera gue sus condiciones ambientales
no fueron propicias para facilitar su Jdesarrollo v ecrecimiento personall los familiares

mostraron desinterds por la educacion v dexarrollo de Somia

No se realizo una evaluacion pedavogsca inicial, debido a gque Sonia, presentaba poca

atencion hacia cualquier actividad que se le solicitaba

encaminado a que

El plan de tratamiento que s¢ programo para Sonia ibi
estableciera conductas mas aceptadas por los demas v que aumentaran sus lapsos de
atencion hacia las actividades programadas para ella, dichas actividades estaban acordes con
un nivel inicial de aprendizaje escolar, haciendolas mas novedosas y motivantes para ella. En
cuanto a la aceptacion de Sonia en el salon de clases esta no se logro por las conductas que
la mifia presentaba las cuales generaron en la profesora del grupo actitudes de rechazo. por lo
que se hizo necesario cambiarla de grupo! la nueva maestra con una mejor actitud de trabajo

hacia la rufia intentd apovarla en ¢l salon de clases.

embre de 1994, sin volver a ésia a

Sonia dejo de asistir a la escuela a partir de di
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pesar de las visitas constantes de la trabajadora social del C P P. y de 1a propia escuela, ala
casa de la famiia de la nifia (una hermana de la nifta que asistia a la misma escuela también
dejo deir)

Las conductas académicas funcionales respecto al aprendizaje escolar que logro
Sonia fueron escasas va que adquirio pocas habilidades cognitivas v destresds en este

aspecto, logrando minimas habibidades para el grado cursado Lo espaiiol logro un nivel

presilabico y ¢n matematicas manejo el numero del § al 5 en la serie numérica sin llegar a
representarlo. aunque hacia conteo de estel sin embargo cstos logros no cubrieron las
habilidades esperadas para el grado escolar cursado. por otro ludo logro mantener lapsos de
atencion mavores a los iniciales v conductas sociales mas aceptadas por sus compafieros y
maestra de grupo, asi como adaptarse v participar en actividades de educacion fisica, aunque
no en las arusticas. Sonia mostraba poco mnteres por las actividades escolares, sin tener
indicios de que esto afectara a su situacion personal‘emaocional

El nivel deintegracion logrado por Sonia fue el tisico, va que su aprendizaje escolar

su capacidad para relacionarse con otros nifios fueron minimos, ademas de que los padres

s de su hija

no lograron entender 1a situacion v Caractenstic

JESUS: de sicte afios de edad, curso el primer grado de primaria. Jesus presentd
trastornos en su conducta (lapsos de atencion cortos v atencién dispersa), causados por

lesion cerebral (sin atencion medica). que curso con discapacidad intelectual, retraso en el
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situaciones vividas. A pesar de lo anterior el nifio podia

lenguaje y poca comprension de las
comunicarse verbalmente con los demas v seguir platicas pequefias o interrogatorios sobre €l
o su ftamilia

Debido a que salia constantemente del salon sin prestar atencion a su maestro, fue

cambiado de grupo v de turno (por no haber otro primer grado en ¢l misimo turno). en esta

escuela empezo a faltar constantemente asi como al C P P
Realizaba actividades de autocuidado como comer, vestirse, hacer uso adecuado det

stante descuidado tanto por €l como

bano e higiene personal a pesar de ser en esta ultima ba
por su familia, podia trasladarse camimmando de su casa a la escuela. 0 moverse dentro de la
unidad habitacional ¢n fa que vivia sin requerir de que algeien jo acompanara

El nivel pedagogpice de Jesus no tue evaluado debido a su poca atencion hacia las

ando

intentando en el apovoe det C PP caprar su atencion reali

actividades planteadas.

indicaciones a la macstra del grupo para lograr esto nusmo en el salon de clases, sin llegar a

lograrle

ar con otros ninos de su comunidad

El tiempo libre del nie 1o usaba para sabir a ju
sin lograr una aceptacion de ¢stos va quue s¢ mostraba constantemente inquieto por lo que
los otros nifos le pegaban sin que el se detendiera Fn casa oia la radio o vera T V. con el
volumen muy alto logrando interesarse por un programa completo

Por todo esto Jesus no logro adquirir habilidades o destrezas relacionadas con el
aprendizaje en la Escuela a nivel funcional. ademas de que las condiciones de su medio
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ambiente no facilitaban el desarrollo ni el bicnestar del nino. el padre se negaba a aceptar que

su hijo presentara

icultades v Ia madre planteaba que el nifto tenia solo conductas
inquictas El hermano mayor consideraba que Jesus estaba enfermo, pero que no podia
ayudarle a realizar actividades mi dentro ni tucra de la casa o de la escuela por que no le
hacia caso La situacion tammliar no tacihtaba o daba apoyvoe al mifio m en vd hopar ni en la
salud o escucla al no Hevario a fa atencion medica indicada, lo cual atectd de manera grave
el funcionamiento de su evaluacion asi como 10s apoyos Jquu regueria en estos aspectos

Se intento que el nifio se adaptara a ia escuela con las habilidades que tenia de

comunicacion y autocuidado. sin lourarse por las inasistenci

s tan trecuentes del alumino al
C.P P, tumpoco logro integrarse a actividades de educacion tisica o de artisticas planeadas

para otros alumnos de su grupo

LIZETT

de ocho ahos de edad, curso el primer grado de primaria por segunda
ocasion Al nacer la nifia presento pie equinoe-baro 1o que ocasiono un atraso en su
desarrollo motriz, atectando el funcionamiento de todas las arcas de su desarrollo, al no
poder moverse como otros nifos aunado al hecho de presentar constantes intervenciones
quirurgicas para poder deambular por si sola

Asistio a Jardin de nifos. ¢ inmediatamente fue enviada a CAPEP, al cual asistid por

poco tiempo. porgue la lastimaban mucho



La informacion obtenida en la evaluacion diagnostica de Lizette fue la siguiente: en el area
curricular de espafiol presento un nivel en lectoescritura presilabico. v en matematicas
conocia hasta ¢l numero 10, realizando conteo hasta ¢l namera 9, realizando sumas v restas
usando material concreto con numeros menores de 10

A traves

de la evaluacion del sistema familiar se detecto apoyo para recibir atencion
medica, pero se le consideraba como un mida que no podia lograr el aprendizaje escolar, por
1o que restringian su desarrollo personal, escolar v en su comunidad

En el area social Lizette se mostraba introvertida, casi no hablaba con los demas o lo
hacia en tono muy bajo, sin tener mucha relacion con otras personas, La nifia podia
comunicarse verbalmente, presentaba conductas de autocuidado, sin embargo la relacion con
niftos de su comunidad fue limitada va que la madre no permitia que saliera de su casa por
temor a Que fuera lastimada

El plan de intervencion para lizette se realizo mediante apoyo directo, sin realizar
modificaciones curriculares al programa debido a que la nifia podia seguir las actividades

para el grado escolar cursado fin el aspecto social s¢ manejaron situaciones de adaptacion

dentro de la escueia a la gque as

stia por la tarde

Al finalizar ¢} ciclo escolar Lizetie presento las siguientes caracieristicas en su
evaluacion. en espainol alcanzo un mivel alfabetico convencional con tallas ocasionales en el
dictado de palabras, logrando el dictado v escritura libre de enunciados, en matematicas

logro manejar hasta el namero 100, con algunas dificuitades en su escritura, conocia el signo
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de mas y menos realizando estas operaciones hasta el nimero 15, de alguna manera cubrid

lo esperado para
¢l primer grado escolar que curso

Cuando empezo a tener logros en su aprendizaje su autoestima cambio, modificando
sus rejaciones interpersonales 1o cual le permitio participar en todas las actividades del
grupo. incluso se mostraba sociable con otros nifos ast como con adultos conocidos,

logrando integrarse escolarmente en todos los aspectos, incluvendo actividades de educacion

fisica v de artistica

YESENIA: de sicte anos de edad. curse el primer grado de primana Durante el
embarazo de la madre v el nacimiento de la niia se presentaron problemas, nacio a los siete
meses y después padecio bronquitis por lo que permanecio hospitalizada en dos ocasiones.

Yesenia asistio a preescolar del cual fue canalizada 2 CAPEP, asistiendo dos afos,
en éste servicio de atencion psicopedapogica se atendieron sus dificultades en el area de
lenguaje

La evaluacion diagnastica realizada a Yesenia presento las siguientes caracteristicas:
problemas para comunicarse verbalmente, con comprension adecuada, al expresarse
verbalmente presento diticultades en los aspectos fonologico. sintactico v pragmatico, lo
cual no limito sinigicativamente su comunicacion con otros nifios o adultos va que la nidla se

daba a entender con el lenguaje que tenia

aunado a esta situacion la nifia presentdo
i X



discapacidad intelectual lo que impidid que accediera a los contenidos escolares igual que
otros nifios, arribando a estos de manera mas lenta, con necesidad de mayor diversificaciéon
de actividades,

En la evaluacion pedagouica imcial Yesenia, presento ol siguiente nivel en espanol
su lectoescntura era presilabica, v en matematicas conecia del 1 al 5. no reconocia los signos
ni 1las operaciones de suma v restia, no presentaba conservacion de ta cantidad, aungue si

intentaba realizar las actividades que hacian en ol salaon de clases

Atraves de la eve

uavion det sistema tamiliar se detecto que a pesar de que a ta nina

se le apovo su necesidad de aprendizaje escolur, lus caractensticas de la tamilia, mas que

estimular su desarrolio tor

SSUTINRZIAN. VA que esta no wetua velacion con otras personas, la
familia fue caracterizada como distuncional con pautas de agresion interna ¢ intentos de
suicidio materno  Estas condiciones ocasionaron que Yesenia tuviera poca estimulacion

hacia actividades sociales o actividades on su tiempo libre

El plan de tratanuento realizado para Yesema se hizo con adecuaciones curriculares

de acuerdo a las caracteristicas de la nifa, asistiendo dos veees por semana a apoyo directo,
en pequeiios grupos (cuatro alumnos). en ol C P P planteando estas adecuaciones al grupo
regular, para que pudiera estar en contacto por mas tiempo con actividades acordes a sus
caracteristicas, con lo cual loure adquirir habilidades counitivas que le permitieran seguir
participando en ¢l grupo, aunque estas estuvieran por abajo de su grado académico

En la evaluacion final v

senia presento las

siguicntes caracteristicas en el aspecto
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curricular: en Espafol presentd un nivel silabico, v en matematicas conocia hasta el nimero
10 en la recta numérica, utilizando material concreto para la representacion de estas
cantidades. Estas habilidades adquiridas no le permitieron pasar al siguiente grado escolar,
realizando este planteamiento el persunal del C. PP a la maestra de grupo ella consideré que
deberia pasar a segundo v en el ciclo escolar 90-97 adquinr la tectoesenura convencional y
un manejo de nimeros mas amplio en el scgundo grado

Logro tener buenas relaciones con oiras personas ademas de integrarse a las
actividades de educacion fisica y artistica, o que haoa que a nivel funcional Yesenia, tuviera
la aceptacion de sus compafieros y maestros, dandose de esta manera la integracion dela

nifia a pesar del poco apoyo familiur como escolar que se le brindo

CLAUDIA: tenia ocho anos de edad, curso el segundo grado de primaria, presento
discapacidad intelectual, 1o cual se manifesto al ingresar a la primaria pues la maestra de
grupo detectd que Claudia no aprendia los contenidos escolares del grado como los demas
nifios del grupo

A traves de la evaluacion diagnostica realizada se obtuvieron las siguientes

< de lecto escritura presento un nivel presilabico,

caracteristicas en las actividades académica
con valor sonoro convencional, en las actividades matematicas conocia hasta el namero 10,

teniendo problemas con la representacion numérica
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En el aspecto social Claudia fue aceptada en el grupo regular | sin tener dificultades
en sus relaciones con otros nifos o con la maestra de grupo

A traves de la evaluacion del sistema familiar se detecto que la familia, no tenia roles
establecidos y que habia agresion por parte del padre hacia sus componentes, lo que
ocasionaba que la comunicacion familiar no fuera adecuada Se reconocio que el ambiente
familiar no era propicico ni facilitaba ol desarrollo v crecimiento personal de Claudia

El apovo brindado a Clauda por ¢l C P P fuce directo (dos veces por semana).
adecuando los contemidos curnculares. que se trabajaron cn ¢l C P 17 | a4 su estilo y ritmo de
aprendizaje, las adecuaciones curriculares s¢ dieron hucia la escuela primaria a traves de la
trabajadora social, o en platicas que se realizaron con la maestra de grupo enel CP.P,
informando de la situacion v caracteristicas de Claudia. mostrandose la maestra cooperadora

apovando tambidn en algun tiempo del dia a Claudia de acuerdo al nivel de aprendizaje que

presentaba en ese momento la alumna. el apoyvoe s iniao al tinalizar su pnimer grado de

primaria v durante el segundo
lizada a Claudia se detectaron las siguientes caracteristicas

En la evaluacion final re:

respecto a habilidades cognitivas y destrezas relacionadas con su aprendizaje escolar, en
espanol tenia un nivel presilabico con escrituras y repertorio variable, la lectura la realizaba
en funcion de la imagen, en matematicas mancjaba la representacion y conceptualizacion de
numeros en un intervalo del | al 20, realizando sumas con un digito con ¢l apovo de material

concreto; en las asignaturas de educacion fisica y artistica logro participar en las actividades
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programadas para su grupo sin presentar dificultades

En su vida diaria la nina era funcional totalmente, realizaba actividades de
autocuidado sin dificultad. asi como ol mancjo del tiempo libre, se integraba en su
comunidad libremente participando de las actividades de esta sin dificultad, alecanzo un
nivel de integracion bastante adecuado en funcion de las caracteristicas presentadas por

Claudia

RAQUEL: de diez anos de edad curso el segundo yrado escolar. Cuando tenia dos
afos fue intervenida quirurgicamente por tener calaratas. uso un tiempo lentes de contacto
pero dejé de usarlos por presentar inteccion en los ojos constantemente, a pesar de que las

cataratas fueron corr

zidas continua con dificultades visuales

No presento dificultades en su desarrollo, hasta que ingreso a preescolar en el cual

no realizaba los trabajos que la maestra le indicaba, ademas de presentar lapsos de atencion

muy contos en las actividades ocasionales en las que participaba En primmaria wuvo

dificultades para acceder al aprer dizaje escolar por lo que curso dos veces ¢l primer grado,
sin haber accedido a los contenidos curriculares del primer grado fue promovida al segundo
el cual también repitio dos veces

Raquel presento en su evaluacion diagnostica las siguientes caracteristicas
discapacidad intelectual, aunado a dificultades visuales En el establecirniento de relaciores

interpersonales la nifa presento dificultades porque le salieron unas “manchas™ que le

-78-



gaTY e e soan
Satii v B
ALl (VY sy _.--:-.'!E.hA
cubrieron todo el cuerpo lo cual le ocasiono rechazo por parte de sus companeros, se le
trataron médicamente y desaparecieron, mejorando las relaciones con sus companeros de
manera inmediata, presento un mancjo adecuado de conductas de autocuidado tales como
uso adecuado del baio. badarse vy vestirse sole, partncipo en las actividades de su comumdad
particularmente en agueilas Jo caracter recreatin e
En fa esaluacion del sistema tanmhiae presento. uni famuha sin roles establecidos con

agresion por parte del padre hacia sus componentes lo que ocasionaba que la comunicacion

no fuera adecuada, lo que obstaculizo su crecimiento personal asi como su desarrollo
emocional

En el area pedagogica presento las siguientes caracteristicas iniciales, en espafol
presenté un nivel sitabico-alfabetico. en matematicas conocia la scric numérica del 1 al 100
con dificultades en su representacion. iniciaba la solucion de sumas con una cifra en los
sumandos

El plan de intervencion para Raquel en el C P P se realizd con apoyo directo en
pequenos grupos (Cinco nifios), cualro veces por semana, plameando adecuaciones
curniculares, estas fueron llevadas al grupo regular por medio de la informacion que le daba

el C PP ala maestra

En la evaluacion tinal, presento las

iguientes conductas académicas funcionales para
permanecer dentro de la escuela regular En espaiiol, un ruvel alfabético convencional con

algunas fallas ocasionales en silabas trabadas. su lectura se centraba en los aspectos graficos,
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logrando rescatar el significado de pequenas frases En matematicas manejaba sumas y restas
sencillas realizando agrupamientos v desagrupamientos, y complejas hasta decenas, logro

resolver problemas de estructura aditiva pero solo cuando eran expuestas en forma verbal v
contaba con el apovo de material concereto En las asignaturas de educacion fisica v
educacion artistica participo en todas las actividades programadas para su grupo

Con la adquisicion de éstos contenidos basicos fue promovida a tercer grado escolar

adquiriendo ademas una participacion mas completa dentro de su grupo lo que favorecio su

integracion escolar v social

ROCIO: de ocho aflos de edad curso el segundo grado escolar, sus dificultades de
salud fueron relevantes en su desarrolio desde el momento de su nacimiento pues fue

producto de un parto gemelar, siendo la segunda al nacer presento hemiplejia derecha y por
apoyo

esta causa tue operada a los tres anos Desde entonces y hasta los cinco anos recibi

en terapia fisica. actualimente deambula usando un aparato en la pierna derecha v botas

especiales
caracteristicas la ¢volucion en

En la evaluacion diagnostica resaltaron las siguientes
su desarrollo presento6 retardo en todos los aspectos, logro un adecuado mancjo del lenguaje
en el ciclo escolar anterior (94-95) en cuamto a la comprension y expresion, a pesar de los

avances obtenidos en el lenguaje esto no fe permitio mantener relaciones interpersonales

estables con otros nifios En el grupo hubo aceptacion hacia Rocio por parte de sus
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compafieros y maestra, aunque algunas veces mostraban sobreproteccion hacia ella por su
dificultad fisica
En las dareas de contendidos academicos, se encontrd en lectoescritura un nivel

alfabético con algunas fallas en palabras compuesta

. realizaba una lectura silabeada,

rescatando la informacion doe mancra

obal Faomatematicas conocta v representaba hasta el
numero 135, podia realizar sumas de un digito cuyvo resultado no rebasara el namero 10 para
fo cual ademas requeria de material conereto

La conducta de Raocio era dispersa presentando lapsos de atencion cortos, por lo que
se tenia que Hamar su atencion constantemente hacia las actividades pltanteadas

Cubria las destrezas de autocuidado de manere adecuada. pues era capaz de vestirse
sola, bafarse y hacer uso del bado

A traves de la evaluacion del sistema tamiliar s¢ detecto que el manejo gque se hacia
con Rocio cra de sobreproteccion. sobre todo por parte de la madre, con quien mas
convivia. dificultando y restringiendo su desarroljo y crecimiento asi comao su bicnestar
personal, al ser tratada diferente que su hermana gemela

El plan de intervencion programado para Rocio en ¢l C 12 P ose realizd mediante
apoyo directo cuatro veces por semana, desarrollando adecuaciones curriculares en funcion
a las necesidades pedagogicas de Rocio. ¢stas tueron llevadas a la maestra de grupo en
reuniones ocasionales o en reuniones realizadas para tal tin. Estas adecuaciones se realizaron
de acuerdo al programa planteado por la escuela y las fichas de trabajo del CP.P
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En la evaluacion final se detectd que Rocio logro seguir el programa de segundo
grado, presentando las siguientes habilidades cognitivas que le permiticron tuncionar dentro
de la escuela en espafol presento un nivel altabético cony encronal con faltas ocasionales en
dictado de palabras. cuando realizaba redacciones hbres no hacia un uso adecuado de los

espacios en blanco, ademas de presentai diticultades para expresar susad

s poOr eserito, en
la lectura de textos cortos lograsa rescatar ¢f significado. en matematicas conocia hasta el

numero 100, contundiendo las unidades v decenas, reali

ando pequenas sumas utilizando

material concreto

Rocio logre un adecuado nivel de integracion escolar va que participd en este ciclo

escolar de todas las actividades que realizaron los demas ninos de su grupo (a excepcion de
una actividad de educacion artistica ¢n la que ella no participo vy de educacion fisica por
desconocer la profesora de educacion fisica como favorecer esta actividad), manteniendo
una adecuada relacion con sus compafieros ¥y con su maestra, incluso llegar a participar en
las actividades civicas de la escucla Lo que no se togre ajustar fue el manejo de su tiempo

libre v participacian de las acuvidades de su comumds

4

ROSARIO: de acho anes de edad que curso ¢l segundo grado de primaria. La nifia
es gemela de 1a alumna antes mencionada Fue la primera en nacer, presento problemas en su
locomocion y retardo en su desarroita en general. logrando deambular sela v sin ayuda

ortopédica, supero las diticultades que presento en su lenguaje en el ciclo escolar anterior
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(94-95) llegando a expresar sus ideas de manera adecuada en forma verbal y escrita Posee
destrezas v habilidades de autocuidado en general, logro comprar y pagar las cosas que
necesitaba de la cooperativa escolar, su aprendizaje escolar ha tardado mas tiempo en darse

en relacion a los contenidos académicos esperados pura su grado

LLa evaluacion dragnostica realizada a Rosario presento ol siguiente nivel en las areas

de contenido escolar en espaiiol, un nivel altabetico convencional con dificuitades en

ncillas sobre una misma idea, su lectura era

palabras compuestas, escribia redacciones
silabeada rescatando el significadoe de esta En matematicas conocia hasta el namero 50,
efectuando de manera mecanica sumas con unidades

En el aspecto conductuid se mostraba distrasda ante fas actividades, pero lograba
realizarlas si se le replanteaban

En ¢l area social Rosario era acepiada sin dificultades en el salon de clases tanto por

TOS COMO por i maestra (asistio a un grupo diferente que el de su hermana)

sus compafie

Dentro del plan de intervencion programado para Rosario en el C P P no se

ne las requirio. Enel C P.P

sulares en el salon de clases pues

realizaron adecuaciones cur
se le dio apovo dos veces por semana de acuerdo a su mivel de aprendizaje en grupos

pequenos (cinco ninos), dando mformacion a la maestra de grupo sobre fas actividades que
se realizaron v las caractensticas » necesidades que se requertan cubrir en el salén regular
La evaluacion final realizada a Rosario presento las siguicentes caracteristicas. en el

aspecto académico adquirio habilidades que le permitieron continuar en el grupo regular, en
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espafiol alcanzo un nivel alfabético convencional con fallas ocasionales en dictado de
palabras compuestas, logro realizar redacciones sencillas aunque presentaba dificultades para
organizar sus ideas, estas dificultades no sce presentaban en la expresion verbal, rescatando el
significado de lecturas de textos cortos  Lin matematicas conogcia hasta el numer 100

fogrando hacer sumas v algunas restias con materal concreto aungue presentaba

ocasionalmente dificultades con las trudades v decenas I'n las asiunaturas de educacion

fisica y educacion artistica part:cipo on todas las avovidades programadas para su grupo
Rosario no realizo mnguna actividad recreativa, va que la madre no lo permitio a

uridad que mostraba la maa al realizar éste tipo de actividades, su ambiente

pesar de la s

tamiliar facilito su desarrollo v brenestar personad. 1o cual repercutio en toda su conducta, se
mostré segura de lo gue hacia v logro un buen nin el de intepracion a la escuela presentando

relaciones adecuadas tanto con sus COMPARCros Como con los maestros

URIEL: de diez aftos de edad. curso el segurdo grado de primaria en turno
vespertino, se presentaron problemas de salud desde que nacio continuando hasta que Uriel

fue mayor. Presento hemiplejin derecha, estrabismo. problemas de conducta, lapsos de

atencion cortos y distraccion en las actividades escolares v del hogar. Esta situaciéon
precaria de salud afecto el funcionamiento v ¢volucion del nifio en todo su desarrolio, asi
como la dotacion de apoyos requeridos para su rehabilitacion En cuanto a su comunicacion

verbal, prescmo dificultades en el lenguaje a nivel del establecimiento de reglas para lograr

-84-



una comunicacion con los demas, lo que ocasiono una evolucion lenta en su desarrollo en
general, en las actividades academicas presento una histona escolar de rechazo debido a sus
conductas disruptivas

racteristicas. en jos

1 la evaluacion diagnostica Uriel presentoe las siguientes ©

cantenidos escofares de espanol. era altfubetico convenaronal con tallas en palabras trabadas,
en redaccion no podia hilar sus ideas, mcluso escribia una sola palabra que describia toda

una historia, lcia en forma silabeada con diticultades, no logrando rescatar el signiticado de

¢ésta. En el area de matematicas conocia hasta ¢l namero 10 pero no podia representar las
cantidades, confundia el 9 con ¢!l 10, conocia los signos de suma |, pero no resolvia las
operaciones

En el arca social, Uriel era rechazado por la maestra v algunas veces también por sus
compafieros ya que se mosiraba agresivo con ellos

A traves de la evaluacion del sistema familiar se detecto que esta favorecia poco el
desarrollo personal del nifjo, por la presencia de patrones agresivos entre sus miembros, lo
que ocasiond que se mostrara poco coaperador al realizar actividades del hogar sugeridas
por el personal del C.P.P |, al sugerirle al nifio la realizacién de dichas actividades agredia a
los demas miembros de la familia dedicandao su tiempo libre unicamente a ver TV

El plan de intervencion plancado por ¢l C P P para Uriel se dio a traves de apovo

. adecuando las actividades al nivel de aprendizaje

directo(cuatro veces a la seman
presentado en ese momento por e alumno, a pesar de que al inicio de la atencién del nifio la
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maestra del grupo regular consideraba que no podia realizar las actividades escolares
gradualmente pudo integrarse a las actividades que realizo el grupo, realizandolas de

acuerdo a sus posibilidades, tanto a nivel pedagogico como en actividades de educacion
fisi

ca v artistica

Al final del ciclo escolar se evaluo a Uriel encontrando:

las siguientes
caracteristicas cn ¢l area social mejoro bastante v logro tener relacion con otros niftos
controlando sus actitudes agresivas Sus logros permitieron que efectuara comprar sin
dificultades en 12 cooperativa escolar. ademas de participar en alpunas actividades de su
comunidad mostrando una conducta Menos auresivg

En el arca pedaygogica louro establecer habthidades cogninvas que le permitieron

permanecer en el grupo revutar a nivel tuncaional Iin

spafiol alcanzo un nivel alfabético

convencional con algunas tallas en palabras traubadas, logrando realizar redacciones sencillas
con dificultades para darle coherencia a su redaccion, presentandose esta dificultad a nivel
verbal tambien, leia en torma silabeada rescatando poca informacion Bn marematicas
conocia hasta ¢l numero 100 realizando pequenas sumas con un digito

Aungue la situacion de Uriel fue poco estimulante ranto en su ambiente familiar

como escolar, logro conductas favorables que le permitieron integrarse de manera mas

adecuada al ambito educativo asi como a su comunidad
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MIRELLA: de nueve anos de edad, curso el segundo grado de primaria
No se encontraron antecedentes de dificultades en et desarrollo A través de la
evaluacion diagndstica v la observacion realizada en la escuela se detecto que el

funcionamiento intelectual de MircHa pre

ento discapacidad intelectual lo cual no fue

aceptado por los padres puces consideran que solo es diferente a otros nifos por lo que debe

estar en prmarnia regular Su comuiicacion verbal era escasa aungue a nivel expresivo se

consideraba regular v le offecia posibilidades de interactuar con sus compafieros y maestros.
Presenta conductas de autocurdado como el comer, vestirse, arreglarse, uso

adecuado del bano ¢ higiene personall todas ellas bien entrenadas v realizadas sin dificultad

lo que ie permitio tener buena presentacion

Mirella participaba v hacin uso de Jos servicios de su comunidad siempre
acompanada por alguien aunque presentaba diticultades en las actividades de caompra venta
pues no sabia ¢} valor del dinero

En la evaluacion familiar se detecto que a pesar de Iz aparente no aceptacidon de los
padres hacia la discapacidad intelectual de Nirella. €l ambiente familiar ha facilitado el

desarrollo v ¢l bienestar asi como el creaimiento personal de su hija

En el area de contenidos escolares presentd el siguiente nivel académico al inicio del
ciclo escolar en e} drea de espafol presentaba un nivel en lecto escritura presilabico y en
matematicas identificaba algunos numeros pero no sabia que cantidad representaban, en su

evaluacion pedagogica se detecto gque su conducta v disposicidon para el trabajo era muy
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dispersa

El plan de trabajo de Mirella fue con apoyo directo del C P P cuatro veces por

semana ., utilizando moditicaciones curriculares  Ademas de las sesiones de apoyo,

se lc dio
informacion a 1a maestra de grupo rexular. de tal manera que la intervencion fuera

consistente en ¢l salon de clases

Enla evaluacion final Mirella presento las siguiente caracteristicas” en las conductas

académicas funcionales logro adquiriv habilidades cognitivas

: destrezas minimas
refacionadas con el aprendizaje escolar Lin espaiol presento un nivel alfabetico no

convencional con fullas en alpunas palabras, <in legar o realizar redacciones libres

aunyue
podia tomar dictado v lectura eia a mvel de palabras solas in matematicas conocia la serie

numerica hasta ¢l 30 utilizando compunos para contar Logro integprarse ampliamente a las

actividades programadas para su grupo on cducacion fisica v artistica  Aunque su

aprendizaje cscolar no cubrio los contenidos curriculares para su promocion al siguiente
wrado escolar.,

consideraran las curactensticas evolutivas v situacion de Mirella ¢ ingreso
a tercer urado escolar

Mirella logro, tanto en la escucla como en su comunidad, una integracion plena ya
que establecid adecuadas relaciones interpersonales con sus compadneros y maestros de la
escucla, participo de todas las actividades programadas para su grupo cn todos los aspectos.
Logro un ajuste emocional adecuado que le permitio esta integracion social, ademas de tener

un ambiente familiar que facilito su desarrollo vy bienestar as1 como su crecimiento personal.
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MARCO ANTONIO: de diez afos de edad curso el tercer grado de primaria,
Marco es gemelo de una nifia siendo el sepundo en nacer aparentemente sin complicaciones,
a los seis meses la madre se Jio cuenta de gque el nino tenia problemas con ¢l pie y mano

como tos otros nifios, se e diagnostce hemiplejia derecha v

derechos v que no se mov
solo fue atendido en rehabilitacion fsica por un aiio, presento ademas problemas de
lenguaje aunque actualmente puede comunicarse sin grandes diticultades

Realizaba actividades de autocuidado en general sin dificuliades v participaba de las

ba Jde un lado a otro solo podia realizar

actividades de sa comunidad (pequenai. deambul
algunas compras en la cooperatina escolar

En la evaluacion diagnostica se detecto que MNarco presenta hemiplejia derecha

aunado a discapacidad intelectual En sus relaciones sociales terma diticultades para
relacionarse con oiros companeros pues no lograba tener una relacion con los cllos, recibia

poca atencion pedagomca por parte de ia maestra de 2rupo va que ¢sta solo se limitaba a

sefialarle al nine ta conducta que debia tener en ¢l salon de clase

En la familia de Marco existia sobreproteccion por parte de todos sus familiares
proporcionandole todo lo que necesitaba, con lo cual ¢l nifto no tenia que esforzarse para
conseguir lo que queria

En la evaluacion pedagogica presemto en espafiol un nivel presilabico, v en

matematicas conocia la serie numdérica del 1 al 10 sin lograr representar los nameros
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El plan de tratamiento plancado para Marco Antonic lue darle apoyo directo en el

C.P.P.cuatro dias a la semana reabzando moditicaciones curriculare las acuvidades v
moadificaciones curriculares programadas en ¢l € P PP para ¢f nifio se te dicron a conocer a

Cuistdas anto ocasionates como establecidas. ademas

su profesora de grupo por medio de er

stia sobie la aphcacion de estas en el salon A

de asistir a el grupo de Marco para asesc
traveés, tambien de entrevistas, s¢ mtormo v retroalimento a ta profesora acerca de las
necesidades de Marco. sus caracteristicas de aprendizaje v desarrollo personal

La evaluacion tinal realizada presento las siguientes caractensticas en las conductas

académicas. adquino habiidades counitivas v destrezas en ef aprendizaje escolar minimas
que le permiticron estar dentro de la escuela v permanceer en ol grupo con sus demas
compaifieros, en espanol era silabico alfabetico con valor sonoro convencional, realizando
lecturas solo con el apoyo de imagencs. ¢n matematicas manejaba fa serie numeérica hasta el
20 realizando sumas v restas sencillas de un solo digito Fn las asignaturas de educacion

fisica v artistica no logro participar en las actividades va gque el maestro desconocia como

integrar al nifio

{arco ha mostrado una evolucion lenta pero progresiva en su desarrolio v

adaptacion a la escuela y su comunidad. considerando que esto se debe a la socializacion que

la escuela le ha a permitide. aunado a que su tiempo libre lo utiliza en actividades de juego

que le han facilitado un movimiento mas adecuado. a pesar de que la familia muestra
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sobreproteccion hacia el nifio por las dificultades que presenta, ha tavorecido su desarrolio y
crecimiento personal

Marco pasod a cuarto grado considerando sus caracteristicas v sus necesidades

sociales v de integracion. mas que por el nivel pedagoupico del grupo al que asiste. En este
caso se pucde concluir que el nino logro un adecuado nivel de integracién tanto en su

comunidad como en la escueha

MARISOL: de dicz afios de edad, curso ¢l cuarto grado de primaria
No hay antecedentes sobre el desarrolo de Marisol, va que la madre no los reporto

creyvendo que su hija seria canalizada a una E

cuela de Educacion Especial por el bajo
desempeiio escolar presentado por fa ninag

Cuando inicio su primatia tue reportada al C P P osin que se le diera apoyo directo ya
que la familia se nego a tener contacto con el C P P Hasta este ciclo escolar fa maestra de

grupo condiciono su permanencia sole si asisua al C P P nunimamente para realizar

evaluacion psicologica. 1a alumna tue

povada en clases particulares tfuera de la escuela con

1o cual logro tener un mvel academivo que le permitio funcionar dentra de la escuela
primaria

En la evaluacion diagnostica realizada a Marisol, se detecto discapacidad intelectual,
negada por la tamilia en la ¢ntrevista y sin que se dieran datos que apoyaran dicha
discapacidad, en la escuela se observo a la alumna detectando caracteristicas del
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funcionamiento y actividades que referian v confirmaban dicha discapacidad intelectual

La situacion familiar de Marisol no le facilito ¢l establecimiento de relaciones con
otras personas pues sélo repetia actividades escolares en su tiempo libre, o que limitaba sus
relaciones sociales llegando a mostrarse introy ertida con sus compafieros ¥y maestros ademas
era poco comumncativa pues presentaba un Jenguaie esciso que no e permitna entablar una
platica, su lenpuaje era tuncional pero sin estrocturar en el nivel pragmatico

Presento conductas de autocundado como caomer, vestirse, uso del bano de manera
adecuada e higiene personal, asi como uso de los semacios de su comunudad. viajaba sola de
su casa a la escuela y viceversa aungue no conocia ¢l nombre de las calles de su casa o de la

escuecla. hacia un uso adecuado dei dinero pues realizaba compras en fa cooperativa de la

escuela v pagaba la cantidad correcta al hacer uso del transparte publico

La nifa no recibio atencion directa por parte del C PP en sesiones de trabajo dentro

de la escuela puces los padres se negaron a que la recibicra por lo cual ésta se dio de manera
indirecta a través de la maestra de grupo a la cual se le informo sobre las caracteristicas de

as pedagopicas que podia trabajarle en el salon.

aprendizaje de Marisol asi como Jas estrateg

Debido a que ¢! aspecto acadeémico era bastante reforzado en la tamilia, logro
adquirir conocimicntos curriculares gque permitieron que Manso! funcionara dentro de la
escuela. En espafiol presento un nivel alfabético, la lectura ia realizaba de manera fluida pero
sin rescatar nada del significado En matematicas resolvia operaciones de suma, resta,

multiplicacién v division con numeros que llegaran a las centenas, sin poder aplicar ninguna
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de la vida cotidiana Participo en actividades de educacion

de estas operaciones a problema
fisica y de artisticas pero sin establecer relaciones con sus compafieros

El nivel de integracion alcanzado por Marisol es el funcional aunque se mostro

introvertida en sus relaciones interpersonales, aun asi logra viajar sola actividad acorde a su
edad La alumna paso a quinto grado

ANGELICA: de doce aftos de edad curso el cuarto grado de primaria, presento
problemas en el desarrollo en los aspectos motores y linguisticos los cuales fueron superados

parcialmente a los ocho aios aproximadamente
siguientes caracteristicas: discapacidad

En la evaluacion diagnostica se detectaron las
intelectual, su lenguaje verbal es imitado pero le pernute mantener una comunicacion
adecuada con su entomo social v escolar. Presento conductas de autocuidado tales como

hacer uso del bano, vestirse ¥ banarse; debido a que la madre trabajaba todo ¢l dia la nifia

al aseo v cuidado de la casa ademas de servirse fa comida

realizaba las actividades relative
que se le dejaba preparada v realizar en su tiempao hibre las tareas escolares sin necesidad de

supenvision; hacia uso del transporte publico siendo capaz de ir v venir de la escueld a su

casa asi como al trabajo de la madre
Su conducta con atras personas le han permitido establecer relaciones con sus

compaiieros v maestros de la escucela aunque esporadicamente tenia fricciones con algun




compaiero defendiéndose cuando era necesario
El apoyo que le brindo el C P.P a Angélica este ciclo escolar fue indirecto dandosele

sugerencias a la maestra de grupo v realizandose el seguimiento de la aplicacion de éstas en

€ reviso a través

lon de clases

el aula regular. ¢l desempeno curricular de la alumna en ¢}
de su cuaderno de trubajo presentando un funcionamiento acadenuco que mostraba

dentro del salon de clases (enel C PP se

habilidades escolares que le permitieron tfuncior

3 ciclos

ie dio apoyo por colares seguidos constderando que era pertinente en este ciclo

escolar realizar su apoyvo de mancra indirectany, en fas actividades desarrolladas en su grupo

stempre conto con e apoyvo de su maestra v de sus companeros Logro participar de todas

fas actividades programadas para su crupo incluvendo educacion fisica v artistca

colares en

Al finalizar el ciclo escolar Angelica Togro los siguientes contermdos e
espaiol un nivel alfabético convencronal, una lectura leuta rescatando infermacion parcial de

cciones de las actividades realizadas por clla misma, en

lo leido. efectuo pequenas red
matematicas realizo sumas, restas. multuphcacion v division de dos digitos hasta centenas

icional. sin lograr reselver situaciones problematicas de la

con algunas fallas en ¢l valor pos
vida cotidiana con estas operaciones Aungue la alumna no logro los contenidos escolares

igruiente grado al haber

requeridos para ¢l grado escolar cursado fue promovida at s
adquirido habilidades, conocimientos v destrezas en funcion de su discapacidad intelectual.
Las habilidades académicas alcanzadas por la nifia le han permitido continuar en su

grupo mantenicndo ademas adecuadas relaciones interpersonales con su maestra y
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compafieros por lo que se puede concluir que ha logrado su integraciéon tanto escolar como

social.

WILLIAMS: de trece aios de edad curso el cuarto grado de primaria

ca precaria, uso aparatos ortopedicos en la pierna derecha

Williams presento salud f
hasta hace un afio, indicando el ortopedista en este ciclo escolar ¢l uso de plantillas
unicamente, su histona escolar presento dificuftades repitrendo algunos grados por no haber
adquirido los contenidos escolares esperados para ef grado cursado. debido a esto hubo
cambios de escuelas ingresando en este ciclo escolar a una escuela en donde se le dio apoyo
delCPP

En la evaluacion diagnostica realizada a Williams se detectaron las siguientes
caracteristicas. ¢n el area acaddémica de espafol presento un nivel alfabético convencional
con fallas en palabras compuestas ¥ mixtas. realizaba una lectura silabeada mostrando mucha
dificultad para realizarla sin poder rescatar informacion de esta, en matematicas conocia
numeros hasta unidades de millar, con tallas en la representacion de varios numeres. no
resolvia problemas de la vida cotidiana que incluveran en su resolucion las operaciones
aritmeéticas basicas pues a pesar de conocerlas tenia dificultades en su utilizacion debido al

escaso manejo del valor posicional

La evaluacién de la situacion familiar, presento a una familia disfuncional, con una
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madre que presenta dificultades médicas (epiléptica) y un padre con caracteriricas de
alcoholico lo cual restringio el desarrollo v bienestar personal del nifio pues falto
estimulacion en todos los aspecto en su entorno tamiliar

La socializacion de Willlams presentd dificultades desde su ingreso a la escuela
primaria ya que tue rechazado por sus companeros y maestra, ante esta situacion el apoyo
que se dio en el C P P tuvo como objetivos por un lado tograr su aceptacion en el salon de

clases ¥y por otro darle apovo directo dos veces por sermana para que accedicra a contenidos

académicos minimos que le permitieran realizar actividades pedagogicas en ¢l saton de clases
asi como favorecer su uso en su vida cotidiana
Al finalizar ¢l ciclo escolar Willlamas presento fas siguientes caracteristicas

s Ln espanol reali-o una redaccion compuesta por enunciados descriptivos,

pedagouic
observando en su escritura problemas sintacticos de genero v numero, realizo Jecturas

L en matematicas conocia numeros hasta

n rescatar ¢l significado de esta

silabeadas
unidades de mullar, con fallas en la representacion de algunos numeros, conocia la mecanica
de solucion de la suma. resta v muitiplicacian, con dificultades al ubicar el valor posicional,
resolvio problemas sencitlos de fa vida cotidiana que imphicaron suma v multiplicacion

Al ternuno del ciclo escolar Williams tuvo una mmejor aceptacion tanto de sus
compafieros como de su maestra integrandose en la medida de sus posibilidades a todas las

actividades academicas por lo que podemos concluir que el alumno alcanzo un nivel

funcional de integracion
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JOSE  de trece afios de edad. curso el quinto grado escolar de primaria.

cultades de salud a los siete meses,

di

José presento los siguientes antecedent
dejando como secuela una hipoacusia bilateral profunda, atendiéndolo los padres (la madre
generalmente) desde el afto v medio v hasta fos diez afios (ciclo escolar 92-93) en escuelas
especiales para nifios con éste problema. en el ciclo excolar 23-94 es integrado a una escuela
primaria vespertina regular, como una estrateria que favoreciera la adecuada integracion del
nifio a la escuela regular paralelamente a su ingreso a la escuela primaria recibe apoyvo
directo por parte del C P PP asistiendo a recibir este apoya por las mafnanas, sin embargo a
pesar del apoyo recibido, ef atumno no ey aceptado por el maestro de gnipo pues lo deja
relegado v sin prestarle atencion

el cicto escolar 94-95 se promovio el cambio de Jose a la escuela donde laboraba

el C P P paralo cual se busco a un maestro que aceptara apoyar a un alumno con estas
caracteristicas, aceptando el reto una maestra gue atendia ¢l cuarto grado de primaria la cual
trabajo conjuntamente con el C PP

En este ciclo escolar ¢n la evaluacion diagnostica Jose presento las siguientes
caracteristicas académicas’ En espafol altabético convencional con algunas tallas en el

aspecto semantico (significado de las palabras) y en el sintactico (estructura de enunciados),

realizaba lecturas sin lograr en su totalidad el rescate de significado. en matematicas

identificaba ¥ representaba cantidades hasta decenas manejando agrupamientos y
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desagrupamientos, conocia las operaciones aritméticas de suma y resta iniciando su
aplicacion a situaciones problematicas de la vida cotidiana

El plan de tratamiento para Josd the continuar con ¢l apovo directoenel CP P,
realizando algunas adecuaciones curriculares, tanto en el servicio como en Ia escuela, la
maestra de grupo se apoyo en los companieros de Josdé para realizar algunas de las
actividades suueridas realizindose entrevistas constantes con fa maestra para tener
intercambio de opiniones acerca de la evolucion de José

Al final deld ciclo escolar Jose presento las siguientes caractensticas en la evaluacion

betico convencional con algunas fallas

final’ a nivel academico en el area de espanol fuce al

en redaccion de parratos pequenos, realizo lecturas tenmendo recuperacion de significado

global, en mutematicas mangjo hasta centenas realizando sumas, restas y multiplicaciones,

aplicando las dos primeras 4 problemas sencillos de la vida cotidiana, el avance pedagogico
fue progresivo o gue le perming ser promosvido a sexto grado

Logro relacionarse adecuadamente con sus companeros y maestra, realizando y

participando de todas las actividades de la escucela

CYNTIA: de trece anos de edad que curseo el quinto grado de primaria
Con antecedentes de una historia escolar de fracaso ya gque presentd dificulftades
3 p
desde preescolar de lenguaje v postertormente en primaria de aprendizaje, aunado a una

n familiar constantemente agresiva por parte del padre alcohdlico
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En la cvaluacion diagnostica Cyntia presenta las siguientes caracteristicas: presenta
discapacidad intelectual, aunado a conflictos a una familia disfuncional que ocasiona que la
alumna no evolucione acorde a sus caracteristicas. (en este ciclo se presento la separacidon de
fos padres). lo que hizo que Cyntia se recuperara en sus actividades tanto escolares como
extraescolares, hubo dificultades de lenguaje que no interfinieron en el establecimiento de
relaciones y de comunicacion con otros nifdos de la escuela o maestros, realizo actividades
de autocuidado sin diticultades mostrando una situacion emocional estable que Je permitio
desenvolverse en su medio ambiente sin presentar situaciones inadecuadas en su conducta
El nivel cognitivo imicial de Cyntia en espanol presento un nivel alfabetico

convencional cou tallas en el mancio de espacios en blanco. realizaba lectura pero sin

rescatar el significado de ellas, en matematicas realizaba sumas, restas ¥y multiplicaciones, sin

poder mancjar problemas con estas aperaciones de la vida condiana
E1C PP ledioapovo directao on sosiones de trabajo dos veces por semana de
acuerdo a su nivel de aprendizage presentado. adecuando las actividades pedagogicas a sus

necesidades escolares. Hevando estas al salon de clases tanto con sus compafieros como

maestra de grupo. asesorando las actividades pedagoygicas en enirevistas ocasionales con los
compaderos de Cyntia. ademas de realizar entrevistas con ¢l maestro de grupo para reforzar
este planteamiento v reubicar las necesidades de Cyntia

Presento las siguientes caracteristicas en la evaluacién tinal. Logro habilidades
pedagogicas en espaifiol con un nivel alfabetico convencional con algunas fallas en redaccion
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libre en el aspecto semantico v sintactico, realizando lecturas, rescatando informacion de
ellas en forma global. En matematicas realizaba lectura de cantidades hasta centenas
manejando los agrupamicnios v desagrupamientos. hacin sumas sencillas v restas asy como
multiplicacion ademas de aplicarias a atpunas sitsacrones problematicas de fa vida cotidiana
CONn suMmMas v restas. su avance ¢s lento pero sigue siendo progresino. considerando que
pasara al sexto grado va que el grupo en ¢l gque esia ie ha permitdo varios logros tanto
sociales como academicos. logrando interrarse tambien a actividades de educacién fisica v

arustica

PAOLA: de doce afos de edad que curso el sexto grado de prunaria en este ciclo
escolar, Paola presento dificultades para establecer relaciones sociales, como de
aprendizaje de primero a cuarto yrado. en tia que la madre la cambio de escuela, ingresando
de esta mancra tambienal C P P

Se realizo la evaluacion diagnostica la cual se detectaron las siguientes
caracteristicas. estilo de aprendizaje lento v de su poca comprension hacia las situaciones
planteadas. por lo que se le realizo evaluacion psicoldgica en la que se detecto discapacidad
intelectual. teniendo dificultades para establecer relaciones sociales, ya que estas eran
agresivas con todas las personas

En la vida diara realizaba actividades de autocuidado sin dificultad vigjando sola de

la casa a la escuela haciendo uso de pequefias cantidades de dinero para esta actividad vy para
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realizar compras en la cooperativa escolar
En la evaluacion familiar se detecto que su tiempo libre la pasaba en casa en la que
presentaba también malas relaciones con sus familiares {hermanas), es la menor de la familia

sus padres son mavores 1o que restringe st ambiente famibiar v por ende su desarrollo v

bienestar personal

iera

El pian de tratamiento de Paota se dirigio fundamentalmente a que estable
relaciones interpersonales adecuadas, ademas de dar apoyo pedagogico directo dos veces

iones curriculares a las actividades programadas tanto en el

por semana, realizando moditt
salon de clases comoenel C P P

La evaluacion final realizada a Paola presento las siguientes caracteristicas en las
conductas academicas funcionales logro un nivel en espanol, era alfabética convencional,

realizando redacciones con coherencia. con tallas ortograticas constantes ¥y ocasionalmente

fallas en espacios en blanco. En matematicas manejaba hasta unidades de millar usando estas
cantidades para realizar sumas, restas, multiphicacion v division, presentando dificultades
algunas veces con la mecanica de reselucion de estas operaciones a situaciones
problematicas de la vida cotidiana. mancjando solo las mas sencillas

Los compaieros de grupo en este ciclo escolar realizaron oiro manejo en sus
relaciones siendo de aceptacion v de apove tanto a actividades cscolares como
extraescolares, logro participar en actividades pedagouicas ast como de educacion fisica y
artistica Paola decidio ingresar & secundana en la cual se continuara en seguimiento de las

actividades realizadas en esta

-101-



GERDMIAN: de doce afios de edad que curso el sexto grado de primaria. Presento
dificultades en su movimientos para lograr caminar o que hizo necesario realizar una
revision medica en la que se detecto problemas moteres, un pre era mas corto de el otro
(izquierdo) lo que afecto su funcionamiento v evolucion en todos los aspectos

En la evaluacion diagnostica se detecto on su situacion Familar condiciones

ambientales que restrningnan ¢) desarrollo su bienestar v su crecimiento persenal, la madre

cuidaba al suegro v cuiiado entermos terminales lo gque ocasionaba gque ¢l nifo a pesar de ser

hijo unico fucera descuidado mcluso en su asreglo personal
Por la situacion vivida por German no tenia contacto con oIras personas su tiempo

a sin realizar actividades que pudieran tuvorecer su

libre lo utilizaba en estar dentro deda ¢
situacion fisica lo que veasiono que sus relaciones sociales fueran poco estimulantes , y el no
Se permitio acercarse a sus cOompPaneros O Maestros, s¢ mostro introvertido ante actividades
sociales

El nivel de aprendizaje de German en espanol era alfabetico convencional con

probtemas para redactar, no ubicaba espacios en blanco de manera adecuada, su lectura la

realizaba muy despacio rescatando significado de manera global de lo que leia, tanto en

forma verbal como escrita, en matematicas mancjaba hasta centenas, realizando las cuatro

operaciones basicas de manera mecanica, no podia Hevarlo a situaciones de la vida cotidiana
El plan de tratamiento de German tuvo como objetivo darle apoyo pedagogico v

reforzar su autoestima por medio de los logros adquiridos en el aprendizaje escolar, tratando
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de que German siguiera las actividades plancada para su grupo
En la evaluacion final German presento las siguientes caracteristicas: sus condiciones
académicas y habilidades cognmitivas logradas con el apovo directo det © PP fue el siguiente

n espanol cora alfabetico convencianal logrando realizar redacciones coherentes sin jograr

sentaban

algunas veces el manejo de espacios en blanco, cuando ¢l leia sus producciones pre:
una coherencia adecuada, su lectura la realizaba muy despacio logrando rescatar el
significado de lo leido de manera global tanto en forma verbal como escrita. En matematicas
mancjaba hasta centenas realizando las cuatro operaciones basicas de manera mecanica

La relacion con sus maestros v companeros siemipre fue limitada sin tener ninguna
relacion estrecha con nadie, exceptuando a su maestra de apovo, participaba en todas las
actividades programadas para su grupo tanto pedagowa como de educacion fisica y arttistica,
pero sin relacionarse de mancra directa con ningun companero

A peticion de el mismo ingreso a secundaria donde se llevara a cabo seguimiento de

sus actividades escolares

rado de primaria

EVA: do trece anos de edad. curso el sexto ¢
La alumna recibio apovo en una Institucion de rehabilitacion fisica desde los cuatro
anos diagnosticandosele discapacidad intelectual, en preescolar no presento ninguna

dificultad, al ingresar a primaria al primer urado. debido a que su aprendizaje era muy lento,

‘a recibio apoyé del C P.P durante siete

fue enviada al C P P, repitio el primer grado,
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anos, los cuatro primeros de manera directa v después tres mds en apoyo indirecto
Las caracteristicas del aprendizaje de la nifia fueron planteadas al profesor en turno,

en el desarrollo de las actividades pedagogicas ademas de contar con el apoyo del profesor

an con agrado. aunque Eva no

conto con ¢l apoyo de sus companeros los cuales lo hac

contaba con las destrezas ni ef nivel en ¢l aprendizaje de acuerdo al grado escolar cursado

las habilidades que tenia le permiticran realizar I mayornia de actividades académicas dentro

del saldon de clases
Ln espaitol se

Presento las siguientes caracteristicas en su evaluacion diagnostic
ubico en el nivel altabetico convencronal, realizo redacciones libres con fallas en el uso de
los espacios en blanco ademas de desaciertos ortograficos. su fectura era tfluida pero
rescataba muy poca informacion de lo laido Fin matematicas realizo las cuatro operaciones

aritmeéticas basicas con algunas tallas ocastonales en multiplicacion v division relacionado

estas operaciones con algunas situaciones sencillas de la vida cotidiana
En la evaluacion de su situacion familiar se detecto que las condiciones ambientales

a4 gque no mostraban interds ni

tividades wcademic

restringian su desarrollo personal en a
le daban importancia al aprendizaje escolar, a pesar doe esia situacion Eva decidio continuar
Ia secundaria en la cual se realizara seguimiento

En su e¢valuacion final Eva presento un nivel pedagogico parecido al inicial: en el

area de espanol nivel alfabético, lectura con dificultades en la recuperacion de significado asi

como desaciertos ortograficos en la realizacion de redacciones; en matematicas manejo de
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las cuatro operaciones aritméticas con falias en las operaciones de multiplicacion y division,
por lo que se puede concluir que en este aspecto no hut:o avance significativo,

Eva tuvo un buen mancjo siempre de sus relaciones interpersonales tanto con sus
compaifieros como con sus maestros pues se desenvolvio con facilidad en todas las

actividades programadas para su salon de clases (incluvendo actividades de educacion tisica

stantc adecuada y gratificante. También

y artistica) por lo que su integracion escolar fue bo
en su comunidad logro tener un adecuado nivel de integracion yendo ¥ viniendo sola de su

casa a la escuela v viceversa, hacia uso del dinero dentro de la cooperativa escolar y cuando

necesitaba pagar ¢l transporie publico

Un aspecto muy importante que nos habla del nivel de integracion alcanzado por Eva
fue el hecho de que aunque no contaba con los contenidos académicos para ingresar a la

Secundaria decidid continuar sus estudios en este nivel educativo para poder estar con sus

compaiieros de grupo
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EVALUACION.

La integracion de los 20 alumnos con Necesidades Educativas Especiales

permanentes, atendidos en el Centro Psicopedagogico en Cuernavaca, Morelos en el ciclo

escolar 1995-1996 se dio de la manera siguiente
Al brindar la atencion a los 20 alumnos con necesidades educativas especiales la

estructura organizativa v tecnica del C P P no sufrio modificaciones ya que solo conto con
Ia organizacion tradicional para este tipo de Servicios (seis profesores, una psicologa. una
terapista de lenguaje. una trabajadora social, una secretaria. una directora), considero

impornante mencionar este punto porque al realizar integraciones de alumnos con

discapacidad porlo general se antepone como condicion para realizarlas la presencia de
ssode fos alumnos vosi estas

personas adicionales sin tomar en consideracion las necesida

requerian o no de dicho personad adicional

En relacion a fos maestros de las escuclus que tuvieron alumnos integrados, dos no
aceptaron la incorporacion de un alumno con discapacidad en su grupo (una en la Esc. 18 de

Ejercito Mexicano) por lo que fue necesario que se solicitara a otros

Marzo yotraen la E
dos profesores del mismo grado escolar que los aceptaran lo cual realizaron sin presentar

ninguna dificultad, dos alumnos gue fucron enviados de escuelas especiales tuvieron una

muy buena aceptacion por parte de los maestros a los que se invito a participar en ¢l apoyo
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de un alumno con estas caracteristicas, s excepceion de las profesoras antes
mencionadas los demas profesores tuvieron a los alumnos en su salon por que les
correspondia de acuerdo al grado v grupo escolar atendido, sin mostrar rechazo hacia ellos,
aceptando el reto de tener en su grupo un alumno con discapacidad

Las autondades educativas tanto de la Primaria regular como del € P.P. permitieron
y acepraron el reto de que en osa zona se aceptaran alumnoes con discapacidad, en cuanto al
supervisor de la zona se le informao constantemente. a traves de entrevistas informales v por
escrito, de la situacion de los alumnos y fas caractenstcas que iban presentando éstos, en
cuanto a su desarrollo ¢ integracion a la escucla Los directivos de fa escuela tampoco
presentaron ninguna dificultad, aunque uno de elios moestro desinterds hacia esta actividad
no puso obstaculos para realizarla, los otros dos directores aceptaron el reto pensando en
que los alumnos que ingresaban a la escucla deban permancceer en esta, v recibir el apoyo
que necesitaban para lograr adaptarse a las condiciones de Ja escuela , lo mas posible

El personal del C P.P inictalmente no considerd qQue estuviera realizando
integracion escolar, partiendo del punto de que los alumnes no nos tueran enviados de

Sino que posteriormente se partio del punto de que se

alguna escuela especial (solo dos).

estaba apoyando a alumnos con diterentes discapacidades (intelectual, motora, auditiva), los

cuales requerian de apovoe mas sistemanco por parte del C PP v de fa misma escuela,

asumiendo de esta manera la integracion de los alumnos como parte del trabajo a desarrollar
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por el C.P P. | realizandose también un trabajo con padres y maestros de la escuela en
funcion las necesidades presentadas por los alumnos

Se planteo a partir de esta situacion la oportunidad de la integracion. marcando las
estrategias a seguir , dando atencion a los alumnos de inanera directa apoyandose en las

estrategias disenadas por ta D G £ F para arender alumnos con diticultades en el

de la

programa

aprendizaje escolar, y las propucestas de trabajo planteadas en los planes

como la orientacion al personal de la escuela primarna y

Secretaria de Educacion Publica, «

a los padres de familia

relacion al apoyo brindado a fos alumnoes, se adecuaron las estrategias de trabajo

a ias necesidades de aprendizaje de los ninos las cuales tueron desarrolladas por el personal
del C P P tres o cuatro veces por semana, la informacion sobre las estrategias de trabajo se
les dio a los maestros de grupo regular v ast llevar estas adecuaciones al saldn de clases
regular, ademas en ocasiones el profesor de educacion especial fue al grupo regular para
promover dichas adecuaciones, ademas de favorecer mediante esta practica la adaptacion del
alumno al mismo. cn general los alumnos fucron aceptados dentro de las escuelas regulares,

:sidades educativas

aceptando sus nec

tanto por otros alumnos. como por los maestro
especiales, realizandose de esta manera la integracion de los alumnos a las condiciones de la

escuela, respctando en gran medida las caracteristicas de 10s nifios integrados
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Aunque los maestros enfocaron mas su atencion hacia las actividades curriculares,
por si misma se dio la adaptacion al grupo que era uno de los objetivos iniciales del C PP,

encontrando un ambiente en ¢l cual se tes acepro independientemente de su dificualtad |

promoviendo antegracion v adaptacton de los 20 alomnos. Jos cuales lograron en su

ma_voria Oblenv:r nueVvos CoNoacimicntas curnculiares ast cComo amentar o c()rnplc(ur otros
que ya habian iniciado, algunos alcanzaron of nivel curricular del grupo v otros se acercaron
a éste (ver anexo 5)

En relacion a los contenidos académicos alcanzados (ver cuadro 1), 3 de los alumnos
no prescntaron avances signiticativos en ¢l aprendizaje escolar, nt se acercaron a los
contenidos ¢scolares minimos que requenan para el grado escolar cursado 11 alumnos
presentaron avances parciales en la adquisicion de contenidos curriculares, de acuerdo a el
grado escolar cursado. logrando un manejo parcial de estos que les permitié seguir con su
grupo en las actividades programadas 6 alumnos presentaron avances significativos en la

adquisicion de las contenidos curriculares, accediendo a estos de manera adecuada respecto

al grado escolar cursado
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Aunado a los avances académicos se logro la adaptacion y aceptacion de los alumnos
en sus grupos regulares asi como el apoyo de sus compafieros ¥ maestros hacia las
actividades que no podian realizar, logrando participar en las actividades programadas como
un miembro mas del grupo Lougrando los miveles segun Heparty deintegracion siguiente

(ver cuadro 2), tisico 2 alumnos, tuncional 12 alumnos, social o alumnos
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Se considera que en general el nivel de integracion de los alumnos es bastante
adecuado ya que las relaciones sociales v de aceptacion al grupo regular alcanzados por los
nifios con discapacidad en relacion a las condrciones del desarrollo v competencia social v el
manejo de su autoestima en wenerad tue bastante adecuado va gue estos, establecaieron
relaciones adecuadas tunto en ¢l salon de clase, COn sus COMPANCIos v MACstros asl Como en
¢l entorno escolar en general, siendo aceptadas sus dificultades tanto por of maestro de
grupo regular como por sus companeros, incluso se fogro la participacion en actividades de
educacion fisica v artistica, los alumnos que presentaban discapacidad motora

s actuividades, va que los maestros de la escuela

participaron poco de estas uitima
desconocian como adaptar dichas actividades a la situacion de los alumnos, sin que el C PP
lograra implemcentar siteaciones al respecta. los alumnos que no presentaron esta
discapacidad s¢ mtegraron sin dificultad a las acovidades de educacion fisica y  artistica,
logrando un clima social de acepracion hacia los alumnos con necesidades educativas
permanentes dentro de las escuelas primarias regulares on las que se trabajo

Ei C P P participo del proceso de integracion de los alumnos con necesidades
educativas especiales permanentes desde su deteccion dentro de la escuela, realizandose en
la misma su evaluacion psicodiagnostica asi como la toma de decisiones para que no tueran

cuecla Regular. Para

canalizados a la Escuela de Educacion Especial v permanecieran en la

la atencian de estos alumnos el C P P planteo un trabajo de apoyo de manera directa y en el
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salon de clases, considerando en la intervencion pedagogica, asi como en la modificacion del
curriculum sus necesidades. lograndose de esta manera una participacion directa y

sistematica. en todo este proceso se conto con la participacion de los maestros de la escuela
s tres escuelas como Escuelas

regular con lo cual se inicia el papel de lo integradoras de

alumnos con Necesidades Educativas Especiales

La formacion tue un aspecto importante para la atencion de estos alumnos la cual se
tuvo que generar tanto al interior del C P P ocomo de la Escucia Regular, el proceso de
formacion se dio a partir de fa necesidad gue se tema para responder a las demandas
presentadas por los alumnos con discapacidad dentro del (contexto educativo) aula, desde la

adaptacion al grupo de tos alumnos con discapacidad, hasta ¢l aceeso a la curnicula

programada para el grupo en gencral La formacion del personal de la Hscuela se fue dando

a traves de reuniones trimestrades con elios en donde se discutieron las experiencias de

trabajo. ademas las interacciones cottdianas que realicaban con el personat del C PP
logrando mantener una comunicacion adecuada sobre jos aspectos a trabajar y las estrategius

a scguir con cada uno de los alumnaos que lo requiricron La formacion del CP P sedio a

traves de lecturas v discusiones de experiencias en las reuniones tecnicas semanaies

En el trabajo realizado con los padres de familia tuvo efectos positivos pues ¢n
general aceptaron a los alumnos con discapacidad sin que ninguna de ellos tuera sefalado o

segregado y ademas se conto con su colaboracion de manera directa pues proporcionaron

material de papeleria y didactico para apoyar una atencion mas adecuada hacia estos
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alumnos. Los padres a través de éstas acciones reflejaron su compromiso y apoyo al
desarrollo de los alumnos con necesidades educativas especiales (es imporante mencionar

que también apoyaron durante el ciclo escolar 90-97 la integracion a las escuelas de primer

grado alumnos con necesidades educativas especiales)

De tos padres con hijos con discapacidad, <olo una pareja no acepto al C PP por
¥ )] 2] P P

da a alguna escuela de educacion especial, sin embargo

1naliz

temor a que su hija tuera <

apoyvaron su proceso de aprendizaje con maestros particutares adquiriendo conocimientos
escolares que le permitieron mancjarse dentra de la escuela a nivel funcional, los demas

padres participaron apoyvando las actividades v las situaciones vividas por sus hijos., sin

s familias de alumnos con discapacidad una

s la

mayor dificultad. lograndoe con casi tod

acion que apoyvara o por lo menos que no intertiriera con el desarroilo y

estructura v organ

recimiento personal de fos ainos

Los padres de familia con hijos con discapacidad participaron en su mavoria en las
platicas programadas por e! C P P para lograr ¢l apoyo pedagogico de sus hijos jo cual se

logro satisfactoriamente al conocer v apoyvar las actividades pedagouicas de éstos
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ANALISIS

Un aspecto importante que guio el presente trabajo es la concepceion planteada por
Echeita (mecanograma). v Blanco (1992) entre otros Estos autores consideran que las
necesidades educativas especiales nenen un caracter relativo v contextual, 1o cual permito
clarificar que para dar respuesta a las necesidades educativas especiales de los alumnos no se
deben considerar sus dificultades de aprendizaje como “productos personales’™ sino que estas
dificultades estan en funcién de la respuesta educativa tanto de su entorno escolar como
familiar Esta postura sin duda favorecio la intervencion que el C P.P. 12 programo para
atender a los alumnos reportados en la presente experiencia pues no pretendio incidir
unicamente on ¢l alumno sino tambien. v on la medida de sus posibilidades. en ¢l contexto

aula-escuela v of contexto tami

Dentro del marco de referencia planteado se considera ef enfoque gue se le ha dade
en los altimos tiempos a la educacion especial, al mencionar los apoyos v adaptaciones que
cl alumno necesita para realizar sus procesos de desarrolio v aprendizaje; éste enfoque
basicamente plantea la integracion de alumnos con necesidades educativas especiales a las
escuelas regulares pues los considera como personas con derechos al aprendizaje v a un
desarrollo pleno en ambientes normalizadores. Este marco referencial se sirvié como

fundamento para el desarrollo de divers

s acciones presentadas en este traajo
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En algunas experiencias realizadas en otros pais

es, se cuido mucho la infraestructura
para llevar a cabo la Integracion Educativa de alumnos con necesidades educativas

especiales a escucelas regulares, ea b

pafa s

> dio apovo efectivo tanto en recursos humanos

como materiales, pero en otros como on Chile los recursos tueron promosidos por las
personas gue realizaron la mtearacion cducativa, et caso del C P PP oen esta expenencia de
ntegracion se Jdio en clerta mcedida como en Chile, va que obiuvo sus pPropios recursos
materiales asi comao de formacion, temendo exito en su proposito, va que la integracion de
alumnos con necesidades cducativas expecutles o escuclas regulares, solo se consizue con
Scambios™ en los Centros Fducativos, entatizando gque s¢ pucde foerar una adecuada
integracion educativa sin tener L miTaestructury sofisbeada pari ~o atencion, m

profesorado preparado especificamente para atender dizcapaadades determinadas

De este mudo se conadeia ue para generar

amtyos en la cducacion se requiere
mas de la “intencionabdad™ del personatl tanto de la escucla texular como del servicio de

apoyo, gque de la intracstructura taungue necesarial con lin gque se cuente

Varios autores, entr

otros He

arty (1988 v Vun Steelandt (1991), sefalan que al

integrar alumnos con necesidades educativas expeciales a a escucela regular se ofrece calidad
educativa a todo ¢l alumnado v no s6lo aquellos que presentan discapacidad Esto se vio

confirmado en ia experiencia del C P P pues al dar mavor informacion, orientacion y apoyo
¥ 3
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al personal docente que atendio alumnos con dificultades, las estrategias de trabajo no se
aplicaron unicamente a €stos sino que se hicieron extensivos al grupo en general

Lo anterior también nos contirma en aerta medida que la atencion de alumnos con
necesidades cducativas especiales tavorece la busgueda de mtormacion por parte det docente
regular, postura planteada por la UNESCO en "Necesudades Laspeaiales en et aula “una
iniciativa para b tormacion del protesorado en el ambito de Lo integracion escolar (Ainscow,
Et al 1993)

Autores comuo Brennan (1988 plantean gue las ne

dades educativas especiales
pueden presentarse en un continuo que va desde la leve hasta fa aguda v pueden ser

permanentes o una tase temporal en el

ssartolo del alumno Pste planteamiento se pudo
apreciar con claridad en los alumnos gque recibicron apovo del C PP opues s¢ encontraron
casos en donde sus necesmidades cducativas espeaiales requinieron ser atendidos de manera
permanente v otros en dondce solo se reguino la atencion de manera temporal

Asimismo. se consideran vanas aportaciones o

ucativi

s que hacen posible la
Integracion Educativa de alumnos con discapacidad a las escuelas regulares. constatadas p

la experiencia del C PP de las cuales se plantean las siguentes

primer punto se tundamenta en un critene de justicia ¢ igualdad, va que toda

persons

n impornar sus dificultades o imitacione

ticne derecho a participar de todas las
actividades planteadas para todos tos miembros de una comunidad. punto reforzado por el

presente trabajo al promaover la mtegracion de alumnos con discapacidad atb aula regular,
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demostrando ademas que un alumno con discapacidad en un ambiente normalizador puede
participar de las actividades planteadas para todos 1 se adaptan a sus necesidades
dificultades -Soder (1981) v Van Steenlandt (1991) plantearon que hay diferentes niveles de
integracion de los cuales se considera que en ef € P P ose constataron la integracion tisica. la
integracion tuncional ast como la mtegracion social desarrellada dentro del ambito escolar.
lo que reafirma estos niveles de integracion

Asimismo Hegarty (198%), distingino ocho esquemas de organizacion escolar para la

atencion de alumnos con necesidades educativas especiales. logrando en ¢sta experiencia
constatar, a) la integracion en el aula regular con apoyo al alumnoe en dreas especificas del
curriculum cuando era necesario designandole un maestro de apoyo para adecuar sus
necesidades educativas especiales, b) permanencaia en ¢f aula regular con apoyo educativo
adicional para ¢l alumno mediante un mejoranuento de fa proporciaon alumno-profesor de
aula regular, otreciendo como plantea ta D G E E (1985) opciones curriculares que se

niereses diferentes  Asimismo se constataron los

adapten a ios nifios con capacidades ¢
niveles de integracion planteados por este mismo autor dentro de esta experiencia -
analizados en la evaluacion (vor cuadro 2y

~Afirman algunos autores entre otros Van Steenlandt (1991) que al tener escuelas
abicrtas a la diversidad se da oportunidad de alcanzar una vision mas amplia de todos los

alumnos, ya que al tener alumnos con v sin discapacidad juntos durante una parte o en su

-118-



towalidad del tiempo, el docente concibe a tedos sus alumnos como diferentes y diversifica

las actividades planteadas al grupo en relacion a las nece

idades detectadas en cstas,
posturas que adopto la experiencia aqui reportada yva que se considero adecuada y posible.

-Otro punto que es fundamental pero que dentro del proceso de esta experiencia no
se dio del todo. vs la estrecha colaboracion que debe exastin entre maestros de escucla

regular v de apovo para adecuar las es

teuias de ensehanza a las necesidades educativas de
los alumnos con discapacidad. esperando que en otro momento esta se de dentro de el

proceso de integracion que se continua real

ndo en el C PP

-Un punto a considerar por demas relevante os 1a onentacion a padres v tutores, asi
como a los maestros v personal de escuctas de educacion regular que integran a alumnos con
necesidades cducativas especiales pues ex de primordial importancia para lograr una optima
ntegracion educativa. se considera que en la presente experiencia se inicio la orientacion
hacia estos dos aspectos fundamentales v pilures necesarios para levar a cabo la integracion

educativa, logrando que los profesores aceptaran las diterencias de los a

lumnos al plantear
actividades diferentes a alumnos diferentes. asi como la aceptacion de los padres de familia

hacia los alumnos con discapacidad
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CONTRIBUCION:

El presente trabajo presemta contribuciones al ambito social, educativo, pedagogico,

y psicologico para entender de otra torma la atencion a las personas con Necesidades

Educativas peciales permanentes, pretende plantear un enfoque en el cuat se tomen en
cuenta sus posibilidades v no solo sus limitaciones

Bajo esta

s consideraciones s presentan fos siguiontes aportes
El presente trabajo fortalece y sustenta a traves de las experiencias presentadas, la
pertinencia de¢ la politica de integracion cducativa

Con esta experiencia se ponen en practica de manera especifi

1 los principios que

han dado fundamento v sohdes a la Educacion b

spectal Integracion. Normalizacion, v
Sectorizacion

Ll trabajo desmitifica on crerta medida ol proceso deantegracion de alumnos con
¥

necesidades educativas especiales permanentes & la escucta regular como un proceso

doloroso y desagradable para estos

Permite darnos cuenta de la enorme potencalidad que desarrollan los alumnos en
ambientes normalizadores. en este caso la escuela regular

Nos acerca con experiencias concretas a las tareas que aun faltan por desarrollar en
pro de una BEscuela abierta a la diversidad, por ecremplo una formacion permanente, 1a
elaboracion de un provecto educativo oen corresponsabibdad entre ¢l Servicio de Educacion
Especial v Educacion Regular

Es una experiencia que aunque presento dificultades ¢n su desarrollo como las
modificaciones curriculares que se hicieron dentro del salén regular, plantear una formacion
sistematica tanto para la Escuela Regular como para ¢l C P P | elaborar un provecto
educativo en corresponsabilidad de ¢l C PP P v la Escuela Regular sin embargo el esfuerzo

de la comunidad educativa -maestros, alumnos v padres de tamilia- logro beneficiar a
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fos alumnos con discapacidad. evitando la segregacion de la educacion regular siendo

aceptados como uno mas de los miembros de fa Fscuela, con los mi

mos derechos ¥
obligaciones
En 1o gque se refiere al ambito cducativo al presentarmos una experiencia organizada y

sistematizada de atencion en ta escucla f Lar con ol apovo de la educacion especial a

alumnos con necesidades educatis as es

pecidies permancotes, aluinnos que en ciclos

anteriores solo ten

an como opeion fas Pscuclas doe Bducacion Fapecial, ahora participan de

la educac

Onoteeular
La experiencia do trabajo realizada promosio en el protesorado del C PP ouna

i

1on distinta det alumno con necesidades cducativax espeaales va que mientras en ciclos

escolares anteriores se les enviaba o boscuclas do

bducacion b

pocial en oste ciclo escolar

que se reporta o el presente rabaoo se aotoriune mantenerios en o bscuets Regular

Brindandoles orientacion y apovo tanto o los atos padies de fandia alumnos v a los

profesores de la Escucela Regu

f.a experiencia contribuye

teconocer que cuando nay un trabajo comprometido

tanto por la educacion especial como por la cducacion regular os posible la apertura de la

scuela Regular hacia los alumnos con discapacidad

E] presente trubaj

alta la necesidad de brmdar confianza a tos alumnos con

Necesidades Educativas ©

reciales Permanentes, para desarrollar sus habilidades,
capacidades v destrezas dentro de la excuela regular asi como reafirmar su derccho a ser
atendidos por el plantel con equidad

En relacian a los padres de fumilia esta expertencia de atencion a sus hijos dentro de

las Escuelas Regulares les bondo la oportunidad de ¢

sumir su papel de padre comprometido



con la educacion de su hijo, les perming reconocerse ademas como parte tundamental en el
proceso de atencion a los alumnos con necesidades educativas especiales, de esta manera el

se con los padres de familia en

izado marca las pautas que pudicran s

trabajo real

posteriores expericncias de integracion

tas de trabajo desarrolladas con

Se contribuye en la presente experiencia con estrate
los padres de tamilia las cuales les aportaron clementos para que apoyararn en los aspectos

pedagogicos a sus hijos

Se dicron orientaciones a los profesores de las escuelas regulares sobre las
caracteristicas v necesidades de los alumnos con discapacidad con lo cuat se logro que los
aceptaran v apoyvaran en ¢l proceso ensenanza aprendizaje asi como en su adaptacion a la
escucla

2icos juparon un papel primordial en ¢! proceso de integracion

Los aspectos psicold

educativa de los nifios atendidos va que en todos [os aspectos antes mencionados participd y

conlribuyo de manera directa ol area de psicologra, siendo un aporte 4 ésta area, pero sobre

acion PFducativa,

iaen el presente trabajo doe Integ

todo la contribucion del arca de psicolog

a en funcién de que nos permite ba posibilidad de  mterpretar Jos procesos de aprendizaje

oy

de los alumnos con discapacidad en las escuclas regulares osto es on ambientes

normalizadores

zencral algunas sugerencias para lograr una

Para concluir se plantean de manera
integracion educativa de calidad gue a i ver pudicran considerarse
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-La integracion educativa es un programa que se debe realizar paulatinamente,
estableciéndolo de acuerdo a las condiciones de los lugares en los que se Hevara a cabo

-Considerar la formacion de los maestros por medio de la inclusion de contenidos
que lo sensibilicen vy preparen para trabyjar con alumnos con necesidades educativas

especiales

Flexibilizar los contenidos curviculares de la educacion b

ca para los alumnos con

necesidades educativas especiales

-Considerar en funcion de la

saracteristicas v necesidades educativas de los alumnos
con discapacidad la eleccion de la opcion escolar especial o regular, ademas de las

posibilidades de 1a tamilia v de las condiciones que ofrezcan la escucla regular o especial.

1 material didactico para apoyar ta integracion escolar debera estar disefiado de

manera que facilite el aprendizaje de todos los ninos, considerando os recursos can que la

propia escuela cuente flexibilizando estos
-Plantear que la Integracion educativa oy un praceso s como tal requicre de tempo

para que se logre. inicianda comu primer momento una

integracion fisica y paulatinamente

una integracion tuncional v soctal (en esta experiencia se reporta un ciclo escolar, sin

embargo la integracion escolar se inicio 3 o 3 ciclox escolares anteriore:

al reporado).
-Realizar un seguiniento y evaluacion del procesa de integracion educativa una vez

iniciado, siguienda el proceso de este
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ANEXO 1

POBLACION ATENDIDA CICLO ESCOLAR 95-96

C.P.P. No. 12
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ANENXO 2

EVALUACION PEDAGOGICA



DE ler. CICLO DE MATEMATICAS

GUIA DE EVALUACIO
I APLICACIONDEL S DN

a) expresion del numero de elementos de un conjunto

1 1. Se le presenta una cierta cantidad de objetos, 15, 27, 58 dependiendo ¢l grado escolar

del nifio y se le pide que anote en un papel el numero correspondiente
1 2. Se le presenta al nifio un nuMero escritao en una tarjeta v se le pide que tome la cantidad
de objetos correspondientes, ¢ sc lv puede explorar con varias tarjetas )

b) Comprension del numero de clementos de 2 conjuntos

1 3. Se le presentan al nine 2 conmjuntos de aproximadamente 25 elementos y pedir que diga
s1 tiene igual o diferente cantidad  Se registia of procedimiento que el nino emplea para ello

¢) Comprension de dos cantidades escritas

1 4 Se le presentan 2 numeros escritos de acuerdo a su grado escolar v se le pide que diga

o ¢l mas chico

cual es el mas grande s

1.5 Se le muestra al pifto un NOMEro escrito v se le (pregunta) consiuna,
« qQué numero sigue de”? | qud namero va antes de’?

d) Algoritmo del S DN

.o, Se le presenta una seric de numeros con algunas citras ocultas
cuales faltan, ejemplo. 26 27 28 30 31 32

€) Sistema Decimal de Numeracion en las operaciones

1 Se dictara al nifio una suma de llevar

e 1 Ejemplo: 8 ~ 23 + 5 = posteriormente se le pide que la resuclva, Obs: Si el nifio
acomoda matl las cantidades en la suma dictada, el maestro le presenta otras debidamente
acomodadas donde sca necesario llevar para indagar los aspectos que se persiguen, se
efectiia unicamente si el niAo escribe v resuelve correcta la suma dictada o sélo comete
errores de calculo

e.2. Se le dicta una resta donde sea necesario pedir prestado Ejemplo: 25 - 6 = y se le pide
que la resuelva
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1. NOCION DE LA OPERACION Y SU REPRESENTACION GRAFICA

ay SUMA
4 Se coloca sobre la mesa un montdn de pastitlas v se le plantea Jas siguientes situaciones:
41 Consi Aver me tome 5 pastillas v noy - como le hugo para saber cuantas me
tome”?
3 2 Consizna ' siw yu
papel™
<4 3 Consigna 7 De estas tanetas
le presentan tarjetas)

5 -4 5 X -

na

a todo o que pasaol o como o pondrias en el

sres que afuuion sep

crees que alguna re sirva para decir todo o que paso (se

) = 2] 9

“Donde dice cineo mas cuairo taual @ noeve”

- 5 -4 D Ab a9

b) RES

v ose e plantea fa siguiente situacion

3 Se colocan sobre la mesa un monton do pastilia
51 Consigna “ln la tnendita habia © pastillas v compraron 4 como le hago para saber

cuanmas quedaron?

5.2, Consigna: “Si 1 quieres que alguien sepa todo lo que pasd aqui ,como pondrias en el

papcl?

5. 3. Consigna “De estas tarjetas  crees gue alguna te pucda servir para decir lo que paso?
5 Q -t -3 -1 5

5 <. Consigna “Donde dice nueve menos cuatro igual a cinco”

9-3 R woEd “rop ol s 9 -3 s

'/‘

<) MULTIPIACACION

sa un montan de pastillas v se e plantea la siguiente situacion

6 Se colocan sobre una me:
6 1. Consigna “Dofia Cholita sc enfermo y tavo que tomas 5 pastilfas al dia las tomo
du

rante cuatro dias ( cuantas pastillas romao”
6.2, Consigna: » Siti quieres que alguien sepa todo lo que hiciste aqui. (, comao lo pondrias

en el papel?

0.3, Consigna De estas tanutas . cfees que alguna re sirv

¢ sc le presentan las tarjetas)
20 3 -4

para decir todo o que hiciste ?

SN Qo

»n
P

NOTA
En caso de que ¢l nifio no este convencido de o utihidad de fas rarjetas anteriores agregar

estas

3~-5+5+35 S+5 - 545 20




6.4 Consigna: “¢(Donde dice cinco por cuatro igual a veinte * (se le presentan al nifo las

tarjetas)
20 5+ 4=20

X4 5.4--20

d) DIVISIO

situacion
tiltas tengo

e le plantea la s

7 Se colocan sobre la mesa un maonton de pastill iguicnte
7.1 Consigna = Tengo 12 pastillas que debo tomar en tres dias o Cuantas pa
que tomar hoy?

NOTA cases doe gque el nino haga toa reparpcieon desipual se complementa la consigna:
“debes tomar la misma cantidad de pastillas cada d

7.2 Consigna Situ quicres que alguien sepa tado Lo que hiciste agui, o como lo pondrias
en el papel
7 3 Consigna e ostas arjeas . crees que
hiciste? { sc le presentan al nino las tarjetas)

3 12 3 3 -

s te pueda servir para decir todo 1o que

de las tarjetas anteriores

NOTA En caso de que ¢l nino no este corsyenanto de L atitida

agrewar fa tanera

12 RIS SR I
7.4, Donde dice doce entre tres ipual a cuatra”
12.3 -4 1IZ2XN3 -4 1243 4

1. PROBLENMAS OPCIONALLES

s limpiamos en total?

impiamos 23 mesas de ter grado sy 20 de 2do | cuantas mic

P.C. R A B X
2. Carlos tiene 235 libros, 20 de cllos son de animuale
de coches tiene Carlos”

v los otros de coches ¢, cuantos libros

P C R, C- A N
3 Mlario tenia 38 carritos. perdia algunos, ahora tiene 17 carritos, cudntos carritos perdi
P CR a-c¢cx

4. Laura compro 13 canicas, las junto con otras que tenia v ahora tiene 29 canicas ¢ cuantas
tenia antes de comprar las 13 canicas”
P. C. R. = Procediniiento candnico de resojucion
13

29




GUIA DE EVALUACION DE DE 20 Y 3er CICLO DE
NIATENMATICAS.
I. COMPRENSION DEL S DN
a ) Conocimiento de los agrupamientos, sin representacion simbolica
Proporcionar de 40 a 50 aobjetos

a. 1 Consigna Con estos vas a ir haciendo lo que yo te diga
-~ Pedirle por partes decenas y unidades

dame 23 palitos

dame 1 decena

dame 6 unidades

dame 2 decenas

dame 12 unidades

a.2 Equivalencias en Unidades y Decenas
Consigna Toma 10 palitos, vas a levantar la mano sélo cuando tengas lo que yo diga:

10 palitos

1 decena

30 unidades

10 decenas

- Pedirle al nifiv que tome una decena y dos unidades vy luego que levante su mano si tiene:
2 decenas

12 palitos

I decena v 2 unidades

12 unidades

- Tomar 8 palitos

I decena

unidades

8 decenas

8 unidades

8 palitos

a 3. Inclusion de unidades de orden menor en unidades de orden mayvor { pedirle al nifio)
Dame 2 decenas y <4 unidades

Si los da sueltos, se le pide que agrupe las decenas que se pueden tormar, hecho esto se le
pregunta de estos mismos, (, me puedes dar 8 unidades?

. Cuantos palitos me darias si te pido que me des 2 decenas con 3 unidades” Damelos

A ver, sin contarlos, dime. , cuantas me disie?

a4 LA CENTENA

Se le presentan varios cartones de U D.C. mezclados v se le dice

Ahora en lugar de palitos, vamos a usar cartones, puedes cogerlos y moverlos como quieras
para ver si adivinas cuales son las unidades. las decenas v Ias centenas
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- Se le presentan varios cartones de U C. mezclados v se le dice: Ahora en lugar de
palitos, vamos a usar estos cartones, puedes coucrlos y moverlos como quieras para ver si
adivinas cuales son las unidades, las decenas v las centenas

- Si el nido descubre lo pedido vy justifica correctamente, el maestro comienza a hacer
pedidos y pregunta por las mencionadas Unidades v Devenas, pero ahora tundamentalmente
al nivel de las centenas

cdame 235 cuadritos

dame | decena de Cuadiitos

dame 2 centenas de cuad
dame 314 unidades
dame Z centenas ( ahora sin contarlas )y

( Ei maecstro tapa parcialmente Jos cartanes con la mano). Dime,
tendremos agur ( en dos centenas ) y cudntas unidades™ ete

dame 2 centenas, 4 decenas v 3 unidades [De esto mismo (, me pucdes dar 6 decenas ? y en
caso de una respuesta afirmativa . Donde cortarias”

- . Que cartones me darias, st te pido 2 centenas con 3 decenas y 2 unidades?

- . Cuantas umidades me diste en towal”

on

Cuantas decenas

- En el juepo de fevantar la mano. va descrito. toma 125 v después que el nifio levante la
mano si tiene

- 1 centena

- 200G unidades

- 12 decenas v S unidades

- unidades

~ 125 unidades

as LOS NMILLARE

Se utiliza el material de Tos cuadritos

dame 3415 cuadnitos

. Como hariamos si quisicramos formar 1 unidad de millar, ete. y hacer todas las preguntas
pertinentes

b Conocimicnito de agrupamientos y su representacion simbaolica

b 1 Con denominacion unidades, decor cte
Objetiva El lugar que ocupan en la estructura de los numeros y su equivalencia respectiva
en unidades

El maestro muestra al nifo varios numeros escritos, por gjemplo: 215, 82, 234, 46, 103.

1.¢ pide que sciale algiun namero donde este escrito
4 Unidades ( el 4 de 234)
82 unidades

centenas ( 2 del 215, 234)




Lucgo con la misma seric de numeraos, ¢f macsiro pregunta

. De cual de éstos nimeros, podrias sacar 8 unidades”

¢ -to., 50,y 60 urados)

in cual de €stox numeros esta escrito 21 decenas? (el 21 del 215)
Cuantas unidades de millas hay en este numero™ 1358

. Cuanto es lo mas de unidades que me podrias dar con este numero? 1358
De aguil 1358, podrias darme 8 decenas”

.
. Cuantas decenas hav hasta agut, ¢ tapando ¢l By dejando al descuhierto el 358)7

feosictonal )
3-1 v pedir al nino

b2 Sin denominacton de Uadad, Decena, ete aidon
1) 1 maestro puede presentar un numero exscito por cpemplo,
widad Jde palitos Gue dice o oste numera ( 344 )

Pon en la mesa o dame la ¢
(. JUE Namero ¢ (34
Con los palitos colocados sobre la miesa, of maestro, pide

D¢ estos 343 palitos que pusiste. dame los que corresponden &
del 34 ( senalando o encerrando en un circulo el 4 del 34 en ¢! agmero cscrito)
El maestro repite lo anterior. pero ahora con el numero 3 del 34 ¢en el numero ¢

lo que guiere decir esta parte

srito

Se le pide al nino gque explique ¢l por qué de su accion
Eiemplo:  Como supiste que tentas que darme 3 palitos ¢ cuoando debra haber dado 30)
Por gué no me diste estos 27 ;mlm‘s P ios 27T restantes;

o mismo con nimero gue

%l et alumno responde cor se o indagi

levan centenas o millares v alidndose del matenial de cartones

2) Se ke presentan sarios nunicras oscritos on donde cada uno se repita un misme digito,

pero ubicado en un distinto lagar
Por ciemplo repatiendo el 30 se podna proesentar o130 324 se pide al nifio que lea
cada uno de clios v fuego se le pregunta P cudd Jc estos numeros vale mas el 3 . Por
que
1 OSIC CANO Uh e

2 donde of 3 iene mev ol yador puesto que representa 3 centenas

3) Namero mavor v menos

Por medio de aumeros moviies, ¢ macstro da 2 o mas nimeros v ose le pide al ni

forme con ellos el numero mas grande (que pueda
se le pide que con esos mismos nemero forme el nimero mas peguedio que pueda

o que

Lue;
( aplicar dos ¢jercicios )
En que te o como e hicisie para saber que este ¢l mavor ¢ menor numero que se

puede formar?

aste

CTURAY CRITURA DE CANTIDAD

I

a. 1. Escribe los nimeros que 1e voy a dictar:
200. 1426, 3001, 5012

2 Se muestran al nino vanos numeros y se pide que sefiale, (, donde dice X nimero?

-G.



250, 125, 384, 25, 52 Cjemplo  Donde dice 257
301, 103, 1003, 547, 10003 Donde dice 1037
70895, 17895, 7865, 47287 |, Donde dice 78957

111 ElL. CERO

) Conocimiento det valor del cero
1 Se muestra al nifio un numero eserita 087
Consignas que numero es?

Ex necesano poner ol cerc

. Por que

. Que pasana sno e pusicranos oxte core?

borramos ¢l cero,
2 Se muestran los

B |l gente sabwia que es el 577

tzuicntes oumcros R0, SO0

Consignas , Que numero es’”’

. Es necesario poner ol cero?  Por que?

(. Qué pasaria si no le pusi¢ramos éste cero?

Si borraramaos ¢l cero. la gente sabna que es el 480, 509

b) Operacion con ¢l cero

1) Se le dicta al nifio la siguiente operacion y posteriormente se le muestra ya escrita y se
pide que la resuclva

502
- 87

1V, OPERACIONE

Se le dictan las siguientes aperaciones y se le pide que las resuelva: 3er. Grado.

65 3758 309

=305 - 2907 x 24
148 I e

6- 9% = 410 236
xiQ x12

-10-



4o0. GRADO

65 307 309 410
2148 - a9 x 24 x 30
~ 3057 .
305
24 - 292 = 42 . 5302 =

S0 Y 6o. GRADO

8021 8605 5312 743
+ 1274 - 297 - 2504 x 526
55
232
24 - 2901 256 - 3485 =

V. PROBLEMAS

30. GRADO PROBLEMAS DE SUNMA Y RESTA

1 Rosi esta juntandao revistas para luego (levg a vender. quiere juntar 50 y apenas lleva
244 Cuantas revistas necesitas para complotar las 507

P CR Co-a ~

2 A Chucho to reganaron porgue arranco hojas de

quedaron 500, Cuantas hojas arranco’’
P?C R - b ~

un libro, el tibro tenia 700 hojas y solo ie

3 Jugue 2 parudos de balero, en el oltimo juepo guané 69 puntos. con los que gané en el
primer jucgzo. ahora tenpo 83 puntos  Cuantos gane en ¢l primer juego?
P C R - b x
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4 Unos niftos de 6o se metieron 4 nuestro salon y se Hevaron 28 gises  La maestra se engjo
porque nada mas nos quedaron 16 Cuantos gises temiamos antes de que los nifos
Hegaran”
r ¢ R b x

3o GRADO PROBILENMAS DE NMUTLTTIPTICACTON Y DIVISTION
s de soldaditos, va cada bolsa hay -1 soldaditos . Cuantos soldaditos

1 Arturo tiene 17 bols
ticne en total”

et cada holsa”

S Cuanto o

2 Lupita pago I8 pesos por 5 botsas Jde do

os. Cudntas paletas

Caastit O pesos Can TN po

3 Queta quicre comprar paletas. una paleta o
pucde comprar”’

muchachus Alicia y
que se puedan. [

4 Hay 3 muchachos Huogo. Paco v Lais que van a una Hesta con
Blanca. con cada uno de los muchachos hav gue formar todas las par

Cuantas parcjas se pueden tormar”

Jo GRADO PROBLENAS DE SURMA Y RESTA

I N omadring Jlevaba 5000 peses para comprar unas cosas sque necesitaba. Al subirse al
Metro le robaron parte del dinero v e guedaron nada mas 3500 pesos |, Cuanto le robaron?
P C R a - ~

Itinmo gane e puntos, con los gue ganc en ¢l primer

2ane en el prmer jucgao”™

2 Jupué 2 partidos de bulero 17n ¢l s
jucgo. ahora tengo 120 puntes . Cuantos puntos
P C R ¢ - b N

3 En el mercado descargaron una capt doe maneos. al subirta tevieron qgue tirar 19 que
ventan podrdos v e guedaron 0% Cuantos mangos tenia da capr antes de abrida®™
L G N HES .
s trene

- Chavo exta jontando revestas usadas paa laepo venderion cuicre puntar 70 8 aper
24, Cudntas necosita para compietar
PR oo a ~

40 GRADO PROBLENAS DE MULFIPLICACION Y DIVISION
1. Juan compra 24 sobres con estampas de animales, cada sobre trae -3 estampas.  Cudntas
estampas tiene en total”

jds tengo on total <42 chicles, si cada caja tiene la misma cantidad de chicles




LCuantos chicles hay en cada caga”

3 Lauis tiene 72 pesos v gquicie comprar dulees, cada dulce cuesta 12 pesos.  Cuantos

dulces puede comprar con ¢l dinero que tiene?

4 Don Pepe vende mieves, hov Bizo de chocolaies vasmila v limon;, de adorno te pone a cada
nieve mict de tresa o de guayabal s cada nieve lleva de po solo sabor v de una micl

. Cuantas combinaciones puede hacer

S0 Y oo GRADONS PROBLIENIANS D SURNTA N RESTA

I Pedro estaba ahorrando en 2 oalcancias, cuanda tas abro conta 035 pesos en la primera
vovio ue por odo tenia ahorrado

alcancia, sipuio contando o dinero de b oodra afcana
1780 pesos - Cuanto tema en la segunda alcanca”

ltepec TR animades de Atfrical los juntaron
Mo pucdes decir,  Cuantos animales habia

2 1t damingo levaron al coologico de Chap

con los que ya habia v ahora hay 459 animales
antes de que trajeran fos de Alrica”

3oUn merengucra jugo o los volados v e e
tos perdio”

ton 132 merenpues, antes de echar los

volados wenia 384 merengues . Cua

< AL chocar un camion repartidor de Coca-Colas e rompicron 237 refrescos vy solo
gquedaron 856 Cuantos retrescos trats ¢ camian antes ded choque™
S Y oo GRADOS PPROBEENEAS [ AU PH0 30 NCHON Y DIVISTON

i, Cuanto tendra FoJunier Por D P s Do 3 s pasza 300 pesos”?

barrias <

[ETRATTIN tan 120 pesos

RIS

SO necestan o bar

I Para hac
. Cuanto dinero g

T un pas

cor ol pastel”

1o Lo manteguiiia Gue aoeesila para e

nicas

Jas podra Henar con 100 ¢

3 Juan lleno S cajas con 250 camcas | Cuantas ¢

4 Una costurera tiene 3 maodelos diferentes de blusas v -1 modeios diferentes de faldas, los
quiere combinar para formar conpuntos . Cuantos conjuntos pucde hacer sin repetir

combinaciones™
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GUIA DE EVALUACION DE ler, CICLO DE LECTO-ESCRITURA

No SESIONE

NOMBRE _ e —
GRADO. __ T EDAD
APLICADOR . - .

1 NOCION DF PALABRA

1 Escribe 1u nombre
Cuantas palabras tiene tu nombre B . e .

JUSTIFICACIONES DEL NIXO OBSERVACIONES DEL APLICADOR
2. Dictate 3 palabras cortas v 3 palabras largas
JUSTIFICACION DEL NINO OBSERVACIONES DEL APLICADOR
3 ,Que palabras nuevas pucdes formar usando las letras de estas palabras?

MARIPOSA NALETA PLATANO
JUSTIFICACION DEL NINO OBSERVACIONES DEL APLICADOR

I NOCJON DE LA PALABRA DENTRO DEL ENUNCIADO
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!. Busca la palabra que falta
Por la manana saleel __
e vaca da leche
it perro muy tuerte
Me gusta comer

1.as nifas

JUSTIFICACION DEL NINO OBSERVACIONES DEL APLICADOR

2 Dictate un enunciado ¢ que acepta comao palabra, anticulo o preposicion)

Det enunciado anterior escribe cada palabra en una tarjeta
JUSTIFICACION DEL NINO OBSERVACIONES DEL APLICADOR

9

Cambia la palabra subrayada
1) Maria limpia la ventana

2y Juan tue a la ;;‘\;(:Tcrm

3) Lalo jugga en ol parque

) El perro cuida 1a casa

JUSTIFICACION DEL NINO OBSERVACIONES DEL APLICADOR

L ANALISIS DEL ERROR
1. Redaccion libre
Inventa una histona con este dibujo:
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JUSTIFICACION DEL NINO OBSERVACIONES DEL APLICADOR

IV LECTURA
1. Ponle nombre a esta historia

Era una ver una gallo que todas las mananas, a las cinco de la mafana cantaba asi, ki-ki-ri-
ki. ol gallo era bueno ¥ no tenia pollitos que cantaban asi. pio. pio. ¢l gallo se dijo un dia
, claro que me voy a casar con la vecina para quce nazcan mas pollitos?

IMige de los sipuientes nombrres ol que e pondras

- Lavecina - bl gailo - La tamilia gallo

3. . Por qué clewiste ese titulo”? | S L e

4 ¢ De qué se trato esta historna® _ IR _

APLICADOR

JUSTIFICACION DEL NINO

5. ¢ Queé crees que sigue”

«16-




GUIA DE EVALUACION 20. CICLO DE LECTO-ESCRITURA.

NOMBRE____ e
No. SESIONES _ T T TeDAD
FECHA ____

1 Se le dictan al nifio los siguientes enunciados

- Las vacaciones emipiezan el dia primero de Julio

- Aver jugué ¢on mis amigos

Consigna. "Dime cuantas palabras tiene cada uno de los enunciados’

. Como supiste”?

JUSTIFICACION OBSERVACIONES E INTEPRETACION
DEL APLICADOR

2 Consigna palabras™

3

OBSERNVACIONES E INTERPRETACION

JUSTIFICACION
DEL APLICADOR

3. Sele presenta una tarjeta con el siguiente enunciado
ALASESTRELLASPODEMOSVERLASENLANOCHE

Consigna: “Te voy a ensefiar un enunciado que tiene todas las palabras pegadas.-
Ayludame a separarias escribiendo cada palabra ¢n una tarjeta’.

JUSTIFICACION OBSERVACIONES E INTERPRETACION
DEL PALICADOR

4 Redaccion
Se le presentan al nifio una serie de imiagenes ya ordenadas

17



serea de estos dibujos™

Consigna “Inventa una histonia s

DESCRIPCION DI LA NARRACION

Consigna: = Escribe, lo que me platicaste™ ( No permitirle que la produccion sea inferiora 5
renglones). Cuando termines fcelo™

Frrores del nifo ( escritura) QBs EINT DEL APLICADOR ( escritura)

cion del nino dos enunciados v se te modifica en el primero un
nuular v plural o viceversa) y en el segundo un verbo (pluralizandolo
wramaticales adecuados

S Se elige de la redac
sustantivo ( ya sca de
o singularizandolo) para obsery

ar s el nifio hace los ajustes

Consigna *  Que tendrias que hacer para gude esto se e sea bien”

FIECUCION DEL NINO ORBS HINT DEL APHICADOR

rafivos) en los gjereicios 1, 2, 3 v 4 se

NOTA De los<orrores observados ( Que o sean orte
cligen tos que mias persisten en ol nino v se je dictan las patabras con error en forma

aisiada
OBSERVACIONES B INTERPRETACIONES DEL APLICADOR

Dictarle otras palabras que contengan las silabas en que ¢l nino cometc los errores para
observarlas si estos persisten
EJECUCION DEL NINO ORS E INT. DEL APLICADOR

111 Ortografia
-18-



1. Se e lce al nifo of siguicnte parrato

Cansigna: ** Este parrafo tiene algunas palabras mal escritas, corrigelas™
A Guan lo invitaron a pasar sus vacaciones ¢n un rancho caret de fa
Estaba muy contenta porque hiba a montar cabayo y veria demas animales del corral,

dad

. Porqué realizaste esos cambios?

EIECUCION DL NINO OBS INT Dl APLICADOR

2. Consigna: = Que letras puceden poner en los huccos™
£ ¥

L __.osa viven en _eracruz v le | usta tocar la  tarra, pasear en el ____rro,
caminar por el erro, tener muchos uguetes. comer  clatinay pe___as,
ar_____eglar sus _apatos visitur a su ermana y jugar al salonde __elle

ECUCION DEL NINO OBS FINT IDEL APLICADOR

Preguntar ante aciertos o errores. © o No podri ir mejor con esta letra?” Por ¢jemplo:
en juguetes ponerle guguetes.

FJECUCION DEL NINO DOBS EINT. DEL APLICADOR

IV NOCIONES DE LLINGUISTICA

1 Sele presenta al nifo, escrito of siguiente enunciado ( cada palabra en una tarjeta en
blanco para que escriba las respucstas )
[.as ranitas brincan cn el estanque

Consigna: Cambia ¢l sujeto ™ Que es o que vas a cambiar? [ Como sabes? Hazlo con las
tarjetas
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( Si ¢! nifio desconoce ¢l termino sujeto, se le dan 3 opciones escritas también en tarjetas
Por ejemplo las mochilas. Esos sapas, Alpunos nifios u otras

JUSTIFICACION DEL NiNO EIECUCION OBS.E INT.DEL APLICADOR

Iin base a su produccion anterior, se le pide

Consigna Cambia el verbo (| Que ox To gue vax g cambiar | Como sabes™ Havlo con tas
tarjetas. (S ¢l niflo desconoce el término verbao! se le dan 3 opciones escritas, también en
tarjetas. Por cjemplo: viven, estudian. nadan u otros

JUSTIFIC ACION DEL NINO PIBECUCTION ORS L INT DEL APLICADOR

( Se continua trabajando comao ol ciercicio anterior) Se le pide

Consigna. ** Cambia ¢! pn.du‘:du Oud R !.lr]k.hl\ (51 ¢l nifo desconoce el termino
predicado. se le dan 3 opciones escrtas tambien en 12 as Paor giemplo: Viven en el
arrollo, estudian en la biblioteca, nadan on el aguaia u otras

JUSTIFIC ACION DL NINO FIECUICTON OBS 7 INT.DEL APLICADOR

Consigna: © Cambia zalguno de los sustantivos. Qué ____ tarjetas. { si el nifio

desconoce el término sustantivo, s¢ le dan 3 opciones escl sfitas tambica tarjetas. Por cjemplo’
conejos, pasto, lago y otros)

JUSTIFIC

ACION DEL NINO EIRCUCION OBS. E INT.DEL APLLICADOR

Consigna * cambia alguno de jos articulos Quce ___Tarjetas ( Si ¢! nino
desconoce el término articulo, se le dan 3 opeiones escritas on lafJle\ mplo; una. os,
un y otras

JUSTIFICACION DEL NINO HIGCTUCION OBS E INT.DLEL APLICADOR
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Consigna Agrewa un adjetivo un adjietivo | Oudé es To que vas agregar? (Camo sabes?
Hlarzlo con las tarjctas (St el nino desconoce el termino adjetivo, se le dan 3 opaiones
sritas tambicn on tarjctas roper algun adjetivo posesivo, calificativo ¢ indefinido que
carresponda al ultimo cnunciado claborado pos el nine

JUSTIFICACION DEL NINO FIRCUCTION OBS FINT DEL APLICADOR

Vo flectura
Antes de que feas el texto se le pregunta al mno

G vata esta lectora que so Hlama

i L. De que crees que s v

i
T

h el transcurso de da lectura, ante palabras borrosas, re rar si hubo o no anticipacion.
ambién hacer ciertas interrupciones preguntandosle ~ ;, Qud crees que siga?™ prediceion

OBS. EINT. DLEL APLICADOR

Al finalizar la lectura, se te pregunta al niho

Consigna: ( Qué otro titulo le pondnas?®

. Porque ”




GUIA DE EVALUACION 3er. CICLO DE LECTO-ESCRITURA.

NOMBRE . No SESIONES
GRADO EDAD_ FECHA
APLICADOR

Y NOCION DE PALABRA DENTRO DLEL ENUNCIADO

1 Scleen los siguientes enunciados

Yo he jugado por mucho tiempo en ¢l terreno de mi hermano

Encima del escritorio grande esta un libro muy interesante

¢« Cuantas palabras dije en cada uno delos enunciados? | Como o supiste”

JUSTIFICACION OBS P INTERVENCIONES DEL APLICADOR

2 Sele pide al nifio que escriba los enunciados, en caso de no recordarlos se Je pueden

repetir ( los mismos de la guia)
Consigna *° Dime cuantas palabras tiene cada uno de los cnunciados™  como lo supiste?

DEL APLICADOR

JUSTIFICACION

3

8
5

4. Consigna: *° Separa este enunciado de dos tormas diferentes para que resulten dos ideas
distintas”. EMILIANOCOMIOPASTELAYER

JUSTIFICACION EJECUCION OBS.E INT.DEL APLICADOR




11 ANALISIS DEL ERROR EN A BESCRIFFUIRA

1. Autodictado

1 ¥ un cnunciado®™.
Enunciado

Consigna: ** Iictate una palabra corta, una palabra la
Palabra corta Palabra larga

JUSTIFICACION ORS E INTERVENCIONES DEL APLICADOR

2 Redaccion

Consigna. ** Platicame acerca de tu ( actividad, deporte, juguete etc. favorito )

Descripeion de la narracion

Consigna ** Excribe lo que me platicaste ( no permitir que la produccion del nifio sea menaor
a 5 renglones -
ERRORES DFt. NINO (ESCRITURA) OBS B INT DEL APLICADOR (ESCRITURA)

3 Ajuste gramatical

Se elige de ja redaccion del nino dos enunciados. en 2] primero de cllos se modifica un
articulo ( ya sea de singular a plural o viceversa ) v en el sezundo, un verbo, ( de tiempo o
de nimero ) para observar si ¢l nino puede realizar los ajustes gramaticales adecuados.
Consigna . Qué tendna que hacer para que este enunciado se fea bien”

NOTA: De los errores cometidos por ¢l ninos ( gue no scan ortograficos ), en iso ejercicios
a von el error en forma aislada

1. 2030 4, se ehigen los gue mas persisten v se dicia ia pala

ok



RVENCIONES DEL APLICADOR

OBSERVACIONES E IN'

Se le dictan otras palabras que contengan las sitabas en que ¢l nifio comete el ¢rror para

observar si ¢stos persisten .
OBS. EINT. DEL APLICADOR

EIECUCION DEL NIKNO

I ORTOGRAF

Se le presenta al nino tna lista de palabras v un texto con espacios ¢n blanco

1

Consigna’ > Escoge de las siguientes palabras la que debe ir en cada espacio de acuerdo a
tas ideas que sc plantean en el texto, una de las palabras se repite dos veces

echa publico ala publico

hola casa ay caza

hay arrovo tubo tomo

o tomy hecha arrolld

Margarita

al sabir do suocasa, satodo @ sooyecina diciendoic e
problemas con su coche y voy a
____al salir de su
_la comida y ie puso
un

Dona

voy de prisa vecina porque mi espose
del escape v

J R, e Lo delo L
aguaala __ _ e esta en el florero © Cerca de su casa
pequeno _ . que casi no tene 13, no se 136y grito
cuando metio un pie y s¢ mojo el zapato. Después de arreglar ¢l coche s
habamucho______ _ gritando GOOQQQOOGCOIL.™.
Alllegar a sucasa, suesposo___ . uno de los libros de fa biblioteca que era el
(A e no de la enciclopedia gue ~ ___le editorial Salvat sobre
Ia vida animal para le = del venado en nuestro pais
Despuds leyo en el periagdico la noticia mas imponante def dia’ una gran __enla
playa de Manzanillo rompio con tal fuerzaque algunos carros que
cstaban cerca de la orilla de la playa

: fueron al foot ball,

r algo sobrela

2 Se le presentan 2 palabras escritas ( papa, numero ) en arjetas diferentes v otras mds con
el acento dibujado
Se le muestra ta primera palabra v se leinterroga

24—




RESPUESTAS DEL NINO

INTERROGATORIO

Que dice aqui ( papa ) R
.. L.e pondrias acento” Donde™
Camo diria con el acento”

Sile ponemos agui ( la silaba )
. Coma dira™ _
Sile ponemos aca ( Zda silaba)

comao dina’’

NOTA Secontinug chintertoratono con fa segunda palabral se recalea nuevamente que el
interrogatario puede varar de acuerdo a cada nino
IV NOCIONES DE LINGUISTICA

do ( cada palabra en una tarjeta v tarjetas en

1 Se le presenta al nifio el siguiente enun
blanco para que eseriba las respuestas

A hermana compro pastel de chocolate parag se novio en ks nendita

Consigna  Cambia el supeto . Que os o quoe vas a cambiar™ | Como supiste”? Hazlo con las
itas cn tiras

tiras ( si el nido desconoce el termino sujeto se e dan 3 opolones s

Por ejemplo. Uin polic aquells muchacha, Patricia u otra )

JUSTIFICACTON DEL NINO FAECUCION OBS E INT.DELL APLICADOR

iin base al enunciado inicial ( se coloca nuevamente of sujeto primera) se le pide

Consigna. Cambia el predicado. . Que es o que vas a camnbiar? , Como supiste? Hazlo con

i el nifto desconoce ¢l términao predicado 1e dan 3 opciones escritas también en
cjernos una altombra

las tiras (
tiras. Por ¢jemplo tejio una alfombra para su mama durante 5 meses.

para su mama durante 5 mescs

Tejera una alfombra para st mama durante 5 meses

JUSTIFICACION DEL NSO L CUCTION OBS. DEL APLICADOR

( Se continua trabajando como en ¢l ¢jercicio anterior) se le pide:
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Consigna: = Camnbia ¢! objeto dirccto ™ gué es tarjetas. (Si el nino desconoce el

término objeto directo se le dan 3 opciones escritas tambien en tiras. Por ejemplo: un
mueble, la paleta, nosotros

JTUSTIFICACION DDEL NINO FEIHCUCTON OBS. DEL APLICADOR

onsigna * Cambia el objeto indirecto™ que es o que vas a cambiar
[l e Camt I objet 1 1 1 o q b

nifto desconoce el término objeto indirecto, se le dun 3 opciones escritas también

tirs H
en tiras. Por ¢jemplo: Para sus amigos, a unos nifios, ellos u otros)

FIECUCION OBS. DEL APLICADOR

JUSTIFICACION DEL NINO

Consigna. Cambia ¢l objeto circunstancial que es . . tiras ( si el nino
descanoce ¢l término objeto circunstancial se le dan 3 opaiones escritas tambieén en tiras
Por ejemplo baratisimo. en fa tienda. arbol v otrosy

JUSTIFICACION F1-CL CHON OBS EAINT DEL APLICADOR

Consigna. = Agrega un adverbio Quées 0 _.__.rarjetas. (siocl nino
desconoce ¢l término adverbio se le dan 3 copias escritas también en tiras. El tipo de
adverbios ( modo, tiempo. lugar. etc. ) debe corresponder al enunciado original .

OBS E INT.DEL APLICADOQOR

JUSTIFICACION EICUCION

Antes de que lca el texto se le pregunta al nifio:
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que va a tratar esta lectura que se Hama
AiS

I De qué crees
EL CAMPESINO Y LOS PAST

atubras borrosas, registra si hubo o no anticipacion.

n el transcurso de la lectura, ante p

ambien hacer ciertas interrupciones preguntandole

Que crees que siga’ Observaciones ¢ intervenciones del aplicador.

Al finatizar la lcctura se le prepunta Al nmu
Consigna ~ que otro titulo le pondri

2. Se le presentan las siguientes preguntas y se le pide:
Consigna: ** Después de haberme platicado lo que leiste, responde a las siguientes preguntas
segun lo que hayas entendido

a) Crees que ¢f campesino fue inteligente

Por qué?

o para satistacer su hambre v quitarse el dolor de muela ?

¢) Qué hizo ©l campesin




Observaciones ¢ intervenciones del aplicador

EL CAMP

SINO Y LOS PASTI

Una vez fue un campesino a la Ciudad Y sc encontro can un grave problema solamente
tenia veinte pesos, y le estaba dolicndo una muela Bl campesino pensaba: i me saco la
mucla v pago al dentista, no puedo comer. si 1o gasto on comer. me seeuira doliendo fa
muela”™

P

Estaba el buen hombre con estos pensamientos caando fue a pararse trente a una pasteleria
Alli se quedo largo tiecmpo mirando embobado mirando los pasteles hasta que pasaron por
ahi dos muchachos y te dijeron para burslarse

- . Cuantos pasteles te atrevenas a comer on una comida®™

-, Hombre me comeria quinientos *

-, Quinientos' | Dios nos libret

- Pucs de que poco se asusitan Ustedes v de exsta torma comenraron a discutir, ellos diciendo
que no y el insistiendo que si

- . Qué apuestas? Dijeron los muchachos

- Pues si no me los como, me dejo sacar esta mueia v el oo
L.os muchachos aceptaron alegres las apucs

npesino se seiialo la que le dolia.
1a

) hombre comenzd a comer v cuando yva no tenia mas hambre dijo

- He perdido sciuores

Entonces Hamaron a un Dentista v les
L.os muchachos se reian diciendo

ron la mucla

- Miren a ese tonte, que por hartarse de pastetes doja que fes saquen una muela,
ntonces les respondid el campesino

Mas tontos san Ulstedes porgue gracias a este apuesia he
han sacado una muela que me habia dobdo tada 1a semana

tando ¢l hambre y, ademas, me



ANEXO 3

EVALUACION DEL LENGUAJE



Nombre del alumno:

Fecha de Nacimiento:

Escuela
Examinador

EXPLORACION DE LENGUAJE
No. de Exp.:

. Edad Actual
__ Grado
Firma

ASPECTO PEDAGOGICO

plicacion

SINTESIS DEL CASO

RESPONSABLE

FIRMA __

FECHA.__

ASPECTO PSICOPEDAGOGICO:

ASPECTO SOCIAL

ASPECTO MEDICO:
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RESPONSABLE
FIRMA _

FECHA

RESPONSABLE
FIRMA. _

FECHA

RESPONSABLE

FIRMA

FECHA"




ASPECTO DE LENGUAJE:

RESPONSABLE

FIRMA:

FECHA:

OTROS SERVICIOS:

RESPONSABLE ___
FIRMA __

FECHA

CONCLUSIONES Y/O SUGERENCIAS

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD COMUNICATIVA
Se Heva a cabo a traves de una previa investigacion sobre los intereses del nifio
mediante expericncias vividas, descripciones v conversaciones derivadas de cuentos.

laminas, noticias, etc

PARTICIPANTES

EMISIONES DEL NINO




NIVEL FONOLOGICO

i | . |
EMISION DEL. NINO  // | EMISION CORRECTA | TRANSCRIPCION () |
!
|
|

|
1
|
1
!
L.

CORPUS

Simbologia Fonemas (/ /), se transcribe (--- ), Alotono ( “ 7 ). en el contexto (/)
Después se pausa ( # )=, antes de pausa _{ ¥ ). Omision ( O ). entre vocales ( V_\')

GRUPOS PARA ANALIZAR

- OCLUSICO SORDO “p otk

- FRICATIVOS SORDO ) s.x
- AFRICADA SORDA /¢

- NASALES ‘m,n, a4/

9 - VIBRANTE LARGA /1

- OCLUSIVOS SONOROS b, d, g/
- FRICATIVO SONORO /v,
-LATERAL -1/

- VIBRANTE CORTA: rs

) —
R S

GRUPOS CONSONANTES HOMOSILABICOS - HETEROSILABICOS.

11 - DIPTONGOS 12 - VOCALES

T GRUPO ;| FONEMA | SEGMENTACION | CONCLUSIONES |
i i ! i |
; : : !
| i i
i i - ! I
CONCLUSIONES




NIVEL GRAMATICAL

ELEMENTOS QUE LO CONSTITUYEN:

NIVEL:

1. NIVEL DE [ OS NUCLEARES -N_ __ SUSTANTIVOS - VERBOS - PRONOM

2. NIVEL DE LOS MODIFICADORES -M_ BRES - ARTICULOS - ADJETIVO -

3 - NIVEL DE COMPOSICION -C____ ADVERBIO - PREPOSICIONES - CON-
JUNCIONES - CONECTIVOS

ORACIONES
ANALISIS
-
(Oracion)

1-
(Hipotesis)

2.
(Oracion)

-

(’l»lipc’nesls)

CONCLUSIONES




NIVEL PRAGMATICO

ANALISIS DE LA ACTIVIDAD COMUNICATIVA

A) TURNOS
! -Inpicia _ _ _ _
3.- Respeta
$-Reba _

B) ACTOS VERBALES
1 - Etiqueta

3.~ Petician de Accion

5 - Saludo

7.- Performativo

9 .- Practica

11.- Exclamacion

13 - Actitudes y Gestos_ R

C)Y RASGOS SUPRASEGMENTALES

1.- Tono
3.- Ritmo __

D) REGLAS DE CONVERSACION
1.~ Cantidad
3 - Relevancia _ I

E) CONOCINIIENTO DEL MUNDO
1 - Presupone

F) COHERENCIA

2 - Termina:
4 - Cede

6 - Sobrepone.

2 - Describe.

4.- Peticion de respuesta:

6.- Protesta:
8.- Reconocimiento:

10.- Repeticion:

12.- Vocativo

2 .- Intensidad:

2 - Cualidad:

-4 - Modo:

2 - infiere:

1.-,Cémo es su coherencia”
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OBSERVACIONES DEL APARATO FONOARTICULADOR:

TIPO DE RESPIRACION

CONCLUSIONES
ATENTAMENTE Vo. Bo
T.L.
Nombre y firma Nombre y firma Director C.P.P
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INFORME DE VALORACION

Nombre: No. de Expediente
Fecha de Nacimiento Edad Actual _
Escuela: Grado

Fecha:

Examinador

NIVEL PRAGMATICO

NIVEL SINTACTICO

NIVEL FONOLOGICO |

CONCLUSIONES

SUGERENCIAS:

ATENTAMENTE Vo. Bo.

T.L.
Nombre y firma

Nombre y firma del Director C.P.P.
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PLAN DE TRATAMIENTO

Nombre:

Fecha de Nacimiento-

Escuela:

Fecha de Elaboracion

OBJETIVO GENERAL

OBJETIVO PARTICULAR

T L

No. Expediente:
Edad Actual
Grado-

Fecha Inicio de Tratamiento:

Nombre y firma

Nombre y firma del Director C.P.P.



ANEXO 4 |

EVALUACION DE TRABAJO SOCIAL




ESTUDIO SOCIAL
(PRIMER NIVEL)

TNVESTIGACION ¥ EVALUACION DEL MEDIO SOCIOFAMILIAR

DATOS PERSONALES

Nombre . Edad
Sexo o Grado
Residencia Actual {entidad)

oDesde Cuando?
Domicilio Escuela
Religion = Teléfono
Transporte que utiliza para llegar a la Escuela _
Persona responsable del menor _
Motivo de la entrevista
Antecedentes de atencion __
Antecedentes escolares
Estado de salud del urupo t
Ingresos econdmicos
Alimentacion
Vivienda
Medio ambiente

Impresion diagnostica _

Observaciones. _

Sugerencias’

Lugar y fecha

TS Vo.Bo
Nombre y firma Nombre y firma del Director del C.P.P.
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ESTUDIO SOCIAL DE SEGUNDO NIVEL

Nombre del alumno: e
Nombre Persona Entrevistada: .

MOTIVO DE VALORACION O CANALIZACION

ACTIVIDADES REALIZADAS/INFORMACION PROPORCIONADA

RESULTADOS OBTENIDOS

ALTERNATIVAS DE SEGUIMIENTO:

FECHA INCIAL
FECHA SUBSECUENTE

T.S

. Vo. Bo.
Nombre y firma

Nombre y firma del Director C.P.P
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ESTUDIO SOCIAL DE TERCER NIVEL

Nombre del alumno
Fecha de Inicio del Estudio
Motivo de Atencion

IMPRESION DIAGNOSTICA SOCIAL

PLAN DE ATENCION

| PROBLEMAS A ATENDER | ACTIVIDAD/INTERVENCION | RECURSOS | FECHA|
| | ! { ATEN |
| - } i |

SEGUIMIENTO DEL CASO

| MOTIVO ATENCION | ACTIVIDADES REALIZADAS | RESULTADOS | FECHA |
| | ! i |
| ] | i |

T. 5 Vo.Bo
Nombre y firma

Nombre y firma del Director C.P.P.
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ANEXO 5

CARACTERISTICAS DE LOS ALUMNOS POR CICLO

ESCOLAR



CARAC

TR1

I'ICAS POR CICLO ESCOLAR

PRIMER CI1CL.O

En el arca de contenido escolar de

pafol se cubriran los siguicntes aspectos,
-Lengua hablada; Se maneja ia pronunciacion v fluidez en la expresion de diadlogos y
conversa iniciando la expos

an de temas v la tormulacion de preguntas sobre éstas.
ituacion comunicativa; se maneja que o} alumno tenga intercambio de opiniones en
pequenos grupos cstableciendo dialogos sobre anécdotas familiares, personales, en
narracioncs, en descripciones de objetos, jucpos. asi como cf establecimiento de los aspectos
mencionados con anterioridad, realizando discusiones vy exposiciones de cllos
~Lengua escrita; €l alumno tendra el conocimicento. habilidad y aptitud ¢n actividades de

lectura v redaccion en las diterentes actividades, tanto individuales comao colectivas, para
tograr tal fin sc requicre que ¢l atumno tenga un mivel altubetico canvencional que 1o lleve a
tener el conocimiento vy tuncionalidad de la lengua esenta

-Lectura de oraciones v textos, se rescataran sus diferencias, anticipando ¢l contenido
sccuencial a partir de la parte inicial, audicion de cuentos v levendas, creacion de rimas y
centficacion de estis, ot

tn el area de contemdo oscolar de Mater
siguientes aspectos

aticas tos slumnos manejaran los

Los objetivos a cubrir v las tendencias para este ciclo son para primer grado

Hlegaran al dominio de la nunicracion hasta el numero 100, para ¢l segundo grado llegaran
hasta los numeros de tres cifras (centenas), se espera que sus habilidades alcancen hasta:

-Dominio de! numero sus relaciones v operaciones

-Conteo de estos,

-Agrupamientos y desagrupamientos

-Lectura v escritura de los numeros

-Orden de la serie numérica

~Antecesor y sucesor de los nameros,

-Valor posicional

-Planteamiento y resolucian de diversos problemas de suma y resta.

-Actividades de medicion en genecral

30~



SEGUNDO CICLO

Abarca el tercer v cuarto grado

n el area de contendidos eseolares de Fspaol, el alumno manejara los siguientes

aspectos
-Fluides on ol desarrollo del dialogao
-Descripcianes
~Narraciones

ixposicion de temas

-Normas de intervencion en discusiones v entrevistas tanto de manera oral como escrita.

-Realizar lectura en vor slta

laborar resumenes
-ldentificar v hacer uso de las partes de los libros

-Intercambio de mensajes

-Realizar lectura de conpren 0
-Tener técnicas de estudio on pequenos grupos que lo lleven a presentar situaciones

comunicatias con las demas tanto orales como escritos

Fn el area de contendido escolar de NMatematicas el adumno adquirira ef manejo de
numeros hasta de cuatro cifras, en quinto grado hasta nameros de cinco cifras, realizando

con ellas
-Agrupanuentos y desagrupamientos en millares, centenas. decenas y unidades

-l.a lectura v escritura de numeros

-El orden de la serie numeérica

~Antecesor vy sucesor de un ninmero

-Valor posicional

~Planteamicto v resofucion de problemas mas complejos de suma ¥y resta con nimeros
hasta de tres cifras., resolviendo problermas de multiplicacion y division con numeros hasta de
dos cifras mediante procedimicntos no convencionales, asi como resofucién de problemas

sencillos que impliquen el uso de instrumentos de medici
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TERCER CICLO

El tercer ciclo mancia el quinto v sexto grado de primaria.

En el arca de contenido escolar de Espafol el alumno manejara los siguientes
aspectos

-La exposicion de trabajos ¢n equipo

-Realizar comentanos sobre estas exposicianes.
-Realizar debates sobre temas que los
-Realizar entrevistas

interesen en pequefios grupos.

-Seguimiento de naticias, esto se lograra mediante la localizacion de las ideas principales
de los textos revisados

-Redaccion de texios

-Redaccion de noticias cscolares

-Conocimicento de las normas del uso de las bibliotecas

~l.ectura de capitulos, articuios, periodicos. v la discusion en equipo de estos.
Estas actividades el alumno las pudrn realizar tanto en pequenos Zrupos como en todo el
grupo, con el fin de lograr situzaciones comunicativas de material recopilado fuera de la
Escuela como periddicos, noticias, teatos ete

En ol area de contenidoes escolares de matematicas ¢l alumno mangjara los siguientes

aspectos con numeros hasta de cinco citras

-lLectura y escritura

-Antecesor v sucesor

-Construccion de serics numoericas

-Valor posicional

-Retlexion sobre las reglas del sistema de numeracion decimal

-Multipios de un namero

~-Minimo comun multipio

-Planteamiento y resolucion de diversos problemas cuva solucion implique dos © mas
operaciones

-Uso de la caleuladora en fa resalucion de problemas

~Uso de numeros fraccionanios

-Nameros decimales

-Representar la informacion en tablas, diagramas, etc., que lievan al alumno a interpretar
graficas de las actividades realizadas
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