Q2
2ef.
UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA
DE MEXICO

FACULTAD DE PSICOLOGIA

ESTUDIO EVALUATIVO DE TRES
APROXIMACIONES PEDAGOGICAS: ECLECTICA,
MONTESSORI! Y FREINET, SOBRE LA EJECUCION
DE SOLUCION DE PROBLEMAS Y CREATIVIDAD,
CON NINOS DE ESCUELA PRIMARIA.

T E S I S

QUE PARA OBTENER EL TITULO DE:
LICENCIADO EN PSICOLOGIA
P R E s E N T A
ESQUIVIAS SERRANO MARIA TERESA

DIRECTOR DE TESIS: DRA. JRENE MURIA VILA
DIRECTOR DE LA FACULTAD: DR- JUAN JOSE SANCHEZ SOSA

MEXICO, D. F. 1997

TESIS CoN
FALLA Df CR.UEN



e e

Universidad Nacional - J ~  Biblioteca Central
Auténoma de México -

Direccion General de Bibliotecas de la UNAM
Swmie 1 Bpg L IR

UNAM - Direccion General de Bibliotecas
Tesis Digitales
Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADQOS ©
PROHIBIDA SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta protegido por la Ley Federal
del Derecho de Autor (LFDA) de los Estados Unidos Mexicanos (México).

El uso de imagenes, fragmentos de videos, y demas material que sea
objeto de proteccion de los derechos de autor, serd exclusivamente para
fines educativos e informativos y debera citar la fuente donde la obtuvo
mencionando el autor o autores. Cualquier uso distinto como el lucro,
reproduccion, edicion o modificacion, sera perseguido y sancionado por el
respectivo titular de los Derechos de Autor.



INDICE

IS PEDAGOGICAS: ECLECTICA.
"SOLUCION DE PROBLEMAS Y

ESTUDIO EVALUATIVO DE TRES APRONIMACION
MONTESSORI Y FREINET. SOBRE LA EJECUCION 1>
CREATIVIDAD". CON NINOS DE PRIMARLA

pagina
INTRODUCCION . '
CAPITULO |
EDUCACION PRINMARIA EN MEXICO . 4
L1 SEMBLANZA HISTORIC A e )
1.2 ORGANIZACION DE LA ESCULRLA PRIMARIA EN NUESTRO PAIS . 12

13 POLATICA EDUCATIVA ENN OO . - 7
13 ALCANCES Y L IMITACIONES DF LA EDUCACION BASICA EN MEXICO 23

CAPITULO N

TRES ENFOQUES PEDAGOGICOS (ECLECTICO, MONTESSORI Y FREINET). . 34

F1ESCUELA EC K
nmi 34
n 36
LRI A . 37
Ha CTALACIONES O | ]
nt NS B . . 40
111 6 CONCLUSIONES e 4
1.2 ESCUELA MONTESSORI
21 ANTE DENTES
n2
2
2 AL MNCIONES
i1 2.5 UN DIA DE C1
2 6 CONCLUSIONES




3 ESCUELA FREINET
1ns3 IANTLC[‘DLNILS . e L
11 3 2 CARACTERISTICAS - . N . .60

11.3 3 ORGANIZACION . I .. 65
34 MATERIALES INQTALACI()NI S e ... 66
1135 UN DIA DE CL. ES . 68
11 3.6 CONCLUSION R . PN ) ¢

CUADRO ANALITICO (RESUMEN) DE LAS TRES APROXIMACIONES

ESTUDIADAS . RN L Lo 72

CAPITULO 111

SOLUCION DE PROBLEMAS Y CREATIVIDAD . T3
11§ SOLUCION DE PROBLEMAS e i ...73
11 1.1 DEFINICION DI PROBLEMA e 273
HI 12 ETAPAS EN LA SOLUCION DE PROBILL FMAS Y
il 1 3 ANTECEDENTES e . .76
Hi ) 34 TIPOLOGIA DE LOS PROBLENMAS .89
12 CREATIVIDAD B EE ... %0
HI 21 DEFINICION DE CREATIVIDAD o 90
B2 2 AN ENTEES FER ... 94

oy 23 TIPOLOGIA DE LA CREATIVIDAD . L .o HO
CAPITULO IV

INVESTIGACION

RESUMEN . . . el e 112

1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA . e 113

IH METODOLOGIA. e IR L]
11.1 SUJETOS (21
.1 1 EXPLICACION DE CRITERIOS . P Iie
1112 ESCENARIO . FE (L3
12 VARIABLES . 19
I 3 MATERIALES . 120
H 4 PROCEDIMIENTO 'ESTUDIO PILOTO . 121
1 s DISENO . 125
1l 6 PROCEDIMIENTOQ -\PI ICACION DEFINITIVA 130
11 7 INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS .. 139

I RESULTADOS 141



0

IV, DISCUSION Y CONCLUSION

V.1 SOLUCION DE PROBLEMAS. . .
1V 2 CREATIVIDAD .
IV.3 AMBAS VARIABLES

BIBLIOGRAFIA .

ANEXOS .

R -]

154

. 156



AGRADECIMIENTOS

La gratitud es una de ia principales virtudes del ser humano, de la cual siento
que dispongo en buena cantidad. razon por la que no podia dejar de mencianar en

este espacio. 2 todas las personas que de alguna manera he involucrado. han

involucrado o se invoiucraron por gusto ern este. uNc de los Provectos mas intensos
de mi vida

Sin lugar a dudas las aportaciones conceptuales. el protesionalismo y su mismo
ejlemplo como mujer dedicada a los menesieres inteiectuales asi como su Mmanera tan

especial de alentarme es lo que la hace ser lo que es Dra. Irene Muria Vila, quien

fungid como directora de este documente y a quien le debo mndudablemente la

actualizacion y mejora de este trabajo,. y s responsable también de 1a culmimacion
de! mismo. mi mas sincero agradecimiento

Al Dr. Javier Agullar Villalobos  a quien considero un digno representante del

psicologo en México, quien adeimas no haciendo alarde de sus saberes. se distingue
contranamente por su senctilex Con agradecumiernto y admiracion a sus valiosos
comentarios y a su sensihhdad nara valorar el trabajo de otras personas

N podia dejar de mencicnar a la Maestra Frida Diaz Barmga. quien es
responsable en gran pane de nmu formacodn acadéemica, y qQuien sugino. animo y
mejoré el presente trabajo  Profesora a quien considero una pieza importante en la

Facultad de Psicologia

Ala Lic Maria BEugerna Martinez Compean  quien traba;d en este proyecto con
emntusiasmce Yy profestonalismao sernalandome conceptos importantes para

tan aientadoras y comentarios entusiastias
halagadores para esia lrabaja much

enriquecerio por  su  palabras Y

gracias



Lic. Susana Eguia Malo, a quen le agradezco su colaboracion y sus

comentarios tan acertados. gracias a los cuales se mejord este documento

Con profundo agradecmiento. por su invaluable apoyo en la parte metodologica

y estadistica del Lic Humberto Zepeda y del Psic. Marccs Verdejo, a quienes

indudablemente les debo gran parte de este logro. por su tlempo pacencia y
entusiasmo: mi gratitud

Al Lic. Carlos Acuna. quien me proporciono matenales bibliograficos basicos. y
quien con gran disposicion reviso minuciosameante los instrumentos utilizados en esta

nvestugacion, mejorandaolos en gran medida

A mi nermano Antonia Esquivias Sefrano quien elabord  criticd. mejoro e
nvento varias formas de iepresentar conceptos e wdeas trabaando ademas en los

formatos de los esquemas. tablas. graficos formato y estilo en general. al mismo

tiempo que compartiamos desveladas presones, dolores ge c3beza, pero que a la

vez disfrutabamos intensamente  En gran parte y siendo campletamente honestos

esta tesis tambien es de él

M hermana. Marna Eugeria Esauivias Serrano. quien alenta. facititd y permitia

que este sueno se hiciera reahdad. Mo unicamente participando conceptualmente
como juez de los dibujos en ta parte de creatividad, sino faciltandome su equipo de

oficina y su apoyo morai en cuanto requenia para conciuir este documento

A los cinco jueces de Creatividad Psic Filemon Castlio. Arqg. Maria Eugenia

Esquivias. Patricia Martos Martin Ohvera v Lucile Wong. quienes trabajaron con

gran entus1asmo como crittcos y valuvadores de arte en este trabajo, a todos ustedes
mis Mas sinceras gracias



El presente documento no existiria de no ser por la valiosa participacion de
— esos 363 nifos mexicanos que trabajaron con entusiasmo en la resolucion de los
nstrumentos de esta tesis. a todos les agradezco su valiosa aporacion a la

educacion en este nuestro pais




A Dios...

— Tanto he recibido de ti,
que muchas veces y en €s50s momentos
en que me encuentro solamente conmigo,
me pregunto:
2como es posible que me quieras asi?

Asi, como para permitir

que Mme sienta tan completa como me siento.
Asi, como para ver y saborear

cuanto has puesto en mi camino.

Asi, como para disfrutar

de una familia llena de amor,

unos padres maravillosos,

unos hermanos y sobrinos unicos,

de unos amigos sinceros

y un hijo tan especial, a quien

quiero tanto y de quien siento un gran amor.
iSehor , gracias por estar siempre conmigo!

. A Alberto Isaac

t.o mas maravilloso que ha sucedido en mi vida, mi
mejor amigo, consejero, e inspiracion
gracias por tu paciencia consejos y aliento,

por apoyarme a cada momento y entender

ia importancia que este proyecto tiene para mi,

a pesar de tu corta edac.

Admiroe y me gustan de ti tantas cosas: tu sonrisa, tu
lealtad, tus besos, tu inteligencia, tus dibujos, tu
manera de lograr io que te propones es decir, el ser
maravilloso que eres. Gracias por ser siempre mi
amigo...

iVa por ti Betan!

st A ot imaon - aeran s




A mis padres...

A Don Isaac

Por esa sabiduria para gozar de la vida,

y por esa paz espiritual que transmite Onicamente
pensandolo, o estando cerca de él,

por ser ejemplo de hijo, esposo y padre,

un gran hombre, un hombre de verdad.

Por ser ejemplo de hombres,

y envidia de sabios...

Dandole gracias a Dios que seas ta, mi padre.

A DofAa Maria

Por dedicar cada momento de su existencia a sus
hijos, por llenar una casa con tanto amor,

por ser el eje de nuestras vidas...

porque todo o que ahora somos

en gran parte es por ella y somos gracias

a Dios, un poquito de ella.

Y porque todo este esfuerzo que he realizado

no es ni una pequena parte de todo

io que me ha dado.

Siempre, siempre orguilosa de ser tu hija.




A mis hermanos:

A Maria Eugenia

Por su sensibilidad, dedicacion y coraje,

habilidades necesarias para alcanzar lo que se quiere
en la vida...

por pensar siempre en los demas...

PoOr contar con su apoyo siempre.

Por sus logros y ejemplos profesionales, tanto en
México como en el extranjero.

Pero sobre todo por su riqueza espiritual.

A Tonito

De quien he aprendido mucho, y consciente estoy gque
mucho me falta aun...

Porque éste documento, siendo totaimente honestos
también es suyo.

Pero sobre todo por poseer dos cosas fundamentales
vy maravillosas en la vida:

una mente creativa y un corazon de oro...

iya para qué te digo mas!.

A Laura Valdés Pelaez

Por haberte manifestado como mi amiga,

en momentos tan importantes de mi vida...

ademas por ser una persona sensible.

Y... sobre todo, por ser una mujer muy jsuertudotal.




A mis sobrinos:

A Isaac Yared

Por ser un gierejo muy simpatico y cariifoso,

por ser ademas mi ahijado.

Pero también por esa forma de ser mi amigo: leal y
sincero.

Por habernos robado a todos el corazon.

A Antonio Isaac

Porque lo esperé tanto,

porque me da mucho gusto que exista,

por todas las sonrisitas que me ha regalado,
pero sobre todo, por esa mirada tan expresiva,
tan unica y tan suya...

A Laura Karina

Por ser una rubia con suerte.

Por su cjos "azules” y su temperamento "morado™,
pero ademas por tener una personalidad y una
simpatia tan enigmaticas. Por lo mucho que {a estoy
y voy a disfrutar.




Al Tio Félix y a toda la familia espanola

Porque con él entendi que la distancia,

es solo fantasia, y que el amor es una realidad.
En recuerdo siempre de esos tus abrazos...
Por el flamenco y el buen vino.

jQue viva Espana!

Al Sr. Don Antonio Lopez

Como una muestra de mi admiracién, carino y
agradecimiento por su apoyo y amistad,

Sabiendo que su amistad es algo que nos distingue,
gracias por el carino que nos brinda.

Por ser un regalo de Dios para mi y para toda
mi familia...

A la Sra. Paquita

Por su apoyo y su forma de alentarme en la
realizacidn este trabajo. Testigo del proceso de este
documento, por la confianza que sé que me tiene y
por su ejemplao como mujer.

Geno, Oscar, Claudia, Alejandro y Aleida

Un sueno hecho realidad, es algo que puedo
aportaries, quizas los invite con esto a seguir
sonando y realizando...

Con mucho carifio para todos ustedes.



0

A mi prima Dalia Garcia Esquivias

Con un gran carifio, porque siempre has sidn

un ejemplo para mi, por ser tan especial.

En recuerdo de nuestros afos maravillosos y por
todo lo gue nos falta aun...

Con mucho carifio para ti.

A mis amigos:

A Blanca Isabel Ramirez Zarenana (White)

Por esa amistad tan fiel que nos profesamos,
donde no importa ni el tiempo, ni el lugar.

por tu envidiable sensibilidad, y con admiracidén por
tus ejemplos profesionales desde hace muchos,
muchos afos, Jrecuerdas?

A Ada Bernardet Rodriguez

Amistad, apoyo, comprension, sonrisas, travesuras,
locuras, hermandad. Por conocernos en momentos
tan especiales de nuestras vidas...

Y por ser parte de una familia estupenda

iArriba Juarez!

A Silvia Acosta Gonzalez

Por su manera de expresar la amistad.

Por su disposicion y entusiasmo tan poco comun
ante cualquier situacién, por su apoyo, por sus
palabras de aliento a cada momento.

Por ser pieza importante en la educacion de México.
Por ser ademas de mi amiga y mi comadre.



A José Manue! Valadez Acosta

Un gran amigo, vale mas que muchas cosas,
sobre todo cuando es tan sincero, espontaneo, y
tiene tu edad. Gracias por tu amistad y tu carifio,
invitandote con esto a fijarte metas y a lograrlas.
Ahijado, con mucho cariifio para ti.

A Juan Dehesa Altamirano

Amigo, complice y compadre

responsable directo de mi entusiasmo y admiracion
por Celestin Freinet.

Companero de tantas travesuras,

Sustos, risas y por todo lo que ya nos une...

Con mucho carifio para ti y toda tu familia.

Ique vivan los jueves;

A Susana Leon Gonzalez

Por ser parte de esta historia,

por sus cuestionamientos y aportaciones,

siempre tan profundos y acertados.

Por lo Que nos une desde hace anos y lo que nos une
hoy.

A Maria Elena Ruiz Garcia

Por ver la vida de ese modo,

por su sencillez como ser humano y su profundidad
como mujer, por ser también corresponsable de este
logro.



A Roxana Cuevas Duran

De colega a colega, pero sobre todo como amiga,
agradeciéndote tu apoyo en este sueio.
Manifestandote mi amistad de siempre...

A lrma Macias

Compariera de proyectos, y de vivencias,

con mucho respeto, por ser tantas cosas a la vez,
ademas de ser profesionista...

Deseando pronto, muy pronto verte alcanzar

uno de tus objetivos profesionales.

A Miguet Alejo Mondragon

De quien aprende uno lo que es ‘‘lealtad”,

entre muchas otras cosas

Por ser un gran amigo de los Esquivias,

y a gquien considero un ejemplo como profesionista.

A Yolanda Ortega Gonzalez

De mis amigas, la mas romantica...

Por su locura tan natural y espontanea...

Por ser una de las personas mas creativas que he
conocido en mi vida.

A Lilian Alvarez de Testa

Por su calidad humana, por su calidad profesional y
por su inteligencia la cual manifiesta en cada
momento de su vida.

Por sentirte como mi amiga siempre.



A Enock Tamariz

Por sus valiosos comentarios en la
realizacion del presente trabajo, por su
amistad y profesionalismo tan distintivo

Por ser un colega distinguido, a quien admiro
mucho...

A Jesus Carlos Guzman

Con profundo agradecimiento, para Jesus,
por sus palabras de aliento,

por sus detalles musicales, sus fotos, etc. detalles
que lo hacen ser diferente.

Por sus aportaciones profesionales en este trabajo.

A Joseé Carlos Martinez Salas

Por su aportacién en tos dibujos del texto
del presente trabajo. Y por dejarse sentir como
amigo de fos Esquivias siempre. !Gracias;j

A Salvador Rodriguez Torres

Con un sincero agradecimiento,
por su participacion en el presente trabajo

elaborando algunos dibujos de manera tan entusiasta
por su amistad, !'muchas graciasj

Ala Sra. Cayetana Correa Tapia

De quien se aprende dia a dia,

y a quien le tengo un profundo agradecimiento
POr su apoyo y carino.
Como un reconocimiento, gracias.



A Sandra Robles Saldivar:

Con profundo agradecimiento por tu tiempo,
entusiasmo y participacién tan desinteresada en este
trabajo. Espero que aigun dia pueda hacer 1o mismo
por ti...

iTe debo una!

A Fernando Arrieta Guerrero

Por una amistad de muchos, muchos afios

y POr ser un gran apoyo para toda la familia.

Gracias por tus palabras y sensibilidad que te hacen
ser la persona que eres.



INTRODUCCION

Uno de los principales probiemas a los que se enfrenta ta sociedad y nuestro
pais en general es precisamente la crisis educativa que estamos viviendo Mucho
se ha dicho sobre como mejorar y hacer eficiente este sistema. sin embargo poco es
io que se ha logrado en cuestion de resultados  Investigaciones llevadas a cabo por
diferentes instituciones (SEP, ANUIES, CEE, UNESCO, BANCO MUNDIAL, etc.),
con una cobertura y una infraestructura realmente interesante debido a que. por un
{ado son realizadas en lugares ciaves o bien en entidades heterogéneas de nuestra
nacion y por otro, siendo inclusive sustentadas con el subsidio de diferentes paises y
realizadas por investigadores tanto nacionales como extranjeros. sin embargo los
resuitados son en tados los casos, igualimente desalentadores La existencia de
trabajos que documentan lo mneficiente del Sistema Educativo mexicano. resuita ser
alarmante y lamento realmente que la investigacion que aqui se presenta sea un

documento mas que ncide sobre la misma desalentadora tematica

Sin embargo, y antes de que el lector no desee continuar con esta lectura. debo
de mencionar alguna razon por la que considero que vale la pena revisar el material

que trene en sus Mmanos

Sabido es que los informes de investigaciones que se tienen a disposicion
sobre la educacion en Meéxico. son de diversos temas, sin embargo se pueden

categorizar en base a1l ipo de problematica que abordan. asi tenemos

Caldad de la educacion,
Problemas de cobertura.

Rendimiento academico entre escuelas urbanas y rurales.

Reprobacion y deserciaon



m La docencia en México.

m Formacion docente, etc

Sin embargo. no se cuenta con informacion documentada sobre la comparacion

de escuelas publhcas y privadas. donde el aspecto central a estudiar sean “los

procesos mentales elevades”. entendiendo por estos: “Solucidn de Problemas vy

Creatividad”. tal como se estudiarun en el caso especifico de esta investigacion De
este modo la pregunta central de esta investigacion es: jcomo se fomenta el pensar

y el crear en diferentes escenarios educatvos a nivel primara en México? En ese

sentido, este trabajo resulta iNnteresante por que Nos permite conocer de que manera

se manifiestan estcs procesos en los diferentes escenarios estudiados. para

entonces, poder tener consciencia de o que sucede dentro de la Educacion Formal

Mexicana en cuanto a 1a ensefanza. abandono. o desconocimiento de 1os Mismos

De esto modo en el pnimer capitulo se realiza una breve recapitulacion de la

historia de 13 educacion en nuestro pais resaltando los momentos importantes asi

como un sutil anahsis de los acontecimientos historncos que han marcado

defimtivamente la trayectoria de ia educacion mexicana.

En el segundo se detalla cada uno de los enfoques estudiadas, partiendce de
sus origenes y caracterisbhcas distinuvas, para posteriormente describirios y
finalmente analizarlos. t1odo esto basado en las consecuencias psicopedagogicas del

educando

En el tercer capitulo se retoman algunas de las aportaciones en tormo a la

solucion de problemas. asi como los origenes y {as investigaciones mas

sobresalientes y que han despertado la curiosidad de diversos estudiosos sobre el
tema de la creatividad



En el capitulo cuatro se plantea la investigacion realizada, donde la pregunta
central de investigacion es: ¢ Cual de los enfoques estudiados, favorece o estimula
en mayor medida la practica de procesos mentales elevados, "Solucidon de
problemas y Creatividad”, en el alumno de educacion primarna (3o, y 60.) grados?
De esta manera, el presente estudio pretende describir la realidad estudiada,
realidad que inquieta, molesta y duele, pero que al mismo tiempo es un fenémeno
que vivimos en la gran mayoria de las aulas en nuestra nacién. Se detalla también
la parte metodoldgica de este trabajo. donde para finalizar se encuentran las
conclusiones y sugerencias para proximes trabajos que versen sobre esta o alguna

linea similar de investigacion.

Lo valioso seria que a la brevedad. una vez sehalado este problema. se
profundice en investiyaciones al respecto para de este modo estudiando. planeando

y reafizando acciones de tipo “correctivo” se aliendan las deficiencias encontradas

Sin embargo, urgen acciones de upo "preventivo’. un pais que No piensa es un
pais controlado, por lo tanto. una de las matenas basicas en la formacion de
cualquier persona oeberia de refernirse precisamente a ‘los procesos mentales
elevados”, donde resultaria por demas alentador el contar dentro de las instituciones
educativas tanto publicas como privadas. con un laboratorio-tatler det pensamiento y
la creatividad, donde se permitan afiorar. se estimule. se ensefe y se generen estaos
procesos como parte de la formacion basica de lo miios Mexicanos, preparandolos

para cualquier reto intelectual en el futuro



CAPITULO 1

EDUCACION PRIMARIA EN MEXICO
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CAPITULO |

EDUCACION PRIMARIA EN MEXICO

1.1 _Semblanzs histérica

La educacidn primaria asume una mportancia prioritana dentro de! Sistema
Educative Mexicano. por ser esta instancia la estructura fundamental sobre la que se
construye el sistema educativo formal de todos los paises En este sentido a ia
escuela primarna se le ha dado, historicamente, la tarea de lograr objetivos basicos
en la formacidon de los individuos y por supuesto, se reconoce como la instancia
principal para la transmision de conocimientos. valores y patronas socioculturales

Tomando en consideracidn la importancia que sustenta la educacion basica. se
revisan en pnmer lugar algunos puntos generaies pero necesarios dentro de una
perspechva nternacional. donde se puede apreciar la trayectona que se le ha dado
al proceso educativo en diferentes iugares

Las caracteristicas distintivas que se manejan dentro de! marco de la educacion
basica tales como edades requeridas de 1nNgreso y egreso. objetivas. acciones. etc..
al analzarlas a partir de un contexto historico-generat, pueden encontrarse sin
modificaciones desde la antiguedad mas remota hasta nuestros dias Asi en una
gran mayoria de las culturas de aquel entonces. (grnega. egipcia. hindu, hebrea.
china. etc) podemos rastrear elementos comunes y muy simiiares a [os que se
encuentran en el momento actual en algunos sistemas escolarnzados

De las principales culturas antiguas y dentro de un contexto mundial,
mencionaremos como un eemplo el caso de Roma donde el criterio para ingreso a ia
escuela primarna (primus magister) era a los siele ancs y el egreso entre ios 11 y los
12 para posteriormente ingresar a la secundana (grammalicus) En Arabia este
cntenio era semejante. de los 6 a los 13 afios. Este modelo permanece en ia edad
media en un siNnumero de instituciones educativas con tendencias eclesiasucas
Garcia. (1988)




En Francia la atencién prestada en los anos de la revolucion a la expansion de
este nivel educativo resultd de suma trascendencia, asi la Constitucion de 1791,
expresa en el parrafo |

"Sera creada y organizada una nstruccidn publica.
comun a todos los ciudadanos, gratuita en 1o que se refiere
a las partes de la ensefanza que son indispensables a
todos los hombres., y cuyos establecimientos seran
distribuidos gradualmente,
{citado en Garcia. op. cit. p. 15)

Tiempo después en el ano 1870 en Inglaterra. comienza un movimiento
educativo de expansion general para el nivel basico ARos mas tarde en Japon,
surge el Munistenio de Educacion. el cual se propuso en 1872, que no existiria en el
futuro ningun ciudadano analfabeto Sin embargo. en el uJdltimo tercio detl siglo
pasado. en Europa varios paises enfrentaban el problema de contar con infantes
anailfabetos Otros paises como Dinamarca, Holanda, Noruega y Prusia para estle
entonces habian logrado avances importantes en cuanto a la coberiura de la
educacion primana En Estados Unidos de Norte Ameérica, se habian concretado
metas de alfabetizacion. sin embargo les era negado a los negros y a los indios
americanos participar en esta experiencia educativa

Hasta este momento. podemos distinguir que la educacion primarna toma un
matiz prioritario debido al interés que se le da en diferentes naciones y como
resultado de lo anterior a los avances logrados a nivel educativo en el mundo  “La
escolandad para las masas es una manifestacion del siglo XX, en particular despues
de ta primera Guerra Mundial E£En poco mas de siete décadas el mundo cambid su
fisonomia practicamente no hay pais sin un sistema educativa. aungue sea de

modestas proporciones.” (Ornelas. 1995 p. 208)

Abordando especificamente el caso de Meéxico, que es el tema central de este
capitulo podemos mencionar que el hecho de solidificar nuestro pais como Nacion



no ha sido una tarea sencilla. asi como tampoco lo ha sido la construccion de un
Sistema Educativo cada vez mas adecuado para los mexicangs, proceso que se ha
definido simultaneamente al darse la a2volucion de México como Nacidn

Se sefalaran a continuacion brevemente, los hechos gue destacan por su
trascendencia en ia historia de 1a educacion en Mexico

De este modo intciaremos con ia época de la Colonia, la cual se caractenzaba
por fa diversidad de culturas donde en primera instancia adquirimos un nuevo idioma,
posteriormente la presencia de diferentes aportaciones ideoldgicas (lo cual generaba
un ambiente sumamente confuso) por lo gque el momento de transicion que vivia
nuestro pais en esos dias. no permitia definir con precision y de forma adecuada la
“Educacion de los mexicanos”

En 1525, se funda la primera escuela de Ameérica, por fray Pedro de Gante en
Texcoco. institucion en la cuail se habrian de transmitir, tanto la ‘religion catolica”.
como el idioma “Castellano”™ En la ciudad de México en el afno 1528, el obispo fray
Juan de Zumarraga fundo el Colegio de Santa Cruz de Tlatelolco, y otro en Texcoco

Asi surgian en diferentes partes de Meéxico Colonial. escuelas, colegios y
uriversidades, siendo en la mayoria de los casos religiosos los fundadores y
directores de los mismos, conformados de diversas ordenes entre los que destacaron
ios jesuitas creando seminanos y universidades en Puebla, Guadalajara. Oaxaca.
Valtadohd y Patzcuaro

Por decreto de Carlos lli fechado el 22 de mayc de 1783, se fundo el Colegio
de Mineria. esta seria entonces la primera ley que dispone la creacion de escuelas
primarias en ta Nueva Espana

Posteriormente con la independencia. se generdo debido a los grupos tan
diferentes que se encontrabanm en un Mismo territono, la imposibilidad de
comunicacion entre ellos. por io que el producy acuerdos y posteriormente el
concretarios. resultapa imposible Esta desuridon provocd serios problemas a nuestro
pais. desde una seria dificultad para entenderse entre los mexicanos de ese
momento. hasta la perdida de gran parte de nuestro terrtorio varos anos despueés
situacion para lo cual tambieén influyeron diversos factores



En 1812, la Constitucion de Cadiz en el articulo 336 cita “En todos los puebios
de la Monarquia se estableceran Escuelas de Primeras Letras, en las que se
ensenara a los ninos a leer. a escribir y comntar y el catecismo de ia Rehgion
Catolica . " (citado en Barbosa, 1985 p 26)

El presidente Guadalupe Victoria ei 21 de mayo de 1825, informo a ta Camara
sobre la creacion de una Junta para formar un proyecto de ensenanza publica En
1833. el presidente Gomez Farias expide ia ley del 23 de octubre, donde se
establece por primera vez en nuestro pais el principio de la “"hbertad de ensefanza”
Sin embargo. al suceder la caida del gobierno de Gomez Farias en 1834, se
desencadeno un retroceso en cuanto a! hiberalismo que se habia logrado hasta ese
momento. y los conservadores entrarcn en accion retomando las caracterisiicas
educativas que imperaron en la Coloma No obstante, el Congreso de 1842,
sefalaba a la ensenanza como "gratutta. obhgatona y hibre”

Dados los confhictos evidentes de ese maomento. vy |la diversidad de influencras el
Estado toma conciencia. del papel "unificador” que tiene la labor educativa en ia
construccion de una Nacion

Cueh, Arzac y Marti. (1990 p 2) menconan "De hecho. la educacidon es la via
mas segura con que cuenta el Estado para formar a2 los mexicanos que van a
construir la sociedad y la Nacidon que ha proyectado. para mantener y continuar. o
evolucionar y transformar. el estado de cosas. para desarrollar la reflexion critica y
expresarla mediante la uthzacidn de la palabra  zomo elemento liberador e
mtegrador de todos los mexicanos, por el contrano, a traves Jde politicas inadecuadas
y una burocracia paralizante. perpetuar el aistamuento. la deseducacidn y la
desintegracion del puebio ”

Una vex lograda la independencia de nuestro pais, 1a educacion dejd de ser de
caracter evangelizador © bien un beneficio para ciertcs grupos. y se convierte en un
derecho de todos los ciudadanos. tomando asi una direccion en torno al hberalismo.
por lo que la educacion es concebida como el etemento clave para finalmente
reconocer ia dignidad humana v la expresion de la plena realizacidn de los
mexicanos De aqui se desprenden los primeros hneamientos de la Educacién
mexicana En tos Sentimientos de ta Nacion de Morelos vy en ta Consttucion de
Apatzingan. se manifiesta este nuevo concepto de educacion




Podemos hablar a partir de 1856. de un cambio despues de vanas sucesiones
del poder en nuesira nacion, sin embargo. en este ano e! Estado Organico
Provisional de la Republica Mexicana plantea la !lbertad de ensenanza y la
prohibicion de los maonopotios. dejando senalada la responsabiidad de la ensenanza
publica al gobierno  La constitucion de 1857 . cita en su articulo 30 “la hbertad de la
ensenanza” bajo el regimen del presidente Comonfort

Existen también. como antecedentes importantes “La Ley de instruccion
Pdblica” de 1861, asi como 1a "Nueva Ley de Instruccion Pubhica™ de 1864 y 1a Ley
de 1B88. donde se define la condicion de obhgatoniedad para 1o educacion primaria
En ese mismo afdo la Ley de Instruccion Pubhca exige normmar 1a ensenanza
elemental y ia confuma como obligatonia y gratuita, asentado a mivel juridico que
debe ser laica En 1889 aparece el Congresa Nacional de Instruccion, llamado el
Constituyente de la Educacion Publica en México

La creacion de in Secretaria de Instruccion Pubhica y Bellas Artes se da en el
ano 1905. siendo Justo Sierra el iniciador de este acomtecinuento. guien se
manifestaba con tendencias hiberales ro solo en o tocante a 1a educacidon sino qQue

tambien mantenia una posicion poco sumpatizante con el régunen porfinista

En 1910 se desencadena la Revolucion Mexicana, donde el panorama
predominanie consistia en algunos grupos con mucho dinero y en contraposicion
mestizos < ndigenas sin recursos dedicados al campo o al trabhajo como obreros
careciendo por tanto de educacion, y de los derechos humanos basicos en general
bajo esta optica 18 Revoiucion replantea una transformacion a la educacion
proponiéndela como “popular” La construccion de un nuevo México era la consigna
un pais de iguales oportunidades para todos. donde la comunmcacion fuera tarea
sencitla. ademas de buscar y lograr una 'dentidad propia como mexicanos. para esto
es nNaecesano reconocermos a NOsoiros MISMos por o que $Oomos una mezcia de
razas. que al comugarse NOs hace Unicos y esperanzadamente orgullosos de
rnuestras raices Para lograr tales objehvos el concepte de "Educacion” fus
determmnante en fos momentos Revolucionarios de aquellos anos

En 1921 se crea la actual ‘Secretaria de Educacion Pubhica’ bajo la direccion de
Vasconcelos quien plantea la necesidad y urgencia de “levantar al pais de su
postracion” y “disminug el anaifabetismo en el menor iempo posible” Asi lleva a




cabo la primera campana contra el analfabetismo. en este momento se wnucia el

muralismo, y aparecen mas escuelas rurales entre otros de sus legados importantes
Sin embargoe una de sus principales aportaciones al pueblo de Meéxico fue
precisamente el tratar de enconttar una identidad propia Como ya s menciono

anteriormente

La labor de VVasconcelos fue continuada por Moises Saenz, siendo presidente
Calies. de esta forma el incremento de la educacion de los campesincs tomo un

papel relevante asi ias escueias rurales serian los centros de enseManza sobre los

que habria de centrarse la atencion Se cumplia con esto una vez mas uno de ios

propositas de la Revolucion Mexicana en torno a la educacian

Con et presidente Pascua!l Ortiz Rubio, y como secretano de Educacion Publica
Narciso Bassols en 2t ano de 1931 se tratd de dar una perspectiva economica al
quehacer educativo asi "El Programa Educativo de México” de Bassois, puntualiza el
papel que tiena la educacion an la sociedad. anahza o3 sistamas de »roduccion

distrnibucion y consumao de la nqueza

Siendo presidente Avila Camacho. y secretario de Educacion Pdbihica Jaime

Torres Bodet seimcio la retorma del Articulo 3o de la constitucion en 1945

En el regumen de Adolfo Lopez Mateos. surge ei Plan Nacional para la
Expansion y el Mgjoramiento de la Enseanza Prnimana conocido como "Ef Plan de
Once Afos (el cual Nno es otra cosa que <l lograr satusfacer la demanda para la

educacion prumnana, dentro c plaso de once anos) ©n este momento aparecen

también los primeros IDros de texto gratutos

Durante e] panodo del presidenta Diaz Crdaz se ctorgo especiat atencon ai
Plan de Once ARos retemandolo en este sexemio 1964-1970 Los meétodos
de este modo ‘'se aprendia

empleados en las aulas prometian mas que los anternore
haciendo y se ensenaba produciendo Con el presidente Echeverria el sistema
escolanzado resultabpa insuficiente. por 1o que se plantea la Ley Nacional de
Egucacion para Adultos en 1971 Con el presidente Loper Portillo, se propone ei

Pilan Nacional de Educacion



E! presidente Miguel de la Madnd, inicia una Revolucion Educativa, fa cual se
ve afectada por una crisis economica, donde para equitibrar la situacion familiar,
estudiantes de diferentes niveles abandunaban las aulas para entrar en el terreno
laboral, dejando asi en un lugar secundario su formacion a nivel educativo

En el sexemo d2| president2 Salinas Jd2 Gortarn, se asegura cobertura, cahaad y
eficiencia, por lo que surge la Modernizacion Educativa’. donde se entendia por ésta

entre otras cuestiones. ¢! pasar de lo cuantitativo a lo cualitativo Esta
modernizacion educativa con el nombre de “Programa para la Modermzacion
Educativa 1989-1994". le da una mportancia uriversal a la priumarna completa,

ademas propone el pensamiento critico y creativo de ios alumnos. Dentro del mismo
programa se contempla el rubro de "Educacion especial’ concepto que anteriormente
se habia mantendo al margen siendo uno problema latente en la sociedad que
indudablemente esta presente

En el Programa para la Modermizacicon Educativa 1989-1499-1. (1983 pp 40-41)
en lo referente a la educacion pramana se cita "La modermizacion de la educacion
primaria demanda formar educandos reflexsivos, criticos. participativos Yy
responsables de sus actos y decisionas. efectuar su articutacion pedagogica con los
niveles preescolar y secundainia adecuar sus contenidos a !os requernimientos de la
sociedad actual asignar maxima pnondad a los grupos socales y regioones mas
desfavaorecidos asegurar la peimanencia y la conclusidn en este ciclo de los
alumnos; producir y distribur oportunamente mas y mejores materiales y apoyos
didacticos que utithcen ia tecnologia moderna. como la television vy la computadora: y
poner en marcha un vigoroso proygrama de bibhotecas escolares”

Este documento es uno de los primeros en contemplar dentro de los objetivos
basicos de la educacion ‘los procesos mentales elevados sefnalados como
{creatividad y reflexion) procesos que aunque No son todos, en las propuestas
educativas anterniores No habian sido considerados

En 1992, Ernesto Zedillo era el secretano de Educacion Publica en este
entonces surge el (Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Egucacion Basica
1992 en revista examen 1992 p 8) en donde se contempla "El! fundamento de ia
educacion basica esta constituido por la lectura. la escritura y las matematicas
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habilidades que, asinuladas elemental pero firmemente. permiten seguir aprendiendo
durante toda ia vida y dan at hombre los soportes racionales para la reflexion”

Sin embargo, uno de los principales problemas a los que se enfrentd el

goblermo anterior en lo tocante a la educacion fue al de los presupuestos

mmsuficientes y la deshcenestidad de altos funcionanos para dar alcance a las metas
propuestas. sobre todo considerando |1a crisis
nuestro pais ya por vanos anos,. la cual
sexento antenor acompanado de

economica que lleva padeciendo
se deja sentiyr aun mas atl terminar del
la devaluacton de la moneda. de los fraudes y
enganos que sahercn ala luz por parte de los gobernantes y sus tamihiares. asi como
las diversas cuentas nulionarias de algunos mexicinos

n el extramnero  Esto sitda a
NUESITo Pais en uUNo de Sus Peores MoMmentos econarmco-politicos

Finalmente &t rresidente Zeditlo Ponce do Ledn

quien 2n el sexemo anternor
fuera secretarno de Educacion Publica. plantea el

Programa Sectornial (1995) este
gobierno s¢ encuent a en su SeqQundo ano razon Por la cual serta prematuro emitr

una opinion en tofno a la materia educativa Sin embargo ood

Nos puntuahzar que

et

se Nan dado varios campios &n cud

» e Educacion
Pubhca. siendo Migu:l Limon Ropas. el actual

De este modo y a partir de 10s acontacimuentos nistorncos &t rubro educativo. ha
sido inNspiracidn para divei sos

anatistas y escritores sobre todo porque es evidente la
crnsis por 1a que se encuentra ‘cdo este s

sterna ast oelas (op ot p 28)
menciona “El@ sisterna ¢ducatvo mexicano es

un cesmos anstituctaonal complejo
desigual y dierenciado por modahdades

v oomaveles,  con propdsitos a veces
comtrachctorios y practicas que niegan los fines
producto de una hstona de mas de 70
fracasos”

explicitas de la educacion. todo.
anas. cargada de tensionas. logros y

Sin embargo. cebemos mencienar que

a pesar de los diverscs movimientos
sociales como la Coloma la

Independenaia la Revolucion etc
economia. la salud. ila democracia. eic aun

a educacion la

resultan ser conceplos y procesos
sociales malcanzables para un numMero considerable de mexicanos. 1os cuaies no son
pohticos M familias acomodadas o bien no son apadrinados por un personaje de

moda en nuestro pais
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Cueli, et al (1990, pp 15-16) menciona “Mas alla de lo juridico y de las
reformas educativas. el éxito o fracaso de la educacion es una decision politica Es
obvio que. mientras ¢! alumno de primaria y secundaria esté ocupado en memorzar
datos historicos de hace mas de dos mi afos o en despejar ecuaciones de tercer
grado, etc . en lugar de entender 1os procesos y mecanismos politicos, econoimicos y
sociales que le atanen. en lugar de desarrollar la capacidad de comprension y
reflexion critica de os fendmenos, no representara un peligro potencial para et
sistema. Mas. ces esto 1o que desea el gobierno 7"

De este modo se ha pretenchdo hacer una recapitulacion de manera muy
general de la trayeciona que na sequido la "Educacion ¢ hMeéxiceo’, conjugandose
con {os movimientos politicos v con los iNtereses gque se encuentran en juego y en el
poder en deternunado momento histornico Lo cual nos permitira explicarnos o tratar
de entender el parques de (a realidad actual de nuestro Sistema Educativo

2 Organizacion de la Escueia Pumarna en nuestro pais

Las insttuciones educativas requieren mdudablemente de un orden imtermno a
seguir. por lo que ios hneamientos para la organizacion y funcionamiento de una
escuela primana en Meéxico. se encuentran establecidos con base en el acuerdo
numero 96 del C Secretarno de Educactdn FPublica. publicado en el Diarto Oficial de
ta Federacion el 7 de diciembre de 1982

Este acuerdo se nge y es aplhcable tanto para las escuelas primarnias gue
dependen directamente de la SEP (oficiales). asi como para las escuelas de caracter
particular que cuentarn con ia autornzacion de esta dependencia. segun se estpula en
el articulo 1o £ articulo 20 por otra parte. sefala que las escuelas primanas son
mnstituciones cuyo principal objetivo es dotar al educando de la formacion los
conocimientos v las habihdades quie fundamenten cuaiquier aprendizaje postenor asi
como propiciar el desarrclio de las capacidades mdividuales y |la adquisicion de
habitos adecuados para la vida sociatl

El articutlo 3 de! ctnado acuerdo. puntualiza que las escuelas deben de cumphic
con los objetivos de -a educacion phimaria con apego a lo establecido en el Articulo
3o Constitucionsl ademas de fomentar el desarrolio integral del educande



E! Articuio 40. sustenta gque la educacion prunaria gue se imparta en los

planteles debera ajustarse a las normatividades. juridicas. pedagodgicas. contenidos,
planes y programas de estudio aprobados por la SEP. en caso que se requiera
alguna modificacion al respecto  sera necesana la autonzacion expresa de la
Secretaria de Educacion Publica por medio de ia dependencia competente

En io tocante a ios libros de texto gratuitos, el articulo o senala que seran de
uso obhgatorio. sin perjuicio de ia utihzacion de textos auxiliares aprobados por la
SEP Y en esta siluacion dichos hbros se entregaran a los alumnos sin costo alguno

En cuanto a la asignacion Jd¢ noimbre a las escuela de nueva creacion, el

procedimiento se deternmina con base en el articulo 60. en donde se cita que el
ias autondades correspondientes. de una terna

nombre sera el que deternmunen
la que no pueden figurar nombres de

propuesta por el director dei piantel. en

personas que aun vivan

Clasificacién de las escuelas arimarnas -
La clasificacion de las escuelas cuenta con los sigurentes rubros. dependrendo
del alumnado que bien pueden ser con poblacion tiprca o especial para minusvahdos

o con problemas de aprendizaje etc

Otra forma de clasificarlas es en relacion a su horano de trabajo. v entonces
y nocturnas Los heoranos pueden

encontramos escuelas matulinas vesperunas
con la previa autorizacion de las

llegar a modificarse si1 asi tuera necesano
autoridades competentes tal v como se astipula en el articulo 8o

Cargos y funciones en ia escuela primaria -

Director del plantel

El director de una insttucion de esta naturaleza. es la persona con la principal
y por lo tanto se encuentra autorizada por la SEP. comeoe ia

autonidad en ese lugar
correcte funcionannuiento. orgamzacion., operacion  y

primera responsable d




administracion del plantel y los anexos que pudieran depender de e! en determunado
momento. tal y como se menciona en el articulo 14

Conforme al articulo 16 corresponde al director del plantel el encauzar v guar 24
funcionamiento general de la Institucion a3 su cargo. asi como organizar, dingir
coordinar, supervisar y evaluar las actividades de administracion, pedagoégicas
civicas, culturales, deportivas, socales y recreativas relativas al plantel Por otra
parte, el director de una institucion de esta naturaleza debera acatar, difundir y
verificar el cumplumento de las disposiciones de la SEP. asi como representar
técnica y adminsstrativamente a la escuela Asimismo, debera resolver 1os problemas
pedagogicos y administralivos que se presenten en la escuc srganizar y coordinar
el ~esarrallo de las actividades de inscripcion renscrnpcon registro. acredaiacion y
certificacion de estudios

Encontrarse presente en 1a instituciaon donde presta sus servicios, evitar en
cuanto le sea posibie abandonar sus actividades dentro del plantet. asi como el
disponer del! personal del inmuebte o del equipo en genaral de la escuela para
atender asuntos particulares

Personal Docente

El personal docente es aquel gue desempena funciones de tipo pedagogicas en
el piante! (articulo 17) De acuerdo ai articulo 18, e corresponde a este personal

Responsabilizarse y apoyar a los alumnos en el desarrolio de su formacion
integrai  Elaborar y presemar al director de ia escuela el plan anual de trabajo para
el gesarrollo de las actiidades educativas que le correspondan  conforme al
programa de egucacion pamana vigente

Adaptar las tareas educativas a 1as aputudes. necesidades e intereses del
alumnado. al hempo previsto para el desarrollo del contenmiao programatico y a ias
aircunstancias del momento en que se realice el proceso de ensenanza
Desempenar eficientemente sus labores para las que tue designado Participar en
las reuniones del Conseo Tecrnico Consultivo de |a insttucion
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Por otra parte el personal docente que labore en escuelas bilingiles o bien
biculturales, debera dominar ademas dei idioma espanol la lengua nativa del lugar
donde se encuentre desempenandose como profesor. (articulo 19)

Consejo Tecmco Consuitivo

En el caso de las escuelas que cuenten con un Mminmao de cnco profesores,
sera necesario formar un Consejo Técnico como argano de caracter consultivo de la
direccion del plantel (articulo 21) Este Consejo se integrara durante el primer mes
del afio escolar. con el director det plantel como presidente y los maestros como
vocales. de entre quines se elegua al secretario por mayoria de votos, (articulo 22)

De acuerdo al zuticulo 25, corresponde al Consejo Técnico Consultivo. resolver
los siguientes puntos

- Ptlanes y programas de estudio

- Metodos de ensenanza

- Evaluacion de los programas tendientes a la
superacion del servicio educativo

- Capacitacion dei personal docente

- Adquisicién, elaboracion y uso de auxiltares didacticos

-« Soluacionar todo o relacionado con lo educativo

Personal Adminstrativo

El personal administrativo esta formado por los empleados que atienden los
servicios relacionados con la oficina y por los que desemperfnan las actividades de
manternimiento. aseo y vigilancia (articulo 29)

Ademas al personal administrativo le corresponde segun el articulo 32 las
siguientes actividades



1. Supervisar al personal de aseo, mantemnimiento vy
vigitancta de la escuela, basado en los lineamientos
expresados por el director. asi como distniburr
equitativamente el trabajo y las comisiones a su cargo

2 Desarrollar un programa semanal de veladores y guardias
de servicio para los dias festivos y las vacaciones. previa

autorizacion del director

3 Mantener constante wvigianc

edificio escolar  y

hacerse cargo de ias llaves de |

s diferer: s satones y
areas de la escuels

4. Hacer llegar dianamente un informe al director del plantel
expresando sus actividades y las novedades gque hayan
surgido durante el dia

5 Ocupar una habitacion para sus paertenencias y materiales
de trabao

Alumnado

Son considerados alumnos de una escuela primaria, quienes una vez que han
cumplido los requusios para ingresar al plantel hayan quedado registrados en alguno
de los grupos existentes en ta escuela, tal y como se especifica en el articulo 33, y
de acuerdo al articulo 34. son requisitos para la admusion de los alumnos a los
planteles educativos los siguientes

- Haber cumphdo 6 anos de edad y tener menos de 1L para
el ingreso en escuelas matutinas y vespertinas las
mayores de 15  deberan inscribirse en  escuelas
nocturnas



- Ser presentados al plantel por quien ejerce la patria

potestad o tutela, en el caso de menores de edad

Presentar los siguientes docinentos

1. Acta de nacumiento para alumnos de ter grado vy
en caso de 6o grado
z Boleta de calificaciones de estudios

aprobados. correspondiente al grado mmediato
inferior a aguel en el que pretendan inscnbirse

Boleta det grado correspondiente, en el caso
de alumnos no promovidos

Los alumnos deberan asistir puntuaimente a clases y cumplir con sus labores
escolares. Por olra parte l0s mnos maacanos disfrutan de los mismos derechos y
oportunidades para 2ol

Ademas los alumnos participaran en el cuidado del edificio y sus anexos, bajo la
direccién del personal docente, de acuerdo con el articulo 48

La poliica Educatva en Meéxicon debe apegarse principatmente al Articuio
Tercero Constitucional v a i3 Ley Federal de Educacion (1972}

Han existido. sin
embargo. otros documentos re

svantes por sus implicaciones en esie rubro como el
Pian Global de Desarrollo (1980-1982) v tos

1988 y 1989-1994; asi
Educacion (1977

Planes Nacionales de Desarrollo (1883
como los pregramas sectonales el Plan Naciona! de
Qoebves y Metas deil Sactor Educativo (1978-1982), el Programa
Nacional de Educacion Cuitura Recreacion y Deporte (1984-1988). el Programa
para la Modermzacon de i Educacion 1889-1934) y el Acuerdo Nacional para la
Modermnizacion de 1a faucacion Basica (1992). donde las diterentes administraciones
hanido plasmando sus planteamientus de politica educativa sexenaimente



De este modo podemos encontrar gque en el periodo de 1983-1988, la consigna
nacional en lo tocant2 a este rubro fue “promover el desarrollo integral del individuo
y de la sociedad mexicana. ampliar el acceso de todos los mexicanos a las
oportunidades educativas. culturales, deportivas y de recreacion y mejorar la
prestacion de estos servicios”

Surge posteriormente en 1984-1088 <! Programa Nacional de Educacion.
Cultura, Recreacian v Deporte (1985 p 38). en donde los propositos de la educacion
son

“1. Elevar la calidad de la educacion en lodos los ruveles a partir de la
formacion sntegral de tos docentes

2. Racionalizar el uso de los recursos disponibies y ampliar el acceso
a los servicios educativos a todos los mexicanos con atencion
pricritana a ias zonas y grupos desfavorecidos

3. Vincular ta educacion y la investigacion cientifica. 1a tecnoldgica y el
desarrollo experumental con los requerimientos del pais

4. Regionaiizar y descentrahzar la educacon basica y normal

Reglonahizar y descentralizar la educacion supenor la nvestigacion
y la cultura

5 Mejorar v amphar los servicios en las dreas de educacion fisica,
depaorte y recreacion

6 Hacer de ‘'a educaciorn un proceso permanente y socialmente

participativer

Sin embargo en el Programa para la Modernizacion Educativa SEP. 1989-1994,
(1889 p. 53). el pancrama general de la educacion adquere un matiz totalitario, por
io que el objetvo prircipal de la educacidon primaria para este periodo es

"Ofrecer una educacion primana de cahdad. con las caracteristicas
establecidas en el Articulo 3o Constitucional y la Ley Federal de
Educacion a 1odos [os niNos y aseguial Que la concluyan por ser éste
el nivel educahvo base de la formacion de los mexicanos”



En donde las acciones princapales se podrian resumir como sigue

Elaboracion de planes y programas de los ciclos,
preescolar, primana y secundarta con coherencia en
cuanto a su articulacion pedagdgica. considerando las
demandas socrales

Fomentar meétodos pedagdgcos acordes a les niveles
educativos y que permitan la reflexion e mmvestigacion
por parte de los educandos

Atencion adecuada y oportuna a las regiones criticas,
generando asi und Primana para toda la nacion
logrando también cobertura en otras nivetes

Atender los programas preventivos y compensatorios
evitando asi ias deserciones y reprobaciones  del
alumnado

Establecer un sistema evaluativo adecuado que le
permita al educando permanecer v ser promocionado
adecuadamente

La educacion para adultos v poblacion desertora
contara con nuevos  sistemas  da  acreditacion  y
certificacion

La educacion especial se encontrara presente en
escuelas regulares para apoyo de !a desercion y la
reprobacion

Propiciar una participacton mas activa v efectiva de la
sociedad a la educacion

Toman una IMmportancta  especial los tres primeros
grados de educacion primana y se pretende que las
escuelas que no son completas en cuanio a sus
grados escolares. ahora o sean

Los profesores contaran con cursos de actualizacion
en todos los niveles, y la distnbucion de materiales y
equipos tambien tendra atenacn especial



De la misma manera. podemos relatar el proceso histonico-politico de ia
educacion basica en nuestro pais, consistiendo en una critica a las principailes
deficiencias encontradas en este sistema en contraposicion a lo mencionado en el

parrafo anterior. asi los principales rubros criticados en tormo al Sistema Educativo

Nacional son

"l Indecisiones en las politicas educativas

El disefio de los proyectos educativos no siempre ha supuesta el perfil del
mexicano que se pretende formar; los enfoques diferenles de ta educacion
primaria expresan esta situacion Entre 1921 y 1970 Ila educacion
prnmana ha sido nacionalista y popular {(1921);, pragmatista y socialista
(1924-1834). neopositivista, cientifica y democratica (1944). etcétera

It Falta de planeacion en las acciones

Se han establecido politicas educativas sin tomar  en cuenta la
infraestructura det pais. o sin contar con los recwrsos humanos
capacitados para hacer realidad la teoria Tal situacion se observa en la
mplantacion de is escusia socialista, en la improvisacion de maestros
destinados a las escuelas rurales del medio indigena. o en tas renteradas
campanas para combatir el analfabetismo

I Discontinuidad en ias polilicas educativas
Un breve anahsis de las politicas y tendencias educativas. a traveées de las
distintas administracionas en el periodo considerado. muestra las rupturas

entre las chstintas lineas de pensamiento politico educativo analizadas

IV Importacidn de corrientes intelectuales de moda, trasplantadas a plares y
programas de estudio

Tal ha ocurndo por gemplo. con la cornente pragmatica en los anos
veinte y la conductista en los setenta

V Expenencias y experimentos dispersos
Un gran numerc de experniencias educativas, proyeclos o expenmentos
han sido abandonados, sin que al parecer exista regisiro o evaijuacion que

permita aprovechar 10s resuitadas obteridos en éstos  En tal situacion se
encuentran expenencias de gran nqueza. como son ias de la Escuela
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Rurai Mexicana. e! Plan de Once Afos, el Ensayo Piloto de Educacion
Basica en Nayarit. etcétera

Vi. Las condiciones criticas prevalecientes en el sistema de educacion primaria
inmediata al periodo 1977-78

Sobre todo las referidas a la insuficiente atencion a la demanda de
servicios educativos, la desercion y reprobacion escolar, y la baja calidad
de la educacion pueden resumirse en los siguientes puntos:

a) La incapacidad del sistema para satisfacer la demanda de
educacion pnimaria. sobre todo en las poblaciones del medio rural e
indigena

* En 1977 soto se pudo atender el 87% (SEP, 1979 c) de la
demanda La poblacion afectada por la falta de servicio escolar
radicaba principalmeznte en localidades ruraies dispersas y en

zonas senuurbanas

b) La baja eficiencia interna marufiesta en los elevados indices de
desercion y reprobacion

" Solo el 46% (SEP 1979) de los alumnos que ingresaron a la

primaria en el ciclo 1971-72 lograron egresar seis anos despueés

* La mcapacidad del sistema para retener a los alumnos se refleja
en el incremento anual del numero de analfabetos funcionales
Para 1977. el tota!l de adullos sin estudios concluidos de pnimaria
ascendia a trece millones que junto con los seis millones de
analfabetos que habia en el pais. consttuian el rezago educacional
(SEP. 1979)

c) Los desequilibrios en ia distribucidon de beneficios educativos
entre las diferentes entidades

T La asignacion de recursos destinados a la educacion primana en
los estados adolecia de diversas fallas onginadas en la
centrahzacion administrativa

* Los problemas prnincipales se presentabarn en la toma de
decisiones ta comunNIcCAcIon entre los distintos niveles
admimmistrativos. y la falta de coordinacion entre las direccrones
estatales v las dependencias federales

d) La deficiencia de métodos y conterndos en la educacion primaria




-

* Los planes y programas de estudio y los ibros de texto, pese a las
revisiones y modificaciones de que habian sido objeto, no iograron
el grado de adecuacion requerido en funcion de las necesidades
reales de los educandos Esto fue particularmente sensible en los
medios rurales y centros urbanos margmados

* La falta de integracion de los contemntdos de la primaria se reflejo
en la ausencia de vertebracién y logica didactica entre los distintos
grados y areas del plan de estudio

* No se establecid la continuidad secuencial que debe existir entre
los planes de estudio de tos miveles preescolar. primarno y medio
que integran la educacion basica

* El! modelo académico de los estudios en la pnimarna no propicio
totalmente: el desenvolvimiento integral del educando en  sus
dimensiones individual y social

e) La falla de personai docente debidamente capacitado y la
inadecuada distribucion de tos servicios educativos

® Los planes de estudio @ tas nonmales escasamente promaovieron
la auténtica preparacion profesional de docentes E} abatimiento
del mnivel acadeéemico en las normales fue paralelo al de la tendencia
a sustituir las matenas profesionales por otras de cultura general en
el plan de estudio ’

T La carencia de un sistema de evaluacion y estimulos que tome en
cuenta la eficoencia del maestra en la ensenanza ha originado
desviaciones y vicios administrativos que afectan a la educacion
primaria

La asignacion de plazas de maestros. directores y supervisores
por zonas y municipio reveld una tendencra a la concentracion de
los servicios en las poblaciones mas prospaeras economicamente,
en detrimento de las de mayor necesidad

f) l.a carencia de recursos materiales y didacticos
* La distnbucion de los recursos maternales y financieros fue poco

equitativa y cast no mostro tendencia a ehminar ias desigualdades
regionales. en la atencion educativa



= El! envio oportuno y sufictente de hbros de texto y auxihares
didacticos (como programas y otros matenales de apoyo a la
ensenanza) no se cumplio debidamente. sofre todo en zonas
rurales apartadas y mal comunicadas

g) La rigidez de ia estructura admuustrativa y las deficiencias de
organmizactén escolar

" Falta de adecuacion reahista de la escueia a las necesidades del
medio La rigidez del calendario escolar y las normas sobre

aststencia y puntualidad ncidieron negativamente en la retencion
escolar

* Faita de apoyo admunistrativo y tecnmco pedagogico a los
supervisores escolares

h) La carencia de recursos alternativos para captar {a poblacion en
edad escolar que por diversas razones no podia cursar ia primana.
particularmente Ia emigrante, la qgue radica en localhdades
incomunicadas y la que realiza actividades productivas

1) El abandono de 1a investigacion e innovacion educativas

Las actividades de investigacion educativa de 1a SEP no logran
noidir en 12 toma de decisiones pof carecer de un plan que las
onentara y defimera lo cual conduyo a la desaparicon del
organismo  encargado de realhzarias el Instituto Nacionat de
investigacion Educativa. cuyas funciones se transfineron a la
Universidad Pedagogica Nacional que se espera, aporlara trabajos
significativos en este rengion

1) La falla de evaluacion del sistema de educacion primana

Los cambios y ajustes realizados, sobre t0do por lo que a pianes y
programas se refiere. se sucedieron en ausencia de evaluaciones
sistematizadas ”

{Abugaber, etal 1981 pp 14-16)

1.4 Alcances y imitaciones de la Educacion primana en Meéxico

Los alcances y hmitaciones de un sistema educativo pueden definirse por un

anablisis estructurado det momento presente qQue wvive este sistema. por lo gque
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partimos de un analisis general del entorno actual para poder desglosar y describir
tanto los fogros comeo las deficiencias de este modeio.

Nuestro pais cuznta con un marco constitucional y con una estructura educativa.
asi desde la promulgacion de 1a Constitucion de 1917, la cual se conforma de un
proyecto educativo que hace de la educacion un factor de emancipacion y progreso
social del pueblo mexicano. ademas de ser ia herramienta principal para lograr una
nacion democratica e independiente, asi, de este modo en ei Articulo 3o., se definen
los criternos que nigen la educacidn mexicana, con el objeto de desarrollar
armaonicamente todas las facultades del ser humano y fomentar et amor alapatiay a
la conciencia de la solhdandad internacional en la indepeniencia y en la justca
ademas de fundamentarse en el progresao cientifico y mandestarse contra la
ignorancia y sus consecuaencias contra la servidumbre y los prejuicios. y anadiendo a
todo 1o anterior se le pide que sea democratica y promueva el mejoranmiento
economico. social y cultural del pueblo. y ademas que sea nacional. sin
exclusivismos. y contrnibuya a la mejor convivencia humana D¢ este modo ia
educacion en Meéxicc seria entendida en substancia como nacionahsta. democratica
y popular

ta educacion en México. ha tenmido logros considerables los cuates se han ido
dando paulatinamente al transcurrir los anos y décadas de esta manera podaemos
resaltar los siguientes acontecirmientos como algunos de los mas zobrasabentes

- Se considera qque en 1910, mas del 85% de lia
poblacton adulta y mas del 78% de ta pobiacion total
era analfabeta con un censo de 15 millones de
habitantes En 1990, segun e} Xi Censo Nacional de
Poblacion y Vivienda daba la cfra de 12 4% para
mayores de 15 anos

- En 1382 de una poblacion estimada de mas de 87
millones. se incluian mas de 25 millones de mexicanos
en ei sistema educativo formal. es decir 30% de la
poblzcion total del pais



« El salto en poco mas de 40 afos es vertiginoso: la
matricula global crecid casi ocho veces y el SEM se
diversifico

- De 1950 a3 1980. el rtmo de crecimiento promedio
anuat del sistema fue del 6 72. equivalente a 560%
acumulado en los 30 anos. para disminuir, de 1980 a
1992 a 1 5% en promedio por ano

- Eltotal de escuelas en 1950 era de cerca de
25 400. en tanto que en 1990 habia mas de
1 100 000 docentes en todo el SEMy cerca de 160 mil
estabtlecimientos escolares de todos tipos, niveles y
funciones

- De 1950 a 1960 Ila matricula del sistema casi se
duplicd  El incremento de la primaria y la secundaria
de 1960 a 1970 se explica ademas por las
consecuencias del plan de once anos

+ De lcs anos setenta a los ocnenta, el avance reiativo
mas importante en la matricula fue en la educacion
normai. cas: 540% . para disminuir en 68% de 1980 a
1992

- Los Iibros de texto gratuttos surgen como un material
de apoyo fundamental en cuanto a la educacion

primana se refiere
(Cf Ornelas op cit pp 209-213)

Todas estas modificaciones se han do dando paulatina, pero consistentemente
a lo largo de siete decadas de trabajo

Resultan wnnegables los alcances y repercusiones que ha logrado el Sistema
Educativo Nacional en los Jltimos anos sin embargo, un anaiisis objetivo en tériminos
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de su ejecucion en los escenarios educativos de este sistema. nos permite detectar
algunas insuficiencias, en donde podriamos resaltar como algunas de las principales

las siguientes

En 1380. cerca de 14% de la poblacidén mayor de 15
anos no tenia ningun grado de instruccion; casi 40%
del mismo universo no habia concluido la primaria y
sdio 4.6% habia concluido una licenciatura o estudics

equivalentes

Cada ano el sistema escolar deja fuera de las aulas a
300 mil ninos. 1o que iIncremenia el rezago

No obstante que Mexico ocupa i tugar 13 o 14 en la

economia mundiat en ténmmnos del PIB per capita en

seguridad y gasto sociales. esta como en el tugar 60

Aunque {a eficiencia termunal aumento cast 15 puntos

porcentuales de 1974 1 1991 en toda fa nacion

Aunque. es justo reconocerio. es miucho lo que se ha
hecho de los anos setenta a la fecha y es probable que
buena parte de ia mejoria en los indices de aprobacidon
de que informan Munoz tzquierdo y Ulloa se deban a la

Educacion nicial y  preescolar las calidad de la

ensenanza primana de)a mucho gue Jdesear

En la educacion indigena rm siquiera s sabe cual es la
desercion y la reprobacién, menos aun si se han

logrado ciertos propositos escolares

Posiblemente el estudio mas detaliado sobre la calidad
de la educacion que se haya elaborado en México. sea

el que cooradind Syivia Schmelkes en el estado de

Puebla La pruebas que se elaboraron para el estudio



de Schmelkes se basan en el curncutum oficial, pero
mas que evaluar conocimientos de acuerdo con los
objetivos de aprendizaje, el cuestionaro se construyo
para detectar la contribucion de las escuelas para
reproducir lo que los autores del ansayo denominan
competencias para la vida

« De acuerdo con la Constitucion. todos i0os mexicanos
son guaies ante la iey Mas como se acaba de
analiizar, no existe iguaidad social y quiza nunca llegue
a haberla
(Ctf Ornelas op cit pp. 228-244)

Los alcances y hmitaciones del Sistema Educativo Mexicano. son temas que
permiten un profundos ejercicio reflexivo. as: debemos resallar que son grandes la
deficcencias sin embargo. sus logros han sido igual de amportantes para una nacion
como la nuestra Es necesarno puntualizar ademas scbre los principales aspectos
tratados de la educacion en Meéxico, asi tenemos que en cuanto al rubro cobertura.
en 6 décadas (1921-1981) se logro consolidar en cuanto a la educacidn en Meéxico, lo
que las viejas naciones tardaron siglos en lograr. por gjemplo de un numero de
868 040 alumnos en 1921, para 1981 se contaban nscritos 14 .585.300. vy en lo
tocante al numero de escuelas en 1921 la aifra era de 11.04i comparado con 83.924
planteies en 13881 Resulta evidente que ia escolandad en nuestro pais aicanzd su
mayor auge posteniormante a la Segunda Guerra Mundial v que un factor decisivo
para este logro fue el Plan para el Mejoramiento de la Educacion Primaria
identificado también zomao ei Plan de Once AAcs de Jaume Torres Bodet al inicio de
los anos sesemMma Posteriormente las crisis econdmicas del pais ejercieron su
influencia en este rubro. sin embargo y pese a tas altibajos historicos Mexico cuenta
con una estructura educativa que podria considerarse solida

En 1o tocante a la catidad y la equidad de los servicios educativos. debemos de
partir de la consideracion de que por cada cien alumnos que ingresan a la educacion
primaria solo cincuenta y siete logran terminaria



i

Actualmente resulta inevitable encontrar escuelas en donde no se cuenta con el
Jde los seis grados basicos, ademas de detectar tambiéen
siendo oficiales existen diferencias entre unas y otras en
fendmeno de su ubicacion

servicio educativo
instituciones que aun
cuanto a status, cependiendo basicamente este

socioeconomica

Sin embargo, la critica mas severa que s& le hace al sistema educatvo nacional
es en torno a la “calidad” de sus servicios, avalando esta critica con datos en donde
existe una diferencia signthicativa entre los conocumientos que certifican las escuelas

y lo que realmente saben los alumnos que egresan de ellas

Por otro lado. la demanda educativa es muy fuerte a pesar de la disminucion en
esta demanda responde a necesidades de L1po personales

las tasas de natalidad
se traduce como mejorar el nivel de vida Es

dado que la superacion (escuela)
entendible este despertar por parte de las personas que de alguna manera no han

terudo acceso a la educacion dado que es sabhido que los exitos o fracasos de las

sociedades se vinculan directamente @ 1os togros o fracasos de su sistema educativo

Una de las cwacterishcas distintivas del Sistema Educativo Nacional es

precisamente el cenrahsrno el cual ha existido desde 1921 caon la creacion de la
Secretana de Educazion Pubhca  Este centralismo se ha venido cuestionando a lo
largo de los Ultimos treinita anos, subrayande primeramente e! factor administrativo
por resultar poco operativo en térmmnos de tramites. pagos etc. provocando
desplazamientos de los trabajadores Jde la educacion de los lugares mas iejanas de

la capital. a ésta con la fimahdad de solucionar problemas admimistrativos

Los problemas academicos. no menos importantes dean sentir las deficiencias
en el sentido pracuco de 1os mismos. resaltande aqui gue una vision tan aivilizada y
centralizada de lo0s generadores de contendos no puede ser asinulada y efectuada
que Su realidaa

de igual manera  por ios  ejecutores de  éstos. dado

socioeconomicocuitural es otra
E! austamiento gque se manthiesta con la no vinculacion de la sociedad y la
ia escuela. es otro factor a considerar en
es necesario establecer una adecuada
una adecuada comunicacion escuela-

escuela. asi como el de ta famulia con
cuanto al resultado hnal de la educacion
interretlacion escuela-socredad asi como
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familia, para de este modo combatir el fenomeno del aislamiento, y desmistificar a la
educacion como un fendmenoc paralelo de la vida, para entenderio como parte de la
vida misma

Otro aspecto a considerar es qQue las relaciones entre fa Secretaria de
Educacion Pubhca SEP y el Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion
SNTE. influyen de manera directa e inevitable en el proceso educativo E! SNTE por
su parte agrupa un nulidn cuatrocientos mil trabajadores, situacion gue le permite un
poder politico y social de trascendencia y por lo mismo un control, casi duecto sobre
lo que el magisterio representa

Por otra parte ios contenidos &ducativos mexicanoes. Nno se encuentran bien
defimdos. en términos de cubnr

s necesidades reales de educacidon de nuestro
pais S ademas consideramos que cada siete afos se dupiica el cumuio total de
conocimientos de 1a numanidad, afnadiendo que fue hace aproximadamente 20 afos
que se reahzo en Msaxico la ultima retorma giobal de los conteridos de educacion
basica. y que estos contanidos en su mayarnia no han vuelto a ser revisados a pasar
de ia existencia de L orgamsmao Gue so encarga de revisar y actualizar contemidos
(CONALTE). por to gue hasta hace poca se consideraba de existencia difusa

Los profesores son en si el elementa princpal del proceso educative. por 1o que
el saber quiénes son estas personas (formacion-vocacion) y bajo que condiciones
desempenan su labo- magistenal dana @n ciernto momento una panaoramica de 1o gue
el magisterio €s. en L3rminos de su detinicion, sus necesidades y sus metas

De este modo =ncontramos qQue € su mayoria 73% sorn mueres. el saiano
promedio que perciben por mes es de $ 2 000 pesos. provienen de familias humiides
y de padres de muy baja escolaridad El 95% de los profesores declaran que el
salario que perciben no es suficiente para satisfacer sus necesidades. Por ciro 'ado.
7 de cada 10 trabojan en otra escuela y el 13% manfiesta tener otra fuente de
ingreso diferente a ia magistenal

Como se puede apreciar uno de los elementos determnantes para el cambio
educativo en nuestro pais es el sgiano de los profesores £l 52% manifestd que si se
presentara 1a oporiurnidad de otra actividad mejor pagada abandonarian ia labor
docente
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Por otro lado, qué tan preparados y capacitados estan nuestros maestros,
LcoOmo se forma a los profesores de nuestro pais?, esta importante labor la
desempena la escuela Normal Sin embargo debe resaltarse que en términos de
matricuia se registra una disminucion considerable de personas inscrnitas sobre todo
al comparar el afio de 1983, en el cual se contaba con un totat de 324 100 alumnos y
en 1991, se encontraban mnscrntos solamente 109 000 o cual representa el 34% de
disminucion en la matricula

Las razones pueden ser vanas. sin embargo una de las principales es el
cambio de status de la carrera de maestro, lo cual canaliza la demanda hacia otras
opciones de estudios superiores aunque también es cierto que en su mayoria (segun
una encuesta aplicada), desearian haber estudiado otra carrera profesional diferente
a la de profesor Esto nos conlleva a un seno problema de devaloracion y
autosatisfaccion entrz los maestros mexicanos

En nuestro pais actualmente se encuentran cursando ia educacidén primana 14 6
millones de rinos de los cuales el 72% se ubican en escuelas federaies. el 22 3% en
primanas eslatales y el 5 7% en prmarnas particulares y es aproxunadamente el 2%
de la demanda potencial los que no logran el ingreso ai pnimer grado en este Lpo de
nstituciones  Asi el 45% (aproximadamente |2 imitad) de la matricula de prnimarta no
concluyen esta instancia educativa, ia cual se conforma de un periodo reglamentario
de seis anos escolares. siendo este porcentg;e de 20% en las zonas rurales, o cual
nos habla de una tasa muy alla de desercion en este sector escolar, ademas de que
el 20% de las escuelas primanas oficiales es decic. 15 nul de ellas no ofrecen los seis
grados y mas de 16 mul (22%) son atendidas por un solo profesor en todos sus
grados

El problema de 'a evatuacion en el aula, de las escuelas de nuestro pais s muy
grave. sobre todo st tomamaos en cuenta que no existe ningun mecanismo efectivo
para evaluar el desempenc del profescr en la nusma. asi como tampoco para evaluar
lo que sucede objetivamente dentro de este espacio

Es sabido que los profesores practican basicamente relaciones de Hpo
tradicional 2n donde su labor solamente se centra en ser un emisar del discurso y
por su parte el alumno juega el pape! de receptor. si1 ademas consideramaos que en la
mayoria de las escuelas No se cuenta con apoyo tecnologico y donde se tiene. No se
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utiiza en su gran mayoria, el problema de aprendizaje tiene una resultante por
consecuencia, no adecuada Por lo que el maestro llega al salén. saluda. expone la
jeccion ocasionalmente dialoga con tos NiRos. interrumpe esporadicamente para dar
atencion personal a algun alumno y prosigue con esta misma secuencia  Los grupos
en nuestro pais son numerosos (30 a 35 alumnos promedio) realmente el
aprovechamiento y la atencion queda sujeta a serios cuestionamientos desde los
puntos de wvista Mmas elementales de la Psicologia Educativa v la Pedagogia
Pescador (1994 po -19-50), menciona £l maestio sigue siendo la peza
fundamenta! en el proceso educativo De ahi 1a importancia de sus caracteristicas
personales Ademads de su preparacion profesional su edad y su experencia, hay
otros elementos bas cos. como son su actitud autoritana o participativa en el auta,
sus expectativas y motivaciones ocupacionales y su adaptabihidad o resistencia al
cambio de meétodos y técrnicas de ensenanza. 1os que inciden sobre el rendimiento de
los educandos Por gemplo. una preocupacion excesiva por la cisciplina restringe.
muy a menudo. el espintu creador de! nmino ~

LOS supervisores por su parte se encusntan inmiscuidos an 1abores de toda

indole (admunistrativas  politicas =0 los w0 ) sin enfocarse y desempenarse

como supervisores o2 las lapbores ‘academicas’ de (os planteles & su carge

Por otro lado. el plan v los programas de estudio de la educacion primarna estan
desvinculados de ios de preescolar y secundana. por 1o que la falta de coherancia
interna  sus objetivos y contenidos son excesnvos ademas de mostrar traslapes vy
vacios simultaneamente

La modermizacion amphca el articuiar pedagogicamente ste nivel con la
educacion preescolar y wvincularla con ta de  aduitos imcorperar  contenidos
encammados a la preservacion del medio ambiente v a la salud ademas de inciur
metogos educativos que favorezcan <l desarrolio equilibrado de las capacidades

inchviduales

Muy a pesar d2 todos los esfuerzos que se han realizado. la calidad de la
educacion constituye en este mivel una preocupacion fundamentai de las autoridades
responsables de 1a mmisma



Resulta convenente mencionar los apoyos de LIpo auxiliar que se han creado
para la educacion primaria los cuales se agrupan en los siguientes rubros:

- Apoyo al Aprendizaje y Exito L scolar
- Equcacion Ambienta!

- Fomento Artistico y Cultural

- Ciencia y Tecnologia

- Cultura Civica

- Actualizacién del Magisterio

- Atencion a Grupos Z specrales

- Apoyo a la Salud y al Bienesiar
Vinculacidon con la Comunmidad

- Cursos

-~ Acciones
(Cf Catalogo da Proyectos y Servicios. SEP 1996)

educacion primana demanda formar educandos

La modernizacwon de la
responsables de sus aclos v decsiones, efectuar

reflexivos. criticos. participativos y
una articutacion pedagogica corn los mivaeies de preescolar y secundarnia, adecuar sus
conterndos a los requernientos de la sociedad actual. asignar maxima prioridad a los

asegurar la permanencia y la
y distribuir

Ia

regionaies mas destavorecidos
ciclos  gue cursen. productr
apeyos didacticos que utiicen
poner en marcha su

Qrupos sociales y

conclusion de loas alumnos en fos

oportunamente mas v mejures matertaies y
tecnologia moderna. como la television y ia computadora, y
programa de bibliotecas escolares En 1o tocamnte a la educacion primaria, se
requiere de una revision de los contenidos det curniculo vigente a efecto de que se
alcancen los objetivos del mivel  Se realizara esta revision alentando la participacion

de docentes y directivos

Para Guevara. et al (1892 p 78} gquien fuera subsecretano de educacion basica
en el sexemio Salimista. e logro de una reforma profunda del sistema educative es
necesano entre otras acciones la distribucion de las oportunidades educativas, la
adaptacion de los contenidos educatives a las crcunstancias econamicas, sociales y
culturales en que s2 desenvuelven los educandocs la elevacion de la eficiencia

fa sociedad civil en el

interna y la cahdad de la educacion la participacion de

)
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contorno y gestidn de las actividades que favorezcan el desarrollo de una economia

nacional de base popuiar, creativa e innovadora; el aumento de los recursos

financieros para la educacion; la creacion de mecanismos que permitan la evaluacion

sistematica.del desempena de los maestros alumnos y escuelas |a renovacion de

las escuelas encargadas de formar profesores. el reforzamiento -sobre nuevas bases
cualitativas- del sistema de educacion para adultaos. el apoyo de la investigacion
cientifica y tecnoldogca y. finalmente, la reorganizacién det sistema  educativo

impuisando hasta sus Ultimas consecuencias el proceso de descentralizacian”
Por su parte Ornetas (op cit. p 324) menciona como una alternativa dei
Sistema Educativo Mexicano la siguiente’ "En términas economicos

mportantes de una nacion seran sus ciudadanos, su mentahdad sus conocimientos
identidad nacional sera

los activos mas

y valores que marcaran la cahdad de su produccion La
fuerte solo si el sistema educativo logra formar buenos ciudadanos y habra progreso
destrezas. asi como los

economico s etllos adquieren los conocimientos y las
s @n la relaciones

a los cambios brusc

atributos morales que les permita adaptar

econonucas”

La historia de 1 educacion de nuesiro pais detenmina en grac nedida lo que
hoy es nuestro Sisiema Educativo. en esta histona se vislumbra una iucha por ia
sticia y la igualdad. donde todos los mexicanos pueaan
oportumidades. sin @nbargo, poco se ha hecho en torno a «@sto

educativas donde podemaos asegurar que ! hempo no na
e representan vy practican estas

gozar de las mismas
existen nstituciones
tianscurndo. donde

inclusive en el musmo saldn de clases &
desigualdades de estatus y poder entre alumnos v maesiro
de los principales elementos para controlar & los educandos

coinde el temor es uno

£ COMO @ntonces vamos

a formar personas libres™

De esta forma se ha tratado de revisar y anahzar ia situacidon educativa de
Mexico. solo asi recardando fos pormenores y los aconteceres que han dado paso a
lo que ahora somos como Sistema Educalivo y camo Nacion entenderemos nuestra
realidad. para poder esperanzadamente transformaria y perfilarnos algun dia coma
mejores seres humanos consolidando asi un "Meéxico mejor”



CAPITULO 1]

TRES ENFOQUE PEDAGOGICOS:
(ECLECTICO, MONTESSORI Y FREINET)




CAPITULO ti

TRES ENFOQUES PEDAGOGICOS:
{ECLECTICO, MONTESSORIY FREINET)

En el capitulo I, se describen brevemente los tres enfoques pedagogicos
estudiados en la presente investigacion. considerando sus origenes, semejanzas y
diferencias. materiales e instalaciones utiizados, asi como las conclusiones
generadas por la autora en cada uno de los casos Se incluye al final de este
capitulo, un cuadro analitico (resumen). el cual puntuahza las semejanzas y
diferencias de las aproximaciones tratadas

1.1 Escuela Ecléctica
I 1 1 _Antecedentes

El origen de la escuela que conocemos hoy en dia como ‘tradicional’. en et
sentido estricto de 13 palabra, se remonta a la practica educativa de los antiguos
filosofos. asi tenemos como uno de los elemplos mas representativos al fildosofo
Platon. nacido en Atenas, (429-347 A de C ) En aquel entonces. o que conocemos
actualmente como proceso formal de |la educacion, no se encontraba bien definido e
inclusive para ilustrar ese momento, mencionaremos que lia educacion era privilegio
solo de los hombres la cual se reabzaba bajo la asistencia de tutores particulares,
las mujeres por o tanto, No participaban en esta actividad  Se nfiere por esto. el tipo
de mentahidad que regia ese momento mrstarico de la educacion

Es precisamente a Platéon a quien se le reconoce como ser el primero en poseer
una teoria de la educacion. es decnr que a lo largo de su obra se encuentran
enuncrados gue mantienen un orden en torno al proceso integral’ de la vida
educativa La teoria educativa de Platon se basod principalmente en lo 'estructurado y
detalilado’ de tos escritos que desarrollo los cuales fueron exclusivamente en forma
de didiogo’ siendc esta precisamente la causa princapat del caracter ‘tutonal’ de (a
aproximacion en cuestion y es entonces que. el conocmnuento pasaba det gue sabia
al que ignoraba a manera de exposicdn el poseedor del conocirmiento o transmitia



a los que carecian de él de modo verbal, mientras que a los ultimos les correspondia
escuchar y de esa manera se consideraba que 'aprendian’

Sin embargo. lo que hoy en dia se entiende por método 'tradicional’, término que
da la idea de permanecer estatico y de ser practicado siempre de la misma manera,
Nno es mas gue el resultado de ta combinacidon de elementos de diversas escuelas.
teorias y aproximaciones, siendo entonces que, por esta razdén lo manejamos en el
presente trabajo como metodo ‘eclectico’ y no asi. como ‘tradicional’. el cual no es
otra cosa que una constante que lo define a si mismo

Este tpo de enfoque se encuentra centrade en las materias a ensenar.
entendiéndose por esto los ‘programas de estudio’. en donde el papel principal o
desempena el maestro como dingente de un grupo, y como autorndad ante el mismo
£l grupo formado por ninos, es (en la gran rmayoria de los casos). mas bien auditorio
Que parnrticipante directo en el proceso de ensefianza-aprendizaje, es decir, el papel
de! atumno es receptive (pasiva). porgue en reahdad su participacion no puede
definirse como 'activa’ desempenandose bajo estas circunstancias £l protesor por
sSu parte define (en base a los programas preestablecidos). i0s topicos a tratar los
trabajos a realizar las tareas a memorizar, etc

Por todo esto no es dificl percatarse de que la practica docente actual en la
mayoria de las escuelas en Mexico. es objetivamente hablando. la misma que /mpero
en Alenas hace ya !antos anos. a pesar de los avances educativos psicologicos
pedagogicos. etc en torno al proceso de ensefnanza-aprendizaje qQue parecen no
ejercer repercusiones sigmnificativas en téerminos de la aphcabilidad de los metodos y
estrategias contemporaneas en el sistema educative nacional

Debemos mencianar gue se han hecho intentos por carle un giro diferente a
esta asproximacion. en los dlt'\mos afnos se ha manifestado el interés por generar un
nuevo sentido y aundue podria discutirse que no ha cambiado totalmente. debe ae
reconocerse gue tesuita nasta cierto punto prometedora ia inguietud gue subyace en
torno al cambio Lo anterior es posible constatarlo. revisando el Programa para ia
Modernizacion Educativa 1989-1994. (1989) en donde se incluye dentro de una
selectiva gama de acciones priontarnas. en et apanado de la educacion pnmarna. que
es en la que se centra esta investigacion. 10s siguientes aspectos

o)
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- se incluirdn contenidos para la formacion cientifica y
tecnelogica asi como meétodos que promuevan la
busqueda ¢ indagacion del aprovechamiento de sus
propios recursos para la solucion de los problemas de
su madio, fortaleciendo 1a capacidad autodidacta

- se dotara oportunamente a las escuela de mas y
mejores materiales y apoyos didacticos en especial a
las que registran indices elevados de desercion y
repeticion

- se dispondra en 1984 de los rnuevos libros de texto
gratuitos

- para 1994 asegurar el desarrollo de la educacion fisica
y arnistica en las escuelas primarias oficiales. y
duplucar la poblacion beneficiada por fos programas de
promoscion cultural
Programa para la Modermzacion Educativa. 1989-
1994 (1989 pp 53-57)

Sin embargo, y 4 pesar de wodo v gue actualmeritle se esta reformulando. y
llevandose a la practica no deja de ser una reahdad el hecho de gque existan
instituciones en las cuales aun se practican procedimientos deficientes en términos
de las practicas educativa y pedagdgica y en donde no se dispone de mnguna olra
alternativa. resignandose asi a los rutinarios y obsoletos métodos de ensenanza-
aprendizaje que se han utihzado y se utihzan stempre de tla misma manera

H 1 2 Caracteristic

Coma es del conocimianto comun, en este tpo de instituciones. 1a educacion y
la instruccion toman como base ios programas a ensenar v 2n este sentido el adulto
(profesor). se comurnica con el No (alumno) existiendo en esta Interaccdn una
diferencia muy marcada en torno al proceso educativo A esto se le ha denominado
en algunos casos 'magistrocentrismo’ Gilbert. (1988). El cual puede ser manejado e
interpretado de diversas formas v se ha llegado inclusive a darsele una connotacion
de tipo muhitar. esto en un sentido de awutortansmo por parte de algunos profesores y
dirtigentes de estas instituc.ones sin querer decir que esto es o que suceda en todas



las escuelas que practican este ipo de enfoque. pero dejando muy claro el hecho de
que esto es una realidad en un NUMero considerable de escuelas en nuestro pais

Asi tenemos entonces que. los profesores ensenan en funcdn de su programa
de trabajo especificc para cada grade y para cada tema Los programas deben de
ser cubilertos en su totaiidad &l finatizar et ano escolar ] maestro organiza los
horarios, contenidos. tareas apegandose al marco oficial de las matenas a tratar.
siendo el, en todos los casos el expositor. ademas de realizar periodicamente
evaluaciones (que requieren basicamente del proceso de memonzacidén)., con la
finalidad de verificar el aprendizaje de sus alumnos El profesor es entonces, una
persona con autoridad ante el grupo. quien puede decidir < tarno a los aspectos
generales del mismo

Por otra parte, los alumnos deben de escuchar las lecciones (exphicaciones).
mantemendo orden y silencio. resolver achividades de sus hbros de texto (oficiales)
realizar tareas en casa. y deben de sujetarse a las decisiones que tome el profesor.

en las aulas de |a escuela primaria solo hay un maestro o maestra. Quienes son el
centro del proceso escolar” Ornelas (1985 p 130) Estas alumnos por lo
consiguiente nNo tbenen la opcion de ser es

ruchados en 1o concernente a los
iNtereses propias o bien a la modificacion de procedimientcs o metoaos. que
pudieran ser reformulados por propia intciativa. en lo referente a su educacion.

Es de esperarsae entonces, que un alumno de este '\po de escuelas no tenga
participacion directa y si la tuviese esta participacion no trascienda. en cuanto al
proceso de toma de decisiones sobre asuntos que inciden doectamente en su
formacion

it 1 3 Organizacion

La organizacion hacia afuera de una escuela que se nge bao este hpo de
enfoque. es basicamante aquella establecida por la Secretaria de Educacion Publica.
y en donde. los directores. profesores. consejo técmico consultvo. y el personal
admirustrativo. en ese orden jerarquico, son los que toman decisiones en lo reiativo a
los problemas y resoluciones de la institucion donde laboran En o que se
circunscribe a la orgamzacion nterna. encontramos los sels grados de educacion
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primarna. siendo varins los grupos de un mismo grado por lo general dos o tres. los
cuales son conformados generalmente en funcion de promedios. y los grupos estan
imegrados de 30 a 35 atumnos aproximadamente

Los educandos a rmivel de organizacicn interna asi como a rnivel pedagogico,
Jjuegan un papel nuio. dado que su participacion en tenmimos de inquietudes
inconformidades sugerencias e inclusive sus propias experiencias satsfactonas’. no
son relevantes. para tas decisiones que son tomadas solo por las personas que
disfrutan de este priviiegio (otadas en el parrafo anterior). dentro de estas

instituciones
E! funcionamiento en general y la organizacion de este hpo de escuelas. se

encuentra estableaido por el acuerdo No. 896 C. Secretario de Educacidén Publica, el
cual fue publicado er el diario oficial de la federacion el dia 7 de Dicitembre de 1982

111 4 Matenaies e Instalaciones

Materiales -

Los matenales educativos son muy hmitados en este tupo de instituciones.
debido por un lado a la escasez de los rmismos lo cual nos indica claramente un
probtema economico-administrativo y por el otro. el probtema de distribucion a los
diferentes estados poblaciones, etc. o que nos sefnala un problema serio de
adistribucion y/o supervisidon adecuada en lo tocante a este rubro

Sin embargo en 1o que se refiere a los maternales que son utthzados en este tipo
de escuela, se pueden mencronar los sigutentes como los mas comunes
- Libros de texto (oficiaies)
- Cuadernos, pluma. lapiz. etc
- Mapas. larminas. monografias. etc

- Juegos de geometria. etc



En el auta se localiza un estante para los materiales del profesor. asi como su
escritono y silla, frente a ello varias sillas y mesas para los alumnos

La distribucidn jel mobiharnio es la adecuada para un expositor y su auditorio.
por lo que no facihta la interaccion de los alumnaos entre si. los cuales observan haCIav
una misma direccion, siendo ésta donde se encuentra el profesor

1.5 Un dia de clases

Las escuelas 2n las que se trabaja siguendo un modelo ‘Ecléctico’ de
pedagogia. se suscitan generalmente las siguentes actividades:

- Se pasa hsta (asistencia dana!

- Se rewvisa ia tarea la cual ha sido sohcitada
antenormente por et profesor

- El profesor expone los temas que corresponden a ese
dia

- Se rzalizan ejercicios gramaticales en base a los libros
de texto

- Se lievan a cabo operaciones matematicas de acuerdo
al nivel (grado) de que se trate

- Se descansa media hora (se juega y se toma un
almuerzo)

- Se raahzan lecturas de 10s ibros de texto.
- Seravisan gercicios en clase
- Se solicita la tarea para el siguente dia, tarea que

trene la funcion de reafirmar los conceptos ensenados
por el profesor
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11.1.86 Conclusiones

Resulta sorprerdente encontrar hoy en dia. instituciones en donde el tiempo
parece ser estatico puesto que el paso del mismo no altera m maodifica su 'dinamica
educativa’, en la cual son practicados meétodos educativos antiguos, los cuales sin
lugar a dudas cumpl.eron una funcion decisiva en un momento especifico, pero que
hoy en dia resuitan obsoletos sobre todo al considerar los cambios sociales. los
avances tecnologicos y la misma naturaleza del rufio de hoy Es por esto mismo que
resulta asombroso constatar que a un Mmno se le siga restringiendo de manera
absurda su comportamiento, para poder de este modo reconocerlo como ‘buen
alumno' el cual debe realizar de manera consistente. jo que se redquiere en un
metodo de esta naturaleza: no moverse no hablar. conmemorar, admirar. venerar
mitar, memorizar. repetir. recopilar. obedecer. aceptar. etc

Conceptos tales como ‘autortansmo  disciphna  verbalismo, dogmatsmo y
mecanicismo’. son anpiescindibles en una escuela de Upo ecléctica (tradicional),
dada la reahdad que se vive en cada una de ellas luego entonces. todo parece
suponer que las escuelas (tfradicionates) denominadas en el presente trabajo
‘eclécticas’. se postulan en contra de ia manifestacion y del pensamiento propio det
ninoc Por jo que s2 requiere de un alumno para poder ensamblar como en un
‘engrane perfecto’ dentro de este sistema. presente necesariamente las siguientes
caracteristicas

- percibir fa imagen ael profesor comoe fuerte y temerana
- permanecer casi inmovil y en silencio

- escuchar de maneara incansable al profesor

- realizar los ejercicios. lecturas y tareas que se {e pidan.

- no discutir nl manifestarse en contra de 1o establecido,
y no haceric en contra de las auiondades

- ser capaz de reprocucir (verbaimente) 1o aprendido en
el momento de tas evaiuaciones

41



- interesarse por los contenidos de los programas a
tratar ese dia, y no por lo que en realidad atrae su
atencion en ese momento

- cumplir todos los dias con las tareas

- guatdar silenclo, permanecer quieto y ser obediente

Partiendo del analisis de los puntos anteriores, solo se puede entender al nino
como un objeto o kien como una maquinita repetidora. sin ideas propias, crnisis
propias, personahdad propia y sobre todo sin inteligencia y creattvidad propia Por lo
que es de esperarse que el producto de una escuela de esta naturaleza no pueda ser
una persona con "pansamiento critico y reflexivo”, sino que de manera contrarna
encontraremos personas sumMmsas obedientes las cuales no generan
cuestionamientos criticos y consecuentemente. No ejercitan el razonamiento y la
creatividad. porgue €sto fue, o bien castigado, o bien 1gHoraao durante su formacion

educativa basica
Sin embargo resulta contradictorio que inciuido en los objetivos de ia educacion

primana defirudos por la SEP . encontramos tres gue consideramos importante
destacar por su mncdancia directa con el tema en cuestivon y son

1 Desarrolar el pensamients refilexivo y ta conciencia

critica

2 Tener criterto personal v  particular activa y
racionalmente en ta toma de decisiones inadividuales y
soctlales

Identificar plantear y resolver problemas

W

A nivel tedrico se encuentran contemplados estos aspectos del ser humano. no
obstante. en la practica coudiana. es muy dificii encortrar una insthitucidn con un
enfoque eciéctico que sugiera el fomento y !a practica de cualquiera de los tres
enunciados anterores



Sin embargo. o que por educacion entendemos es un conceplo sumamente
elaborado que no quada cubierto bajo ninguna circunstancia, por las actividades que
se practican bajo el ejercicio de esta aproximacion, ademas factores tales como
‘personalidad’. ‘razonamiento’ y ‘creatividad’ suelen con mucha facilidad manejarse
como secundarios y en ocasiones encontrarse nulificados en ios procesos de
ensefanza en estas INstituciones. en donde se pregona que el 'desarrolio integral’
del nino, es el principal opjetivo. o que en ese sentido. gquedaria sujeto a serios

cuestionamientos

Resumiendo entonces. por un lado encontramos a las autoridades (teoricos de
la educacion). en un esfuerzo permanernte por el desarrolio Optuimo de los educandos,
y por el otro la practica educauva coudiana a nivel oficial nos rmuestra otra reaidad,
tat pareciera que existe una disociacion entre las autondades encargadas de
formular cambios ecucativos y tomar decisiones a mvel educativo nacional y los
ejecutores de 1as mismas dado que ‘tedricamente’ la educacion basica en Mexico
resulta por demas adecuada y convenmenie Sin embargo. al constatar esto en i1a
practica cohdiana de cualquer escuela ecléctica, no resulta mi tan adecuada m tan
conveniente desde el punto de vista de una persona que se encuentra de alguna
manera sensibilizadza con el termino 'Educacion’ y mucho menos desde 2 punto de
vista de un 'mno’

Por lo antenormente expuesto se& concluye al respecto que este LUpo de
escuelas no promueven i facilitan la adquisicton, i el gercicio de procesos
mentales elevados. entendiendo por estos: el razonamiento. la solucion de
problemas y la creatividad Siendo una de sus principales funciones la de informar al
educando sobre asoectos anecdohicos. asi como memaoristicos los cuaies son
basicamente procesos de tipo repetitivo y por [0 mismo intrascendentes a mvel de
analisis o bren sintesis del conoamiento de un educando

1.2 Escueia Montessori

12 1 Antecedentes

Este tipo de e:scuela surge dentro de lo que se conoce como ~"Pedagogia
Contemporanea” entendiendo por ésta, la marufestacidn o el resuitado de una

43



evolucion histérica. la cual se caracteriza precisamente. por el surgimiento de varios
movimientos pedagdgicos importantes

Dentro de las manifestaciones pedagdgicas surgidas en aquel momento, (siglo
XIX) encontramos los antecedentes para las conocidas como ‘activas y de reforma’,
esto en un sentido metodologico. donde podemos citar a tedricos como: Decroly,
Montessor. Winnetka, y atros. quienes son considerados como valiosos
representantes de este upo de movimiento Es aqui, de donde emerge la escuela
“Montessor”

E! nombre de este método es tomado de su wruciadora la doctora ‘Maria
Montessorr’ (1870-1952), educadora y medico taliana. guen realizd el primer ensayo
en cuanto a fa educacidn individualizada Este meétodo parte del principio de la
autoeducacion, es Jdecir. Ios mfAos en su rivel carrespondiente de desarrollo
experimentan ciertas necesidades. las cuales los dingen bajo situaciones optimas, a
una actividad denominada "hibre’ la cual se centra en generar nuevos actos que son
considerados vahosos por ser e @ecucion propra. es decr el rmufe aprende
manipulando y por propia imiciativa  De esta manera en ia medida en que se logra
satisfacer estas necesidades proporcionandoles los medios extenores para su
ejecucion, mas eficazmente podran los alumnos prescindir de la direccion inmediata
de los adultos y podran proceder ‘acumulando experiencias de aprendizae’ porque
eilos deseen realmente haceria Ademas e! o dentro de este tipo de
aproximacion. es visto desde una perspectiva diferente a la tradictonal asumiendo el
pape! de colega en la clase En este sentido el rino No se encuentra en una
situacion de desigualdad o desventaja en relacion con el maestro al cual de principio
le lama por su nombre. y con el gue puede comentar o que e interesa o molesta. de
hecho la interaccidn es en defimtiva muy cercana y ibre de tabues en tormo al
maestro. el cual es en un sentido estricto un colega y una guia

La Dra Montesson. rectbio gran mnfluencia tanto de Seguin (con su trabajo con
mAos retrasados) como de itard (con su investigacion que consistia en educar y
humanizar un nifo, que habia s:do enconirado en la seiva) Inspirandose de esta
manera tanto en ambos. Montessor desarrolid su propio metodo para ensenar a leer
y escribir a ninos retrasados mentales
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En 1806, emped a trabajar con ninos 'normales’. sobre todo al cansiderar que
sus meétodos eran efectivos con ninos que padecian de algun problema de tipo
mental. con mayor razon se podian predecir Opumos resultados con los demas nifos,
por otro lado se esperaba una expertencia de aprendizaje de mayor trascendencia
que la obtenida con as meétodos estandar de instruccién  Sus aportaciones se dieron
a conocer en Europa asi como en Estados Unidos En la actualdad. en muchas
partes dei mundo. continua en practica en  varnas escuelas denominadas
precisamente "Montessor” y México no es la excepcion. por 1o gue s comun
encontrar un numero significativo de estas escuelas en nuastro pais

En 1936, la Dra. Montessor se mudd a Holanda. en 1939 visito la India, donde
se fundaron varnas escuelas donde siguen siendo centros de achtividad Montessori
Muere en Holanda en mayo de 13952 después de haber designado a su hijo, Mario
Montessari. su sucesor en la direccion de la Ascciacion Internacional Montessort

1§ 2 2 Caracteristicas

El "sensualismo asociacronista”. e “vitalismo”. el "ambiente revelador” y el
"metodo absorbente”. son en si los principales conceptos en los que se apoya este
metodo Explicarermos brevemente qué scn y como se fueron dando en la
experiencia educativi de ia Dra Montessor:

Montessor recibid una fuernte influencia de Condillac y de su ‘sensualismo
asociacionista” al haber leido y estudiado sus obras. entendiendo por este la
formacion de las ideas. las cuales por compliejas gue sean se forman de la

asociacion de elementos
(objetos del medio). de aqui el surgimiento de! famoso matenal eiaborado para su

mpies. los MisMos que son extraidos de la sensacion

metodo de ensefanza

Como es comunmente dfunddo este Mmetodo se apoyva en un ‘matenal
especializado’. el cual estimula ia actividad de 10s sentidos en les mhos. ademas de
que se considerabs como autocreador Desde e punto de wvista de la Dra
Montessor: ia maest-a se veria susttuida por el matenal didactico que corrige por st

mismo los errores y permite que el nino se autoceduque



Aunado a lo anterior es ndudable la inspiracion que recibe de Rousseau y de
su "vitalismo”. entendiendo por este aspecto, el confrar en la naturaleza del nino, la
cual se podria defint como et unpulso intenso qgue tiene el ser humano de actuar
fisica e intelectualmente siendo en si ‘poder creador'. para de esta manesra

construirse e rse desarrollando a si mismo

El concepto de 'ambiente revelador’ es entendido como ia adecuacion del medio
ambiente a la realidad 'tamano y funcionahdad' del nino, de esta manera se
desarroliara en un ambientae apropiado para un NIAo y no en un ambiente creado por
adultos y para adultcs con esto se pretende proporcionar condiciones de armonia y
de equilibrio entre = riho y su medio escolar, estas condiciones favorecen la
actividad de los alumnos facihitandoies su desempeno y estimulandoles sus sentidos

Por el "método absorbente”. se entiende {a integracidn activa por parte del nifio,
en termuines del desarrolio cognoscitivo  integracion que se qgeners de los estimulos
que en el ejercen los objetos de su medio

Este tipo de aproximacion se caracteriza principalmente por ser un metodo que
individuahza la ensefdanca es entonces una educacidon centrada en el individuo'
dado que Maria Montessor sost2nia gque el meoramiento de una sociedad se da

primeramente por el de sus mdividuos y No al contrario

Sin embargo para poder lograr esto. el medio ambiente debe ser adecuado y
llenar asi ciertos requisitos nNo solamente debe de ser atractivo. estetico y practico.
asi como el agrupar a los mifios de diferentes grupos de edades. sinoc que también
debe reflejar la orgamizacion necesaria para que una comuridad funcione
adecuadamente E! adulto no debe de imponer su autondad, el mino tterns hibertad de
actividad independiente. en tante que su libertad no interfiera con la de ios demas

Los principros fundameniates con que se distingue el metodo Montessorn son

1) la completa ibertad del mino en su espontanea
manitestacion

Z) ta utihzacién de cada atomo de su natural
energia
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Estos principios se abstraen directamente de las leyes de la vida, manifestaba la
Dra. Montessori Se basa en las maniestaciones de un aigo vivo “el nino™ En esta
aproximacion, et mniic es considerado un estudiante activado por si mismo. para
trabajar en un medio ambiente preparado de matenales también programados los
cuales lo anuman para su ‘autoeducacion’ bajo la observacion de un profesor
entrenado especraimante y el cual funge como guia. guien cbservando permite gque el
alumno expenmente sentimientos de confianza, competencia y autodisciphna. Por o
tanto. a 1a activa y hibre concentracion se ie ha llamado fenomeno ‘'montessorano’
debido @3 que la docicra Montessorn, experimento de manera metadica. la tarea de
proporcionar a los NAos experiencias y matenales que se apcya en dicho fenomeno
en el proceso de la educacion de los ninos

Maria Montessorn: solia manifestar cort mucha frecuencia. que el adulto se

convertia en un obstaculo mMas que en una ayuda para el desarrollo del mno
tambien mencionaba que los NiNes desean dascubrnir v aprender, y de no hacerlo asi
seria porque existiera alguna mpasicdhdad

ca para hacorlo FPor o que

mencionaba que tos miros prefieren educarse ellos Mmismos. &n vez de cualgquer otra

occupacion Y en estz senudo la educacion s entendida como un medio por &t cual

10s ninos podrian desarroliar su personahdad para eventuaimente lograr una edad

aduita madura e independiente

Posteriormente & la segunda Jdécada de este siglo. el entusiasmo por este upo
en

de aproximacion disminuyd de maners noiable s

cdo la causa principal, la poca
aceptacion que wvs este enfogue

de las principales escuelas de
Psicologia "Funcionahsmo y Conductismo’ y debidao al surgumiento en aguet
momento, del psicoanahsis en 10s Estades Unidos No obstante. esta aproximacion
pedagogica fue revivida en ese pais a hinales de ia decada de 1os cincuenta. en

donde existen mas &2 tres nul’ escuelas Montesson, y el numero de eltas incramenta

ano con ano mpers sclualmente igual demanda de este
paises en desarrolic

po de educacién en los
Como consecuencia ae estas controvarsias en 18914, Wiikam

Heard Kilpatrick. (profesor asistente de Fiiosofia de la educacion en ia escuela de

maestros de ia Universidad de Columbiar myvestga en tomo a este sistema de

ensefnanza v posienormente publhica una critica
aproximacion, sienac

sumamente  severa a esia
fos principales argumentos el desconocimiento por parie de la
Dra Montessort de o cencia y en especial de ia "Psicologia”



De este modo las prnncipales criticas hechas por

Kilpatrick,

Montessori, podrian resumirse de la siguiente manera

la idea de entender la educacion como algo que surge
det interior del educando. ya habia sido propuesta con
anterioridad por Rousseau, Pestalozzi y Froebel
Ademas de que son dos elementos los que subyacer a
un adecuado proceso de ensefnanza-aorendizaje. por
un lado el ambiente y por otre Ia manifestacion plena

dei individuo

la hibertad en el Mo es indispensable al hablar de una
optima expresion de si mismo. pe:;o en cuanio a este
punto criticaba a Montessor por no  propiciar  un
ambiente condicionado socialmente y que se perfilara
en torno al desarrolio de la cooperacion de grupo entre
los ruRcs. y argumentaba que cualquer mdico de
socializacion que existia en clase. era impuesto desde

afuera por Iz maestra

Kilpatrick decia, “"hberiad sin autoexpresion. es una

contradiccidn  en  términos’ mencionando gue los

materiales didacticos de Montessori no  son 1o
suficientemeante variados para facilitar la expresion de
Agregando que dichos materiales san
manipula de manera

si mismo
interesantes y el nino los
entusiasta, pero No son Mas gque una 'dieta raquitica’,
dado que por un lado el nine no puede jugar con ellos
(solo conducirse a traves de etlos hacia la meta finai).
y por otro hacia hincapie en la carencita de malernales

aiternativos y por o tanto diferentes. para ser

marupulades por los educandos

El hecho de aprender de la expernencia era sin fugar a
dudas uno de los puntos en donde coincidian Kilpatrick

al

sistema



y Montessori, sin embargo ta forma en que se llevaba a
cabo con los materiales Montessori, no parecia ser ta
mas .adecuada, dado que se restringia severamente ia
libertad del! nino, ademas de limitar también la
experiencia de aprendizaje, dado gue en eslos
términos No se podia esperar que el niAo aprendiera
mas alla de lo que daban de si los materiales

especificos

Kilpatrick reconocié la dedicacidn de Montessor a ios
aspectos de tipo practico tales como;, vida y cuidado
personal; sin embargo. no se encontraba de acuerdo
con la afirmacion de la misma, de que tales destrezas
eran generadas por la mamnpulacion de [os mismos
materiales siendo la practica cotidiana ta que los
conducia a tales precisiones, ademas de que en tales
destrzzas la Dra. Montessori aseguraba absoluta
perfeccidon. agregando Kilpatrick al respecto que
durante su visita a una de estas escuelas habia
observado sopa derramada y platos caidos

El uso de ios materiales didacticos para la
capacitacion de los sentidos, es la critica principal que
Kilpatrick le hacia a la pedagogia Momntessori, dado
que :a teoria del entrenamiento de los sentidos. ya
habizat sido rechazada con anterioridad. Aunado a esto
Kilpairick sostenia que las alternativas para el ejercicio
de lcs sentidos es favorable en educacion pero sin
asumir que los materiales Montessori son necesarios
para ello y ademas sin pensar que estos materiates
son el dnico apoyo que se le puede dar a este tipo de
destr2za. senalando que no era de confiarse que la
experiencia con los materiales sirviera para una
transerencta de Upo general




No obstante las criticas hechas a este enfoque. resurgieron escueias con esta
tendencia. y tal fue la repercusion de las mismas que posteriormente se organtzdo una

sociedad "Montessori”. y se establecieron ramas de esta sociedad e otras escuelas
Montessorn en Mitan. Napoles y otras partes Este movimiento se extendid a ouros
paises de Europa. asi como a Rusia, Cnina, Japdn, Canada, Argentnza, india. Ceilan

y EUA

Maria Montessori no desarrollé ni llevé a la practica su enfoque s la educacion

secundana m a la educacion superior, v tampoco o hizo a nivel de la educacion

primaria. su trabajo se centro realmente en la educacion preescoiar, sin embargo
desarroito de manera muy detallada un plan de estudios para la gramatica. la lectura

y la antmética. en el cual simplemente se hmilaba a repetir la aplicacion de los

principios basicos trabajados en el nivel preescolar

11 2 3 QOrganizac

Una escuela Mcanlessort a nivel interno, se encuentra organizada por lo general,
de la siguiente manera Los niios de 3 a 5 anos. trabajan en la “casa de nifics”
posteriarmente ingresan a la primaria. en la cual, el pequeno ‘pasa’ de
parte de un grupo que es transferigo
no se encontraba

{preescolar)
grado y de un saldn a otro, sin formar
colectivamente a otro maestro {grupo), ia Dra Montessori
convencida de una graduacion de tipo global en la que todos los rnihos aprueban al
trabajar con grupos de A0S que

mismo tempo Ella preferia inclusive
los extremos, es decir no tener

correspondieran a diferentes edades sin caer en
NiA0s Muy pequenos Con oiros ya mayores, y viceversa

Es por lo que. en este tipo de escuela se trabaja con dos o tres grupos de
edades diferenies. caracteristica conocida como ‘superposicion’ De este modo. los
NiARos de cuatro a seis anos de edad trabajan juntos, o bien. de cinco a siete anos
La razon de efectuar esta 'superposicion’ es porque segun ia DOra Montessorr,
cuando se deja a los niNos que trabajen libremente por su cuenta, constantemente s
estan ayudando urnos a otros asi el conocmiento va de un A0 a otro

independientemente de la maestra

“h
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Por otra parte, y como un aspecto fundamental dentro de la organizacién de una
escuela Montessori. 2s el medio ambiente preparado; aqui asumen gran importanc:ia
tanto las 'mecesidades’ como las 'dimensiones’ de los nifos, y en este sentiao el
mobikano, materiales, etc son adecuados en torno al nino, y por lo tanto no es el
nifo quien adquiere caracteristicas de adulto para tener acceso a la adquisicion de
conocimienios Estc es contrastable en cualquier institucion de este tipo. todo se

encuentra disenado al alcance y a la escala de un rono.

La orgamizacion bhacia afuera de la escuela esta delerminada por ics
lineamientos oficiales de ia Secretaria de Educacion Publica

Por otro lado el alumno participa con aportaciones e ideas propias

(manifestandose lhbremente). @in ser estas aporiaciones detlerminantes a nivel
organizacion, para la mayoria de las escuelas que se rigen bajo este enfoque.

1124 Materiales e Instalaciones

Matenales -

Dentro de lo que se conoce como el matenal Montessori, encontramos dentro de
lo mas represeniativo, los siguientes

- las perlas doradas

- tos b:astones blancos y negros

- tabla de astas para sumar

- tabla de restar

- tabla de multiphcar

- tabta de division

- el abaco

- material pars las fracciones

- tarjetas de fracciones

- tabla de factores y de mulitiplos

- alfabeto mowvit

- cajas de objetos con tarjetas y nombres
- tarjetas con grabados

- tarjetas con oraciones

- cajas de dificultades ortograficas



- ia grana
—~ tarjeias para 10s verbos
los simbolos gramaticales, etc .

es uno de los recursos por medio de los cuales encuentran
De esta manera, los materiales disenados por
las

El material,

expresion los principios Montessorn
Maria Montessori, pretenden dingir 2! nino en sus expenencias y desarrolian

destrezas que &I n=cesita A medida de que el nifo va siendo mas y mas

competente, su confranza es reforzada y de este modo desarrolla un sentumento
reconfortante de &l mismo Los materiales Montessorn son quizas el aspecto mas
conocrdo del sistema y sus caracteristicas son

secuenciados de una manera muy

1.- Se encuentran
riNo acierte en cada paso, y

cuwidadosa para que el
lograr de esta manera que el pequeno siema el éxito

en cada moamento

E! maternial va de 1o concreto a la abstracto, interesando

= primero los sentidos del mifo

3.- Son manipulables basados en el hecho de que et nirfio

aprende haciendo

4.- Estan disenados para aislar las dificultades de los

conceptos que se aprenden
5- Tienen par si rusmos el control de error
6.- Enfauzan la reahdad

7 - Son atractivos

e



Instalaciones -

Las instalaciones de una escuela Momessori son

por o general de la siguiente
manera

ESCUELA MONTESSORI
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El saldn de clases de una escuela Montessorn. se encuentra en la mayoria de
estas escuelas adecuado al tamano y a las necesidades de los rniAos que o ocupan.
casi todo corresponde a la escata de los ninos mesas. sillas, 1avabos, estantes, elc
La distribucion como se representa en el dibujo. corresponde a la de un salon en
donde se facilita 1a realhizacidn de diferentes actividades al mismo tiempo. ademas de
encontrarse todo orgamizado y dispuesto en términos de matenal para su utibizacién
Los materniales son diversos y Numerosos, por 1o que podriamos hablar de una optima
estimulacion. La maestra (guia) dispone de un estante, una mesa y una silla, los
alumnos disponen de mesas y sillas en !a mayoria de los casos son individuales, sin

»
pe)



embargo. existen escuelas de este enfoqQue que cuentan con mesas grandes para

varios alumnos

H.2.5 Undia de clases

Un dia de clases en una escuela de este tipo, seria regularmente de la siguiente

manera:

- Los niios ingresan a su salon correspondiente, y se lee
ia lista de asistencia diaria

- Se les pide que ordenen sus cosas y lomen su lugar en
silencio

-La protesora saluda y comenta la actividad que
reahzaran (St existe alguna nqguietud especifica por
parte de los alumnos. se considera dentro del plan de

trabajo del dia)
- Se revisan las tareas

-Los rufos buscan @ matenal correspondiente de
manera individual. guardando silencio y en completo
ordenrt

- Cada o trabaja de manera independiente

El salon esta en completo silencio (para Ne interrumpir
asi, a los demas companeros)

- Descanso Los ruAcs toman su almuerzo en rguroso
orden y posteriormente juegan

- Los ninos entran en orden y guardando silencio
- La profesora indica cual ser3 la actividad siguiente. para

determimnado numero de minos. los demas trabajan
solos con los matenales



- Los alumnos buscan el matenal adecuado. trabajan en
orden, en silencio y de manera individual, se turnan
materiales (st es el caso)

- La profesora asigna tareas para |la casa
-La profesora indica que Ias labores del! dia han

terminado, les pide guardar el matenal. tomar sus
cosas, en orden y guardando silencio

En lo tocante a esta clase. consideramos mportante incluir una cita de

Montessori al respecto

"Pare alguen gue nunca hubiera visitado una escuela
Montessori anternormente. la primera impresion que
causa es la de ser algo cas: milagroso Estamos tan
acostumbrados a pensar que los ninos son criaturas
que prefieren jugar a trabajar a quienes de hecho solo
se puede hacer trabajar seduciendolos. hsonjeandolos
o por coaccton, que cuando vemos a todo un salon
lienc de mias desarrollando su trabajo, con tanta
seriedad, continua y espontaneamente y sin mingun
incentivo externo, nos sorprende bastante Nos vemos
obligiados a cambiar de opimién sobre nuestras ideas
acerca de la capacidad y caracteristicas de la mifiez
Al observar esta escena asombrosa, nos preguniamos
Lque es lo que hace que tenga exno?. (En qué
consiste el halito. la fuerza que mpulsa a esta enorme
y diversa tabor de cuerpo y mente? No se trata de
una cosa sumnple sino de un compuestoc de varos
elementos, cada uno de los cuales debe ser usado en
su proporcion correcta  De otra manera el sistema no
funciona adecuadamente ™

(Standing 1984, . p 62)

it 2 6 Conclusiones

Indudablemente debemos reconocer las aportaciones e implicaciones de este
tipo de aproximacion. la cual da a la educacién del miftlo una definicion diferente. y
que es a su vez un tanto Mas prometedora en relacion a lo que se llega a encontrar

»
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en una escuela ‘eciéctica’ S embargo, tiene sus limitaciones sefalando como las
principales las siguiente:s.

- el materiat utihzadoe fue innovador y  original, pero
pernanace siempre igual (estético), y por o mismo
novedoso ern una 2poca pero obsoleto en otra, no
cambiu ni evoluciona ademas de ser niuy costoso, por
lo que ia ‘comercializacion' del mismo da mucho que
decir respecto = este enfuque. Por otra parte, el nifio
es hasia cierto punte prisionerc de este mismo
material al utihzarlo.

- aspectas lales corno espontaneidad y socializacion
ademas de las (conductas cooperativas), aspectos de
suma mportancia en las etapas infantiles son
podrian decuse. mimnimizados por este enfoque, dado
que los minus deben de permanecer sentados en
silericio y trabajando de manera individual, esto por
un lado les obsiaculbza su espontaneidad y por otro
les fomenta de manera muy notona la competencia
Por o tanto hay pocas actividades de grupo y poco
Jjuego simbdhco o cual no deja de ser preocupante en
torno al aspectoc social del nifioc

- en un saldon de clases Montessor. existe demasiado
orden y demasiado silencio sobre todo considerando
que ios que se encuentran desempenandose en este

lugar son “"minos” Las restricciones a este nivel
tlenden a ser exageradas, un nifio es por naturaleza
espontanec  agil. rundoso., inguieto etc. pero tal

pareciera ser que visto desde esle enfoque es una
persona muy disciphinada y no lo que realmente es un

nno



- las decisiones escolares concermentes a lo que les
atane directamente a los educandos en este tipo de
enfogue nNo son precisamente tomadas por elios
mismos, siendo entonces que a este nivel no benen
injerencia alguna

Ltos alumnos de una escuela de este 1po asimilan de munera adecuada los
conocimientos y soun cieativos a pesar de aigunas de las /estricciones que se les
imponen por el mismo sistema educativo Sin embargo, resulta mncdudable que la
estimulacidn es mayor que en cualquier escuela oficial de nuesiro pais. Esto resulta
explicable. ya que por un lado los alumnos se encuentran mnmersos deniro de un
ambiente escolar r:otonamente mas estimuiado y por et otio. en una escuela que
percive una colegiatura mensual. (por 10 tanto es vn negocio, del cual ademas de
exisur fondos nara malenales. etc se debe cuidar el presiigio de la misma)} En una
escuela oficial el subsidio es de upo gubernamental, v s aqui que en terminos
reales. el funcionamiento de2 estas escuelas No repercute sub'stancialmente en el
renuombre de estas wistluciones y por 1o tants en una escuela oficial con ilevar una
relacion adecuada con el "inspector’ es mas que suficierte para dac por bueno el
tranajo realizado en la misma  Por otra parte. en una escuela de caracies particular.
solo el nivel académico. la reputacidon, la nfraestructura, eic., son o que le daran o
no el iitulo de una "tuens escuela”

.3

scuela Fremet

it 3 1 Antecedentes

Dentre de !o que se considera como 'educacion contemporanea’, la cormente
que ha tenido mayor mfluencia es conocida como “pedagogia de accién”
entendiendo por @sta aquel enfoque que procura una actividad propa y espontanea
por parte del educando y es en este sentido que |a tarea dei aprendizaje debe surgrr
de! propio nifio Por esto se rechaza la idea de que ia ensefanza se basa en la
transmision ‘pasiva’ de conocuwmientos  La pedagogia de la accion soshiene, que el
conocimiento se da como una congquista personal. es entonces que la autoformacion
de!l individuo es entendida como ‘autoactividad’



Como respuestis a las inquietudes filosdficas expuestas, a fines del siglo XIX.
aparece el movimiento de fas escuelas nuevas. este hipo de ideas supera por {c tanto
a la conocida como escuela memorista (tradicional) y extiende la actividad escolar.
normalmente realizada dentro de un saldn de clases, a casi todas las
manifestaciones de la vida infantl, abarcando entonces. trabajos manuales, técnicos
y agricolas utlizandn como medio, la propia expresion del nino, mediante juegos.
excursiones, etc . propiciando en este senhdo, una concepcion del conocimiento
mucho mas completa y diferente a ta que existia hasta ese momento

El iniciador de: este tpo de pedagogia, entendida muchas veces como
‘'movimiento social’. fue el educador fianceés Celestin Freinet (1896-1966), de origen
campesino y militante politico, quien despueés de haber sufrido una herida en el
pulmaén a causa de su participacion en la primera guerra mundial, se le manifesto una
enfermedad de tpo respiratoria. padecimiento gue le impedia hablar por pericdos
prolongados. escribe y dedica su vida a la labor educativa, en un momento
importante para Frarcia donde después de la guerra se podia tener esperanzas en
cambios de tipo social importantes  Aunado a esto sus objetivos claros en torno a la
educacion e inmarso en una realidad sociat a la cual no solamente rechazaba sino
que cuestionaba abiertamente. 'se deja llevar por la palabra de los ninos’. aportando
nuevas alternativas a la educacion en beneficio de la sociedad, y es entonces
cuando se suscita una ensenanza por medios diferentes a la leccion que se conoce
como ‘tradicional’ Convencido asi, de que los minos {ienen un natural e incansable
apetito por descubrir. aprender y crear, asi como su natural interés por la vida
cotidiana y los juegos. siendo estos fenomenaos de la naturaleza en la cual se
encontraban sumergidos De esta manera Freinet busco los medios para restablecer
la continuidad entre ta vida y la escuela. Fue entonces como se dejo llevar por {os
intereses de sus alumnos. dejandoles expresarse libremente y obtentendo asi, a mivel
pedagogico una experencra de aprendizaje sumamenie valiosa.

Los estudios que Fremet reahzé en la escuela 'mormal’ no trascendieron, por ser
tan breve su estancia en esa mnsttucidn. sin embargo, debemos mencionar que su
interés por la educacion 1o convirtio en un autodidacta, y fue asi como profundizé en
las aporntaciones de autores tales como Montaigne, Rabelais. Rousseau, y los
psicoiogos de!l momento Claparéde y Ferniere. personajes de los cuales sin duda
recibe una mmportante influencia Por otro lado las aportaciones de Dewey. se
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dejaron sentir sobre 2 trabajo de Fremnet, dado que conciden en gue el pensamiento
del nifo se caractenza por sus intentos de organizar la experiencia, asi el
pensamiento es un Nstrumento de la expenencia y por lo tanto la educacién no es
una preparacion para la vida sino fa vida misma El concepto de continuidad se
encuentra retomado <n todo el movimiento de la escuela nueva, sin embargo. Frenet
de manera muy significativa persistia en restablecer esta continuidad entre 1a escuels
y la vida, y hace notar ademas que “en una escuela de tipo tradicional, donde no hay
posibilidad de ‘instrumentar’ sobre la experiencia del mismo mifo, No puede existr
pensamienio en el sentido estricto de ta patabra”

Para Freinet, el fin de la educacion significaba que el mno desenvolviera por si
mismo su personahbdad oentro de una comunidad racional a la que él sirve y que lo
sirve también a €l Por lo que, el centro de mayor importancia en la escuela era ef
“mino” vy no los programas escolares en si la organizacion escolar, de este modo ios
maestros y los alumnos tendrian que gjustarse a las exigencias !atentes del alumno
(intereses), en determinado momento

Es imporiante mencionar que este tipo de pedagogia se basa principaimente en
dos corrientes gue influyen de manera dialéctica en e sistema que Freinet propone
con el nombre de “"escuela moderna”’ siendo estas por un jago una corrente
‘'socialista de tipo clasico’ y por otto, una psicologia que incluye de manera simntetica
nociones e ideas de varias teorias resalltando principaimente la influencia de
Claparéde, 'Teoria d2l funcionamiento intelectual, asi como el papel que atribuye al
juego en la adgquisicion del saber’

Los seguidores y colegas mas representativos de Célestin Freinet fueron
notables espanoles quienes aplicaron adaptaron y desarrollaron ias técnicas Fremnet
en diferentes escenarios de Latinoaménca. asi tenemos a Herminio Almendros,
Patricio Redondo. José de Tapia y Ramon Costa Jou. quienes creyeron; firmemente
en el nino, en Fremet y en ellos mismos. para pader asi implemeantar "su concepcion
de educacion” en las escuelas que se encontraban bajo la responsabitidad de cada
uno de ellos. desarrcllando una labor pedagdgica de suma lrascendencia durante

todas sus vidas Escuelas que a la fecha siguen practcando exitosamente las
técnicas Freinet



En la actuahdad eslas escuelas son nstituciones sumamente renombradas y

para las cuales la demanda afio con afo. es Mmayor que las capacidades instaladas

de ias mismas. esto debido a varias razones de fondo., pnmeramente no es faci

encontrar instituciones en las que se trabaje con estos métodos, por otro lado los

resuitados que se han obtenido de las escuelas de esta naturaleza en cuanto al

producto terminal. que en este caso son 'MiAos a los cualies se les ha permitido. © se

les ha ensenado a pensar’, en contraposicidon con otras escuelas. son razones

suficientes para analizar a fondo el por que de su demanda por un lado y de su
censura por otro

Una escuela de este tipo es concebida como una gran familia y el hecho de
aumentar el ingreso de alumnos o duplicar el existente. gencrarta 1a perdida de este
manejo famihar gue se ha tratado de dar y mantener por anfos

son conocidas solo por un nuamero

En la actualidad este
reducido de personas
opcion de educacion diferente para sus hijos, y a las cuales las
otras escuelas no resullan una buena opcidn

tipo de escuelas
iNnteresadas en una

32 Caracteristhicas

Es precisamente el educador Celestin Freinet a quien se le debe el surgimiento
de las técrucas que llevan su nombre y las cuales se centran en torno de! uso de la
imprenta en la escuela, asi como tambien al establecer comunicacidn interescolar
{correspondencia). ademas de introducir el principio de ccoperacion y los tarneteros

de trabajo autoeducativo de Winnetka. Por esta razon. y en la mayoria de l0s casos

elimina ios hbros de texto (oficiales) porque se piensa que ‘esclavizan tanto al

maestro como a los alumnos’ Y en lugar de los hbros se realizan trabajos de

composicion para la imprenta donde ios miftos expresan de manera espontanea

{hbre). lo que aprenden mediante su praopio esfuerzo y mediante ta colaboracion y et
intercambio. formando asi su propio libro, el cual es conocido como: “iibro de la vida”
Se puede afirmar que el principal elemento de este hipo de pedagogia es, ‘el cuitivo

de tos medios de expres:ion con la maxima libertad posible’.

estimutando de esta
manera

la creatividad aunada a la actividad innata de todo ser humano. ayudando al
nifo a exteriorizarse expresando sus pensamientos medmiante

el lenguaje. la
escritura. la /mprenta el dibujo

ta actividad manual. el juego. etc

(18]



Conceptos tales como el "biologismo”, el "pragmatismo”, el “socialismo” y los
problemas de ta "imitacion”. son fundamentales para el entendimiento de este tipo
de pedagogia, a continuacion los exphcamos brevemente

Para Fremnet. era fundamental el hecho de que cada ser humano poseia un
dinamismo que generaba una fuerza mediante la cual alcanzaba su pltenc desarrolio,
asi mediante esta fuerza el rmifo logra enfrentarse a cualquier problema que se le
presente en la larga trayectoria de su vida "biologismo” Aunado a este dinamismo,
Freinet menciona el Jeseo de poder entendido como; superarse, realizarse. dommnar
obstaculos. etc . el cual no es otra cosa que, una expresion del instinto de vida  La
curiosidad del nino toma aqui un papel muy importante, encontrando libre curso para
manifestaria y por lo tanto para sattsfacerla

Ei "pragmatismao” o tanteo experimental no es otra cosa que la propia vivencia y
experiencia (procedimiento empirice), del alumno en el aprendizaje El alumno
mediante el libre tanteo. adguiere las ideas y los conceptos (conocumiento) y los
sistematiza

Una de ias caracteristicas centrales de este tipo de pedagogia es precisamente
el “socialsmo™ aqui Freinet aporta un concepto con importantes itmphcaciones.
denominando a ia clase ‘ceélula socral’ y convirtiéndola en institucion cooperativa en
donde el tanteo expernmental permite al alumno confrontarse y abordar dificuitades,
fas cuales conducen al intercambio y a la cooperacion Sin lugar a dudas se
vislumbra que en el sistema Freinet. subyace un proyecto politico; en donde se trata
de confrontar una 'sociedad capitalista’ con una 'sociedad socialista’, expernimentando
este proceso desd= una msttucion escolarizada, donde el término central es la
‘cooperativa’, y que a diferencia de cualquier otra pedagogia. es un grupo que se
dirige a si mismo (autogobernado)

Fremnet declara que es necesarno crear una verdadera revolucion pedagogica
vinculada a una revolucion sccial. asi menciona que

“La escuela actual es hya y servidora dei capitalismo
Al orden nuevo. debe corresponder necesanamente
una ornentacion nueva de la escuela proletaria”
(Fremet. C 1924 p 143)

ol



En lo tocante a "los problemas de la imitacion”™. Fremnet lo toma como un proceso
inferior y alineante sobre todo si se contrasta con el tantec experimental, sin
embargo, sostiene: es inevitable por ser natural y dado que no se pueden evitar, es
por lo que Freinet io utiliza en forma de modelos. para estimular al nifo, sin fomentar
mucho esta actividad considerada por él, una conducta inferior porque no requiere
ningun esfuerzo particular

La Escuela Moderna es conocida también como escuela ‘activa’, concepto por
demas preciso para describir la situacion tanto de maestros (coordinador o asesor),
como de los alumnos (miembros de una comunidad), y donde ia actividad
encaminada hacia el aprendizaje es uno de los principios de este tipo de pedagogia.
Los principales aspectos que forman parte de esta escuela son.

- diario de clase

- horario programado

- planes de trabajo programados

~ editar un pericdico mnpreso

- practicar la correspondencia

- fichero debidamente ordenado

- museo con el material aportado por {os nifios

- organizar la clase-taller con el minimo de medios
indispensables’ imprenta, ciclostilo. colores para
dibujos, grabados. alambre, cajas de herramientas,

balanzas, cajas con insectos, iubos de ensayo. etc.

- conferencias. e nvestigaciones realizadas por los
nINOs sobre temas hbres



- actuar de acuerdo a los planes de trabao. pero
siendo flexibles a las inquietudes del momento de ios
educandos

- colocar semanalmente un mural confeccionado
libremente por los nifos, iniciando con los niveles de
ambientacion (preescolar) y posteriormente ia
primaria, siendo responsable un grupo diferente por
semana, {con un tema diferente cada ocasion)

- existe un buzoén en la escuela. que por lo reguiar se
encuentra ubicado junto al periédico mural, en €t se
depositan notas con los comentarios
correspondientes a la semana (las cuales deberan
estar firmadas por los responsables de las mismas),
todo ello bajo cuatro titulos
criticamos - felicitamos - deseariamos - hemos hectho,
las notas del buzon son leidas ante toda la comumdad
en las asambleas semanales

- asarnbieas y convivencias generales

La pedagogia fFreinet, pretende ser mas sencilla que la pedagogia ecléctica, por
el hecho de gque es natural, es decir, se basa en procesos y comportamientos que
son de 'sentido comun' y por esto puede comprenderia y asimilaria todo aquel que
tenga ese 'senlido comun’

Para Freinet, la idea esta al servicio de la accion y la accion no es otra cosa que
la produccion de ideas. es entonces que No existe NiNguna oposicién entre la teoria y
la practica. y por lo tanto runguna se desarrolla sin la otra. por lo que se trata de
hacer enfasis en la rehabilitacion de las actividades practicas y socialmente Utiles
que la filosofia idealista se ha encargado de devaluar indebidamente. Asi las
actividades practicas conducen a la cooperacion que genera una comunicacion y
transmision del conocimiento. en el curso de la cual deben anularse las
desigualdades propias de Ia educacidon ‘clasista’. caracteristica de todo sistema



capi{alista y uno de cuyos pirimeros efectos es resaltar lo teodrico a lo practico  Para
el logro de todo esto. Fremnet propone la cooperacion como el elemento
indispensable con el cual se genera la actvidad Y es entonces en ese momento
cuando en un  terreno institucional.  prepara  la  sociedad deal o futura,
proporcionando en su propio escenario. un espacio donde el mnc aprende a vivir en
una organizacion social concebida segun &l modelo que presenta el sistema Freinet

Toda esta manera de concebir la educacion, Nnos transporta inevitablemente a
un proyecto politico La escuela Freinet combate a la sociedad “capitalista” det
momento al experinientar cotidianamenie una sociedad futura de thpo “socrahlista”
De este modo la onginalidad de este upo de pedagogia surge de la expenmentacion
(vivencia) de una "saciedad cooperativa” en el contexto educativo (escuela). la cual
al compararse con otras pedagogias presenta la ornginalidad de ser un grupo
cogobernado o de autosugesluon ern donde el maestro y los alumnos comparten los
mismos poderes. tal como se supone en el terreno de lo politico. sucederia con una
comunidad de tipo scocialista

"El feudalismo tuve su escueta feudal la lglesia
mMantuvo una educacion a su servicio, el capitalismo ha
engendrado una escuela bastarda, con su verborrea
humanista que disfraza su tumdez soctal y su
inmaovilidad  técruca Cuando el pueblo acceda al
poder, tendra su escuela y su pedagogia Su acceso
ya ha comenzada No esperemos mas para adaptar
nuestra educacion al mundo nuevo que va a nacer
(Fremet, C 1984 pp 29-30)

La escuela Fremnet es como &1 io decia "un taller integrado a la vida del medio
y por esto. ia escuela se compone de un salon comun para el trabajo colectivo y de
talleres de los cuales; unos se centran en el trabajo del medio natural y otros en los

trabajo de orden intetectuat

Para Fremnet 1a escuela publica no prepara para la vida, ni sirve para la vida, y
por io tanto esto mMismo es su principal imitacion y menciona:



"Los educadores han de tener conciencia plena, sin
tardar un momento mas. de esta falta de adaptacion y
realizar el esfuerzn de reuvenecimiento que se
mpone, rechazar los grandes sombreros y las faldas
de volantes de una epoca que ya paso, observar
atentamente la nueva vida y adaptarse a ella, a su
espirtu. a8 sus técrucas. a sus obligaciones. cesar de
enfurrufarse frente al porvenir de nombre de una
rutina que No es sino un freno peligroso ¢ la vida que
asciende y situarse al dia

"Descubramonos ante el pasado, pero vistamonos con
ropas nuevas. dispuestos frente al porvenir™. escribia
hace veinte anos un pedagogo ingles, Sanderson

Vamaoas pues, abandonad las wvigjas vestimentas vy
venid con nosotros al inmenso lugar de trabajo que es
la Escuela Poputar ' Fremnet. C (1884 p 19)

1L.3.3 Organizacion

En México este upo de escugias esta orgamzada de la siguiente manera: hacia
afuera de ia escuela funcrona como lo marcan los canones gukarnamentales. sin
embargo existe olro Lipo de orden interno, y s comao sigue. todos y cada uno de los
elementos de este tipo de institucion: (alumnos. padres de familia. personal docente
y administrativo), comparten fos ‘poderes’ y las decisiones que son relevantes para
toda la comunidad. se toman a traves del Consejc de la cooperativa, en una
asamblea en donde se encuentran todos los elementos de la escuela y en donde
cualquiera puede manifestar abiertamente su posicion El grupo de moderadores
esta compuesto pcr. un presidente. un secretano y un tesorero (tados elos ninos)
elegidos por sus companeros a 1os cuales representan y ante los cuales a su vez son
responsables Ademas de tratar los asuntos generales de !a escuela, en esa
asamblea, se leen las notas depositadas en un buzon con los rubros. ‘criticamos
felicitamos. deseariamos y hemos hecho La asamblea general. la cual se realiza al
finalizar cada semana. iene entre otras ias siguientas caracteristicas

1 Ofrecer un espacio crgamnizado donde 10s rmuRos pueden manifestarse
hbremente ante todos los alumnos, profesares. e inclusive padres del colegio



2 La organizacion se encuentra a cargo de alumnos de sexto y quinto grades, y
son ellos los que dan secuencia logica a la asamblea, asi como dar la palabra y

contabihizar votos al tomar algun acuerdo

3 Fomentar el ejercicio del analisis y juicito en la toma de decisiones en torno a

los planteamientos que se generan en esla asamblea

4 Generar en el participante, las hablhdades intelectuales que se requieren en

la toma de decisiones y la solucion de problemas del colegio en general

5 EI hecho de ser consideradas sus opinicnes en esta asamblea y tener

injerencia directa en el funcionamiento general del cotegio. es importante vy

gratamente satisfactario en cuanto a su autormagen y toma de decisiones se refiere

Los rinos de 3 a 5 anos, ingresan a las aulas de adaptacion denominadas

con aproximadamente 35 aiumnos por grupo. de 5 anos en

ambientacion 1 1y N
los 6 grupos basicos siendo

adelante se ingresa a la pnmana que cuenta con
también de 35 alumnos aproximadamente cada grupo

113 4 Materigles_e Instalaciones

Materniales -

Los materiales que encontramos en una escuela de este tpo son diversos e
innovadores, asi podemos mencionar. (Cf Fremnet C.1966)

- t.ibros de edicion especial

- LLibros de Texto (oficiales)

- Manuales escolares

- Agenda escolar

- Conferencia de los alumnos

- Fotografias

- Proyectores de peliculas y diapositivas
- Discos

- 21 magnetofono
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- Radio, television y cine
- Teatro y titeres

- Ficheros

- Imprenta

- Revistas y diccionarios
- Museo

- Huertos

- Talleres (varios)

- Dibujo y trabajo libre

- Clase de computacion
- Biblioteca

- Campamentos

- Viajes de estudio

Instalaciones -
En cuanto a las nstalaciones de este tipo de escuelas, quedan representadas

graficamente de la siguiente manera

ESCUELA FREINET
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Por lo general la distnbucion de un salon de clases de una escuela Fremnet
consta de estante. mesa y silla para el profesor. siilas y mesas ijas cuales se

comparten con varios niNos, cajoneras donde guardan sus dtiles cada uno de los
alumnos.

La distribucion del mobiliano propicia la comunicacion e interaccion entre los
alumnos y el maestrc

11.3.5 Un dia de clases

En una escuela donde se practican las técnicas ‘Freinet' las actividades
normates de un dia de trabajo, serian de la siguiente manera

- Entrada. se saluda y se pasa hista de asistencia

- Lectura del diario escelar (el cual es redactado por un
estuciante diferente cada dia. durante todo el curso
escolar)

- Comienzo de actividaa Qrganizacion del trabajo,
redistiribucion de los caracteres de la imprenta en ia
ciase. lectura expresiva de los envios recibidos de
escuelas corresponsales. dibujo libre, ensenanza moral
partendo de las experiencias diarias de ios ninos

- Preparacion del texto de la redaccidn diarna, redaccioéon
coiecliva

- Trabajo por grupos, composicion del texto por un
equipo. los demas lo copian en un cuaderno, otros
hacen ejercicios de gramatica y utilizan el fichero
escolar

- Caiculo

- Geocmetria

- Descanso

(&
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- llustracion de texto ya preparado para ser impreso,
seleccidn de 1os dibujos hbres reahizados en las
primeras  horas correccion  de  los  ejercicios de
gramatica. Fichero

- La irmprenta funciona nmientras la clase canta Se
continua despues con trabajo hibre. individual o por
grupos, denvado de la actividad y de los intereses de la
mafnana: trabajo manual. recorte de  documentos
graficos, examen de las fichas del "fichero escolar”,
estudio de un armumal. de una planta expenencias de
fisica o de quimica. trabajos de histona y de geografia

- Los equipos se turnan. la mitad de ellos trabaja con el
maestro, ia otra reahza una actividad libre y viceversa
(Literatura)

- Cuando los gque imprimen han acabado se vernfica con
una sesion de lectura colectiva Cada alumno recibe
una hoja mpresa que con las precedentes y las que se
sigan haciendo. constituira al final de! ano "El Libro de
ta Vida", 1a recopilac:én de todo 1o que se ha vivido en
Ia escuela

- Si es el caso. uno de los alumnos expone una
conferencia que ha sido Investgada y preparada
previamente, siendo en la mayoria de 1os casos et tema
que al estudiante le interase tratar

En la clase Freinet, se propwia una onentacion hocia la autoestructuracion del
conocimiento SN embargo. trata de nacer compatibles entre si. al autodidactismo
con fa ensefanza y en este sentdo las ideas. ias nociones y |los procesos. son.
principios que el mno asimnta mediante el hibre tanteo Posterniormente estos
descubrimientos (experiencias de aprendizaje). son fijados gracias a ejercicios. para
los cuales Freinet se basa por un lado. en el "conductismo estadounidense”. por otfo
en la "reflexoclogia rusa"” y en sus aphcaciones pedagogicas. sobre todo en lo que se
refiere al trabajo de fichas y postenormente en la ensefanza programada Y aungue
pudiera suponerse que estos trabaos son autoeducativos dado que €l mno los
trabaja de manera Independrente son en realidad coactivos dado que estas
actividades son guiadas por e! educador
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11.3 6 Conclusiones

Las escuelas en las que se practican las técnicas Freinet. se fomenta la
manifestacion propia del rnino. esto en un senudo integrat, por lo Qque al Nnino se le
concibe como un sei humano completo y libre, cuya funcidon fundamenrtal es crecer
arménicamente y donde el aprendizaje no tiene por qué ser necesariamente 'tedioso
0 aburrido’ sino que contranamente a esto; es divertido Freinet se postula en contra
de los meétodos tradicionales con todos sus componentes. (retencion mecanca,
lecciones aburridas, ehininacion de la creatividad. la actlividad y la espontaneidad de
los nifos)

Las tecnicas que se practican en estas instituciones de manera general son

- Diano escolar

- Correco interescolar

- Libro de la vida (imprenia)

- Ficheros

- Conferencias (dar la palabra al nirno)
- Hvuernos

- Talleres (varios)

- Asambleas elc

Aunado a estas tecnicas se encuentra ademas una actitud muy especial de
entender at nino fomentando la manifestacion de todas y cada una de sus
potenciahidades comao ser humano, y es asi que el estudiante en este medio asegura
el desarrollo complet2 de sus habilidades tanto fisicas como intelectuales

De este modo Alvarez (18988 p 227) menciona "Dentro de la pedagogia de
Fremnet. todas las tecnicas que el propone deben ser amphamente utihzadas y
conocidas por los alumnos. no debe existir lugares y talleres sin uso. todas y cada
una de las areas y de los materiales de la escueta deben ser vtilizados, de esta
manera los alumnos tendran la coportunidad de actuar y realhzar correctamente su
trabajo

En estos lugares 1os "‘mifos’ son la matena prima y no asi los maestros. los
programas os matenates o los hneamientos oficitales: 1os ninos son la clase. ios



nifos hacen la clase y lo mas relevante aun, los niflos son niftos con lodo Jo que esto
implica

Por lo que el trabajo es el principio fundamental, el gemplo es el medio
educador, la disciplira se basa en la organizacidon y no en la autoridad, el trabajo se
realiza siempre en un ambiente de hbertad y democracia, donde el producto finat a
obtener, es una mente desarrollada y unas manos expertas. El meadio es facilitador
del desarrotio compizto del alumno por lo {anto instituciones en las que se espera
que un educando egrese de la nusma contande dentre de su repertorio con
elementos necesarios para enfrentar ios desafios que se le presentaran a lo largo de
su vida, es decir & todas situaciones nuevas que requieran necesanamente de

procesos intetectuales compiejos

Sin embargo al detenernos a pensar en las causas de fondo que sustentan el
surgimiento de este Lpo de escuelas. la cual sin lugar a dudas se manifiesta como
una alternativa a la tan cuestionada y devaluada escuela 'ecléctica’ (fradicional) nos
es obvio entender gque la Escuela Moderna emerge como un mstrumento de lucha

contra la sociedad capitalisia y por 1o tanto a su escueia a ia cual se 2 adguudica 2

pape! de instrumentc de dominacion y de represion al servicio de la clase dirigente

siendo estas escuelas lugares donde s
en los dogmas sociaies gue rigen a dicha sociedad, preparando de esta manera la

producen. individuos obedierniies’. que creen

alineacidn de los aduitos. y en donds individuos pensantes”, podrian de alguna
manera alterar e! supuesto orden establecido. orden gue ha requerido de ancs para
arraigarse y mantenerse

A continuacion se presenta un cuadro analitico. a manera de resumen de I3s
tres pedagogias descritas en este capituio. el cuat ha sido elaborado por la autora
En este cuadro se reahzan 10s comparativos necesanos para distinguir y comprender

cada una de las pedagogias estudiadas
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CAPITULO 11

SOLUCION DE PROBLEMAS Y
CREATIVIDAD




CAPITUL O i

SOLUCION DE PROBLEMAS Y CREATIVIDAD

En este capitulo se trata de manera general lo concerniente a los topicos
“solucion de problemas y creatividad’ "aciendo alusion a. definiciones, antecedentes
y tipclogia de los mismos enrtocados desde diferentes perspectivas de estudio

111.1 Solucion de problemas

i 1 1 Definicion_de problema

La solucion de problemas es la forma mas elevada del aprendizaje (Klausmeier
y Goodwin (1577)). debido a que es a partir de la solucidn de un probiema que et
individuo define nuevas ideas tambien es sabido que frente a un problema se
requiere por un lado del conocinenio de reglas., y por el otro ia capacidad para
utilzarlas Por 1o que ser capacs de resolver un problema capacita a las personas en
dos formas' para adaptarse al mecho amtnente y para modificarlo de manera parcial

Habiar de solucidn de problemas es habiar del ‘pensamiento’. siendo esta ia
actividad mas elevada y desarrollada por el ser humano. y la cual imphca ademas de
ios proceso mentales superiores. procesos mMas senciilus tafes como la memoria. la
atencion. representaciones o comprension. etc £n el pensamiento se generan
actividades mentales como la articulacién de simbolos y conceptos, los cuales nos
dirigen a la creacién de formas nuevas gque culminan en la ‘solucion de problemas’
Al refernirmos a la solucion de probtemas 10 haremos a la largo de este trabajo como
(SP)

Para De Vega (1986. p 494) la definicion de problema se encierra en

aquelias tareas que exigen de procesas de razonamiento relabhvamente complejos.
y No una mera actvicad asociativa y rutinana
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De este modo el proceso que se lleva a cabo en la solucion de problemas

puede ser manegjado como una actvidad cognoscativa dingida hacia una meta, la cuatl

en ocasiones es rutinana utihizando lo gque ya existe (reproduccion). © en otras

Creativa generando nuevos procedumentas (rroducaidan)

La solucion de problemas es en si, un proceso =N el cual se interrelacionan
elementos externos. (problema a solucionar). con los mnternos ya existentes en el
sujeto; (memoria. reglas simples. regias complejas. «!ic ), denominadas estrategias
cognoscitivas (habithidades intelectuales). para de esta iveraccion. obtener por un
lado la solucion adecuada al problema en cuestion y por el otro, la modificacion de la
capacidad intelectual del individuo dado que al solucionar el problema se ha logrado

obtener una ‘regla de orden supenos’ la cual se agrega y permanece en el repertorio

del mndividuo Es entonces que se puede hablar de “"aprendizaje” al hablar de
‘solucion de problemas’ y de las capacidades involucradas en esta actvidad las

cuales son las habilidades mtelectuales, la informacion verbal orgamzada y las

estrategias cognoscitivas que Hegue a articutar un sueto en este proceso
Por 1o tanto. en €] presente trabajo gueda defimda 1a SP como

La solucion de problemas es un proceso mental eievado en el que intervienen

actitudes. conocimientos previos. regias hewristicas o algoritmicas, para aportar 1a

mejor de las respuestas a un prablema. donde na la habia

1l 1 2 Etapas en 1a solucion de problemas

Son tres las etapas que son manegadas ncormaimente en la secuencia de este

proceso, por las que se lleva a cabo la SP y en el orden en que se sefala a

continuacion, sin embargo existen stuaciones en las que el sujeto lleva a cabo varias
secuencias. ya sea parciales o completas de estas etapas

1 Preparacion

2 Proguccion

3 Evaluacion

(Bourne et al 18798 citado en De Vega. op. cit. p. 495)
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La etapa de "preparacion’, implica un anahsis e interpretacion de todos los
datos disponibles. por lo que es el entender el problema en si, y de agui se obtiene
como resuitado la division del probiema en sus elementos (proceso analitico), o 1a
construccion simplificada del nusmo problema es estae el momento de ta comprension
de la situacion del problema y la forma de presentacion de un problema es
determunante ya que por consiguente, de esto depende la manera en que sera
interpretado  El propdsito de esta etapa es entender exactamente el probiema

La segunda etapa de "produccion”, como su nombre o dice requiere de la
elaboracion de las posibles soluciones Los problemas sencillos pueden requerir
solo de la recuperacion de la informacidon en la memaoaria a largo plazo y los
problemas dificiles requieren de estrategias mas complicadas Esta etapa es, el
resultado de ta recuperacion de la memoria a largo plazo, expioracion de informacion
ambiental transformaciones en la memona a corto plazo. almacenamiento de
informacion mtermechia en memoria a targo plazo y es entonces aqui. donde se
alcanzara en la mayoria de los casos la solucion al probiema planteado (proceso
sintético)

La tercera es decir. la etapa de ‘evaluacion”, conocida tambien como de
enuiciamiento. es aquella en la que se trata de considerar si1 la sotucion es adecuada
(proceso evaluativo). En los problemas bien defimidos carece de sentido esta tercera
etapa sin embargo. en los mal definidos es de suma importancia (Voss, et al. 1883
citado en De Vega. op cit )

Existen dos estrategias basicas para e) desarrolio de las posibles soluciones y
son {a ‘algoritmica’. v la "hewuristica’. Un algontmo es aquella estraltegia que agota
todas ilas soluciones posibles hasta llegar a la correcta, por lo tanto es de esperarse
siempre |a adecuada solucion del problema Los algoritmos no son empleados
frecuentemente, dado que por un lado para muchos problemas no existen. y por otro
porque cuando existen. es mucho el tiempo que se utiiza empleandolos para
encontrar ia solucion Los heuristicos son estrategias que Hevan a una solucién
rapida o contrariamente a ninguna solucidon Al uso de estrategias sencillas de
busqueda en la SP se les conoce como heuristicos y son en si, reglas ge influencia.
o hipotesis que obvian la busqueda de la solucion correcta de un problema



1t 1.3 Antecedentes

es un proceso que tiene como meta

El desarroilo cognoscitivo como tal,
las conductas humanas se

principal: la “soclucion de problemas” Casi todas
relacionan de alguna manera con la SP  Para encontrar la solucion de un problema
se requiere prnimerarente del factor motivacronal asi como del reconocimiento del
problema en cuestion. hasta aqui, significa que se ha captado el problema y debe
buscarse la solucion. para de este modo. poder pasar a la siguente instancia que es
Una vez defintdo el problema. el

definir con precision los aspectos del mismo
Segun el tipo de

siguiente paso es buscar la solucion o establecer una hipodtesis
problema a tratar se facilitara o dificultara el paso por las diversas etapas que llevan

a la solucion

Primero se mercionara la teoria del estimulo-respuesta en la cual se postula
basicamente que el pensamiento es un proceso asociativo. ademas de entender al
pensamiento como una conducta encubierta o implicita de ensayo y error. al igual
que sucede en cualquier experiencia de aprendizaje simple Se asume por tanto
que ante una experenca de aprendizaje el alumno cuenta con ‘habitos’ que se
encuentran disporubles dado que se encuentran asociados con alguna tarea en
especifico. estos ‘habitos’ se conocen como ‘jerarquia de la famiha de habitos' (Clark
1986) Esta teoria menciona gue ante una situacion de
los habitos disporibles disminuiran en su fuerza hasta que
En este punto ia conducta de ensayo y

Hull citado en Etis
problemas determinada
aiguna respuesta resulte ser la adecuada
error de una persona es comparable con la de los armimales inferiores en lo que se
refiere a la solucion de problemas simples. solc que en &l caso de las personas 1as
respuestas son ehminadas de forma encubierta hasta que se logra alcanzar la
respuesta adecuada por lo tanto la idea central de esta teoria en la solucion de
problemas. es entendida como una situacion de eliminar respuastas hasta lograr as

i3 solucion adecuada

Dentro de Ios antecedentes en torno a la solucion de problemas. es necesario
quienes abordan este topico desde el

mencionar a los psicologos de la Gestalt
Es entonces que el

punto de vista de como un organismo percibe su mundo?
pensamiento es expucado de manera tedrica como un problema de organmizacion
el ver de manera nueva y diferente los estimulos ambientales

perceptual. es decir
Estos estudiosos consideran que la solucion de

{reorganizacion perceptual)



problemas no se centra en el emplec aa ia experiencia de manera mecanica,
{pensamiento reproductive). SING qQue. este proceso requiere necesariamente de la
creacion. ‘pensamientc productivo’ de alao nueva conacido camo “gestalten” la cual
podria ser obtenida de marera subita entendio. como ‘insight o intuicion’ (Maier
1840, y Duncker 1945, citados en De Vaga, Op. o)

Consideraimas :mportante mencionar agui la técruca utilizada por Duncker
(1945), la cual puede ser considerada comao poco preaisa’; sin embargo, se trata de
uno de los primeros acercamientos con este tipo de técrucas al tema tratado, la cual
consistia en hacer el planteamiento de un provlema a una persona especifica, y
pedirle que en voz alta expresara sus pensamierntos mientras trataba de resoiverio.
E! papei de Duncker como experimentador, se limitaba a ser una especie de guia, el
cual le hacia retroceder en cuanto el sujeto se apartaba de! proceso adecuado
(solucion correcta), ce la solucion del problema planteado  Es indudable gue este
tipo de técnica proporcionaba informacién acerca del pensamiento humano, pero
también es cierto que. este tpo de informacidrn es dificll o imposible de obtener en

situaciones de estricto control experimenta!l No obstante. la técnica se sugiere
como util para los profesores que se interesan en el tratamiento de tipo individual de
las dificuitades de sus estudiantes para ‘resolver problemas’ Maier (1940) y

Duncker (1945), (citados en De Vega, op. cit.}, anacieron el concepto de ‘fijacion’,
como un elemento que dificulta a los sujetos humanos el encontrar la respuesta
adecuada a un problema, entendiendo por ésie 's orgamzacion mental en tornmo a la
experiencia de una situacion o problema  En un numero considerable de problemas
se requiere prescindir de la 'fjacion’ y reorgamizar de manera diferente la

informacion

Posteriormente Bloom y Broder (1$50). se preocuparon por la importancia que
tienen las ‘diferencias individuales' en el contexto ae la 'solucidon de problemas’ en el
aula, ademas de estudiar los factores que tienen importancia para la resolucion de
un problema y las caracteristicas especificas de los alumnos que se les considera
como habiles en la solucion eticaz de problemas y los que no presentan estas
mismas habilidades, de esta manera examinaron los procesos de solucion de
problemas en dos grupos de estuchantes uriversitarios Uno de los grupos consistia
en estudiantes con calificaciones aitas y el otro grupo con cahlficaciones bajas. Se
les proporciond a cada uno de los estudiantes diversos problemas a resoiver. Los
estudiantes fueron analizados individuaimente pcr uno de los examinadores Cada

77



uno de ios estudiantes se encontraba en una habitacion soclo con el examinador,
quien le pedia al participante que ademas de resolver el problema, expresara en voz
alta sus pensamientos durante la sesion. Los protocolos {que permitieron observar
los procesos cognossitivos utihizados por los alumnos), obtenidos en estas sesiones
proporcionarors a Blcom y Broder los lineamientos necesarios para efectuar por un
lado. ur. andlisis sistematico de los procesos de resolucion de problemas y par otro,

clasificar las simiitudes y diferencias de conducta entre los alumnos que son buenos
para 1esaolver probiemas y los que no lo son Paralelamente al avanzar con sus
estudios sobre los alumnos universitarios Bloom y Broder desarrollaron cuatro

puntos basicos que podian utilizarse en el analisis de 10s protocolos y son

Comprensidon de la naturaleza del problema
Comprension de las ideas contenidas en el problema
Enfoque general para la solucion de problemas
Actitud respecto de |a solucicn de problemas

AwN A

Weisberg y Albha (1981, 1982), mencionan que los conceptos de msight y
fifacion tienen caracter descriptivo, ademas de que en el caso de la fjacidn no es
factible obtener una constatacion empirica

En el enfogue denominado procesamiento de ia informacion, el cual es
representado con los llamados 'diagramas de flyjo’, llevan la secuencia de eventos
implicita en la soluc:dn de problemas, existiendo mucha similitud de éstos con los
formatos de las computadoras, dado que no es otra cosa que una serie de reglas y

de este modo, preterde identificar los pasos requeridos y en la secuencia adecuada,
mas representativos dentro de esta

en torno a la solucidon de problemas Los
implementadas por Simon y

aproximacion son: las tareas de compietar letras
Kotovsky, en donde ze le presenta al suyjeto una serie de letras y se espera del sujeto

que aporte la faltante. este tipo de problema debe permitir la 1dentificacion de la
secuencia. dada la muestra

Dentro de la misma tematica, encontramos las aportaciones de los psicologos
Newell y Simon (1972). quienes postulaban que se requiere de la organizacion en el
procesc de {a solucion de problemas. donde en primera instancia del proceso mnicial,



se cuenta con un ansumo del cual se reproduce una representacion interna de la
informacion externa Después de haber logrado esta representacion se procede a ia

seleccien del método que se considera el mas optimo para el problema planteado. vy

se procede a su aphcacion controlando ia conducta interna y externa del

solucionador de problemas Cuando el m&toda no concluye surgen tres opciones
seleccion de otro método. reformular el problema con una diferente representacion
interna y por uitimo abandonar el problema. En la seleccion de un metodo. pueden
tambien surgir problemas nuevos e incilusive submetas, en este caso el solucionador

puede optar por una de ellas o bien continuar con su Meta onginat

Para Newell vy Siman (1563), la solucion de problemas quedaba representada
por un modelo abstracto, en el cual por un lado se ahordaban los procesos en la
solucion de probiemas y por el otro los procesos que se utilizaban para verificar las
De esta manera se hacia énfasis en la importancia de las etapas de la

socluciones
Sus aportaciones son de suma importancia en la aplicacion

'soluciéon de problemaas’
para la solucidn de problemas de tipo matematico
Por otro lado tenemos que, para (Oléeron. ciiado en Fraisse v Piaget. 1973, p

toda situacion que un sueto No puede resolver mediante la

53) un problema es
y precisan

utihzacion de su repertorio de respuestas inmediatamente disponibles’

esta definicion anadiendo

Sola se puede hablar de problema en los casos

“a)
en que una solucidn es posible ”

La solucion, tambien. debe lograrse mediante 1a
utthzacion de recursos intelectuales.”
(Oléron citado en Fraisse y Piaget op. cit. p. 54)

“5)

Asi mismo. este autor menciona que ias condiciones de las que depende la

resolucion de los problemas son
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A Condiciones relacionadas con las objetos

La dihcultad de la resclucion de un probiema dep. - -~
obviamente de la naturaleza de la pregunta que
plantea pero es necesario considerar el maternaid
enuncaisdo y la forma en que es presentado. asi tener

las siguwientes consideraciones:

a) La cantidad del matenal.
Es preciso considerar la cantidad y la
complejidad de un enunciado, porque el
resuitado de eslo sera el obligar al sujeto a
considerar un todo Mas o menos extenso y
con mayor grado de cificultad.

b)) La estructuracion det enuncsadao.

No es dificid de entender que, un problema
plarteado de manera muy semeiante a la
solscion esperada. genere en el sujeto su
resotucion con facahdad

c)} La complejidad det enunciadao.

Algo mpcrtanme en ia solucion de
es el detertminar lo esencial en

las relaciones entre los témminos que se

’ exponen

d} La fijeza funcional

Es 1a situacian en la que un elemento de ta
situacion-prablema. sea incorporado 3 una
estructura de la cual debe ser reurado

e) La disponibilidad de las funciones

t a soluciar de un problema se ve faciitada
por la disponibihidad del objeto que debe
servw para hallar la solucion.

B. Condiciones depercherntes de los suetos



Si bien es cierto que los matenales de los enunciados en
~ la solucion de problemas son determinantes, tambien es

cierto que las condiciones de los sujetos No adolecen de

importancia. y de este modo debemos considerar

a) Actitudes y habttos
Deben de tomarse en cuenta la; actiiudes y
lns habitos del sujeto respecto de los objetos
& tratar

b) Las restricciones implicitas
Los sujetos se enfrentan al fracaso e el
momento de tratar un problema. porque

fiensan que el enuncrado presenta
rastricciones mas estrictas de lo que son en
r2alidad

c) Los problemas trampeé
tian sido elaborados en su mayoria por
psicologos. un numerce  considerable  de
problemas denominados trampa. que
consisten en presentar al sujeto, la situacion

< de wun problema  verdadero. cuando en
r2alidad no existe minguno que corresponda
al planteamiento. o porgue el Mmismo
enunciade tiene implicita ta solucion que se
le pude

34

d) La adopcion de una achitud.

El tomar una actitud es determimnante para la
solucion de un problema. porque por 1o
ceneral el sujeto se desprende de su actitud
mictal que consiste en considerarlos como
groblemas verdaderos. para entenderias
como trampas. en lugar de ser considerado
€| proceso inverso y poder asi introducirios a
froblemas verdaderos

e) La actividad del sujeta
La actividad es fundamental para Ia
rasolucion de un problema. y se da en el
crado en que se interviene y manipulan ios




elementos que le son proporcionados para
lograr finalmente una transformacion
{Cf. Oléron op cit pp 57-67)

En el iibro del Nationai Councid of Teachers of Mathematcs, -sugerencias para
resolver problemas- (1979, p. 12). se menciona la existencia de ciertas condiciones
que determinan. s un iNdividuo se encuentra ante un verdadero problema: estas
condiciones son

1. El individuo tiene un proposito deseado y claramente
definido el cual conoce conscientemente

2. El camino para llegar a esa meta esta bloqueado. y los
patrones fijos de conducta del ndividuco y sus
respuestas habituales. no son suficientes para romper
ese tloqueo

3 Tiene que haber deliberacion El indwviduo toma
conciencia del problema. lo define mas o menos
claramente, identfica vanas hipotesis (soluciones)
posibles, y comprueba su factibilidad”

Por otra parte Gagneé (1983). trabajd en la solucion de problemas de tipo
artmeético, y la conducta de tos mnos en este tipo de problemas Con esto. aporta
informacion muy relevante en lo tocante a las capacidades aprendidas que deben de
estar presentes de antemano en los sujetos para lograr la solucidén adecuada de un
problema. y de este modo se logro dentificar elementos esenciales para la ejecucidn
de este tipo de conducta. siendo estos algunos de los elementos indispensables:
reglas como prerrequisitos. las cuales permitiran alcanzar ia solucién. esgquemas de
representacion del problema para su comprension, estrategias de planficacion y la
validacidn de la respuesta. (Cf. Gagne 1987 p 64)

Dentro de las aportaciones que se circunscriben a la UNAM. encontramos ios
trabajos realtlzados por Acuna (1988-1988). en donde el topico que aborda es el
proceso de ‘solucion de problemas’. como una habihdad complesa que permite al
alumno admuustrar eficientemente sus capacidades de estudio propiciando en el



una reiativa independencia con respecto a la calidad de ia ensefanza y del matenal

instruccronal

Acuna (1989). hace referencia a autores tales como Wyhe 1957, Samson 1970,

De Bono 1970 1972 Maier 1972 Dunker 1972; Polya 1974, Krulk y Rudnik 1980

Anderson y Barry 1980 Estos autores coinciden en que la solucion de problemas es

un proceso que requiere de cuatro pasos, siendo estos:

a) identificacion del problema;

b) formulacion. a manera de hpodtesis por comprobar. de
modos posibles de abordar su resalucion;

aplicacion, a los datos del! problema., de cada solucion
prevista. y

d) seleccidn de la mejor alternativa

(Acufna y Batilor1 1989, p. 57)

c)

En una investigacion realizada por Acuna (1989), en torno a la SP. en la cual
pretendia dehmitar los elementos centrales de los cuales depende la solucion de

problemas para cor ellos proponer un procedimiento de ensenanza que permita

mejorar las habiidades en SP y cubrnir asi uno de los fines esenciales de la

educacion actual. de esta forma se presepnta

I un sistema para el analisis de problemas

verbales

I un modelo tedrico del proceso humano de
solucion de problemas y,

Nl un procedimiento de ensefanza para !a solucion

de problemas
(Acufna y Batllor: op. cit. p. 64)




1. En el sistema de analisis. se mencionan tres etapas

La clasificacion de la intormacion que presenta un
problema. de acuerdo a tres categorias

las relaciones que se dan en la

informacion del problema, asi clasificada, para
dextermimar una interpretacion analitica (no textuat)
dexf musrno a lo que se ha denominado: el contexto

2. La expresion de

de:l problema

El planteamiento y el diagrama de |las acciones en

las. qQue sera necesario ncwry para dar una

adecuada solucton al problema
(Cf. Acuna y Bartllori, op. cit pp 64-66).

It El modelo teorico del procesao de solucion de problemas. tiene las
siguientes =tapas

1 Se inicia con lo que forma un problema. dependiendc de la
percepciornt del sujeto esta percepcion estara deterrminada

por la lectura del planteamiento  del problema, ia
identificacién de los elementos del problema y ia
identificacion de las relaciones entre los elementos.

2. De aqui, se podra caracterizar al problema en relacidon a su
propia experiencia en dos categorias generales: en familiar o

nuevo

3 La percepcidn que el sujeto tenga sobre el probiema y ta
caracterizacion que haga del mismo. 1o llevara a delimitar el
tipo de informacion potencialmente aphcable en dos ardenes

especifica o general

4 En el espacwo dehmutado busca entre la informacion

disponible. elige y extrae la gue le parece adecuada
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5 Aplica la informacion obtenida. es decir, sigue instrucciones
contenidas en fas reglas y produce una serie de
transformaciones

6 Verifica la solucion a la incognita.
(Cf Acuna y Batllort op. cit. pp. 70-73)
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tis El procedirmiento ce ensenanza sara la solucidn de (os pioblemas

Partiendo del sisiema de anabsis y Gal moageo descrio. el procedurniento de
a sugiere aque la S, este Jefinidgas por a percepcor imcial del sujeiv y esta
lo estard por la expenenca del musmo La ensenanza del proceso da

ensenan:

solucion de probiemas debera enfocarse @ io sigu.ente

1. Al conocimients del sueto acerca de su propia
percepcion y caracternzacion del problema

2. A poner a disposicion cel sueto e! sistenia de anadlisis,
cornnc proceduntenio potencizimente o pars

sisiernatuzar et proceso de solucton de probiemas

3. A poner a disposicion del sujelo otros procedimieinos
potenciaimente utiies [£sto es. el conocumiants sobre
como ven otros el mismo problema. y coma trajan de
resalverio puede ofrec=iie infonmacion que gpoye el
camiio de actitudes v creencras frenie al miemo, vy
servule de punto Jde referencia para analizal ou Dvopio
comporiarmiento
{Acunia y Bathorn op cn

H Como resultade de tos estudios reanzados sobre este lema, encontramos los
al guwar a los estudiantes en ta
7.3 295)

principios para rmeorar ia habthoad de 1os profesme

resolucién de probieinas (Cdado en Kilzusmerer 19

“1 tdentificar oroblemas solubies

Ayudar a los estudiantes a piantear v delimitar los problemas.
Ayudar @ los esitudiantes a naltar informacion

Ayudai & los esludianies a procesar ia nformacion

Esumuliar el establecimiento de la comprobacion de la hipdiesis

. Estimular el descubrimiente mdependiente y la evaluacion.”

DO sWN




Por otra parte tenemos las aporiaciones hechas por Gelzels y Jackson de sus
esludios realizados en ta Unwversidad de Chicagu. sobre el perfit del alumno de
escuela prunania considerado como altamente creative

tts ma
menos creativos  No saln ve los probiemas, sino que gquere

sensible frente a los problerasy J.ue sus companeros

resolverlos

- Tiene ideas poco usuales pero efecii.as Mo reproduce ias
iieas de otros

- £s flexible en el enfoque de los probiemas. evita los puntos
de vista comunmerte aceptatos v encuantra sus propias
soluciones

- Es capaz de exirzor gran numero y varnedad de asociaciones
de! banco de su memona

- Se inleresa por una gran cantdad de proyacios, actividades
e ideas al mismo tempo  Esta Lewa Je entusiasmo

- Persiste: en una tarea a pesar da 19 frustracion, los aparentes
retrocesos y las dislracciones. Puede concanirarse en lo nue

estd haciendo a2 pesar de la ncomodidad fisica, las
H interrupsiones  y los estimulos pioveoenies de fuentes
externas

; - Prefiere a menudo las empresas individuales a los proyectos
i de grupo. Es como si percibiera que algo de ia creatividad
, reside en la mente solitania del incividuo No se preocupa
mucho por la conformidad de sus companeros

- Ho necesanamente obilene altas calhficaciones escolares El
hecho puede deberse a una madecuada recompensa de su
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talento, a falta de sensibilidad por parte de sus maestros y al
sistema rigido del plan de estudios

- Tiene la habiidad de ver las cosas desde puntos de vista

nuevos vy con perspectivas mas amphas "
(Getzels y Jackson, citado en Rodriguez. 1991 p 75).

HL1.4 Tipoiogia de lgs problemas

Existen problemas de distintas formas y dumensiones. ademas de variar también
en cuanto a su grado de dificultad e importancia Es por <sto que es tan dificit
encontrar una clasificacién absoluta al respecto. y de la cual se haya logrado un
completo acuerdo dentro de los estudiosos det tema Sin embargo, se ha
generahzado una clasificacion propuesta por Greeno (1978) a la que se le ha
agregado una cuarta categoria de prablemas de ipo social (Voss et al - 1883 citado
en De Vega op. ol p 499) Asi tenemos que los problemas se clasifican como

sigue

"a3). Problemas de transiormacion

b) Problemas de induccion de estructuras
c) Problemas de ordenacion

d) Problemas sociales

“Los problemas de transformacion” son aguellos que henen una situacién
mncial. una meta y un conjunto de operaciones cuya ejecucion transforma el estado

imicial en la meta. Por lo regular estas transformaciones nc son aleatorias y por

consiguente estan sujetas a reglas

"lLLos problemas de induccion de estructuras’ son aquellos en los que se
considera coOmo proceso basico la comprension de reiaciones de simulitud, es decir
para encontrar {3 solucion se deben descubrir domimios dispares. por tanto No seran

de analogias de contenido. sino analogias de manera estructurales (Greeno, 1978
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y Rumelhart y Abrahamson, 1973 y Gick y Holydak, 1980, 1883, citados en De Vega.

op. cit)

"Los problemas de ordenacidn”. requieren por  parte del sueto la
reorganizacion de uno serie de elementos para alcanzar un criterio. un eemplo
clasico de este tipo de problemas son los criptoantmeéircos. los cuales requieren un

proceso de busqueds ge manera constructiva (Greeao 1878 catado en De Vega

op. Cit ).

"Los problemas sociales”, carecen de una adecuadas estructuracion. ademas de
bien defimdas Las soluciones estan  por ende

que sus metas no estan
Estos tactores deben

condicionadas por fastores sociales. ¢condmicos e histonces
ser entendidos por un solucionador como restrnccionies aenas a la naturaleza format
del problema. ademas de que la solucion de este tipo de problemas solo pretende
aproximaciones Jde iipo provisional a le que se le daenonuna la ‘solucion modelo’ v la
matenalizacion de ta solucion no es inmediata por 1o que se cuestiona el hecho de

Hamarsele solucron o na (Voss, et af 1683 citado en De VVega. op cit)

.2 Creatvidad

m2 1 Refinicior_de creatividad

Iniciaremos mencionando que el concepto “"Creatividad” es un neologismo

inglés comun el cual no se mncluia dentro de los diccionarios tranceses usuales, m en
el diccionarnio de la Real Academia de la lengua espanfola asi como “creatividad” sino
Esto nos indica por un lado. 1o novedoso dealf tema
que se requieren llevar a
v por lo mismo facuble

hasia las versiones mas actuales
y por otro todas las posibles investigaciones y trabaios
cabo al respecto detido a que es un tema por demas nusva
de ser investgado ern diversaos aspectos y formas. Es por lo tanto. un hecho gue este
término No habia sido considerado dentro de tos conceptos fundameniales de estudio
donde al principio fue entendido o mangjado cOmo. invencion
ingernio, talento 2tc | s embargo en ias ullimas décadas ha ido ganando interés con
el paso de 10s anus o2n {o Que a esta disciphina se refiere y sobre todo en el ambito
educativo as: Ei dcconano Larousse de psicologia sefnala que 1a crealtividad es
una diIsposicion a Crear que existe en estado potencial en todos los indivicuos y en

de la psicolog:a
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todas las edades " (Leboutet. L (1989) en A Sabag p. 3) En ia actualidad e!
término de creatividad, cuenta con un nNumero muy elevado de seguidores que

investigan y se apasionan con su estudio

Trataremos este tema haciendo primero alusion a: (qué es lo que entendemos
por ‘creatividad'? as: entonces empezaremos por definir este concepio

un numero considerable de definiciones de este

No es dificil encontrar
la tendencia de cada uno de los diferentes

concepto, las cuales denotan por un lado
autores que la proponen, y por €l otro la epoca en que surgieron, sin embargo

suelen conadir de pnincipio en lo gue al tenmino se refiere

Desde el punto de wvista de Guilford ila "¢ eatividad imphca huir de 1o obwvio. 1o
seguro y lo prewvisible para producir algo que, al inenos para el miNno rasulta
novedosoe " Guiliard {1878 p 25) Guilforg (1968), anade "La creatividad en sentido
hmitado. se refiere a las aptitudes gue son caractesisucas de los individuos
creadores. como ta thudez, ta flexibiidoad. la orniginalhdad y el pensamiento

divergente” Ademas. demostro que la creatividad y la inteligencia son cualidades
diferentes Fosteriormente (Rogers 19651 citado en Novaes op cit. p. 12) menciona
que la creatividad es "la aparicion dae un producto relacional nuevo, que resulta. por
v por otro, de los aportes de otros mdividuos y

un lado, de la umcridad del individuo
individuo  se

de las circunslancias de su wvida’ Para Rogers la creatividad del
expresa y al hacerlo. permite que se activen todas las capacidades de su orgarsmo

asi al ser creativo. se puede hablar de una reabizacion del ser humano

Otro de los investigadores del tema es Mac Kinnon (citado en Novaes op ot
p 16). quien propone que “la creatividad responde a una capacidad de actualhizacion
de la potencialidades creadoras del individuo a lravés de patrones unicos vy
ongimnales ”
ia creaiividad, consideramos
12). quien

Dada su relevancia dentro de los estudios de

importante incluir ia definicién de Torrance (citado en Novaes., 1973 p

menciona que ‘La creatividad es un procesoc que vuelve a alguien sensible a los
probliemas. deficiencias. grietas o lagunas en los conocimientos y lo lleva a identificar
dificullades. buscar soluciones hacer especulaciones o formular hipotesis. aprobar y
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camprobar esas hipdtesis, a modificarlas si es necesario ademas de comunicar los
resultados"”

Para Gagne, (citado en Novaes, op cit. p 12) “la creatividad puede ser
considerada como wna forma de solucionar preobiemas, mediante intuiciones o una
combinacion de ideas de campos muy diferentes de conocimientos”. Taylor (citado
en Novaes. op cit. p 13). al estudiar varias definiciones sobre la creatividad.
determind que para entenderlas es necesano distinguir cinco niveles o
manifestaciones de 1a misma, siendo estos niveles los siguientes:

1. Nivel expresive
Este nivel tiene que ver con todo 1o relacionado con el descubrimiento

de nuevas formas para expresar los senumientos, un ejemplo claro
seria un dibujo

N

. Nivel produstivo

Este mivel se preccupa basicamente por incrementar la técnica de
ejecucion es decir. 1o primordial es el numero y no asi la forma o el
contenido

3. Nhwet inventivo
Este nivel cuenta con mayor dosis de invencion, asi como capacidad
para descubrir nuevas realidades, requiere de flexibilidad perceptiva
para generar nuevas retacianes

4. Nivel innovador
Este nivel modifica los principios basicos que fundamentan el sistema
al que pertenece el objeto creado. aqui es fundamental ia orniginalidad.

5 Nivel emergente
E ste nivel es constderado como el maxima nivel creador y s el que se
da con menor frecuenca impiica la creacion de principios NUevos y
no solo la modificacion de los ya existentes &n este nivel se hace una
definicidon clara entre talento y genio



Mas tarde Brodgen y Sprecher, presentan una lista de vanables a considerarse,
cuando se trata de defirur a la "creatividad”, y estas son

“- las que se rafieren a lo que se puede medir de los productos. la

onginalhidad, el numero, el valor econdémico y social, el valor
v el de las personas creatvas. sus caracteristicas

informativo.
trabajos de

funcionales. las aptitudes para ejecutar tareas y

creatividad.

la metodologia usada en el

- las que estan relacionadas con
las calificaciones y el

reconocimiento de los criterios, las fuentes

tipo de evaluacion,

- Ias que se refieren al contexto sociocultural del individuo creador,

como los datos bibhograficos, los campos profesionates. las

caracteristicas. sus funciones, etc.”
(Brodgen y Sprecher citados en Novaes, op cit.. p 14)

Analizando entonces las implicaciones de un proceso creativo., encontrarmos

que eéste se compone de tres elementos: una persona con habilidades creadoras. un

praoceso creativo y un producto nuavo

Un producto cre:ativo, no €s otra cosa gue una praoducciéon novedosa. el cnteno
aqui para determmnar s1 es novedoso 0 NO, seria comparandola con todas las demas

producciones dentro de la rmsma clase a la que pertenece, podria hablarse de

musica. pintura. etc Sin embargo un producta no podria considerarse como creativo
si se obliene de forma accidental. ademas de existr criterios para la determmacion
de la creatividad de orden superior, jos cuales son originahdad. adecuacion,

transformacion y condensacion. Jackson y Messick. (1967)

Para Acuna (1288). la creatividad es una cuahdad atribuida al comportamienta
siempre y cuando este o su producto presenten rasgos de originahdad



Las aportacionss de Rodriguez (1980, p. 22). en donde la creatvidad es

manejada como “La capacidad de producir cosas nuevas y valiosas”™

Para la aulora ce esta tesis, "creatividad es un proceso mental elevado, el cual
supone  aclitudes. experiencia. combinatoria, originalidad y juego. para lograr una

produccién o aportacion diferente a lo que ya existia

1H.2 2 Antecedentes

Los antecedent2s de la creatividad se ubican en los anos cincuenta. en ese
ta perspectiva de: imaginacion. invencion. ingenio
Desde ese entonces se han realizado
lugares del mundo pero

entonces se abordaba desde
nifos dotados y superdotados. talentos, etc

torno a este concepto. en diversos
En Europa. se realizaron multiples

Alemaria

diversos estudios en
sobre todo en Estados Umigos de Norteamerica
investigaciones sobr2 el teama destacando paises como Gran tdretana

Itatla. Rusia (en aquel momento) y Francia

Dentro de lo qu= podriamos considerar (as primaras aportacionas en torno a la
con la reahzacion

creatividad en nuestro continente. encontramos a Galton (1869)
siendo

de sus estudios basados en [os individuos dotados de “gerialidad”,

considerado este como uno de los primeros regstros referndos al estudio de este
concepto

(1930). y Guilford (1939 1852) aportaron
Posteriormente

y Ghisenn

vanos anos despues Schoen
informacion referente ai tema desde una perspectiva psicoldgica
surgieron investigadores como Wallas (1926, 1945), y Hadamard (1945)

quienes realizaron estudios de tipo anecdodtico de la produccion de gemaos

(1952)
Patrick. en 1935

creadores g los cuales se les habian reconocido sus aportaciones
1938 y 1941. probao que las elapas propuestas por Wallas se podian identificar en e!
proceso creativo solo que estas no seguian un orden especifico  lLLas apcrtaciones
realizo un estudio sistematico de mventores
fueron reaimente iINNovadoras sobre el tema
proceso creativo no es
sea exclusivo de
de

hechas por Rossman {19231) quien
uthzando el metodo de cuestionarios,
A partir de sus investhgaciones. Wallas propone que el
considerado una forma particular de comportamiento el cual
determinados seres humancs Asi también la creaciéon y el proceso de solucion



probiemas han sido ascciados, aunque es sabrdo que existen diferencias en ambos
procesos Debido a que en la solucion de problemas el objetivo aparece proximo y
los razonamientos 10Jicos y metodoiogicos son en general sufictentes. en el proceso

creativo, el objetivo rio se identifica muy claramente, los modelos de pensamiento no

Iégicos no son raros

Wallas (1926) y Patrick (1955). propanen cuatro etapas O pasos que sugiere el
proceso crealtivo siendo estos: preparacion. ncubacion, duminacion y elaboracion
La psicologa Patrick (1935, 1937, 1938, 1941) intentd determinar por medio de
expenmentos. silos procesos propuestos por Wallas podrian identificarse ademas de
verificar su secuencia obteniendo gque (0s pPEs0s son valdo pero el orden en que
se dan. no es realmente el propuesto par Walias Mas tarde &sto fue conftirmado por

Eindghoven y Vincake en 1952

Asi llegamos a 1950, a partir de este entonces se dega sentir el interés que
adquiere el concepto "creatividad”. considerando a Guilfora (1950). como uno de los
ciadores de este fi2ndmeno, ya que para el une de los principales problemas en
tormo a este concepto se centraba precisamente en el aspecto metodologico, dada la
complepdad del terma y ta dificultad a la que se enfrenta el investigador para
establecer un criteric practico de ia creatividad, ademas de la escasa frecuencia con
que se dan los actos creativos; sin embargo. una de sus principales aportaciones fue
la de demostrar que 'a creattvidad y la inteligencia son cualidades diferentes ademas
de sdentificar ocho h.abihdades que componen a la creatividad. habiidades que a la
son aceptadas por los estudiosos del tema. estas son.

"1} sensibhdad para los problemas
2) fluidez

3) fiexibilidad

4) oniginahdad

5) Redefinicion

6) Analisis

7) Sintesus

8} Penetracion”

{Dabdoub 1992 p 4)



Postenormente Osbaorn (1953, 1954). cred la "Fundacion de Educacion Creativa

y el Instituto para la Resolucion Creativa de Problemas”, en la Universidad Estatal de
Nueva York. en Bufizllo

Paul Torrance. quien fuera director de un centro muy renombrado para el
desarrollo de la crestividad en Minnesota. basandose en la educacion escolar y
familiar, reaiizd diversos estudios sobre este tema As1 sugiere como claves
confiables de la creatividad, !'a cunosidad, la flexibihdad. la sensitbihdad ante los
problemas,., la redefinicion, ia conciencia de si mismo. la onginahdad, la capacidad
de perfeccion (Torrance 1978)

De esie modo se dio paso al surgimiento de teorias sobre el tema donde
resaltan la teona de los rasgos y los factores, la cual postula que la observacion
comun no es suficiente para identficar los rasgos que hacen diferentes a unos
mdividuos de otros. los comportamientos que se pretenden identificar, son medibles
por medio de vanas tecnicas  prusbas. cuestonarios

nventanas de personahndad.
etc.

Asi surgieron teorias y aportaciones sobre el tema  Asi la teoria asociacionista
con Mednick (1962). donde el proceso crealivo es visto desde esta perspectiva como

una asociacion de elementos ios cuales reunen ciertos requisitos o bien gque

presentan alguna utiidad Cuanto mas distantes sean los elementos que conforman

esta asociracion, mas creativo sera considerado su producto. para el estudio de esta

teoria Medrick (1858). etabora una prueba de creatvidad !lamada "Remote

association test Leboutet, L. (1989), op cit. p 33

La teoria de la Gestalt, definiria de la siguiente manera. .. existe un factor que

encierra la reorganizacion o la redefinicion de! “todo’. estructurado combinando
flexibitdad. anabsis y sintesis. aun cuando otras condiciones, estarian hgadas al
grado de caomplepdad o de enlace de las estructuras concepluaies que el individuo es

capaz de realizar” Novaes (op cit p.14). Wertheimer (1945), presenta la aplicacion

de la teoria de la Gestalt a la creanvidad Vanos investigadores habian trabajado
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sobre la resolucion d= problemas, Mailer (1930) y cf Koffka (1935). pero en lo tocante
a la creatividad se basa en que la idea misma de novedad se encuentra en la nocion
de Gestalt

La teoria del existencialismo representada por May (1959) y Schachtel (1959).
utihzan el término de "encuentro”, encuentro del artista, del paisaje. encuentro del ser
humano con el mundo

Las tearias mntarpersonates, le dan un lugar preponderante a los factores
soctales Adler, Moreno Fromm, Lasswell, Tumin apoyan esta idea Moreno (1963).
propone una teoria de la espontaneidad y de la creatividad y consideran estas
capacidades individuales basicas en las interacciones entre las personas. las cosas y
las sociedades. Fromm (1953), Rogers (1959), Maslow (1959), remarcan los factores
sociales de la creatividad Anderson (1959), identifica los factores del medio que
facihtan o bioquean 1.1 creacion (Leboutet, 1983 en. A Sabag op «it )

Para las teorias Psicoanaliticas debe deslacarse el papel predominante que
adquieren la motivacion ias necesidades. las pulsiones y los instintos en el estudio
del pensamiento. Para Freud. el pensamiento creativo se encuentra asociado con el
inconsciente asuMmiendo que ta actividad creativa se concentra en [os procesos
preconscientes

S embargoe €n tormo a la naturateza de la creatividad surgperon diferentes
investigaciones de 2ste modo Anne Roe (1952), trabajdo en un estudio sobre
cierntificos destacados. Mac Kinnon, Barron y sus colaboradores realizado en el
“Instituto para Evaluacion e investigacion de la Personahdad” en la Universidad de
Califorrua. Berkeley

Para Barron. (1969) (citado en Kiausmeier y Goodwin op cit ). la elaboracian
de los pensamientos es el caso Mmas comun de creacion psiquica y es caracteristico
del género humano Asi  estudid la creatividad de escritores contemporaneos.
matematicos, arqunectos y cientificos. y realizéd comparaciones de las personas
altamente creauvas con otras que tenian ef mismo nivel de educacion. pero que
segun sus contemporaneocs eran menos creativos; y encontro diferencias en las
vanables de la personahdad de los participantes mas creativos pertenecientes al



mismo grupo y pocas diferencias entre los grupos creativos. Barron (1969). realizo
varios estudios sobie la creatividad dentro de una poblacién de adultos. donde
concluyé que la elaboracion de los pensamientos es un mivel mas coman de la
creacion psiquica y forma parte de las caracteristicas del ser humano Entonces
estudio la creatividad en escrilores contemporaneos matematicos. arquitectos y
cientificos, encontrando entonces diferencias en cuanto a las vanables de la
personahdad, donde los rasgos encontrados en estas personas son

"- Parece tener alto grado de capacidad intetectuat

- Valora con exactitud las cosas intelectuales y cognoscitivas

- Valora su propia independencia y autonomia

- Es fluido para hablar y expresar bien las 1deas

- Le agradan las expresiones estéticas y reacciona a la belleza

- Es productivo y hace cosas

- Se interesa por los problemas filosoficos, como la religion,
los valores el sentido de ia vida, etc

- Tiene grandes aspiraciones

- Tiene una ampha gama de ntereses

- Piensa y asocia ideas en forma poco usual, los procesos del
pensamiento son iInformales

~ Es una persona interesante y atractiva

- Parece honrado. franco y sincero en su trato con los demas

- Se comporia siempre de un modo honrado y esta de acuerdo
con sus modales personales’
(Barron 1969, citado en Klausmeser y Goodwin, op. cit. p. 288)

De este modo. e incidiendo en torno a la educacidn, Barron menciona que
cuando los alumnos de edad escolar reciben una buena ensefanza, son capaces de
producir iIdeas y productos que son nuevos para ellos: a la vez que van desarrollando
gradualmente las habihdades y los rasgos de la personalidad que son esenciales
para obtener niveles mas elevados dge creatividad

Mac Kinnon (1960). reabza un estudio sobre escritares. matematicos y
arquitectos los cuales destacaban por su talento creador: de estos estudios se
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obtienen caracteristicas de tipo mobivacional y temperamental. por o que se obtuvo
en los grupos examinados que las personas creativas, se interesan por problemas
estéticos y tedricos ademas de que predominan los sujetos intuitivos e introvertidos.
De este modo se suscitaron diversas investigaciones en torno a la creatividad

Otra de los postulados anporiantes de resaitar en este tema s la relacion gque
se ha asumido a la inteligencia con la creatividad, sin embargo existen
investigaciones que indican gue no existe ninguna relacidn entre éstos En 1963,
Torrance demuestra que et 70% de los sujetos considerados como mas creativos en
una muestra. serian excluidos del grupo si se tratara de seleccionar a los de Cl mas
alto. sin importar el upo de prueba de inteligencia aplicada (Leboutet. (1989) en. A
Sabagop cit)

Mas tarde Mac Kinnon (1S62) May (1961) y Torrance (1965). encontraron que
los estudiantes con coeficiente uitelectual (Cl) alto son muy diferentes en creatvidad
y los estudiantes muy creatives son muy diferentes en CI Por mucho trempo se
penso gue la capacidad intetectual de una persona se encontraba vinculada at
desarrollo de su creatividad. y por mucho iempo se llego a pensar que la creatvidad
era la manfestacidon de ta intehgencia; s embargoe, diferentes investigaciones
probaron que existe una alla correlacion entre ambos conceptos pero que a final de
cuentas son capacigades muy mdependientes una de la otra. asi los suetos que
tenian un Cl elevado no siempre fueron creativos  Walilach y Kogan realizaron un
estudio con MmAos norteamencanos da2 ambos sexos que asistian a la escuela
pubhca. pertenecientes a la clase media. con el objeto de evaluar su creatividad:
después de aphcar los instrumentos seleccaionados para tal efecto. (observacion-
juego. prueba de imtehgencia y prueba de aprendizaje escolar). los ninos fueron
clasificados en cuatro grupos

alta creatividad e inteligencia
baja creatividad e inteligencia
atta creatividad baja inteligencia

A WN =

baja inteligencia alta creatrvidad
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Torrance (19621, aphca un prueba del tpo desarroliado por medio del analisis
-factonial, para tratar de determinar de que forma el potencial creativo va
modificandose en funcion de la edad de los mAos v en los adolescentes, en donde
obtuvo que el desarrollo Nno se da de manera uniforme. y 1o determind una deswviacion

significativa en lo que & denommo. "los fracasos del cuarto ano” Por lo que la

interrogante seria la dentificacidon de medios que permitieran a los atumnos 'mo tan
creativos’, elevar su creatividad al mivel de su ‘pofencial cognosaitivo’, ademas de
tratar de elevar este ultimo también con la ayuda de procedimientos educstivos, y

con esto dar respuesta a uno de los desafios mas complejos y sofisticados de la

educacion

Investigadores como Nevis. Danzing y Newvis (citados en Sabag, 1989 op. cit

pr 159-161), han concluwido en determmar como los grandes obstaculos de [a

creauwvidad a los siguientes

"1 Temor al fracaso Es replegarse. eludir niesgos, conformarse
con io menos pars =vitar el posible dolor o verguenza a fracasar

Zz Resistencia a Jugar Exiremadamente senca y formal al
enfrentarse a los problemas. se rehuye categoricamente al ndiculo Temor de
parecer medio loco 0 medio tonto al intentar cierto tipo de conducta

S Pobreza de recursos “tmposibihdad” de ver la capacidad

propia. desaprovecnamiento de los recursos ambieniales (de personas y cosas)

4 Exceso de segundad Respuestas rigidas a los problemas
reacciones estereolipadas nsistencia en un comportamento que ya nNo es
funcionat, faita de venficacion de las suposiciones

£ Huwaa de la frustracion  Se desisle demasiado pronto cuando
se presentan las dificultades. se evita el dolor o ia incomodidad. gue con frecuencia
van hgados a un cambio ¢ con una nueva solucion a los problemas

€ Costumbrismo Apoya excesivo en el modo tradicional de
actuar. excesivo respeto al pasado. tenaencia al conformismo. aun cuando esta
actitud sea innecesaria o perjudicial

Desconfianza desconocimiento o

7 imagminacidon empobrecida
los demas. excesiva

desprecio de las fantasias nteriores de uno mismo y de
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valoracion del "mundo objetivo”. talta de imaginacion para ponerse en situaciones
hipotéticas o irreales

& Miedo a lo desconocido Se evitan situaciones "ambiguas” o
que imphcan probabilidades de fracaso. lo desconocido. como tal, tene demasiado
peso en la balanza, se siente una urgencia desmedida de conocer el tuturo antes
de abandonarse en el

¢ Necesidad de equihbrnio  Incapacidad para tolerar el desorden,
la confusidn o la ambiguedad. disgusto por o complejo, excesiva necesidad de
orden, simetria y proporcion

10 Resistencia a influir Temor a parecer demasiado agresivo o
dominante en el trato con las parsonas, titubeos al defender lo que se cree,
ineficacia en hacerse escuchar

11. Resistencia a abandonarse Excesivo empeno en acortar el
ttempo en la solucion de problemas. incapacidad para “darle tiempo al tiempo”
(para "incubar’ ios problemas) o dejar gque las cosas se vayan desarrobiando
naturalmente. falta de confianza en 1a capacidad de las personas

12 Vida emocional empobrecida  Desconccimiento de ta fuerza
motivadora de la emocion, desgaste de energias &n la represion de las expresicnes
espontaneas’ se desconoce la importancia de los senttmientos en el logro de una
actitud de compromiso en jos individuos y en 1os grupos

13. Ying-Yang por integrar Se desaprovechan los contrastes
que hay en las cosas o situaciones para llegar & la esencia de las mismas,
“favoritismo™ por uno de los aspectos de la realidad en lugar de combinacion o
integracion de cualidades aparentemente contradictonas. faita de percepcion de la
totalidad del universo

14 Embotamentc sensonail Parcialidad en el uso de los
sentidos. se utibizan unos con menoscabo de los otros y del contacto directo con el
ambiente y con unc mismao. atrofiando la capacidad de exploracion, empobreciendo
la sensibilidad "

Complementando los puntos anterniores, encontramos a Simberg (1971), quien

categoriza los bloqueos en el ser humano en tres. siendo el blogqueo perceptual. (no
percibir qué es lo gque esta mat) bioqueo cultural. (valores aprendidos) y blogueo
emocional, (inseguridades que sentimos como individuos). los cuales enlistamos a

continuacion
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Bloqueos perceptuales:

a) dificultad para aislar el problema

b) dificultad causada por una imitacion excesiva del
problema

¢) incapacidad de definir términos

d) incapacidad de utilizar todos los sentidos
para la observacion

€) dificultad de percibir relaciones remotas

f) dificuitad en no invesugar lo obvio

q) dificultad de distinguir entre causa y efecto

Bloqueos culturales:

a) deseo de adaptarse a una norma aceptada

b) ser practico y economico, enusion de un juicio
antes de tiempo

c) no es buena educacidn ser muy curioso No es
inteligente dudar de todo

d) darle demasiada importancia a la competencia o
a la cooperacion

€) demasiada fe en las estadisticas

{1 dificultades que surgen por las generalizaciones
excesivas

g) demasiada fe en la razon y en la logica

h) tendencia a adoptar una actitud de todo o nada

I’ demasiados ¢ muy pocos conocimientos sobre et
tema de su trabajo

]} creer que no vale la pena permitirse fantasear

Bloqueos emocionales

a) temor a equivocarse o a hacer el ndiculo

b) aferrarse a la primera idea que se Nnos ocurre

¢) rigidez de pensamiento (dificultad en cambiar
de sistema)

d) sobremotivacion para triunfar rapidamente

€) deseo patologico de segundad

fi temor a los supervisores y desconfianza de ios
companeros y subordinados

@) falta de 1mpulso para llevar adelante un probiema
hasta complementario y experimentario

h) falta de voluntad para poner en marcha una solucion

(Sabag. 1989 pp 163-182)
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Por otro lado, se postulan como cualidades de ta personalidad que permiten que
un individuo sea creativo las siguientes

“* Somaticas (fisicas)

-~ Cognoscitivas (intelectuales)

* Afectivas {(sentimentales. estéticas)
* Vohtivas (morales. sociales).”
(Rodriguez 1982 p 54)

Por lo consigui=nte 'y @ manera de descripcidon de las mismas se propone el
perfil de una persona creativa el cual ncluye:

tntehgencia fuerte -

Entendida como las aspiraciones o anhelo por
comprender, inquietud curiosidad. capacidad de
admirarse. capacidad de combimacion de elementos y
aplhcacion de estos nusmos a la vida

Versatihdad -

Pensamiento divergente. capacidad de articular un
problema desde diferentes perspectivas. capacidad de
generar analogias e hipotesis

intuicion -
Cunosidad, origmahdad e inventiva para discernir en
direccién adecuada a la solucion de un problema

Imaginacién -
Capacidad de asociar combinar. e mtegrar elementos
diferentes entre si

Fuerza de percepcion -
La observacion atencion. sensibilidad, podrian
considerarse la matena prima de la creatividad.



Confianza en si mismo -
- La capacidad de valorarse a si mismo, lo cual
indudablemente aporta sequr-dad al ndividuo

Independencia -

Capacidad de anticonformismo y rebeldia en torno a 1o ya
establecido

Tenacidad -
Capacidad para mantener esfuerzos proiongados.

Fiexibilidad -

Disposicion a reconocer 10s propios errores y renunciar a
ideologias. poder de adaptacion y apertura.

Valor.-
Capacidad de tomar nesgos

i Decision -

Capaciiiad de pasar de una dea a

la accion., del
pensamiento a la reatizacion

Ambicién -
; Fuerte motivacion al logro

Autocritica -
Capacidad integrativa ante las

aportaciones Y
sugerencias de colaboradores

Entregas -

Amor por o que se hace.
entusiasmo. etc
(Cf. Rodriguez op cit. pp 54-57)

interes, dedicacion, cariio,

En lo concermiente a los procesos mentales que intervienen en ia creatividad,

es comun encontrar que el pensamienta creativo se describa como divergente. en
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aposicion al pensamiento convergente, el cual es asociado con la solucion de
problemas de upo ordinario, Guilford (1959) Los procesos divergentes y
convergentes se encuentran en la gran mayoria de las formas de pensamiento,
entendiendo por pensamiento "divergente” aquél gque genera todas las posibilidades
de respuesta para la solucion de determinado problema. por ejemplo al enhstar todos
los usos posibles de un hibro. bote, etc. el ipo ae pensamiento gque es requendo para
este tipo de respuesta es por ic tanto "divergente" De manera opuesta, el
pensamiento "conveaergente’”. proporciona soiamente una unica respuesta correcla. tal
es el caso de un examen en donde solamente existe una respuesta correcla para

cada pregunta

Se podria resurmir que en cuanto al fomento de la creatuvidad en tos mRos. es
determinante el clirna social ademas de los procesos: conceptuales lhinguisticos.
motivacionales y actitudinales De este modo podemos enhstar como los
faciitadores mas mportantes para la manifestacion de la creatividad los siguientes:

- Perpetuar la cunosidad del nifio

- No tener mredo a equivocarse

- Fomentar la fantasia, asi como ia onentacion a la reahdad
- Alentar la interaccion con las personas creativas

- Promover la diversidad y la individuahdad

- Propicrar la iniciativa individual

- No estereotipar al que tiene potencial creativo

Aportaciones rectentes describen la personahdad de un profesor creativo como
aqueél que mansfiesta las siguientes caracteristicas

"1 Una clara. asmmilada y muy positiva magen de la
naturaleza y de la grandeza de su misidn  Porque ser
maestro es uNa MisION. NO una ocupacion  Faciimente
es creativo el maestro satisfecho y contento de estar
en el campo educativo
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. Capacidad y habito de individuahzar a sus estudiantes

. Fe en ios estudiantes como personas y como grupo

Sensibiidad a toda clase de sentumientos. tanto los
propios del maestro como las de los estudiantes

Manejo artistico de la comunicacion no verbal fruto a
su vez de una gran sensibihdad a los aspectos no
lhnguisticos del lenguaje. sencillamente para las
exigencias del! punto anterior

Apovo emocional Actua como reforzador de la
autoe:stima en ios suetos a traves de la vivencia del
éxito En el acadentado canuno del "ensayo y error’,
el estudiante necesita conservar la fe en si mismo la
disposicion a volver a intentar. exponiéndose a taliar
Sin una buena base de autcestuma hara lo contraro
desistir y refugiarse en los caminos trillados. y matar
su propia creatividad

. Seguridad en ta inceridumbre  La vida de un grupo de

estudantes conoce momentos de frustracion. de
tension y perplepdad  El maestro es el lider nato  Una
sana segunidad es plataforma indispensable para
mant2ner elevados los niveles de productividad del
grupo  Tai cuatidad no es mas que una variante de la
asertvidad. tan cotizada en nuestros dias

. Docihdad al aprendizae El maestro creativo esta

siempre dispuesto a aprender en todas las areas.
todos los dias. de cualquier persona y a partr de
cualquier situacion”

(Cf Rodriguez. 1993 pp 56-57)

106



Amphando un poco el concepto anternor, un profesor creativo esta dispuesto a tla
educacidn constante no titubea al confesar que Nno sabe muchas cosas, tampoco le
causa malestar el pedir ayuda para saberlas Luego entonces, agregando otras de
las cualidades scobresahentes del mejor perfil del maestro creativo, tenemos que es
autocritico. afectuoso, entusiasta. {lexbie, adaptable. espontaneo, datado de sentido

del humor culto y dedicado

Por otra parte es necesario contemplar a los expertos dedicados a la ensenanza
y a la invesugacion del dibuio y a ios procesos que van imphcitos. incluyendo la
‘creatividad’ De este modo se sabe que en los armimales las funciones de sus
hemisferios son iguales. es decir que existe una simetria en sus funciones. 1o cual Nno
sucede en l0s humanos los cuales son asimetricos. funcionalmente hablando

En nvestigaciones hechas al respecto. se ha encontrado que el hemisferio
derecho es el respcnsable de los aspectos creatives en 1cs seres humanos. asi
Edwards (1988. p 23). menciona "Conocer ambos lados del cerebro es importante
para hberar el potencial creativo De aqul se desprende wuna serie de
iINvestgaciones en torno a {as funciones que realhza cada hemisferio cerebrat
(derecho i1zquierdo) Urno de los temas que mas inquietaba a las neurdlogos era
precisamente 1a determinacion de las funciones que cada uno de estos hermisferios
desempenaba (Edwards op ait p 30 menciona "ambos hermasferios utihzan modos
de cognicion de alto ruvel que. aunque son diferentes. unphcan pensar. razonar y un

complicado funcionamiento mental

Cada una de las mitades de! cerebro humano tieme su propia forma de
conocimiento y su forma especifica y particular de percibir la realidad externa
Edwards. (op. cit) Existen ocasicnes en donde los dos hemisferios trabajan por
separado y cuando una mitad entra en accion. la otra mitad queda mas o menos
desaclivada Los estudios realizados a este respecto. parecen indicar que también
puede haber conflicto entre los hemisierios. cuando unao de ellos intenta hacer lo que

el otro domina
Recientes mvestigacicnes indican que !la habiidad para el dibujo depende de

tas facultades del hemisferio derecho. ahora es sabido que con excepcion de algunos
casos de zurdos con madres zurdas en quenes el hermisferio izquierdo seria el

107



creativo Por lo que éste procesa la informacion visual para favorecer el dibujo
mientras que el hemisferio 1zquierdo parece entorpecer este proceso

Por lo tanto, podemos definir las funciones del hemisferio izquierdo dando por
hecho que: analiza, abstrae. cuenta, mide el tiempo. planea procedimientos paso a
paso. verbaliza. hace declaraciones racionales basadas en la logica Asi el
hemisferio 1zquierdo nos permite proceder de un modo  analitico, verbal, numerico
secuencial, simbéhco, hneal y objetivo Y por otro lado. el hemusferio derecho nos
permite ver las cosas que son magmnmanas. y gracias a este hemusferio
comprendemos las metaforas. sofamos. creamos nuevas combinaciones de 1deas

etc

Rodriguez (1993 p 42) menciona "Partiendo de que el desarrolio armonico y la
salud mental deperden de! eguhbrio entre los dos hemisferios cerebrales el
derecho. que es perceptive e intwtivo y el zquerdo que es 16gico y discursivo: y
partiendo de que se acusa a la escuela de haber favorecido a este ulhimo en perjuicio
del primero. el maestro creativa abre todos los accesos para que llegue abundante
mater:al destinado al hemisferio derecho Eawards {(op cit p 36) cuestiona que “la
mayor parte del sistema educativo esta dingido a cultivar la parte verbal. racional y
temporal del hemsferio 1zguierdo. dejando olvidado medio cerebro de cada
estudiante © Afade Edwards (op ct p 36G) El cerebro derecho -el sofador, el
artifice el artista- se pierde cas: totalmente en nuestro sistema educativo” Y
propone que 2a partir de una base teonica desde el punto de wvista de la
neurofisiciogia. se pueda construir un si1Istema escolar que ensene a todo el cerebro
Este sistema tendria necesariamente que incluir el dibujo, que es un modo eficaz de
ganar acceso a las funciones det hemisferio gerecho y por o tanto a la creatividad
al mismo tiempo que el ser humano emplea su cerebro a sy maxima capacidad.

De Sefchovich y Waisburd (1987, pp 23-24) mencionan “Los programas de
nuestras escuelas. y en general la educacion. se apoyan en las habilidades dei
hemusferio cerebral :quierdo mientras que el oiro hermisierio se ha desarrollado por
si solo Hemos programado escuelas para medio NniIAo. estamos educando medio
hombre estamos de¢jando algo mmportants en el camino, medio cerebro, cuyas
habilidades y funcicnamiento son requisito inaispensable para el desarrollo dei
potencial creativo ” Con esto. se da por emtendido que el cerebra humano es
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subutihzado en el sistema educativo de varios paises. dentro de los que se incluye el
nuestro. siendo por demas preocupante esta aseveracion

Por otra parte. tenemos a lo que se le ha denominado como "Sinéctica” qQue "es
a la vez un procedinuento para investigar sobre los procesos creativos, un meétodo
para estimular la creatividad y una técnica para forimar grupos creativos ’ (Marin
1984, p 100)

El origen de Ia palabra sinéctica (Synectics) es griego y significa ta umon de
elementos diferentes @ inclusive irrelevantes, la cual Gordon. (1989 citado en Sabag
op cit Vol H o 269) define como “ . una teoria operacional que utihza
conscientemente  1os mMacamsmaos psicologicos preconscientes presentes en la

actividad creadora del hombre

Al estudar ia sinectica ha intentado nvestgar el proceso creatvo en el
momento en que ocurre es decr es el estudio del proceso en vivo de la creatwvidad.
por o que en esta invesugacion intervienen problemas por resolver y personas para

observar

E! estudio de la sinectica se ha llevado a cabo en Cambridge Massachusetts
Este grupo actualmente estsd integrado por seis profesionistas de diversas areas. o
que lo convtierte en multidisciplinano y cuenta con la participacion de institutos y

Universidades de prestigio en esa area
La imvestigacion sinectica se basa en los siguientes puntos

"1 que el proceso creativo en los seres humanos
puede describirse concretamente y ademas, que debe
haber una clara descrnipcidn que pueda usarse en la
ensefanza de ta metodologia para aumentar la
produccion creativa tanto de individuos como de grupos
Este pcestulado pone a la teoria sinéctica en confhcto
directo zon ja teoria de gque todo intento de analizar y
entrena- la imagmacion y adquellos aspectos de la
psiquis humana relacionados directamente con el
procesc de creacion amenazan con la destruccion del
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mismo proceso  En otros términos, el verdadero anatisis
dei proceso creative es mposible, dado que si el
individuo trata de exammnarse a si mismo durante el
proceso. éste cesa inmediatamasnte y su investigacion
se ve frustrada Esta teoria wnphca que la iluminacion
es destructiva En la actualidad este prejuicio pareciera
carecer de fundamento Los vuentos de Synectis de
iluminar el proceso creativo han dado como resultado
varias huipdtesis de trabajo que son Utiles en la practica y
que han mejorado notablemente [a producciéon creativa
tanto de individuos como de grupos

2 que los fendmenos culturates de la invencion en
las artes y en las ciencias son analogos y se
caractenzan por  los  MIsSmMos  Procesos psiquicos

fundamentaies

3 que el proceso ndividual e la empresa creadora
tiene una analogia directa con el proceso del grupo’
(Gordor. op cit pp 271, 272)

La sinéctica cormo tal ha encontrado aphcacion en diversas areas tates como fa
milhicta. la educacion la admnistracion y el comercio Asi desde 1944 con su
iriciador Gordon. el principal objetivo del estudio de i{a sinéctica es el descubrir ios
mecanismos psicoiogicos del proceso creador

.2 3 Tipologia de la Creatividad

Creatividad y czreacion. se encuentran relacionadas entre si. y tenemos
entonces que una creacion podria ser clasificada de la siguiente manera, (Rodriguez
1880. p 23).
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"Niveles de creacion.

] El nivel elemental o de interes personal y famihar
. E! nivel medio o de resonancia laboral y profesional
tH EJ nivel superior o de la creacion trascendente y universal”

En el caso de la creacion intrascendente. es solamente significativa para el
individuo que la genera, y quizas repercuta también en su circulo famihar y de

armigos

En lo que se refiere a la creacidn trascendente al medio. es cuand»> la

tmportancia de esta creacion es valhosa en los escenarios profesionales y laborales

en donde se desempena el individuo
Y por uitimo. la creacion trascendente de !a humanidad. es aquelia gue tiene un
valor permanente en paises y en épocas

De este modo. se ha tratado de encuadrar las vanables estudiadas en este

trabajo las cuales han sido analizadas de manera independiente y resaitando los
estudios mas significativos para los fines de esta imnveshgacion. pero sobre todo
tratando de dejar claro Que ambas vanables se dan dentro de los riveies mas altos

del pensanuento

Se ha tratado de dejar claros los puntos gue incluye este capitulo. st se han

dejado fuera algunos autores o bien mveshgaciones, es debido a lo extenso del

material existente por lo que se ha hecho una seleccion de las aportaciones

representativas para los fines especificos del presente trabajo
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CAPITULO IV

INVESTIGACION

Resumen

El presente trabajo de investigacion, pretende describir a partir de los
resultados obtenidos los alcances y himitaciones de las aproximaciones pedagégicas
estudiadas: Ecléctica, Montessori y Freinet. en 1o tocante a “la solucion de problemas
y a la creatividad” en la forimacion de sus alumnos (3o. y 6o grados) De este modo,
ta informacion obtenida de la aplicacion de los instrumentos disenados para tal fin,
permite analizar. describr y establecer los parametros existentes entre enfoques.
para inferir entonces. como se propicia el desarrollo del pensamiento complejo en
cada uno de estos escenaiios

Para lograr este proposito. se elabordé un instrumenio con dos diferentes
versiones. siendo de seleccion muitiple. semejantes entre si en su contenido y
estructura. exceptuando el grado de dificultad, el cual fue mayor o menor en relacion
al grado al que seria aplicado El instrumento utithzado consistia en dos partes: una
la parte conceptual la cual es basicamente una prueba objetiva referida al
razonamiento (solucidn de problemas) y por otro tado. una hoja en blanco siendo una
prueba subjetiva donde se solicitaba al participante la realizacion de un dibujo y una
redaccidon. ambas actividades con temas libres para de este modo evaluar la
iNnventiva (creatividad). en cada alumno

Es necesario mencionar que los instrumentos utilzados (vease anexo No. 1), no
incluyen contenidos de hbros especializados De hecho, son problemas concretos
desarrollados por la autora a los cuales los niNnos les tenian que dar solucidn  Los
resuitados obtenidos nos praporcionan los indicadores necesarios para analizar y
cuestionar’ los metodos de ensenanza. los materniales. su filosofia. los efectos de los
planes y programas utiizados en cada una de estas instituciones, etc. Describiendo
entonces. con base en estos resultados. los logros y las deficiencias a rivel
pedagogico. para poder llevar a cabo un analsis e 1dentificar cual de las
aproximaciones estudiadas. propicia en el educando el ejercicio de "los procesos
mentales elevados’. gque son el tema central de este trabajo



I. Planteamienta del problema

Es incuestionable la 'crisis educativa’ que atraviesa México en la actualidad.
aunada a los cambios estructurales gue se han generado y que indudablemente
expenmenta e! “Sistema Educativo Mexicano' . los cuales repercuten de manera
directa en todo este sistema Pero al mismo tempo existen ‘deficiencias de fondo’

dentro de este rubro. las cuales requieren de una adecuada y oportuna atencion

Dentro de las principales deficiencias que presenta et “Sistema Educativo
Nacional”. se pueds resaltar como priontano el trataneento inadecuado a la
ensenanza-aprendizaje y al desarrollo de los "procesos mentales elevados” en los
educandos La forma equivocada en que se ha manejado o bien se ha ignorado a o
targo de los anos, el desarrollo y el fomento de estos procesos
creatividad. etc

razonamiento.
puede resultar preocupante en cuanto al damo (a cornto. mediano y
largo plazo) que se genera en el estudiante al no ensenarselos y fomentarselos, sino
ademas a! bloqueiarselos interfinendo con las mamifestaciones

naturales vy
espontaneas de i0s nMismos

Toda esta probtematica responde pnincipatmente a ia defimaidn que se da a la
educacion en un pais y en especilico a su filosofia y a su polihca educativa
Partiendo de esta concepcion, se encuentran diferentes perspectivas en lo que a la

definicion. objetivos. medios y fines de la eaucacién se refiere dentro de nuestro pais

La educacion entonces. puede ser concebida en términos de sus medios y sus
fines. de este modo Suarez (1980). marca una clara diferencia

fa educacion por un
lado de caracter "domesticadora” y por et

otro "dinamizadora” E£n donde por ia
primera se entiende aquel tipo de educacion cuyo objeuvo es itegrar al individuo a
la sociedad. convirtiéndolo en un buen ciudadano o bien el ciudadano upo, podria
entenderse como la produccidon de personas con los mismos estandares En este
sentido el educador. representa y reproduce a ta sociedad en 1a que se desarrolia. de
este moda su funcion es ta de domesticar en el sentido de que su labor educativa es
POr su Mmisma naturaleza con temor a ia hbertad. y a ia verdad. no permitiendo una
forma de pensamiento libre con todo lo que este proceso imphca, se censura las
posturas criticas, gue cuestionan lo establecido. por @ tanto le teme a los cambios a
lo nuevo o bien. desconocide  Evidentemente un sistema educativo de este tipo. es
antidemocratico. ademas de basarse en una relacion profesor-alumno dominante y
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autoritana por parte del primero hacia el segundo Asi esta escuela. prepara para
una relacion de dominio. la misma que se espera que tengan los educandos con sus
jefes en et futuro, asi Suarez (18980, p 43) menciona "Las estructuras educativas
domesticadoras estan copradas de ia sociedad existente (relaciones de poder), con
el fin de moldear y conformar consciente e inconscientemente al joven a dichas
estructuras. preparandolo para ocupar dignamente su puesto de explotador o
explotado Donde unce de sus principales recursos de dominio y control es

precisamente la educacion

De este modo QOrnelas (op cit p 153), menciona. "Ei maestro es la autonidad y
lo que el disponga es Io que se liene que hacer. Los nifos tienen muy pocos ambitos
de decisiones propias hasta para ir al bafo tienen que pedir permiso at maestro y. si
el decide que se espeare. @l niNo tiene que posponer sus necesidades fisiologricas. asi
acostumbra su cuerpo a los nigores de la produccidn en serie, donde los obreros no
pueden dejar su puesto de trabajo porque la cadena de ensamble no se detiene

Por otro lado la educacion dimamizadora, como su nombre lo dice se encuentra
inclinada hacia la accion y la ibertad, por lo tanto la educacion debe darse en un
medio donde la hberlad se respete en todos los sentdos para formar hombres
realmente hbres Contranamente a la realidad educativa de nuestro pais una
educacion hbre lleva implicito un proyecto enfocado al logro de una socredad hbre
en la cual el ser humano se realice integralimente En esta forma de educar. la
verdad tedrica debe contar con interes practicos, asi ia teoria demuestra su verdad
en la eficacia de su utiizacdn es decir en un terreno practico  Esta verdad a su vez
s$e encuentra siIempra en procesoc. es por lo tanto un aigo que se forma dia a dia
Bajo este tipo de perspectiva de ia educacién nadie posee la verdad. tanto profesor
como alumno estan €n una busqueda v asi la verdad es un proyecto compartido. y no
una poseston como se hace sentir en la mayoria de las instituciones educativas de
hoy en dia en nuestro pais  En una educacion libre 13 relacion profesor-educando no
es de competencia. rnt de opresion. porque su relacion es necesartamente de
colaboradores por una busqueda comun. ehminando de esle modo ias relaciones

autoritarias y competitivas
La educacion es un tactor determinante en cualquter sociedad. dado que la
vertiente gque tome sera decisivo en térmunos del devernir historco para l!as

sociedades gque expeaenmentan este proceso Parttendo de o anterior. la sducacion
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toma una importancia determinante dada su repercusion e implcaciones. y s1 se toma
en consideracion los problemas educatvos enumerados en el capitulo |, resulta
indudable que urgen nuevas y etectivas definiciones y politicas educativas con la
finalidad de consohdar un Sistema Educativo que ofrezca a los seres humanos en
nuestro pais el logro de su desarrollo pleno con una vida digna. por todo esto surge
indudablemente la inquietud de la realizacion del presente estudio

Por otro lado es sabido que dentro del Sistema Educativo Nacional, no se
cuenta con un proceso formal de evaluacion sistematico, Guevara (1992), de este
modo las acciones educativas que se realizan quedan fuera de control al no ser
supervisadas y evaluadas oportunamente ademas no existe reportada alguna
investigacion donde se evaiuen formalmente los procesos mentales elevados. en la
cual se hayan comparado los diferentes tratamientos pedagdgicos incluidos en la
presente investigacian £ este sentido resulta mteresante la realizacion del
presente trabajo. el cual nos permitira «dentificar y describir como es que se dan las
habihidades intelectuales de los alumnos que asisten. se forman y egresan de cada
una de estas escuelas

Como un antecedente a la presente nvestigacion y dentro del contexto de la
Facultad de Psicologia se encuentra el trabajo de Delgado (1984 p 242). en el cual
se compara una escuela tradicional con una Fremet haciendo una evaluacion del
lenguaje escrito en los atumnos de 20 grado. concluyendo en lo referente a la
creatividad lo siguiente “Los nmos de la escuela Freinet poseen mayores
habilidades qQque los Je la tradicional para abordar de manera coherente y creauva
textos tanto de temas como de tipos hibres y/o impuestos”

Sin embargo. es importante mencionar que no se han comparado y por lo tanto
evaluado los enfoques que prevaiecen en nuestra sociedad a nmivel academico,
menos aun en cuanto a 1os procesos mentales elevados se refiere, razon por la cual
este trabajo de investigacion resuita ser de relevancia tanto en el area de la
Psicologia Educativa incidiendo indudabiemente en la Pedagogia. e nciusive a nivel
Social en nuestro pais

Por lo antenormenta expuesto. la autora plantea como pregunta central de la
presente investigacicn ta siguente



cCual de los enfoques estudiados favorece o estunula en mayor medida la
practica de procesos mentales elevados "solucidon de problemas y creatividad” en et
alumno de educacion primaria (30. y 60.) grados?

II_Metodologia

1t 1 Sujetos
¢ Quienes participaron en el estudio?

La poblacion estudiada en el presente trabajo. son minos que. en el mes de julio
de 1989 se encontraban finahzando los grados de 30. y 60 de educacidn primaria
En este sentido obtuvimos dos mediciones: una que puede considerarse de tpo
formativo y otra sumaria dentro del enfoque a tratar en cada una de las siuaciones
pedagogicas por o que se cuenta con datos de los alumnos de tercer grado (la
mitad de grados en la educacion primaria). y la medicion efectuada a sexto grado (hin
de la educacion pnmana), en cada uno de los escenarios estudiados

i1 1 Explicacion de critenos

<Cuantos participantes fueron?

Para la aplicacion definitiva de 1os instrumentos. se seleccionaron dos grupos
por cada escuela (uno de tercero y uno de sexto grados). la aphcacion fue reatizada
en cinco escuelas diferentes, por 1o que se trabajé con diez grupos en total. los
cuales fueron conformados de 13 siguiente manera: (Ver anexo No. 10)

1o



Muestra de la Aplicacion Definitiva

Escuela ni.ias ninas ninos ninos Total
3o Go 30 Go
No. 1 F as_ 13 11 20 62
No 2 M 13 13 5 -4 35
No 3 EP a 12 16 19 51
No 4 EON 12 o 8 10 41
No 5 EOS 19 16 22 13 70
Total 66 65 62 66 258

Donde F=Freinet. M=Montessorn, ERP=Eclectica Particular,
EON=Eclectica Oficial Norte y EOS=Eciéctica Oficial Sur

. Como fueron seleccionados™

Las escuelas fueron seleccionadas prnmero por su enfoque pedagogico
tomando en consideracion que las nstituctones estudiadas son de las mas
renombradas conocidas y respetadas en México., dentro de cada una de las
aproximaciones pedagogicas payo las cuales se rigen

Una consideracion importante para la seleccion de la muestra fue el mivel
socioeconomico et cual tratd de contratarse de dos maneras, con la ubicacion de las
escuelas (localizadas en una mMisma zona) y con el mismo monto de sus colegiaturas.
se determind que fuaera de 10 a 12 salarios minmos de colegiatura Al aphicar este
criterio se trato de igualar la muestra obtenida en cuanto al factor mencionado

En el caso especifico de las escuelas primanas eclécticas oficiales y la
particular tos grupcs donde fue permitida la aplicacion del instrumento. fueron
sugerndos por el Duector de cada una de ellas Eclectica particutar y Eclécticas
oficiales en donde habia vanos grupos de los grados estudiados. mencionando en
ambos casos que los grupos asignados para la apiicacion del instrumento de esta



investigacion, “eran los mejores de la escuela” En cuanto a la escuela Montessor y
a la escuela Fremet, los grupos asignados fueron los dnicos existentes tanto de
tercero como de sextd grados

El instrumento fue aplicado completamente en ambos grupos (3o y 6Go) en
cada una de tas cmnco escuelas es decir. no se le pidid a ningun rifRo que
abandonara el saldn por alguna razon como. que fuese repetidor de grado, o
considerando su fecha de ingreso a dicha escueta, e inclusive por su edad. Pero si
se les pidid a cada participante que anctara estos datos en el instrumento que les fue
proporcionado por el aplicador. para tener registro de estos datos  Sin embargo, es
importante sefnalar que la aphcacion del instrumento se reahzo a finales del ciclo
escolar, por lo que se asume que henen todos los participantes por lo menos un afo
escolar formandose bajo el enfoque se rige su escuela

11 2 Escenanc

El escenario para la aphcacion defirtiva de los mstrumentos, fueron cinco
escuelas. siendo de las siguientes caracteristicas cada una de ellas

Escuela Enfoque

No 1 Fremnet .
No. 2 Montessor:

No. 3 Ectéctica Particular

Ecléctica Oficial (zona sur)

Eclectica Oficial (zona norte)

En 1o tocante a las escuelas de tipo ecléctco (oficiales) se realhzd
adicionalmente la aphcacidn en dos zonas metropoltanas diferentes. para verificar
que tan determiinante: es la 'ubicacion’ y por o tanto 21 mivel socioeconomico’. en el
desempeno y como repercute en el rifo en términos de estimulacion. atencion
educativa rmivel socioecondmico  etc Por 1o tanto se reahzd el analsis
correspondiente de la ejecucion de los estudiantes de estas dos instituciones. ambas

(R



de caracter oficial FPor consiguiente gl nivel socioeconomico y la ubicacion de este

tipo de plantel quedd fuera de control aunque se asume un "nivel soctoecondmico
bajo”. a diferencia de: las otras escuelas estudiadas donde se controld esta vanable

al ser seleccionadas dentro de las escuelas con un monto determinado de

colegiatura. donde se: asume un "nivel socioeconémico medio”

i1 2 Vanables

Varnable Independiente -

las

El comunto de varnables independientes en el presente estudic son
los

conceptuahzadas como “aproximacion pedagogica” a investgar es decir.

enfoques Eclectico, Montessori y Freinet antes mencionados y ios grados de 3° Y
69 de educacion primana, por o que queda definida de la sigutente forma
Ecléctico
Variable independiente = Enfoque pedagdgico Montesson
Frenet
Variable independiente = Grado escolar (30 y 60)
Variable dependiente -
“solucién

La vanable dependiente en esta investigacidn, es la ejecucion de la
de problemas” de tipo logico Entendiendo por éstos. todos aquellos problemas
escolares dentro de esta categoria también denomimnmados por Piaget (1973). como
problemas que utihzan un material simbdlico Se Incluye dentro cde la vanable
dependiente a la "creatividad” la cual es también una resultante de los enfoques

nvestigados Por io que esta varnable queda representada de la siguiente manera



Varnable dependiente = Solucion de problemas y Creatividad

Dadas las caracteristicas de estas variables, son consideradas por los autores
como atnbutivas o también conocida como organismicas (McGuigan. 1880),
denominadas variables atributivas u organismicas precisamente por ser factbles de

medicion y no son manipulables (Kerhnger 1984)

Vanables intervinientes -

Como en todo diseno de tipo cuasiexperimental (donde no hay control de las
variables a tratar). se intentd controlar al maximo las variablies denominadas
extrafas Enlistamos a continuacion las que de aigun modo fueron controladas y las

que no fue posible hacerlo

Controtadas No controiadas

a) hustoria

a) edad
b) sexo b) maduracion
c) aplicador de mstrumentos c) personahdad de los profesores
d) enfoque pedagogico d) mivel socio-eco profesores
e) grado escolar (30 y 60 ) e) mivel socio-eco padres

f) personahdad de los padres

f) colegiatura (part )
g) rendimiento académico
h) seleccion de los grupos
1) motivacion para resolver
problemas -
1) coeficiente intelectual :

1 3 Mmateriales

Los matenales uthzados en el presente estudio, fueron instrumentos
elaborados por la autora para ia presente mnvestgacion, denominados instrumentos
“Solucion de Problemas y Creatividad 3o. y 60 grados” (instrumentos SPC 3o y
60.) Consistiendo basicamente en dos instrumentos de cinco cuarhitlas que

contenian 15 reacthivos de opcidon multiple cada uno con dos formatos diferentes. uno
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para tercero y otro para sexto grados de educacion primaria (Véase anexo No 1)

Ademas de incluir dentro del mismo, una hoja en blanco al final de cada uno de los
instrumentos, para s2r utihizada en la evaluacion de la variable creatividad, con un

dibujo y redaccion tema hbre

Participd como revisor de los mstrumentos el investigador Carlos Acufia. quien
hizo observaciones rnuy pertinentes sobre los instrumentos Para la realizacion de
ios mismos. la autoria se apoyo también en los perfiles de los alumnos de 30 y 60

grados. tomados de los Libros para el maestro SEP. (1982) (Ver anexa No. 2)

Estos instrumentos fueron debidamente probados. previamente a su aplicacion

definitiva, tanto para determmnar su confiabihdad, exactitud o precision del

iNstrumento, y la valdez en términos de que el mstrumento mida realmente lo que
pretende medir (Keriinger. 1984)
se reahzaron las pruebas

para vertficar la
(Ver en

Adicionaimente. una vezx aplicados ios mismaos.
estadisticas correspondientes en cada uno de los casos
confiabilldad de los resultados obterydos de cada uno de los mnstrumentos

resultados).

I} 4 Procedimiento "Estudio proto”

La aplicacidén de: ta investigacion psioto fue reahizada en dos escuelas diferentes
de tipo oficial, asumiendo que es precisamente en estas instituciones en donde se
la practica y el egercicio de los “"proceso mentaies
tas otras escuelas estudiadas en este
tos

podria encontrar minimizada
elevados” en sus alumnos. en relacion con
trabajo (particulares) Partiendo de este supuesto deberiamos de adaptar
instrumentos en primera nstancia, a este hpo de poblacion dado que se encontraban
consideradas dentro de ia rmmuestra De este modo se seleccionaron al azar dos
mstituciones de tipo oticial. la primera para probar los instrumentos y la segunda para
afinarios y confirmar tanto la vahdez como la confiabilidad de los mismos

Se procedio a aphcar por primera ocas:on las instrumentos en los grupos de 30
y 60 grados, de este modo el Director de cada una de las mnsttuciones Nos asigno en



ambos casos a "los mejores grupos’. siendo basicamente reporte verbal io que avala

este juicio

Aplicacion de Instrumentos -

instrumentos, el aplicador establecid primeramente

En La aplicacion de ios
Después se dieron las

“rapport” con los participartes de cada una de las escuelas
instrucciones tas cuales fueron emitidas verbalmente a los alumnos. y el aplicador de
fos mismos repelia exactamente la misma informacion en todas las escuelas,

consistiendo esta en

Instrucciones {verbales)

- '‘Buenos dias!

Mt nombre es X, y lo que tengo aqui en mus
o tnanos son unos juegos muy divertidos que No
: tienen nada que ver con las materias que llevan
en la escuela. sin embargo. los van a poner a
: pensar. les aseguro que s! ponen atencion y

hacen un poquito de esfuerzo podran resolver

este juego adecuadamente

£l juego consiste en varias preguntas las cuales

tenen solo una respuesta correcta. me gustaria

saber, (si quieren ayudarme a resolverlo?

-

ur eemplo para que todo

- lLes voy a poner
alguno de ustedes no

quede mas claro. si
comprende bien como hacerio. por favor me
le vuelvo a explicar

pregunta y con gusio
(Ejemplo grafico en ej przarron)

-



- No se preccupen por el tiempo, lo que
realmente Interesa es que encuentren la
respuesta correcta para cada una de las
preguntas

- Bien inicrtamos
{se repartieron los instrumentos.
se trabajo en los MIsSMos,
al terminar de responder)

- Ahora regalenme un dibuyo, el que ustedes
quieran pueden usar Ios materiales que deseen
y en la parte de atras de su dibujo. escnban una
tustoria que ustedes IMventen. también sobre lo

que prefieran

- iMuchas gracias por su participacion!

En el momento de la aphcacdn se registraron ndmero de participantes, iemgo
de ejecucion. se anotaron las preguntas realizadas al aplicador. lc cual nos permitio
identficar fos reactivos que por su redaccion eran dificiles de comprender palabras y
términos desconocidos para la poblacion. etc Postertormente se procedio a la
calificacion de jos mismos se ~eahzo un anahsis detemido que imphco la eecucion de
cada participante por reactivo que en conjunto con las observaciones del aplicador
permitteron reahzar las modificacicnes y agjustes pertinentes en cuanto a la
reformulacion de los problemas planteados para su adecuado entendimiento. de este
modo se efectuaron las siguentes modificaciones

Las modificaciones etectuadas a los strumentos onqinales (estudio pirioto)

fueron las siguientes

1 Se ehrminaron aigunos reactivos del instrumento de 3o
fos cuales fueron considerados como de alto grado de
dificultad para esta edad



2. Se detectaron térmunos complejos y se modifico la
redaccion de los reactivos tanto en el instrumento de 3o
como en el de 60. grados. para su mejor comprension

3 Al stmplificar tanto redaccion como lenguaje. se decidid
aumentar cinco reactives mas en ambos instrumentos,
por lo que de 10 reactivos que contenia originalmente el
instrumento. en la version final se incluyeron 15

De este modo se procedio a reahzar una segunda aphcacion piloto con los
nstrumentos una vez modificados. para lo que acudimos a la segunda institucion
(oficial). en donde también se asigno a los Mmejores grupos (en ambos grados) siendo
esta afirmacion reporte verbal del Director

Se efectud la aplicacion de los mmstrumentos. en donds al igual que en ia
primera se tomo reg:stro tanto de. participantes. tiempo de ejecucion. problemas que
se presentaron. preguntas reahzadas por 10§ aiumnos sobre los reacuveos o bhen
sobre los conceptos manejados. etc

Las modificaciones a esta segunaa prueba fueron mimmas consistiendo
basicamente en. lenquaje y distripucion de los reactivos asi como también el tamano
de las palabras y de los dibujos, los cuates se modificaron a un tamano mas grande
En el estudio piloto s= trabajo con dos escuetas dependientes de la SEP (oficiales). y
de las cuales se omiten ios nombres por no ser un dato relevante para los fines de
este trabajo  Se efectud esta prueba en dos grupos por escuela (30 ) y (60 ). cuatro
grupos en total Los participantes en la dos pruebas piloto se detallan a
continuacion
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Muestra de las Aplicaciones piloto

Escuela ninas nifas ninos niinos Totales
30 6o 30 6o
. e S e o)
Esc No 1 18 12 DR T o S - <
Esc No 2 =} A 13 t . 41
Totat 24 | 19 20 | a2 104

Por io tanto la prueba pHoto en sus dos fases
escuelas y con un total de 104 (ciento cuatro) alumnos

11 5 Disedno

A continuacion se representa esquematcamente el

presente investigacion:

fue trabajada en dos diferentes
incluyendo las dos escuelas
y ambos grados. el lapso en que se realizo esta prueba fue de dos semanas entre la
primera y la segunda aplicacion

diserio utiizado para

Tipo de Enfo. lSolucién de Prob.

Creatividad
Enfoque 1 3° 3°
- B8° : 6°
Enfoque 2 L 3° i 3°
| &° 6°
Enfoque 3 [ 3° 3°
" &° e

"



Donde

-

Enfoque 1 = enfoque pedagogico Freinet
Enfoque 2 = enfoque pedagogico Montessort
Enfoque 3 = enfoque pedagdgico Ecléctico
3°.= tercer grado de primana

6° = sento grado de prnimarna

Solucion de Problemas = varnable estudiada
Creatividad = variable estudiada

Para el Enfoque 3 Ecléctico

Variantes Solucion de Prob. |Creatividad
Eclec Part ‘o 3° 3°
6° &°
Ecieéc Norte 3° 3°
L  s° 6o
Ectec Sur [ 3°
i 5° e
Donae

Vanantes = Escuelas con Lpo de pedagogia Ecléctica.
con las vanantes Particular. Oficial zona norte y Oficial

zona sur

3° = tercer grado de primaria

6° = sexto grado de primana

Solucion de Problemas = variable estudiada
Creatividad = vanable estudiada

iZo



Descrnpcion del Diseno -

E! upo de diserno empleado para la presente mnvestigacion es de thpo mixto.
{(mixto 6 X 2) de este modo. podemos observar la relacidon existente entre las
variables involucradas en el expenmento. y por lo tanto los efectos de dos o mas
variables independientes Por otra parte. este tipo de disefno Nnos proporciona mas
informacidn en torno al fenomeno estudiado. En este caso particular 1a pregunta a
contestar es. (cual de los enfoques permite el desarrollo de los procesos mentales
elevados? En este sentido la nformacion que se obtiene de este tipo de disenos es
extensa y de relevancia por lo que permile que sea generahzada

Se considerd dadas las caracteristicas del escenano. 1os sujetos y el tema.
emplear solo dos penodos de observacion (la aphkcacion de los instrumentos de
medicion) que finalmente son solo uno el primero al finatizar el 3er grado y €l otro
al finalhizar el 60 grado de la educacidn primana Estas mediciones se reahzaron
sabre diferentes grupes en 2l msma pernodo de tlempo. es decir que una vez que se
logro la autornizacion de las escuelas para aphcar los instrumentos de medicion. se
seleccionaron a los grupos de 30 y Lo grados det mismo ciclo escolar (1988-1989)
No obstante. un supuesto que subyace al empleo de este disefo es que son medidaos
los efectos del enfoque pedagogico despues de tres anos y después de seis para
grupos razonablemente equivalentes donde las mediciones fueron llevada a cabo de
la siguiente manera

- una vez para el enfoque Fremnet

- una vez para el enfoque Montessori

- una vez para el enfoque Eclectico
(cen sus tres diferentes vanantes)

Considerando en este ultimo caso tres vanantes que son: (una particular. y dos
oficitales escuela ubicada al norte y escuela ubicada al sur de la Ciudad de México).
para de este modo minimizar de alguna manera las diferencias de efectos que se
obtendrian por razones socioeconMmicas emparentadas con el lugar ge residencia o

el hecho de que !a escuetla fuera privada y no de caracter oficial. E! tiempo para la




aplicacion de las mediciones tue de tres semanas de la primera a la ultima,
haciéndolo un Mismo INvestigador. (aphcador) en todos los casos

Por 1o tanto, la investgacion fue llevada a cabo con un  disefho
cuastexperimental de tipo mixto de 6 X 2. el cual se sugiere como el adecuado Cook
y Campbell (1979), para los estudios en los que se realiza comparacion de grupos
entre escuelas, caracteristicas que se relacionan adecuadamente con el tipo de

investigacion reahzada

Siendo el disein empleado de hpo cuasiexperimental, debemaos puntualizar ios
errores mas comunes en los gue frecuentemente iNcurren ios estudiantes de nivel
posgrado. en cuanto a la practica de la Metodologia de la investigacion se refiere
(Borg, 1963 citado en Khne 12880) Dentro de los existentes seleccionamos y
explicamos de queé manera tueron contemplados y las estrategias qgue muestran
como fueron correg:dos los refacionados drrectamente con el t6pico de nuestra

investigacion

1 Definicion inadecuada de la poblacion para ta investigacion

La seleccidn oe la poblacion estudiada resulta ser la optima para la
finahdad que se pretende con el presente estudio. Ademas de que
como ya los mencionamos las instnuciones estudiadas se
distinguen por ser de las que cuentan con mejor prestigio dentro de
cada uno de sus enfoques

2 Sesgos personales que puedan influenciar en los procedimientos
de ta investigacion

La prueba aplicada esta conformada de dos tipos de evaluaciones
una objetiva y otra subjetiva ta prnmera fue evaluada por los
iNnvestigadores. resuitando basicamente en correcta o incarrecta. la
segunda fue evaluada por los jueces pertmnentes, elimnando
cuatquier dato que pudiera influenciar sus JUICIOs, por lo que los
resultados obtenidos son considerados como objetivos




3. Seleccidn de la muestra sobre la base de conveniencia en vez

de intentar obtener una Mmuestra aleatona

Lta muestra seleccionada fue contormada basicamentg por los
grupos existentes en las escuelas seleccionadas, por 1o que se
puede hablar de una muestra ateatona

4. Seleccidn d= un problema gue es demasiado ampiio o bien vago
para ser investigado significativamente

Los investigacdiores consideramos que el tépico estudiado es por
su trascendencia y repercusiones en la formacion de los
educandos en nuestro pais y de hecho en cualquier nacion, de
importancia priorana El oilvido de lios “procesos mentales
elevados” en 10s contenidos de la educacion en nuestro pais, y en

muchos otros tesulta ser alarmante

5 No poner sufictente atencion para establecer y mantener
“rapport” con sus sujetos Esto frecuentemente produce que las
sujetos rehusen cooperar, o que tengan una actitud negativa que
.puede reducir la vahdez en los instrumentos y en otras medidas

El aplicador di2 los instrumentos se presertd con 10s grupos antes
de ser aplicad.a la prueba. sclicitd que se le llamara por su nombre
y no como insistian en hacerlo. (profesor, profesora, etc.), se ies
mnformé sobre =1 contenido general de ta prueba. y se les motivo en
todos los casos para gue su gjecucion fuera de muy buena cahdad,
ademas de darles confianza y pediles que se acercaran para
aclarar cualqu er duda que tuvieran

6. Seleccionar una area de iNvestigacon en la cual no existe
suficiente evidencia para conducy un estudic valioso. o probar
adecuadamen‘e la hipotesis

Los temas de "Solucién de Problemas y Creatvidad™ resultan de
importancia y actuahdad dentro del marco de la Educacion. son
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temas que han sido tratados en poblaciones reducidas. con este
trabajo pretendemos aportar datos mas contundentes y precisos

sobre ia consciencia que se tiene en nuestro pais de eswos

conceptos en diferentes escenanos

7 Posponer la escritura del reporte hasta que se ha terrminado la

mnvestigacion

Tanto la investigacion como la escritura del reporte se han dado al
mismo tempo. por lo gque podemos decir que el desarrolio de estos
permite darle una secuencia

eventos fue simuitaneo. lo cual
los sucesos y sus

adecuada a la redaccion de cada uno de

consecuencias

11 6 Procedimiento Aplicacion Definitiva

Etapas

a) Criterios para la seleccion de las escuelas.

El presente irabajo de investigacion se iHlevo a cabo con la

participacion de los alumnos de escuelas con aproximaciones

pedagdgyicas diferentes: tres con el enfoque ecléctico o

(una de ellas particular y ias otras dos oficiales). una

tradicronal
De este

con enfoque Montesseori y otra con enfogque Frenet
modo fueron cinco escuelas en total las que formaron parte de

esta investigacion

Se reahzo de esta manera porque no existen escuelas oficiales y
tanto ‘gratuitas’. que practiquen las tecnicas tamo
en ia ensefanza de los conterudos
existen escuslas particulares que

por lo
“Montessor” como “Fremnet”,
de suUs programas. pero si
practican el metodo Eclectico de ensefanza



De manizra anecdotica. debemos mencionar. que en las escuelas
"Eclécticas” (oficiales) en donde se solicitd el accesc a las
autondades para la aplicacion de los mstrumentos piloto  tanto
como la aplicacion definttiva de los mismos, furmos autorizados a
hacerio sin ningun  contrattempo  y  con  la mejor de las
disposiciones

Del misino modo sucedio con a escuela de tipo “"Fremet” donde
fuimos atenadidos adecuadamente. la directora del colegio solicito
ver el mstrumento que aphcariamos mostrando interés especial
por la investigacion. de este modo obtuvimos el acceso al colegio.

La aphiciacion definttiva de los instrumentos, se dio en general con
buena acepracion por parte de las autoridades de las
institucrones aonde fue aplicado a excepcion de las escuelas de
tpo "Montesson”T  en donde fue negado el acceso a vanas
escuetas (5) dando justiticaciones diversas Sin embargo en la
escuela Montessor donde finalmente se realizo la aplhicacién. 1a
aceptacion fu= también nMmediata

‘Por lo antenormente expuesto, ta muestra es de Upo inNtencionado
o sesgado dado que la autora del presente trabajo selecciono ios
elementas que considero representativos para ta iinahdad de este
estudio Asi como las escuelas que sirvieron de escenano para
la aplicacion de los instrumentos. al igual gque la asignacion de
grupos par parte de los directares en algunos casos & inclusive el

acceso permihido 3 una escuela y a otra no, etc

En todos los grupos se sohicito al profesor(a), que permaneciera
en el auis sn parucipar ri comunicarse con sus alumnos.
solamerte se pidio Que estuviera presente y asi sucedd en todos
los grupos evaluados esto con la iinalidad de que los alumnos se
sintierar: con confianza a! observar a su profesor(a) dentro det
salon En todos los casos fue el misma aplicador de los
mstrumentos y las instrucciones verbales eran las mismas que en



b)

<)

la aplicacion del estudio piloto (Ver punto 11.4 Procedimiento
“Estudio piloto™)

Criterios para la formacion de ios grupos

1. Parz ja reahzacion de la presente investigacion se trabajo

unicamente con grupos de 30 y 60 grados, en cada una de
tas escuelas. para obtener una medida intermedia del cicio de
educacion primaria y otra final

2. Los grupos estudiados deberian de mantener los mismos

estandares es decir. pertenecer a escuelas con un monto de
colegiatura equivalente. estar conformadas por grupos mixtos
{ninos y nmiAas) mantener las nusmas condiciones de la
aplicacion del instrumento adicionalmente a lo anterior y en
todos Ios casos se presento el mismo aphcador. como se
menziono anternorimenta

Aplicacian de los “Instrumerntos de Solucion de Problemas y

Creatividad (SPC)” tercero y sexto grados (3) y (6)

Los instrumentos SPC (3) y (6) para el 30 y 60 grados
consecutivamente son iNstrumentos que contienen (eactivos
encaminados a3 la medicion ae las habihdades mentales
{razonamiento y creatividad) de los participantes

En cuanto a los aspectos especificos del mstrumento  (ver
descripcion en el apartado 11 3 Materiales)

El aplicador de los instrumentos fue un Mmismo iINnvestigador en jos
diez grupos estudiados. asi como también en la aphcacion de los
dos estud:os piioto La aphcacion se realizd solo una vez por
grupo. en un intervalo de la primera escuela a la uitima de tres
semanas



La instrucciones del instrumento se detalian en el apartado 11.4

Procedimiento "Estudio Piloto’
d) Evailuacidon del Instrumento SPC 30 y 6o
Evaluacion de [a vanable “Solucion de Problemas”

Esta variable fue evaluada por una prueba de hpo objetiva, por los que su
evaluacion se realizd cotejando cada uno de los reactivos de ios instrumentos con las
hojas que contenian los codigos de respuestas. 1o cual no presentd mayor dificultad.

asi los pasos para esta evaiuacion fueron

1 Se calificaron ¢

cada uno de los 259 instrumentos
aplicados -

Se orgamizarcn de manera categorica. por
escuela. arado y  namero  de respuastas
correctas. (de mayor puntaje obterndo a menor),
para de esta manera poder reahrzar la captura
de los mismos

Ky

Se realizd la captura de los aatos ‘codificacion’
(Veéase anexo No 6)

A

4. Se obtuvieron promedios brutos Se dio un .
orden decreciente de acuerdo & los puntajes
obtentdos en SP

& Se obtuvo una calificacton final de! instrumento
de SP la cual fue obtenida muttiplicando cada
uno de los promedias brutos por 2/3 { 66666).
para de este modo hacer equivalente el 15
(numero de respuestas correctas en et
instrumento). a la escalade 1 a 10

€ Se efectuc el analisis estadistico
correspondiente que nciuye wun analisis
estadistico de hpo descriptivo con frecuencias,
medias. desviacion estandar Tambieén se
reahzo un anahsis estadistico de tipo
comparative el cual inciuye anahsis de vananza

v
v




y correlacion entre variables | Asi como sus
respectivos histogramas (Ver en resultados y
anexo No 7 para estadisticas)

7 Con el Instrumento de SP. se realizd la prueba

estadistica Alfa de Crombac. para determnar ia
mnterna de los reactivos del

consistencia
{Ver en resultados y anexo No

iNnstrumento
11)

& Se obtuvieron resultados y se generaron,

discusicn y conclusiones

Evaluacion de la variabie "Creatividad” -

En lo que se refiere a ia creatividad. dado su contexto tedrico y considerandoia
como otra de las var:ables de esta investigacion a party de una evaluacion de upo
subjetiva, se le dioc un trataniento de evaluacion diferente. después de haber
aplicado el instrumento con el cuat medimos ia asertividad y el razonamiento de los
niAcs al resclver procbiemas concretos y considerando el ttempo que imphcaba ia
evaluaciéon completa de ambas vanabies se concluyd en que para poder evaluar la
a cada participante una hoja en blanco y se le

se proporcionara
£s decir. deberia de dibujar lo que &l

creatividad
solicitara que reahzara un dibujo (tema hbre)
decidiera. lo cual implhcaba ademas que podia utihzar los materniales que fueran de
lapiz. pluma. pintwras. gises, etc s sugerr obviamente ninguno. fa

su preferencia

decision tanto del dibwo como del matenal utihzado era tomada individualmente por
cada uno de los runes al fimalizar el dibujo se le pidio a cada participante que nos
la parte postenor de la hoa sin

escribiera un cuenic o historna (tema

hbre), en
limitantes de tempo siendo aqui la mvencion une de los factores determinantes a

nivel escrito de !a creatividad

Hasta agui pocdlemos destacar dos situac.ones diferentes una es el dibujo

tema hbre que dehimtivamente al generarse. el niNo esta recurnendo a su parte
creativa. y por otra pedirtie un esfuerzo a nivel inventiva sobre la histona (redaccron)

que se le solicitaba en esta seccidon



La combinatona, la dispasicion. el entusiasmo. la complejidad del contenido de
los dibujos (mensaje), lo insohito de los matenales empleados. la cabidad de los
trazos, la creacion o bien la repetcion de un dibujo (réphca o creacion), etc . fueron
a final de cuentas lo que generd un resultado especifico y diferente para cada caso
Caracteristicas que indudablemente no escapan ol enfoque pedagodgico que
sustenta a cada participante

La evaluacidn de cada una de las partes de la prueba requeria de
procedimentos diferentes de evaluacion. por un lado la parte de solucion de
problemas ‘razonamiento’ . la cual fue evaluada con reactivos Qque INciuian
respuestas concretas. (opcion multuple). y que defintivamente la evaluacion obtenida
en este caso fue basicamente objetiva, y la parte de la ‘creatividad' que consistia en
una evaluacion subjtiva, dado que bajo que criternios definimos que un dibuyjo
tiene mensaje o Na?, o bien (esta mejor que otro?. o cual es el mas creativo o el
menos creativo?, etc

Ante estas interrogantes y dado el anahsis que se requeria para este tipo de
prueba. la autora decidico gue Jla nusma fuera evaluada por profesionales
especializados en dibujo y desde perspectivas diferentes, lo cual 'mplicaba el
involucrar en este proceso a cinco profesionales del dibujo, denominados ‘jueces
de creatividad'. quienes a final de cuentas son los responsables de los puntajes de
cada uno de los dibujos y las redacciones de tos 259 participantes en esta parte del
trabajo. (Ver curricula de tos jueces de Creatividad en el anexo No. 4)

El proceso de evaluacion de 1os Tjueces’” se llevo a cabo de manera individual,
ninguno de ellos tuvieron nteraccién alguna en el momento de emitir sus Juicios de
cada uno de los dibujos. es decir sus evaluaciones se dieron de forma individual, e
inclusive la mayoria de ellos no se conocen

La participacidon de cada uno de los jueces fue voluntaria y no hubo
remuneracion econdmmca por su trabajo. su particapacidon en el presente proyecto
fue porque realmente les Intereso hacerio

Antes de proceder a ta evaluacion de 1os dibujos se le pidio a cada juez que
explicara (defimiera) cada uno de 1os cualio conceptos a evaluar., “expresion

artistica. creatividad., conterido y redaccion” para de este modo asegurarnos de

t3

”



que todos ios jueces y el investigador estaban hablando de tos mismos conceplos. y
de este modo tratar ce urihicar tos criterios de evaluacion  (Ver anexo No 3)

Resuitan entonces cuatro los factores a evaluar y el maximo puntaje en cada
uno de ellos es de 5. ia suma final y maxima es de 20 por cada dibuyjo, y la minima
es de O (cero) Sin embargo. como es de esperarse existen diversas sumas finales
desde O hasta 20. donde 20 es evaluado como un dibujo excelente (creativo). y
donde O es igual a mingun dibujo y/o redaccion realizado por el alumno (casos que
se presentaron en la nvestigacion). o cual nos estaria indicando pobreza en cuanto
creatividad en un sujeto determinado

El procedimiento empleado para la evaluacion de la creatividad en este
trabajo. es similar a los reportados por Mac Kinnon (1962). quien recurre a cimncoe
profesores de arquitectura vy once aditores de las principales revistas  de
arQuitectura para sleccionar a lus il arguitectaos mas creativos de los Estados
Unidos utihzando una escala de nueve puntos Mas tarde. Schaefer y Anastas;
(1968.) seleccionaron adolescentes creativos utthzando como criterio la designacion
de su profesores al aplicarles una pruebo de producciones creatvas y Flanagon
{1963) entrevista a 50 investigadores anahzando 3 300 comportamientos
diferentes De esta manera |3 utihzacion de criterios de expertos para evaluar una
variable subjetiva estudiada encuentra apoyo en las investigaciones mencionadas

La evaluacion de {a creatividad dea esta snvesthgacion consistido en valuar los

259 dibuyjos. siendo los critenios de los jueces (expertos en el tema) los que
emitieron sUs JuICIOs con una escala de 1 5t 5 asignandole un vator determmnado a
cada numero

De este modo la parte sobre creatividad del mstrumento, generdo en los
autores un tratamiento especial, asi el procedimiento mediante el cual fue evaluado
consistio de 1os siguentes pasos

1 Primero se tenian ordenaaos todos los instrumentos aphcados
por escuelas y grupos

2 Les fue asignado un NuMmero progresivo (secuencial) a cada uno
de elics desde el 1 hasta el 259 incluyendo todas las escuelas




(denominado para usos practicos de la autora como numero
verde, para no ser confundido con un numero al azar asignado
postenormente) Este numero fue anotado en la primera pagina
del Instrumento SPC

Se desprendieron (separaron) todos los dibujos det Instrumento
de Solucion de Problemas. al cual correspondian

Posteriormente les fue asignado un ndmero al azar a cada uno
de los dibujos (este numero fue llamado numero control el cuat
fue anotado y psgado con una etqueta a cada dibuyo,
registrando en una hoa control a qQue numero verde
correspondia para su identficacion posterot). el proceso de
asignacion de numero al arar fue realizado con el auxilio de una
computadora. de este modo se les dio un Nnumero a cada uno de

ios dicujos. (proc

O que daba 10 1des Jde sber barajado todos
los dibujos). en s este numero pernutio darte un ordan diferente
a los dibujos para que tOSs jueces No pPensaran que un grupo de
ellos correspondia a deternunada escuels y de este modo evitar
sesgal su juicto. asi ios jueces identificaban y analizaban sobre
una hsta de evaluacion disenada especificamente para este fin
(ver anexo no 3) a cada uno de los dibujos sin saber a queé
escuela correspondian M a qué grado escolar y en la gran
mayoria se desconocia ¢l sexo del alumno a excepcion de
algunes casos que anotaron su nombre en el dibujo o bien en la
redaccion La tabta de concentracidn de datos general. nos
permitcd identificar a que numero de nstrumento correspondia
el numero verde del dibujo y por to mismo dentificar tambien la
escuela a la que pertenecian. el sexo. etc {(Ver anexo No G)

La evaluacidn ilevada a caboe por los jueces, consistia en
analhizar cada dibujo y anotar sus julcios (puntaje asignado por
ellos mMusmos) en una hga de concentracidn de datos
Procedimienlo gue realizaban sin interferencia alguna y de
maneras individual  (Ver anexo No 3)
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La ortografia. el estilo de redaccion, el grafismo, etc. no fueron
evaluados. precisamente porque no son considerados como
productos de la creatividad para los fines especificos de este
trabajc

Aceptaron participar y formar parte de este proyecto cinco
profes:orustas distinguidos en el ambito del dibujo. considerados
por 1a autora como Tlos evaluadores opumos” para tal
desempeno. dado que su experiencia profesional se ha
realizado vinculada at dibujo de nifos, o bien al dibujo como
profes onales de esta area De este modo se formo ‘el grupo de
los cinco jueces de evaluacion de la creatividad para este
proyecio (Vease curricula de los jueces en el anexo No 4)

Se les jwoporciond a cada uno de los jueces de manera
individual el total de los dibujos (259) ordenados
progresivamente de acuerdo al numero aleatorio los cuales van
del 109 al 999 pero se encontraban barajados en relacién a su
orden onginal y logico de aphcacion, a su vez se les entrego las
formas de concentracion de datos. en las cuales se incluian
“cuatro’ aspectos a evaluar Expresion Artistica. Creatvidad
Contemnido v Redaccion Tambieén se incluia en ia misma tabla
una cclumna de totales

Despuées de ser evaluados todos los dibujos (259). por los cinco
diferertes jueces. se procedio a codificar los datos obtemdos de
sus evaluaciones

Una vez obtermda la calificacion bruta del mnstrumento de
creatividad fue muitiplicado por 5 haciendo equivalente la
escala de (1 a3 20)alade (1 a 10)

Al tener convertidas las calificaciones a la nueva escala. se
realizo 2l nusmo anahsis estadistico que se llevo a cabo con la
vanabtle de Solucidn de Problemas



la consistencia en ia evaluacion de los cinco

12. Para venficar
(Ver en

jueces. se realizo la prueba estadistica W de Kendal.
resultados y anexo No 8)

13. Se generaron discusion y conclusiones

e) Codificacion y anahsis de datos

El proceso de codificacion y analsis de los datos, se llevd a cabo
ardenandoc cada uno de los mnstrumentos y realizando la captura
correspondiente mediante computadora, una vez capturados
todos los resultados se procedi@ a trabajar un anahsis estadistico
lievado a caba con el paquete SPSS, para P.C. (varias versiones)
con el auxtho de la computadora, el cual fue descrnto en el
apartado de diseno de este mismo capitulo

11.7 Instrumentos de recoleccion de datos

Los instrumentos utihizadoes en la presente investigacion. fueron disenados por
la autora especificarnente para la realizacion de este trabajo, debiendo reunir los
requisitos fundameniates de ‘vahdez y confiabilidad’, para su optima y adecuada
aplicacion (Ver resultados)

Previamente a su aphcacion para la muestra defimntiva, se realzo una

evaluacion de los rusmos. es decwr. se efectuaron dos ‘pruebas piloto'. con e!
proposito de evaluar los mnstrumentos en términos de:. (validez, confiabihdad grado
adecuado de dificultad por grupo distiibucion espacial de los reactivos y los dibujos

en las hojas. adecuado nivel de lenguaje redaccion. etc)

Estos instrumentos fueron denominados “Instrumentos de Solucian de
Problemas y Creatividad 30 y 60 grados (SPC)". por tratarse especificamente del
topico central de la presente nvestigacion ademas de diferenciarse de los
instrumentos del estudio pilioto. porque los instrumentos SPC son los utillzados en la

aplicacion definitiva



X Ef instrumento SPC (3). consiste en 15 reactivos en donde se presentan
problemas de tipo logico y adecuados ai 3er grado de escuela pnimana De igual
manera el instrumento SPC (6), consiste en 15 reactivos en donde se presentan
problemas de upo lo¢nico y adaptados al 6o grado de escuela primana ambos regidos

bajo un formato de opcron mulhiple

Ademas se incluia también una hoja en blanco para un dibujo y una redaccion
denominados ‘hibres’ por reahlzarlos los participantes libremente sin ninguna himitante
o sugerencia. cada mino dibujaba y redactaba lo que él preferia. y con los matenales

que el seleccionara

0



Hl. Resultados

A continuacion se presentan los resultados obtenidos en la presente
investigacion Imciando con una tabla que indica como estaba conformada la
poblacion estudiada y a continuacion los resultados obtenidos

Con la finahdad de tener un concepto claro de la pobtacian que formo parte de
esta investigaciéon se muestra la tabla 1, donde se presenta un anahsis de la
poblacién estudiada desde diferentes categorias: (Ver anexo No 10)

TABLA 1
Analisis de la poblacion estudiada

Tipo de Anilisis categoria subtotal 1otal
Pode ese Parucular R 259
oficial 1 1.
Sesa femenima 131 259
o asculmo 128 ] ]
Ent pedagogico colecuico 250
Muantessorn 33
Fremet x|

Para obtener los resultados gque a continuacion se Mmuestran. se procedid a
realizar la evaluacion de cada una de las varnables estuchadas de manera
independiente Una vez obtenidos Jos resuitados de cada una de las varables
"Solucidon de Problemas y Creatividad’ . nos abocamos a efectuar una evaluacion final
considerando ambas variables, de este modo obtuvimos la tabla de concentracian de
datos general SP y Creatividad (Ver anexo No 6)

A continuacion se presentan las tablas 2 y 3 que son un resumen del analisis
estadistico descrito antenormente. efectuado con los datos de la tabla de
concentracion general (ver anexo No 6) el cual fue trabajado con el apoyo de la
computadora y con el paguete estadistico SPSS (Statistical package of Social
Sciences) Paquete estadistico para las Crencias Socales. para PC  (vanas
versiones). de este modo presenta escuela. grado. numero de alumnos. la media y la
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desviacion estandar, la tabla 2 muestra los resullados para ia vaniable se SP. yla 3

para la variabte de creatividad:

TABLA 2
Resumen del analisis estadistico de ia variabie SP
Escuela Grupo No. de alumnos Media Desv. est.
Freinet | 30 1470
Go 't 101
Nontessorn o KI8) 23134
[S18) 870
folec Part L LN i . Pood
¢ DO ! ? 1 280
RN T < i —
belee Novte | 30 1 680
i ~ 130! ]
Eoleo Swe o 1 201
i
TABLA 3
Resumen del analisis estadistico de ta variable creatividad
Escuela 1 Grupo No. de alumnos | NMedin [ Desv. est.
= = ——
Fremnet _30 i i 1 224

[S28)

Sontesson

Eclec Pan

Folee Nore | o piyl
~ o o1 950
Eclée Sur 3o 33 1 338
¢r 249 D16

Los resuftados presentados en las 1ablas antenores deil analisis esladistico
reahizado. nos gener:a promedios basicos para el desarrollo de & tabla y los graficos

que a continuacon d2scnbimos y presemntamos
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A continuacion se muestra una tabla con los puntajes de la Media por grupo
escuela y se resume a enfoque donde podemos observar claramente la distribucion
de los resultados obtenidos  Se incluyen también los graficos que representan estos
datos en la forma en que se indica

TABLA 4
Medias por variable, por grupo y final por enfoque

Escucla/Enfoque Grado Media S de P Mcdia Creatividad Media final Media tinal Media tinal

9 m - vscuela enfogue
Freinet 3o 7.84 7.24 7 .54 7 94 7.94
Go 8 88 778 8.33
ﬂiontessori {30 * 6.31 }l

BT 1 435 I 506 | 631
i

6o | B66 6 a7 7.57
[Eciec. Part. 1307177583 Y 581 GOa | 5.4s
6o | 734 519 g26 | L
o olsel 734 | 518 | € USSP
Eclec. Of. N | 30 1 a21 508 | 484 | 535
.60 | 673 s 3 | eos | ]
Eclec.Of. S | 30| 579 4 05 492 | so07
i 60 | 646 399 522 1

“Eraficas: }[ L! Gratica 1 1 Grafica 2 ]r Gratica 3 ]l Grafica 4 B
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En la tabla No § se muestra la suma de medias de cada varable estudiada en
cada enfoque. es decir. el resultado final de la suma de cada uno de [os grupos 3° y
6°.. en cada uno de 10s enfoques esludiados, asi como sus graficos

TABLA S
Suma de Medias por Enfoque y Variables

resnl [Eree

[Frewe ] [ CET] =5 1
[ o— = [ oa

Eclec Part 663 5 44
Eclec O N 547 6 07 523 4.89
Ecléec O S 612 4.02

I “ Grafica § ” !r Gra’flcaiL"
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La siguiente tabla fue realizada a partr de los puntajes brutos de ta variabie
SP al ser trabajados estadisticamente con un Analisis de Varianza

TABLA 6
Analisis de Varianza Solucién de Problemas

Escuela Media 54 2 31
Freinet 15 0581 T
Montessori 10 7804 -

Ecléc. Part 10 7600 -
Eclec O N 10 4683 -
Ecléc O S -8 0512

La tabla anterior muestra la diterencia sigmhicativa de tos grupos estucdiados en
cuanto a la vanable Solucion de Problemas. con un nivel de 05 & mas. donde (%)
representa los pares significativamente diferentes en cuanto a sus resultados

En el caso del instrumento de evaluacion de Solucion de Problemas se reahzd
la prueba estadistica Alfa de Crombac. la cual permite deternminar la consistencia
interna de los reactivos del instrumento  En esta pruebs se obtuvo un coeficiente de
confiabiiidad Alpha ce 6831 y un Alpha estandarizado de 6905 lo cual indica una
consistencia significativa estadisticamente hablando de 1os reactivos que conforman
el instrumento utihzado para la evaiuacidn de esta vanabie ({Ver prueba estadistica
en el anexo No 8)



TABLA 7
Analisis de Varianza Creatividad

Escuela Media 4 53 2 1
Freinet 12 5968 -~
Montessor: 10.7714 -

Eclec Part 10.1765 -
Ecléc O N g 1000
Ecléc O S 8 2439

Esta tabla muestra e analisis estadisttco efectuado. donde se senala con (%)
que existe diferencita sigmiicativa entre los grupos estudiados con un nivel de 05,
asi podemos ver como s escuela Fremnet es diferente con respecto a las otras
escuelas

Resulta do impontancia tesaliar agque dados los resuitados obtemidos de acuerdo
a la evaluacion de los Jueces se observa concdencia en cualto a asignarie a un
mismo dibyo urn puntaje deternminado. en los juicios 2nmutidos por cada uno de los
cinco aiferentes jueces. lo cual Nnos indica una consistencia en la evaluacion de [os
resultados obtenidos de esta vaniable Esto fue comprobado estadisticamente con 1a
prueba VV de Kendal. siendo esta de W = 3882 con una significancia de 0000 con lo

cual se demuestra lo amteriormente mencionado  (Ver prueba estadistica en anexo
No 8)

TABLA B
Medias finales de ambas variabies por Enfaque

[Enioque "Media ﬁnall

Freinet 794
Montessori 6.31
Ecléctico 5.49




1) La escuela con puntgje mas alto es la escuela que se rnge bajo ia

pedagogia “Fremnet”. al obtener un promedio de 7.94 de ias medias de las
dos variables tratadas, el cual nos indica que Jlos alumnos de estas
escuelas cuentan dentro de sus repertorios con el fomento y aplicacion de

las varnables estudiadas

2) La escuela 'Montessori”, en cuanto al mismo promedio obtuvo: 6. 31, puntaje
que considerando el de la escuela anterior, existen diferencias significativas
en cuanto el manegjo o bien fomento de las vanables investigadas

3) Por ultimo ias. “escuelas eclécticas”. las cuales se promediaron

conjuntamente para obtener un puntaje final siendo este de: 5 49 nos indica

que el fomento de las vanables estudiadas en este tipo de escuelas. es

deficiente



Una vez obtenrdos los resultados que daban respuesta a nuestra pregunta de
investigacion, se reahzd un analisis adicional. el cual resulta interesante por los

resultados obtenidos (Ver anexo No 9)

Se realizé un analisis de varianza con I9s datos finales obtenidos en Soluciéon
de problemas y crealividad. considerando ia diferencia entre sexos donde. se obtuvo

io siguwente

TABLA S
Analisis de la diferencia entre sexos en §.P. y Creatividad.

Solucion de prob l Creatividad
9373 [ 0536

Se realizd un Analisis de varnanza con un rivel de sigrificancia de 050 Por lo
tanto. no existen dderencias enire la gjecucion de los NiNos y 1as rinas del segmento
estudiado en cuanto a su gecucion en las vanables estudiadas
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IV _Discusion y Conclusiones

Dadas las caracteristicas del presente trabajo. el cual pretende describir a partir
de una muestra (s dejar de ser representativa estadisticamente hablando). la
situacion actual de la Educacion Basica en México, en lo referente al analisis de cada
una de las pedagogias tratadas de manera especifica en el presente trabajo y sus
repercusiones en los "procesos mentales elevados” estudiados en los educandos. se

concluye io siguiente

IV 1 Solucion de Problemas

1 Existen diferencias en cuanto a los resultados

obterudos en la grecucion de los alumnos de cada uno
de los diferentes enfoques, los cuales son

significativos a nivel estadistico

2 La escuela con puntages mas altos en el instrumento
de razonamiento S. P en ambos grupos. es la escuela
que se rige bajo las teciicas “"Fremet” con una media
de 8.36 (Ver Tabla 5 de este capitulo)

3. La escuela que se ubica despues de la anterior es la

escueia ipo "Montessor” con una media de 7 21

4 La escuela "eclécuca particular”. es la escuela a ta que
sitto en relacion con las

le corresponde ei tercer
la

anternores, en cuanio a puntajes obtenidos en

muestra. con una media de 6.63

5 Las escuelas "eciéclticas” oficiales (las dos restantes).
las que muestran los menores puntajes en

son
stendo de 547 y 6 12 sus medias

razonamento.
resultantes



6 Al promediar la medias de S P de las tres ultimas
escualas obtenemos el puntaje por Enfoque Ecléctico,
siendo de 6 07. por o gque este enfogque queda
ubicado en el tercer sitio respecto a los otros dos
{Ver Tabla 5)

Existen diferencias significativas estadisticamente hablando en cuanta a los
resultados de la ejecucién de los alumnos de cada una de las pedagogias
estudiadas Se Inflere que estas diferencias se deben basicamente al tratamiento
{meétodo o fitosofia). utiizado por cada una de las aproximaciones hacia la manera en
que se educa y transmite el conocimiento, asi como a las caracteristicas particulares
de cada una de ellas (ver capitulo I1), y que por lo mismo las autodefine

v 2 Creatividad

En cuanto a ls evaluacion de ia Creatividad. los resuitados obtenidos nos

Mmuestran o siguente

1 Existen diferencias significativas a nivel estadistico
entre 10os resultados de los enfoques estudiados en lo
referente a esta variable

2 ta escuela que obliene los mayores puntajes es (a
escuela que se rige bajo las técricas Freinet que al
considerar los dos grupos estudiados en cuanto a esta
variable nos da una mediade 7.51. (Ver Tabla 5)

3 La escuela de tipo Montessort en cuanto a esta
variabie. se ubica en el segundo siio con un promedio
obterudo de 5 41



- 4. Las escuelas con enfoque Eclectico. ocupan las
ditimas pos:iciones en cuanto al puntaje obtenido
mostrando una media total de 4 89

5. Es importante mencionar que la escuela Ecléctica de
tipo particular (media=544). logro un puntae aun
supernor a la escuela Montesson (media=541) en esta

variable, at efectuar un anahlisis por escueta Sin
embargo al obtener un promedio global por enfoques.
resuftan ubicadas exactamente al contrario (ver

H Tabla 5 de este capituio)

6. Las escuelas Eclecticas Oficiales resuitaron ser tas de
mencres puntajes cbtenidos en cuanto a esta variable

IV 3 Ambas vaniables

- Al considerar un anahsis de las dos vanables estudiadas en conjunto, y
agrupando y analizando por tipo de enfoque encontfamos que

* A partir del anahsis estadistico efectuado con los datos de la
presente investigacion resulta como el enfoque pedagogico optimo
para la estimulacién y la practica de los “procesos menlales
elevados”, (Solucion de Problemas y Creatividad). el enfogue que se
rige bajo las técricas Freinet. en menor medida la escuela tipo
Montessori y en una situacton desventajosa, las escuelas gque se
rigen bajo la padagogia Ecléctica

Un analisis de los resultados de ambas varnables nos permite
establecer una semejanza al obtener el mismo orden de posiciones
en relacidon en cuanto a puntges en ambas variables siendo
evaluadas de manera independiente Esto nos habla de que ambas
variables se dan en forma muy semejante en los enfoques
investigados




* Resulta indispensable. por 1o que denotan los resultados de este
trabajo, el nchuir tanto la Solucion de Problemas como la Creatnvidad
comoc asignatura fundamental en los contenidos de la educacion
basica a ila par que se realicen investigaciones educativas
encaminadas a identificar queé elementos son los iNndispensables para
que se generen en el educando los "procesos mentales elevados” de

manera adecuada

* Los procesos mentales elevados. requeren por un lado de!

tratamiento pedagogico adecuado (método), de la estimulacion
propicia (filosafia educativa) ademas de una intervencion adecuada

(mentalidad y actitud docente) para que de este modo

y permusible
surjan  sin ser

tas manifestaciones proplas de cada individuo
tgnoradas. reprimidas o bien castigadas

* Promover un cambio en la educacidn requiere n prunesEra mstancia
de un cambio de mentahdad v de concepcion del nino  es necesario
que la educacion basica deje de expenmentarse como un periodo
para !a acumulacion de datos o bien. para ila preparacion posterior
del rgzonamientc Es un hecho que el mAo razona y crea por lo que
el sistema eclucativo debe alentarie estos procescs y por ende

permitirsetos

= La escuela primana que se rige bajo la pedagogia eclectica
(tradicional) ro ensena como resolver problemas (con la unca
excepciaon de la asignatura de matematicas en algunos casos) y
mucho menos como ser creativo o en el peor de ios casos se
sanciona al no permitirie al miAo la manifestacion de su propia
creatividad. espontaneidad. etc Al respecto menclonan " la
selucion de problemas deberia constitur un contenido necesario de
las diversas &reas del curriculo obligatorio” Pozo Pérez. Castlio

Gomez y Postigo (1994, p 15)

requiere de una
ta interaccion

* La educacwdn primaria es una mstancia que
adecuada recefimicion. gue abarque mas alia de
maestro-alumno. es todo un estio de ensenar y aprender es un



conjunto de estimulaciones y motivaciones ademas de una manera
diferente de percibirse y respetarse como educador. y de ver y
respetar al educando

= Et sistema educativo nacional presenta serias hmitaciones en lo que
se refiere a los recursos humanos y 3 los materiales dado que la
motivacion y la responsabilidad por parte del profesorado es un punto
de analisis importante dentro del contexto de la problematica
educativa, basandonos en Schmelkes (1993), Y en sSus
investigaciones al respecto concluye que el profesorado se encuentra
no capacitado o bien sin informacién sobre el papel tan trascandente
que juega en la sociedad y por otro lado el apoyo en cuanto a los
materniales en tas aulas resulta por demas msuficiente

* En torno a los matodo de ensenanza que es el tema certral de esta
mmvestigacién. se propdéne una senda rewvision de los musmos para
modificarlos y enriquacerios detectando e incluyendo los elementos
que propician en el educando un pensamieinto critico y reflexivo. por
io que proponemos sean identificados probados y evaluados. los
elementos que distinguen a ios metodos pedagogicos que han
resuitado los  adecuados en  termunos educativos en esta
investigacion, en los diterentes escenaros de! pais. comprobando su
eficiencia e Inclusive su perfectibihdad. discrimmando que elementos
son los que facihitan en el nifo que se generen y se aphquen los
procesos mentales elevados y no hmitarse a dar por hecho como
adecuado al metodo ecleéct:ico. e inclusive cuatguier otro

® Urge revaluar el conceptlo de ‘creatividad’ en la escuela primaria, ya
que con base 2n los datos cbtenidos de la presente investigacion. se
sugiere como un concepto olvidado o no tomado en cuenta en la
mayoria de las escuelas oficiales de nuestro pais Debemos
mnclusive. resaltar el hecho de que en una las escuelas oficiales
estudiadas el grupo de tercero obtuvieron mayores puntajes que €l de
sexto . grado. por I gue podemos inferr o cuestonarnos si1 ia
creatividad en el ninc va disminuyendo a medida que el grado escolar
va aumentando? o que nos habla de un serio problema en torno al

s

7



reprimir o bier no fomentar las manifestaciones artisticas o creativas
de los educandos Podriamos entonces habltar de que en las
escuelas oficiales estudiadas. la creatvidad. disminuye a medida que
el grado escotlar aumenta, Torrance (1962). al respecto basado en
sus investigac:ones. Nnos habla de la caida del cuarto grado  Reahzo
un estudic con 15000 nifos de ambos sexos. desde su ingreso a la
guarderia hasta el sexto grado. y concluye que en los primeros anos
su potencial creativo es allo y para cuando se encuentran en el
cuarto grado (9 afnos aproximadamente) este se encuentra
empobrecido, este investigador considera gque ia pnncpal causa de
este efecto es que las persondas que tenen que ver en la formaciéon
de los ninos. no logran reconocer a la creatividad cuando esta se da,
mclusive confundiendola con desobediencia o bien estupidez

sdiucanvo 1o uene

* Sin lugar a dudas la funcidn pancipal el proceso
el profesor. por lo que es necesarno remarcar la labor determinante
que ttene este personaje en I1a formacion y el desarrollo intelectual e
o tanto en la educacion de nuestro

integral del educando Y por
pais Bransford y Stenn (1984 p 3) cnan Lo que ocurre es
sencillamente que muchos maestros y profesores no  tienen
conciencia de los procesos fundamentales que se aphcan al resolver
problemas aun cuando ellos puedan estar Inconscientemente
sirviéndose do tales procesos Por lo consiguiente. nunca se les
ocurre formular explicitamente estos procesos y ensenarios en la
escueia”

" La estimulacion. la motivacion y el autoconcepto. son sin lugar a
dudas elementos indispensables para el logro del éxito educativo, a
cualgquier nivel. por lo gque proponemos una serna revision de la
formacion normalhista del los profesores guienes resultan ser
corresponsales de estos factores en el aula

* No existen diferencias significativas a nivel estadistico. en cuanto a
ia ejecucion ce los niflos y las rminas de ta vanabies Solucion de
problemas y creatividad Informacion que nos permite inferir que los



esterectipos en tormo a la intehgencia superior en un sexo o en olro

s0n solamente eso este eolipos sin un fundamento formal, vy que en

ambos sexos se das de igual forma, o de manera muy similar ambas
vanables

* Cualquier sociedad necesita escuelas donde se ensene a pensar y
a crear y no a repetir, o ien aceplar lo ya establiecido

Los seres
humanos somaos "pensantes’

c.porqué ne nclur esta cuahdad en los
programas educativos de nuestro pais?

" El prechblema educativo se centra basicamente en una inadecuada
concepcion y claridad en cuanto a 10s objelivos educativos . a quién
ensenar? para que ensenar? (qué ensefnar? . quien o ensena”
L COMOo ensenarto?, ¢ para que sociedad?

* El ncluir 1a 2ducacion artistica (el dibujo. exprasion plastica e1c )
por su amportancia para el desarroilo de la creatividad como materia
basica en la formacidon de los nifios De esta
considerando la totalidad de ia utiizacion del

desarrollando mentes creativas en

forma. se estaria
cerebro humano y

fo relacionado a ia formacion de
los atummnos en nuestro sistema educativo

" En conclusién se requiere de un nuevo modelo de ensefanza. un
modeio que contemple todas las ¢ stencialidades del ser humano., un
modelo Que prepare optimamente a los responsabies de este proceso

en las aulas y que como una resultante se permita la manifestacion
ntegral del educando
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ANEXO 1)

INSTRUMENTOS DE SOLUCION DE PROBLEMAS Y CREATIVIDAD
TERCERO Y SEXTO GRADOS Y CODIGOS DE RESPUESTA DE
LOS MISMOS



INSTRUMENTO: "SOLUCION DE PROBLEMAS Y CREATIVIDAD"™ (TERCERO)

NOMBRE :

EDAD:

ESCUELA : FECHA :

PREGUNTAS RESPUESTAS
1.~ INDICA CUAL DE ESTOS RECIPIENTES PUEDE CONTENER MAS { )

CANTIDAD DE AGUA.

2.- ESCOGE CUAL DE ESTOS GRUPOS TIENE UN NUMERO MAYOR ( )
DE ELEMENTOS.

D) E)

A) * * * x o« v o+ e o w w o+ =
B) - o e .« w - e o« - * - - -
) . * A TR -

D) *** s *wssnawereanen

) - - - - - -

3.- SENALA CUAL SERIA LA LINEA MAS LARGA, SI TODAS ESTAS { )
LINEAS FUERAN RECTAS.

n NN NS

£) \_//\_//\_/r\\_//'\_/



4.- SI ESTOS OBJETOS FUERAN REALES, IDRDENTIFICA CUAL DE ELLOS (
TENDRIA MAYOR PESOG.
£

A)

5.- DESCUBRE CUAL DE ESTAS BALANZAS DEBERIA DE ESTAR (
INCLINADA HACIA EL LADO IZQUIERDC.

(LADO IZQUIERDO) (LADO DERECHO)

T~ AT X T T

6.~ IMAGINATE QUE TE ENCUENTRAS SOLO Y TIENES QUE (
ATRAVESAR UN RIO MUY FRIO Y QUE LLEVA MUCHA CORRIENTE,
POR LO QUE NO TE SERA POSIBLE NADAR. DESCUBRE EN CUAL, DE
LAS SIGUIENTES LISTAS PUEDES ENCONTRAR TORO LO QUE NECESITAS
PARA LOGRAR ATRAVESAR EL RIO.

A) B) <) D) E)
LANCHA CUERDA SALVAVIDAS REMOS LANCHA
CUERDA REMOS CUERDA LAMPARA SALVAVIDAS
LAMPARA SALVAVIDAS CHAMARRDA SALVAVIDAS CUERDA
SALVAVIDAS LANCHA LANCHA CUERDA CHAMARRA
7.~ SENALA EN CUAL DE LOS SIGUIENTES GRUPOS DE PALABRAS, ¢

ESTAN RELACIONADCS TODOS SUS ELEMENTOS.

A) B) <) D) £)
LIBRERO PASEO POR';‘AFOLIO AUTOMOVIL EMERGENCIA
CASA . CUADERNC TELEFONO FRUTA MEDICO
EXPOSICION JUPITER BANDERA FERROCARRIL HOSPITAL

BOSQUE IMPRENTA ESCRITORIO AvION ENFERMERA



8. -

A)
B)
<)
D)

E)

IMAGINATE QUE VAS A UN CAMPAMENTO POR TRES DIAS, {
Y TE DAN A ESCOGER EL EQUIPO QUE LLEVARAS, ESCOGE LA
LETRA QUE TENGA TODO LO QUE TE HARA FALTA.

A) B) (e} D) E)
AGUA JABON COBERTOR AGUA COBERTOR
CERILLOS TOALLA AGUA COBERTOR DESPERTADOR
RADIO RADIO CUERDAS ALIMENTO LENA
JABON MAPAS SOMBRILLA BOTIQUIN ALIMENTO
RELOC ALIMENTOC MAFPAS LAMPARA BOTIQUIN
EN UNA FIESTA SE ENCONTRABAN REUNIDAS TR RSONAS {

Y POR LO QUE PLATICAN TIENES QUE ADIVINAR CUAL ES SU
OCUPACION . UNO DE ELLOS COMENTO SOBRE LA IMPORTANCIA

DE LAS VACUNAS EN LOS NINOS PEQUENOS, GTRO SOBRE LA
CONSTRUCCION DE CASAS Y EDIFICIOS, Y EL ULTIMO SOBRE LA
FAUNA EN EXTINCION EN NUESTRO PAIS. :PODRIAS DESCUBRIR

LA OCUPACION DE ESTOS TRES INVITADCS A TRAVES DE SU PLATICA?

ESCOGE A CONTINUACION LA LETRA QUE TENGA LAS TRES OCUPACIONES
CORRECTAS .

MEDICO, VETERINARIO, QUIMICO.
INGENIERO. CARPINTERO, LECTRICISTA .
ARQUITECTO, MEDICO, VETERINARIO.
VETERINARIO, DENTISTA, BIOLOGO.

COCINERO, ABOGADO, MECANICO.



10. - EN LOS SIGUIENTES DIBUJOS HAY UNO QUE REPRESENTA LA { )
CABEZA DE UN CABALLITO QUE VA CORRIENDO RAPIOAMENTE
HACIA ADELANTE, ESCOGE CUAL DE ESTOS CINCO ES.

ol
gl

A)

i1 .- DE LAS LETRAS QUE A CONTINUACION SE PRESENTAN ESCOGE ( )
LA QUE DIGA LA VERDAD SOBRE LOS CUENTOS QUE SE MENCIONAN.

A) LA CENICIENTA TENIA LOS PIES MUY GRANDES, BLANCA NIEVES CONOCIO
OCHO ENANITOS.

B) BLANCA NIEVES SE CASO CON UN PRINCIPE, CAPERUCITA ROJA TENIA UNA
ABUELITA.

C) CAPERUCITA ROJA SE CASO CON UN PRINCIPE, LA CENICIENTA TENIA LOS
PIES MUY PEQUENOS.

D) LA CENICIENTA SE COMIO UNA MANZANA ENVENENADA, DBLANCA NIEVES LLEVO
COMIDA A SU ABUELITA.

E) CAPERUCITA TENIA UNA HADA MADRINA, Y LA CENICIENTA TENIA UNA
MADRASTRA .

12.- A CONTINUACION SE PRESENTA UN MENSAJE EN CLAVE, TU { )
TIENES QUE DESCUBRIR LO QUE DICE, EL MENSAJE ES:

® 3R

CLAVES
A) AGOSTO SERA PRONTO PRONTO — @
B) PRONTO SERA NAVIDAD SERA - 3
)} NO SERA AGOSTO AGOsTO = [ ]
D} SERA NAVIDAD PRONTO NAVIDAD — O
E} AGOSTO NO SERA NO = O



13 .- LOCALIZA EN LOS DIBUJOS DE ABAJO A "FIFI", ABAJO DE [

EL SE ENCUENTRA "NERON", JUNTO A "NERON" ESTA
*DUQUE", ARRIBA DE "DUQUE" ESTA "SULTAN®, Y ABAJO
DE "DUQUE" ESTA "CAPITAN". INDICA EN QUE LETRA SE
ENCUENTRA "SULTAN" .
o
e er?
a) {(\\(;“:‘33 B) = " FIFI"
A Ry
S
ol
R e D’/-(’L’:\
g
B)
14 . - IMAGINATE QUE TE ENCUENTRAS FRENTE A UNA ESCALERA QUE ¢

TIENE 10 ESCALONES ¥ SE TE PIDE QUE SUBAS 4 ESCALONES,
DESPUES QUE BAJES 1, DESPUES QUE SUBAS 4 ¢(EN QUE NUMERO
DE ESCALON TE QUEDASTE?

A) ESCALON N-© . 7

B) ESCALON N°. 10

C) ESCALON N° . 8

D) ESCALON N° . S

E) ESCALON N-©°. &

15. - A CONTINUACION SE TE PRESENTAN GRUPOS CON REGLAS (

DE JUEGOS QUE TODOS CONOCEMOS, INDICA EN CUAL GRUPO SE
ENCUENTRAN TODAS LAS REGLAS DE MANERA INCORRECTA.

A} EN EL FUTBOL £E LE PEGA A LA PELOTA CON LA MANO, EN EIL VOLEIBOL
SELE PAGA A LA PELOTA CON LAS MANOS.

B) EN EL BASE BALL SE PATEA A LA PELOTA, EN EL FUTBOL AMERICANO SE
USA BAT.

C) EL VOLEIBOL SE JUEGA CON BAT, EL FUTBOL SE JUEGA EN UNA CANCHA
RECTANGULAR GRANDE.

D) EN EL FUTBOL AMERICANO SE USA CASCCO, EN EL VOLEIBOL SE USA RED.

E) EN EL FUTBOL SOCCER SE ANOTAN GOLES, EL BASQUETBALL SE JUEGA CON

BAT.



CODIGO DE RESPUESTAS INTRUMENTO SPC (TERCEROQ)

PREGUNTAS RESPUESTAS

PR T B |
-~ o~~~

H v 0o & 0 0 » W N B
o - oo

D [T

'

11.- ¢
12.- {
13.- (

14. - (

t
w » ¥ W E WNUEDONT OB

i5.- {



INSTRUMENTO: "SOQLUCION DE FROBLEMAS ¥ CREATIVIDAD™” (SEXTO)

NOMBRE :
EDAD :
ESCUELA: FRCHA:

PREGUNTAS RESPUESTAS

1. INDICA CUAL DE ESTOS RECIPIENTES PUEDE CONTENER MAS ( )
CANTIDAD DE AGUA.

i
A) B) () D)

2. SELECCIONA CUAL ES ESTOS GRUPOS TIENE UN NUMERO MAYOR { )
DE ELEMENTOS.

A)* * * + + w w w ow w w =

B) - x x> » * > - - - - - *  w ow =
cy > w wxwEw e w
D) *trtwrrrrrtcamwwnhnw
) - - * » - -
3. SENALA CUAL SERIA LA LINEA MAS LARGA, SI TODAS ESTAS [4 }

LINEAS FUERAN RECTAS.

'Y /\/\/\/ /\\//\/

DN ALNA A AL AL ANCACALNAN

L}

N N N N




SI ESTA LINEA /’\ FUERA RECTA, INDICA CUAL DE LAS

¢ )
LETRAS DE QUE A CONTINUACION SE PRESENTAN,

REPRESENTA LA
QUE LE CORRESPONDE EN TAMANO.
A)
B) —m—m———
<)y ——
p) ———
E)
S. IDENTIFICA CUAL ES ESTAS FIGURAS TENDRIA MAYOR PESO, ( )
S1 ESTOS CBJETOS FUERAN REALES.
=
, <=7 Tl TS
4 =TT — oL T
A} RELOJ B) CUCHARA <) PLOMO D) REVISTA E) ALGODON
6 .

DESCUBRE CUAL DE ESTAS BALANZAS DEBERIA DPE ESTAR ( )
INCLINADA HACIA EL LADO IZQUIERDO.

(LADO IZQUIERDO) (LADO DERECHO)

A) B) <) D) E)




7. DESCUBRE EN CUAL DE LAS 3IGUIENTES LISTAS PUEDES ( )
ENCONTRAR TODO LO QUE NECESITAS PARA PODER ATRAVESAR

N TU SOLO, UN RIOQ QUE LLEVA MUCHA CORRIENTE Y QUE ADEMAS,
LAS AGUAS SON MUY FRIAS, POR LO QUE NO TE SERA IMPOSIBLE NADAR.

A) B) [ep] D) E)

LANCHA CUERDAMA SALVAVIDAS REMOS LANCHA
CUERDA REMOS CUERDA LAMPARA SALVAVIDAS
BRUJULA SALVAVIDAS CHAMARRA SALVAVIDAS BRUJULA
SALVAVIDAS LANCHA LANCHA CUERDA IMPERMEABLE

8. SENALA EN CUAL DE LOS SIGUIENTES GRUPOS DE PALABRAS, ( )
SE ENCUENTRAN RELACIONADOS TODOS SUS ELEMENTOS.

A) n) <) D) E}

LIBRERO PASEQ PORTAFOLIO AUTOMOVIL ENFERMERA
CASA CUADERNO TELEFONO TREN MEDICO
EXPOSICION JUPITER CELULA BARCO HOSPITAL
BOSQUE IMPRENTA ESCRITORIO AVION EMERGENCIA
ENCICLOPEDIA PAPEL SILLA PROTEINA CIRUGIA

9. IMAGINATE QUE VAS A UN CAMPAMENTO POR TRES DIAS, Y { )

TE DAN A ESCOGER EL EQUIPO QUE LLEVARAS, SELECCIONA
LA LISTA DONDE SE ENCUENTRE LO QUE TU PIENSAS TE SERA DE MAS

UTILIDAD.
A) B) C) D) E)
AGUA JABON COBERTOR AGUA COBERTOR
COBERTOR LENA LAMPARA CERILLOS TOALLA
CERILLOS TOALLA AGUA COBERTOR DESPERTADOR
RADIO RADIO CUERDAS ALIMENTO LENA
JABON MAPAS SOMBRILLA BOTIQUIN ALIMENTO

RELOJ ALIMENTO MAPAS LAMPARA BOTIQUIN




10.

11.

12.

A)
B)
<)
D)

E)

EN UNA REUNION SE ENCONTRABAN C.NCO AD

{
DE LOS CUALES UNO COMENTO SOBRE LAS NOTICIAS PRINCIPALES

DE_ULTIMOS QI}\S, OTRO LA IMPORTANCIA D
NINOS PEQUENOS, OTRO SOBRE LOS AVANCES

UL TOS

E LAS VA
TECNOLO!

CUNAS EN LOS
GICOS A NIVEL

MUNDIAL, OTRO SOBRE SU PREQCUPACION POR LA FAUNA EN EXTINCION

EN NUESTRO PAIS, Y EL ULTIMO MERNCIODNO
PERFECCIONAR ALGUNOS DE LOS PLATILLOS

ALGUNOS
TIPICOS

SECRETOS PARA

MEXICANQOS. (PODRIAS INFERIR LA PROFESION O BIEN OCUPACICON DE

ESTAS CINCO PERSONAS?
A) MEDICO, VETERINMNARIO, QUIMICO, COMEN

B) INGENIERO, PSICOLOGO, ELECTRICISTA,

TARISTA

ARQUITE

C) INGENIERO, COCINERO, MEDICO, PERIODISTA, VE

D)} VETERINARIO, COMENTARISTA DE T.V
CARPINTERO.

E) COCINERO, INGENIERO, ABOGADQ, VETER

DENTISTA,

INARIO,

D T.V., ABOGADO.
CTO, MEDICO.
TERINARIO.

BIOLOGO,

MECANICO.

IMAGINATE QUE TE ENCUENTRAS FRENTE A UNA ESCALERA QUE { )
TIENE 25 ESCALONES Y SE TE DAN LAS SIGUIENTES INDICACIONES:

SUBE 15 ESCALONES, DESPUES BAJA 5 ESCALONES,

AHORA SUBE 8

ESCALONES. ¢(FODRIAS DEC1IR EN QUE NUMERO DE ESCALON TE

ENCUENTRAS PARADO?

ESCALON No. 1S5
ESCALON No. 16
ESCALON No. 22
ESCALCON No. 18
ESCALON No. 20

A CONTINUACION SE PRESENTA UN MENSAJE ESCRITO EN CLAVE, ( )
TU TIENES QUE DESCUBRIR LO QUE DICE, EL MENSAJE ES:

¢CUAL ES EL MENSAJE QUE TE QUIERO DAR?
® -« O < Ol

COMO HOY NO SERA MANANA

HOY SI SERA COMO MANANA

MANANA SI SERA HOY NO

COMO AYER SERA HOY

MANANA NO SERA COMC HOY

CLAVES




13. SI EL SOL ESTUVIERA AL DOBLE DE ALTURA DE LA SOMBRILLA ¢ )
Y Al LADO IZQUIERDO, CUAL DE LAS SOMBRAS DE ABAJO ES LA
QUE CORRESPONDE A LA UBICACION MENCIONADA.

(LADO IZQUIERDO) {LADO DERECHO)

am

-,

@ A ‘ @ID
o T —— e -3
A) B) == <) D) Yy E)
14. INDICA CUAL GRUPO PROPORCIONA LOS VALORES CORRECTOS DE ( )
CADA UNA DE LAS LETRAS DE LA SIGUIENTE OPERACION:
OPERACION + TERE DONDE T=3
_TONO
LULU
A) L=6, N R=4,
B) 0=0, E U=1,
c) R=4, L N=2,
D) u=8, © N=2,
) R=s, E O=1,

15. A CONTINUACION SE PRESENTAN GRUPOS DE REGLAS DE ALGUNOS ( )
DE LOS DEPORTES QUE TODOS CONOCEMOS, INDICA EN CUAL GRUPO
SE ENCUENTRAN TODAS LAS REGLAS DE MANERA INCORRECTA.

A) EN EFL FUTBQOL SE PEGA A LA PELOTA CON LA MANO, EN EL VOLEIBOL SE LE
PEGA A LAS PELOTA CON LAS MANOS, EN EL BOX SE USA BALON.

B) EN EL BASE BALL SE PATEA A LA PELOTA, EN EL FUTBOL AMERICANO SE
USA BAT, EL BASQUETBALL SE JUEGA EN UNA CANCHA REDONDA.

C) EL VOLEIBOL SE JUEGA EN UNA CANCHA RECTANGULAR MEDIANA, EL FUTBOL
SE JUEGA EN UNA CANCHA RECTANGULAR GRANDE, EL BOX SE JUEGA CON
GUANTES ESPECIALES.

D)} EN EL FUTBOL AMERICANO SE USA CASCO, EN EL VOLEIBOL SE USA UNA
RED, EN EL FUTBOL SOCCER HAY PORTERIAS.

E) EN EL FUTBOL SOCCER SE ANOTAN GOLES, EL VOLEIBOL SE JUEGA CON
BALON BLANCO, EL BASQUETBALL SE JUEGA CON BAT.



cODIGO DE RESPUESTAS INSTRUMENTO SPC (SEXTO) .

PREGUNTAS

RESPUESTAS

4.~

6.~

7.~

9.~
10.~
1. -
12. -
13. -~

14. -
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ANEXO 2)

PERFILES DE LOS ALUMNOS DE TERCERO Y SEXTO GRADOS



PERFIL DEL NINO DE TERCER GRADO DE PRIMARIA_

na oagn

*» Diferencia entre seres que tienen vida y los gue no la tienen,
distingue claramente entre los objetos naturales y los hechos
por €l hombre.

* Se interesa por conocer las causas de los fendmenos, hace
deduccicones basado en las relaciones que tiensn entre si los
seres, fendmenos y objetos, concluye si un obhjero es mayor gue
Otre y menor que un tercero.

* Identifica propiedades mas o menos constante de los objetos,
identifica propiedades no permanentes, agrupa objetos en base a
propiedades comunes, ordena de manara creciente y decreciente
{por medio de ensayo y error)

* Puede proponer varias soluciones para un misme preblema, (en
base a que su pensamiento a la vez gue va siendo mas 1dégico), a
partir de la manipulacidén de objetos y de rererencias concretas
para deducir conclusiones.

* Empieza a descubrir los diferentes signifi
ralabras, la descripcidn y el dialogo son las
expresidén oral mas faciles.

ados de las
formas de

* Tiene avances en la concepcion del tiempo ¥ &sto le permite
establecer relaciones en torno a €llo (primero ¥y Ultimo, antes y
después, principio y f£in, hoy y mafdana, etc.), se interesa por
los relatos histdricos.

Pominio gocigafecrivo,

* Siente menos atraccidn por las actividades vy juegos
individuales, mantiene acrividades poce homogdéneas, tanto en
edad como en sexo.

* Se da cuenta gue tiene gque pedir ayuda en ocasiones a los
demds ¥y gue a su vez puede ayudar a obros, s5us relaciones
sociales trascienden las familiares, adguiere buenas relaciones
interpersonales en las esferas: familiar, con amigos. en clase.

* Es mas objetivo al evaluar las figuras de autoridad empieza a
dejar de idealizar a sus padres y maestros, identifica en el
mismo y en los dem&s emociones como felicidad, tristeza e ira.
* Empieza a desarrollar un sentido elemental del deber y la
justicia, imponiéndose a si mismo, cierto grado de disciplina,
aceptando y exigiendo gue sean respetadas las normas del grupo,
le gusta participary en juegos y trabajos proponiendo sus propias
reglas.



A

Dominio Psicomotor

* Mayor organizacidén de sus relaciones espaciales, dominio de
los movimientos corporales basicos, su control postural, su
marcado progreso en actividades gue implican mayor equilibrio y
coordinacidén visomotora, se reflejan en la realizacidn de
actividades compuestas, control en la velocidad y distancia, y
el contrel de la presidn y la prensidén gue da los movimientos
requeridos en la meotricidad.

* demuestra un mayor control en el efecro del movimiento sobre
los objetos y puede combinar las destrezas adguiridas
convirtiéndolas en patrones motores automatizados, expresa
control en la presion al guiar su grafismo, asi como en la
destreza con que realiza los trabajos manuales y artisticos.

* tiene definida su lateralidad y distingue la relacidn derecha-
izguierda en si mismo y en los demds, presenta dificultad en
reconocerla en los objetos por lo que no es facil la expresiédn
oral y escrita de recorridos y la interpretacidén de mapas.




PERFIL DEL NINO DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA.

n

* Capacidad para anticipar resultados y consecuencias.
Insipiente sistematizacion y organizacidn del pensamiento.

* Mayor habilidad para cuantificar objetos. Uriliza patrones de
medida y aplica diversas operaciones matematicas.

* Capaz de representar un objeto con diferentes ubicaciones.
Maneja la simetria, los contrastes, las transposiciones, los
ejes de referencia y la lateralidad de objetos.

* Precisidén en nociones geométricas, anticipa las deformaciones
que sufren las figuras al ser proyectadas. Puede representar
figuras tridimenciocnales y reproduce modelos a escala.

* Cuantifica figuras volumétricas y puede asil seriarlas.

* Determina posibles combinacions de diversos objetos ¥y calcula
la posibilidad de ocurrencia de un evento.

* Sensible a contradicciones y busca explicaciones ldgicas y
fisicomecanicas de los fenomenos.

* Mayor precisidn y objetividad en su pensamiento.

<. VO .
* Mayor conciencia y sensibilidad hacia su ambiente. Manifiesta
un fuerte sentido de justicia. Preocupacidn por las diferencias

de sexo.
* Percibe las contradicciones entre la teoria y la prdctica.

* Adguiere mucha importancia la amistad y es consciente de que
el grupo es mas poderoso gue una persona aislada. Muestra
sentimientos contradictorios hacia su propio desarrollo
fisioldgico, lo que provoca que se aisle de un grupo gue se
muestre orgulloso ante &1.

* Preferencia de valores.

* El concepto de si mismo aun no lo tiene claro. Se idenctifica
con personas de referencia significativa para £1.



™ *~ Es capaz de elegir unos valores a otros. El grupo de
compaileros ejerce una gran influencia a la hora de elegir
valores a los gue respondera con su conducta.

* Su vida social es mas intrensa, dado gue se ha integrado
perfectamente a un grupo social.

* El concepto de si mismo se ha ido formancddo y reformando en
estos dltimos anos.

* Los ocho y doce aflos suponen un momento decisivo en la
formacidén de la voluntad. Es decir realizar acros veluntarios
ocasionalmente, va gue depende del grupo de compaileros para
hacerlo.

* Realiza los valores de un modo mds estable comprueba que
existe una jerarguia de los mismos.

* Si en afos anteriores se ha manifestado libremente en cuanto a
sSus emociones y sentimientos sera entonces mas facil expresar
los valores, y para expresar los valores, y para expresarse o
comunicarse como persona.

Dominio Psicomoror.

y control de las relaciones espacio-temporales y

*Organizacidn
ezas para la ejecucidn de movimientcos

B4 capacidad de combinar destr
complejos.
* Reafirma el conceprto de lateralidad.
* Adquiere conciencia de sus posibilidades motrices. Le gusta
la competencia (juegos) .

* Comprende la relacién temporal que existe en recorrer una
distancia determinada y el tiempo qgque emplea en hacerlo.

* Tomado de los libros para el maestro de tercero y sexto grados SEP.

México, 1982.




ANEXO 3)
INSTRUCTIVO Y HOJAS DE CONTRACION DE DATOS

(EVALUACION DE CREATIVIDAD)




INSTRUCTIVO PARA LOS JUECES DE CREATIVIDAD

Antes de proceder a la evaluacion de los dibujos se le pidid a cada juez
que nos expticara (defimera) cada uno de ios cuatro conceptos a evaluar,
“expresion artistica, creatividad, contemido y redaccidn”;, para de este modo
asegurarnos de que todos los jueces y nosotros estabamos hablando de los
mismos conceptos, y de este modo tratar de unificar los criterios de
evaluacion.

Por lo tanto, para la evaluacion de los dibujos y ios textos libres, se les
pidi& a cada uno de los jueces evaluar de la manera mas objetiva posible, y
definiendo cada uno de los cuatro concepios a evaluar "expresion artistica,
creatividad, contemido, y redaccion” en donde se encontrd acuerdo en ias
definiciones siendo estas las siguientes

Expresion artistica -

Las habilidades y destrezas en cuanto a ios trazos y
calidad del dbuo, asi como la armonia vy
combinaciones de {os colores utitizados.

Creatividad -

Lo original. la idea, la inventiva, y la creacion del
dibujo por parte del nino, ademas de los materiales
utilizados

Contenido -

E! mensaje que proporcionaba el dibujo en si, el
querer transmutir alguna o varias ideas en particular.

Redaccion -
Lo original de su escrito. el mensaje, Ic novedoso

de la rustcruia. sin amportar la ortografia ni el
grafismo del nMismo



Una vez definidos conceptualmente los criterios de evaluacion de los
cinco jueces de creatividad, se procedid a la definicion de los puntajes a
utilizar en sus evaluaciones. De este modo los cuatro conceptos podian ser
evaluados de manera individual por cada juez segun la gjecucidn de cada
uno de los ninos de la siguiente manera

Equivalencias de los puntajes

0 = hoja en blanco
1 = muy malo
2 = malo
3 = regular
4 = bueno
5 = muy bueno

Resultan entonces cuatro los factores a evaluar y el maximo puntaje en
cada uno de ellos es de 5, la suma final y maxima es de 20 por cada dibujo, y
fa minima es de O (cero).

Sin embargo, como es de esperarse existen diversas sumas finales,
desde O hasta 20, donde 20 es evaiuvado como un dibujo excelente (creativo),
y donde O es igual a ningun dibuje y/o redaccidon reahzado por el atumno
{casos que se presentaron en la investigacion). lo cual nos estaria indicando
pobreza en cuamMto creatividad en un sujeto determinado



HOJA DE CONCENTRACION DE DATOS
(evaluacién del dibujo)

DIBUJO NO.

EXPRESION
ARTISTICA

CREATIVIDAD

CONTENIDO

REDACCIKON

TOTAL

100

105

109

11

112

114

115

120

121

122

a2

afo|a|s]aialaiala|a|slafs|sia]=
th
&

188

191

192

194

1985

197

198

189

200

202

204

205

208

232




HQOUA DE CONCENTRACION DE DATOS

{evaluacion del

dibujo)

DIBUJO NO.

EXPRESION
ARTISTICA

CREATIVIDAD

CONTENIDO

REDACCKON

TOTAL

214

215

217

218

221

225

228

229

244

24S

248

249

250

254

255

257

272

274

275

277

278

279

282

285

287

289

280

291

292

294

295

297

400

401

404

408

410

411

412

414

415




HOJA DE CONCENTRACION DE NATOS

(evaluacion del

dibujo)

DIBUJO NO.

EXPRESION
ARTISTICA

CREATIVIDAD

CONTENIDO

REDACCION

TOTAL

417

418

419

422

az4

427

429

440

444

447

448

449

450

a54a

455

a57

459

471

475

a77
479

480

aga

485

487

489

491

294

498

489

502

504

507

509

511

S12

518

521

522

524

528

544

545

547




HOJA DE CONCENTRACION DE DATOS

{evaluacion dei

dibujo)

DIBUJO NO.

EXFRESION
ARTISTICA

CONTENDO

[ PECACCION

TOTAL

548

CREATH/IDAD

551

557

558

559

571

572

574

578

579

580

582

584

58%

587

588

591

594

595

587

599

701

704

705

707

708

709

712

714

715

718

719

720

721

722

74z

751

752

754

755

757

758

770




HOUA DE CONCENTRACION DE DATOS

(evaluacion del

dibujo)

DIBUJO NO.

EXPRESKON
ARTISTICA

CREATIVIDAD

CONTENIDO

REDACCION

TOTAL

779

780

784

785

;88

789

782

794

725

799

8O0

8§01

802

803
BOY

S VU —

810

811

R B

812

815

817

818

819

820

821

822

827

828

840

842

824

247

848

849

859

872

874

878

872

881

8B4

887

889

831

B892

S




HOJUA DE CONCENTRACION DE DATOS

(evaluacion del

dibujo)

DIBUJO NO.

EXPRESION
ARTISTICA

CREATIVIDAD

CONTENIDO

REDACCION

TOTAL

894

895

897

898

901

S02

904

805

909

910

912

914

917

818

920

|21

927

829

940

o941

942

945

250

a958

970

974

877

978

978

981

o984

985

o987

988

989

992

2995

997

999




ANEXO 4)

CURRICULA DE L.OS CINCO JUECES DE CREATIVIDAD



FILEMON CASTILLO CRUZ

Psicdlogo mexicano, realizd sus estudios en la Universidad Nacional Autonoma de México, y
su experiencia profesional se centra basicamente en torno a la investigacidén en proyectos
de evaluacion educativa
de

Por otro lado cabe destacar, su ejercicio profesional en el ambito
la asesoria vocacional en el tratamiento a nifos y adolescertes con problemas de
conducta,

aprendizaje y farmacodependencia siendo su escenario laboral el Instituto

Mexicano de Psiquiatria

También se ha desempefiado como terapeuta, tanto individual como de grupo, ademéas de

haber colaborado en la Direccion General de Educacion Especial S.E.P., como psicdlogo
responsable de Grupos Integrados

Ha participado como ponente en congresos a nivel internacional, U.S. A, destacando sus

trabajos en el area de farmacodependencia en adolescentes.

Realizé estudios de pintura, y es un pintor destacado y natural, a pesar de no ser tan
difundida su obra, la cual podriamos calificar de subrrealista: sin embargo, el retrata a lapiz

es sin lugar a dudas una de sus mas sobresatlientes habilidades.



MARIA EUGENIA ESQUIVIAS SERRANO

Arquitecta mexicana, perito valuador y profesora de dibujo. Realizd estudios de arquitectura
en la Universidad Nacional Autdnoma de Meéxico, posteriormente obtuvo la cerntificacién y
acreditacibn como perito valuadora por la Comision Nacional de Avaluos de Bienes
Nacionales y por la Comision Nacional Bancaria, asi como la autorizacidén de perito para

Tesoreriadel D. F y perito en la Suprema Corte de Justicia

Su experiencia profesional abarca tanto proyectos como supervision de obra En lo

referente a la valuacién abarca las especialidades de muebles e inmuebles, maquinaria y
equipo, agropecuarios, aeronauticos y especiales, dentro de los cuales se encuentran

contempladas las obras de arte.

En torno al magisterio, su trabajo docente se ha desempefado basicamente en el area del
dibujo al natural, siendo su escenario para este trabajo la Universidad de! Valie de Meéxico,

como profesora de la carrera de Arquitectura.

Las técnicas de dibujo que maneja son: guach, acuarela, pastel, dleo, lapiz, tintas y técnicas

mixtas.

Ha sido distinguida por su sobresaliente trayectoria como valuadora, con reconocimientos

nacionales e internacionales.



ANA PATRICIA MARTOS ENCISO

Profesora de dibujo mexicana. Realizd estudios en la Universidad Autdénoma Metropolitana,

en la carrera de Licenciado de Disefo Grafico, asi como también en la E.NAP. la
Licenciatura en Artes Visuales Su formacion ademas contempla cursos de: ceramica

artificial, pintura en acuarela. pintura en porcetana, taller de acuarela y composicion,

Para ella, su pintura es la expresidén de su propio lenguaje interno, representando temas

cotidianos, paisajes, personajes. etc. porque al pintarlos evita que se le pierdan u olviden

Tiene predileccidon por las cosas sencillas, espontaneas, de primera impresion, tat y como

concibe la misma vida

E! medio que utiliza principalmente es la acuarela, porque le permite plasmar todo 1o que le
rodea. Su ejercicio artistico profesional integra clases-taller de joyeria infantil, ceramica
artificial, artes piasticas, ceramica y pintura infantil asi como pintura en acuareia en diversas

instituciones educativas a nivel basico en México.

Sus participaciones en exposiciones ha sido de tipo colectivo y de diferentes areas de la

expresion artistica.



MARTIN OLIVERA

Pinlor mexicano y profesor de artes plastcas de nifios Realzéo sus estudios de artes

visuales en la Universidad Autdnoma de Nuevo Ledn Participd en cursos de

Especializacion en la escuela Nacwonal de Ares Plasticas de la Universidad Nacional

Autdnoma de Meéxico. donde se centrd en los talleres de dibujo. pintura y grabado
Posteriormente ingresa al ialler de ceramica del maestro Alberto Diaz de Cossioc en Meéxico.

O F

Ha participado en diversas exposicionas tanto individual como colectivas. en México y en el

extranjero

En su obra podemos disfrutar de temas centrados en amimales en escenarios naturales,

siendo esto como una bdsqueda para encontrar ia armonia de ia naturaleza De una

manera sencilla sin complejas formas renacentistas conectado con tas «deas de 108 pueblos
precoliombinos, Martiny Ouvera trata de recuperar en sus imagenes un concepto primitivo del

mundo. plasmado escenas en donde conviven coneos con venados y Nus con tucanes etc

Las prnincipates técrmcas que domina ontre otras son  tintas chinas. objetos de madera

pintados, acrilicos sobre madera y tela. Gleo sobre tela, etc

A nivel docencia se ha desempefado como profescer auxihar en talleres mfantles en la

Facuitad de Artes Visuales de la Universidaa Autonoma de Nuevo Leon México En los
ulimos anos se ha desemperiado como profesor ttular de los cursos de artes plasticas a

~ivel pomana en el Colegio Madnd, A C en esta ciudad



LUCILLE WONG

Pintora y dibujante mexicana. graduada en letras modernas en la Universidad Nacional

Autonoma de México, realizd estudios ortentales en el Colegio de México

En lo referente a las anes plastcas se 1icid en los talleres de Guillermo Sant y Koyo
Okamolo, pasando despuas con el maestro Robin Bond Ha reahizado viajes especiales a
Europa. trabajo en un taller de ceramica en Canterburry, Inglaterra, y en Florenca, italia,
trabajd "grabado en metal” con el maestro Roberto Ciabani, asi como “fotografia” con el

maestro Luciano Riccs

La obra de tucille Wong representa los conceptos marcadamente orientales de su origen.
Domina las untas y I3s texturas mixtas que trabaja en finos papeles hechos a mano,
provenientes de todas partes de! mundo Su color es armodnico, sus trazos vigorosos los

cuales apoyan el movimiento y el ntmo

Desde sus IMcios (1974), ha participado en numerosas exposiciones individuales y en mas
de 50 exposiciones colectivas en México y en el extranjero, donde podemos incCluir paises

como Estados Unidos de Nornteaménica. Paris, etc



ANEXO 5)
TABLA DE CODIFICACION DE LA EVALUACION

DE LA VARIABLE CREATIVIDAD
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ANEXO 6)
TABLA DE CONCENTRACION DE DATOS GENERAL

(16 COLUMNAS)



TABLA DE CONCENTRACION DE DATOS FINAL

Asi, presentamos & continuacion la "Tabla de concentracidon de datos
final” EnN esta tabla se muestra un listado de datos generales del estudio
realizado, donde se incluyen 16 columnas en total, tas cuales muestran los
siguientes conceptos:

Descripcion: Tabla de concentracion de datos final

Columna 1.- El numero consecutivo del 1 al 259, el cual representa al
total de aplicaciones efectuadas del instrumento

Columna 2.- El numero aleatorio asignado a cada dibujo.

Colummna 3.- ElI enfoque al gue pertenece cada escuela donde:
F=Freinet. M=Montessorn, E1=Eciéctica particular, E2=Eciéctica oficial none,
E3=Ecléctica oficial sur

Columna 4.- Grado al que pertenece, donde: 3=tercero y 6=sexto

Columna 5.- Tipo de escuela donde: P=Particular y O=0ficial

Columna 6.-, 7.-. 8.-. 9..- y 10.- representan las evaluaciones de cada
dibujo hecha por los jueces. asignada de forma individual

Columna 11 - Promedio bruto, obtenido de la evaluacidon de los cinco
jueces de creatividad.

Columna 12.- Calficacidn bruta de la evaluacion de! instrumento de
“Solucion de Problemas”. ordenado de mayor a menor puntaje, ef cual va en
retacidon al numero consecutivo.

Columna 13 - Ei puntaje final de!l Instrumento de "Creatividad el cual
fue obtenido muliplicando ta columna 11, (promedio bruto-creatividad) por 5
haciendo equivalente ia escala de 1 al 20 alade 1 al 10



Columna 14 - El puntaje final del Instrumento de Solucidon de Problemas
el cual fue obterudo multiplicando ia columna 12, (promedio bruto-solucion de
problemas) por 2/3 ( 66665) para hacer equivalente el puntaje de 1 al 15, a la
escala de 1 al 10 Con esto igualamos a la misma escala ios puntajes de
ambas variables estudiadas para su analisis e interpretacion

Columna 15 - Numero de escuela a la cual corresponde, donde:
1=Esc Freinet
2=Esc Montessori
3=Esc Ecléctica Particular
4=Esc. Ecléctica Oficial Norte
5=Esc Ecléctica Oficial Sur

Columna 16 - Sexo del participante, donde: M=masculino y F=femenino



Columna 14 - El puntaje final del Instrumento de Solucion de Problemas
el cual fue obtenido multiplicando ia columna 12, (promedio bruto-solucion de
problemas) por 2/3 ( 66666) para hacer equivalente el puntaje de 1 at 15, a la
escala de 1 al 10 Con esto igualamos a la misma escala los puntajes de
ambas varnables estudiadas para su analisis e interpretacion

Columna 15 - Numero de escuela a la cual corresponde, donde:
1=Esc Freinet
2=Esc Montessor:
3=Esc Eclectica Particutar
4=Esc Eclectica Oficial Norte
5=Esc¢ Ecléctica Oficial Sur

Columna 16 - Sexo del participante, donde: M=masculno y F=femenino



CODIFICACION GENERAL
(DATOS INVESTIGACION)

namero  AUMEro . escuela
consecutivo aleatorio enloque grado o ol cr2 ; crd crd crS prom cal-spi cr sp {numero
1. 595 F 3 [ 127 187 8 17 200 144, 18] 72100 1
2’ 212 F 3 [ 17 8 18 20 14 154 18{ 77100 1
EY 901 Fooa [ 16 200 20 20 20 19.2 15| 9.6 100 1
4 105 F 3 P 17 200 200 15 13 170 14] 85 93 1
s 217 F 3 [ 13° 13] 16 19 16, 154, 1] 7.7 93 i
6 547 F 3 P s 16 4 17 16 124 14] 62 93 1
7 100 F 3 P 157 160 15 177 13 152 14] 76 93 1
8’ 422 F 3 P 137 18 18, 19 16 164 13| 82 87 1
9 755 F 3 P g 15 10 11 20 130 13} 65 87 1
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ANEXO 7)

ANALISIS ESTADISTICO Y GRAFICOS DEL MISMO



VAR14 SOLUCION DE PROBLEMAS

ESTADISTICAS (MEDIA Y Ds) DE FREINET, TERCER GRADO, EN
CUANTO A LA SOLUCION DE PROBLEMAS.

Valid Cum
Value Frequency Percent Percent
Percent
5.30 4 13.8 13.8
13.8
6.70 5 17.2 17.2
31.0
7 .30 4 13.8 13.8
4.8
8.00 3 10.3 10.3
55.2
8.70 1= 20.7 20.7
75.9
9.30 4 13.8 13.8
839.7
10.00 3 10.3 10.3
= 100.0
Total 29 100.0 100.0
Mean 7.838 Std dev 1.470

Valid cases 29 Missing casas (o]
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VAR14 SOLUCION DE PROBLEMAS

ESTADISTICAS (MEDIA Y DS) DE FREINET, SEXTO GRADO,. EN CUANTO

A LA SOLUCION DE PROBLEMAS.

Value

Value Label
Pearcent

5.30
3.0

6.00
6.1

7.30
12.1

8.00
18.2

8.70
42.4

9.30
78.8

10.00
100.0

Total
Mean 8.882 Std dev

Frequency

1

1 3.

2 6.1

2 6.1
B8 24.2

12 36.4
7 21.2

a3 100.0
1.101

Valid cases 33 Missing cases

L0 e e 0P R Pt S e e £ e n 4t e e

Percent Percent
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VAR14 30LUCION DE PROBLEMAS

ESTADISTICAS (MEDIA Y DS) DE MONTESSORI, TERCER GRADO, EN
CUANTO A LA SOLUCION DE PROBLEMAS.

Valid
Cum
Value Label Value Frequency Percent Percent
Percent
2.00 1 5.6 5.6
5.6
2.70 2 11.1 11.1
16.7
4.00 1 5.6 5.6
22.2
4.70 2 11.1 13.1
33.3
5.30 4 22.2 22 2
55.6
6.70 1 5.6 5.6
61.1
7.30 4 22.2 22.2
83.3
8.00 2 11.1 i1.1
94.4
10.00 1 5.6 5.6
100.0
Total 18 100.0 100.0

Hi-Res Chart # 7:Bar chart of solucion de problemasa

Mean 5.772 Std dev 2.134

Valid cases i8 Missing cases o
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VAR14 SOLUCION DE PROBLEMAS

ESTADISTICAS (MEDIA ¥ D5) DE MONTESSORI SEXTO GRADO, EN
CUANTO A LA SOLUCION DE PROBLEMAS.

Valid
Cum
Value Label Value Frequency Percent Percent
Percent
6.00 1 5.9 5.9
5.9
8.00 <4 23.5 23.5
29.4
8.70 LY 23.5 23.5
52.9
g9.30 8 47.1 47 .1
100.0
Total 17 100.0 100.0

Hi-Res Chart # 9:Bar chart of solucion de problemas

Mean 8.659 Std dev .870

Valid caaes 17 Missing cases o
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VAR14 SCLUCION DE PROBLEMAS

ESTADISTICAS (MEDIA Y DS) DE EC1, TERCER GRADO, EN CUANTO A
LA SOLUCION DE PROBLEMAS.

Valid

Cum
Value Label Value Frequency Percent Percent
Percent

4.00 5 25.0 26.0
25.0

4.70 3 15.0 15.0
40.0

5.30 2 i10.0 10.0
50.0

6.00 1 5.0 5.0
55.0

6.70 2 10.0 10.0
85.0

7.30 < 20.0 20.0
85.0

8.00 2 10.0 10.0
95.0

9.30 1 5.0 5.0
100.0

Total 20 100.0 100.0

Hi-Res Chart # 11:Bar chart of solucion de problemas

Mean 5.930 Std dewv 1.664

Valid cases 20 Missing cases [o]
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VAR14 SOLUCION DE PROBLEMAS

ESTADISTICAS (MEDIA Y DS) DE EC1, SEXTO GRADO, EN CUANTO A
LA SOLUCION DE PROBLEMAS.

Valid
Cum
Value Label Value Frequency Percent Percent
Percent
4.00 1 .
3.2
5.30 2 - .
9.7
6.00 2 .5 6.5
16.1
6.70 8 25.8 25.8
41.9
7.30 7 22.6 22.6
€4.5
8.00 2 8.5 6.5
71.0
8.70 (=] 19.4 19.4
90.3
9.30 3 g.7 Q.7
100.0
Total 31 100.0 100.0

Hi-Res Chart # 13:Bar chart of solucion de problemas

Mean 7.33%5 Std dev 1.289

Valid cases 31 Migaing cases [o]
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VAR14 SOLUCION DE PROBLEMAS

ESTADISTICAS (MEDIA Y DS) DE EC2, TERCER GRADO, EN CUANTO A
LA SOLUCION DE PROBLEMAS.

Valid
Cum
Value Label Value Frequency Percent Percent
Percent
.70 1 5.0 5.0
5.0
2.00 2 10.0 10.0
15.0
2.70 3 15.0 15.0
30.0
4.00 5 25.0 25.0
55.0
4.70 z 10.0 10.0
65.0
5.30 2 10.0 10.0
75.0
6.00 3 15.0 15.0
80.0
6.70 2 10.0 10.0
100.0
Total 20 100.0 100.0

Hi-Res Chart # 15:Bar chart of solucion de problemas

Mean 4.210 Std dev 1.686

Valid cases 20 Missing cases [e]
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VAR1l4 SOLUCION DE PROBLEMAS

ESTADISTICAS (MEDIA Y DS) DE EC2, SEXTO GRADO, EN CUANTO A
LA SOLUCION DE PROBLEMAS.

Valid Cum

Value Label Value Frequency Percent Percent
Percent

4.00 1
4.8

4.70 1 4.8 -
9.5

5.30 2 9.5 9.5
19.0

6.00 5 23.8 23.8
42.9

6.70 2 9.5 9.5
52.4

7.30 4 19.0 19.0
7r.4

8.00 a 19.0 19.0
90.5

8.70 2 9.5 9.5
100.0

Total 21 100.0 100.0

Hi-Res Chart # 17:Bar chart of solucion de problemas

Mean 6.729 Std dewv 1.301

Valid cases 21 Missing cases o]
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VAR14 SOLUCION DE PROBLEMAS

ESTADISTICAS (MEDIA Y DS) DE EC3, TERCER GRADO, EN CUANTO A
LA SOLUCION DE PROBLEMAS.

Valid Cum

Value Label Value Frequency Percent Percent
Percent

2.70 1 2.4 2.4
2.4

3.30 6 14.6 14.6
17.1

4.00 6 14.6 14.6
31.7

4.70 4 9.8 9.8
41.5

5.30 2 4.9 4.9
46.3

6.00 5 12.2 iz.2
58.5

6.70 3 7.3 7.3
65.9

7 .30 (=3 14.6 14.6
B80.5

8.00 3 7.3 7.3
87.8

8.70 5 12.2 12.2
100.0

Total 41 100.0 100.0

Hi-Res Chart # 19:Bar chart of solucion de problemas

Mean 5.788 Std dev 1.901

Valid cases 41 Missing cases o
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VAR14 SOLUCION DE PROBLEMAS

ESTADISTICAS (MEDIA Y DS) DE EC3, SEXTO GRADO, EN CUANTO A LA
SOLUCYON DE PROBLEMAS.

Valid
Cum
Value Label Value Frequency Percent Percent
Percent
1.30 1 3.
3.4
3.30 i 3.4 3.4
6.9
4.00 1 3. 3.4
10.3
4.70 2 6.9 6.9
17.2
5.30 3 10.3 10.3
27 .6
6.00 3 10.3 10.3
37.9
6.70 4 13.8 13.8
51.7
7.30 7 24.1 24.1
75.9
B8.00O 5 17.2 17.2
83.1
a8.70 2 6.9 6.9
100.0
Total 29 100.0 100.0

Hi-Res Chart # 21:Bar chart of solucion de problemas

Mean 6.455 Std dev 1.697

Valid cases 29 Missing cases [o]



DISTRIBUCION DE CALIFICACIONES

CALIFICACIONES DE S.P. (EC3 SEXTO GRADO)

NUMERO DE SUJETOS
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VAR13

ESTADISTICAS (MEDIA
LA CREATIVIDAD.

Valid Cum

Value Label Value
Percent

4.10
3.4

5.30
6.9

5 .90
10.3

6.00
13.8

6.10
17.2

6.20
24.1

6. 30
31.0

6 .50
37.9

6.70
41.4

7.20
144.8

7.50
48.3

7.60
51.7

7.70
s2.1

7 .80
69.0

8.20
72.4

8.30
8z2.8

8.40
83.7

8.50
93.1

8.90
96.6 -

.80
100.0

Total
Mean 7.241 Std dev

CALIFICACION CREATIVIDAD

Frequency Percent

1 a. 3.4
1 3.4 3.4
1 3.4 3.4
'1 3.4 3.4
1 3.4 3.4
2 6.9 6.9
2 6.9 6.9
2 6.9 6.9
1 3.4 3.4
1 3.4 3.4
1 3.4 3.4
1 3.4 3.4
3 10.3 10.3
2 6.9 6.9
1 3.4 3.4
3 10.3 10.3
2 6.9 6.9
1 3.4 3.4
1 3.4 3.4
1 3.4 3.
" 28 100.0 100.0

1.224 Valid cases

Y DS) DE FREINET. TERCER GRADO, EN CUANTO A

29



NUMERO DE SUJETOS

(/5

n

DISTRIBUCION DE CALIFICACIONES

CALIFICACIONES DE CREATIVIDAD (FREINET TERGER GRACO)

7

4153 59 61 62 63 65 67 7.2 75 76

CALIFICACIONES
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VAR1A3 CALIFICACION CREATIVIDAD

ESTADISTICAS (MEDIA Y DS) DE FREINET, SEXTO GRADO, EN CUANTO
A LA CREATIVIDAD.

Valid

Cum
Value Label Value Frequency Percent Percent
Percent

5.20 2 6.1 6.1
6.1

5.30 1 3.0 3.0
9.1

5.50 2 6.1 6.1
15.2

6.30 1 3.0 3.0
18.2

6.40 1 3.0 3.0
21.2

7.10 1 3.0 3.0
249.2

7.20 2 6.1 6.1
30.3

7.40 1 3.0 3.0
33.3

7.50 1 3.0 3.0
36.4

7.80 1 3.0 3.0
39.4

7.90 1 3.0 3.0
42.4

8.00 1 3.0 3.0
45.5

8.10 1 3.0 3.0
48.5

8.20 3 9.1 9.1
57.6

8.40 3 9.1 9.1
66.7

8.50 1 3.0 3.0
69.7

8.60 1 3.0 3.0
72.7

a8.70 1 3.0 3.0
75.8

8.80 1 3.0 3.0
78.8

9.00 i 3.0 3.0
81.8

9.10 2 5.1 6.1




87.9

9.20
93.9

9.50
87.0

9.70
100.0

Total

Mean 7.782 Std dev

Valid cases 33 Miasing cases



DISTRIBUCION DE CALIFICACIONES

CALIFICACIONES DE CREATIVIDAD (FREINET SEXTO GRADQ)

NUMERO DE SUJETOS
no

w

—
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VAR13 CALIFICACION CREATIVIDAD

ESTADISTICAS (MEDIA Y DS) DE MONTESSORI, TERCER GRADQ, EN
CUANTO A LA CREATIVIDAD.

Valid
Cum
Value Label Value Frequency Percent Percent
Percent
2.860 1 5.6 5.6
5.6
2.80 1 5.6 5.6
11.1
3.10 2 11.1 11.1
22.2 !
3.40 1 5.6 5.6
27.8
3.70 1 5.6 5.6
33.3
3.90 2 11.1 11.1
44.4
4.00 2 11.1 1i1.1
55.8
4.40 1 5.6 5.6
81.1
4.90 1 5.6 5.6
£68.7
5.00 1 5.6 5.6
72.2
5.20 1 5.6 5.6
77.8
.30 1 5.6 5.6
83.3
5.80 1 5.8 5.6
88.9
6.00 1 5.6 5.6
Q4.4
7.20 1 5.6 5.6
100.0
Total i3 100.0 100.0

Hi-Res Chart # 8:Bar chart of calificacion creatividad

Mean 4.350 Std dev 1.233

Valid cases 18 Missing cases [s]



DISTRIBUCION DE CALIFICACIONES

CALIFICACIONES DE CREATIVIDAD (MONTESSORI TERCER GRADO)

NUMERO DE SUJETOS

w
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VAR13 CALIFICACION CREATIVIDAD

ESTADISTICAS (MEDIA Y DS) DE MONTESSORI, SEXTO GRADO, EN
CUANTO A LA CREATIVIDAD.

Valid Cum
Value Label Value Frequency Percent Percent
Percent
3.60 1 5.9 5.9
5.9
3.70 1 5.9 5.9
11.8
4.60 1 5.9 5.9
‘ 17.6
5.30 1 5.9 5.9
23.5
5.50 1 5.9 5.9
29.4
5.90 2 i1.8 1.8
41.2
6.00 2 11.8 1.8
b 52.9
6.20 1 5.9 5.9
58.8
6.80 1 5.9 5.9
84.7
7.20 1 5.9 5.9
70.6
7.90 1 5.9 S.9
76.5
8.30 1 5.9 5.9
82.4
8.90 2 1i1.8 11.8
94.1
9.30 1 5.9 5.9
100.0
Total 17 100.0 100.0

Hi-Res Chart # 10:Bar chart of calificacion creatividad

Mean 6.471 Sta dev 1.745

Valid cases 17 Missing cases o




DISTRIBUCION DE CALIFICACIONES

CALIFICACIONES DE CREATIVIDAD (MONTESSORI SEXTO GRADO)

NUMERO DE SUJETOS

(8]
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VAR13 CALIFICACION CREATIVIDAD

ESTADISTICAS (MEDIA Y DS) DE EC31,

TERCER GRADC, EN CUANTO A
LA CREATIVIDAD.
Valid
Cum
Value Label Value Frequency Percent Percent
Percent
4.00 1 - 5.0
5.0
4.10 1 - 5.0
106.0
4.30 1 5.0 5.0
15.0
4 .50 1 5.0 5.0
20.0
4.80 1 5.0 5.0
25.0
5.00 1 5.0 5.0
30.0
5.40 1 5.0 5.0
35.0
5.50 2 10.0 10.0Q
45.0
6.00 1 5.0 5.0
50.0
6.10 2 10.0 10.0
60.0
6.20 2 10.0 10.0
70.0
6.30 1 5.0 5.0
75.0
6.40 i 5.0 5.0
80.0
6.50 1 5.0 5.0
85.0
6.60 1 5.0 5.0
90.0
6.90 1 5.0 5.0
85.0
7.50 1 5.0 5.0
100.0
Total 20 100.0 100.0
Mean 5.695 Std dev .979
Valid cases 20

Missing cases (o]




DISTRIBUCION DE CALIFICACIONES

CALIFICACIONES DE CREATIVIDAD (EC1 TERCER GRADO)

NUMERO DE SUJETOS
no

w

—_
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VAR13 CALIFICACION CREATIVIDAD

ESTADISTICAS (MEDIA Y DS) DE EC1, SEXTO GRADO, EN CUANTO A
LA CREATIVIDAD.

Valid

Cum
Value Label Value Frequency Percent Percent
Percent

2.70 1 3.2 3.2
3.2

3.60 1 3.2 3.2
6.5

3.80 1 3.2 -
9.7

3.90 1 3.2 3.z
12.9

4.00 1 3.2 3.2
16.1

4.20 2 6.5 6.5
22.6

4.30 1 3.2 3.2
25.8

4.60 2 6.5 6.5
32.3

4.70 1 3.2 3.2
35.5

4.80 1 3.2 3.2
38.7

5.00 1 3.2 3.2
41.9

5.10 1 a.z 3.2
45.2

5.30 1 3.2 3.2
48.4

5.40 3 9.7 9.7
58.1

5.50 4 12.9 12.9
71.0

5.80 2 6.5 6.5
77.4

6.20 1 3.2 3.2
80.6

6.30 1 3.2 3.2
83.9

6.40 1 3.2 3.2




6.60 2 6.5 6.5

93.5
&6.80 1 3.2 3.
96.8
7.50 1 3.2 3.2
100.0
Total 31 160.0 100.0

Hi-Res Chart # 14:Bar chart of calificacion creatividad

Mean 5.194 Std dev 1.073

Valid cases 31 Missing cases o



DISTRIBUCION DE CALIFICACIONES

CALIFICACIONES DE CREATIVIDAD {EC1 SEXTO GRADO)

NUMERO DE SUJETOS
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VAR13 CALIFICACION CREATIVIDAD

ESTADISTICAS (MEDIA Y DS) DE EC2, TERCER GRADO, EN CUANTO A
LA CREATIVIDAD.

Valid Cum

Value Label Value Frequency Percent Percent
Percent

3.40 1 5.0 5.0
5.0

3.60 1 5.0 5.0
10.0

4.00 2 10.0 10.0
20.0

4.20 2 10.0 10.0
30.0

4.30 1 5.0 5.0
35.0

4.80 2 10.0 ioc.o
45.0

4 .90 1 5.0 5.0
50.0

5.20 1 5.0 5.0
565.0

5.30 1 5.0 5.0
60.0

5.60 2 10.0 10.0
70.0

5.70 1 5.0 5.0
75.0

6.20 2 10.0 10.0
85.0

6.30 1 5.0 5.0
90.0

6.50 1 5.0 5.0
95.0

6.70 b3 5.0 5.0
100.0

Total 20 100.0 100.0

Hi-~Res Chart # 18:Bar chart of califijicacion creatividad

Mean 5.075 Std dev 1.008

o

Valid cases 20 Missing cases




DISTRIBUCION DE CALIFICACIONES

CALIFICACIONES DE CREATIVIDAD (EC2 TERCER GRADO)

NUMERO DE SUJETOS
N

(o ]

N
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CALIFICACIONES



VAR13 CALIFICACION CREATIVIDAD

ESTADISTICAS (MEDIA Y DS) DE EC2, SEXTO GRADO, EN CUANTO A
LA CREATIVIDAD.

Valiad
Cum
Value Label Value Frequency Percent Percent
Percent
3.60 1 1.8 4.8
4.8
3.90 1 4.8 4.8
9.5
4.10 1 4.8 4.8
14.3
4.30 1 4.8 4.8
19.0
4.50 1 4.8 4.8
23.8 -
4.80 1 4.8 4.8
28B.6
4.90 1 4.8 4.8
33.3
5.00 1 4.8 4.8
38.1
5.20 1 4.8 4.8
42.9
5.40 2 9.5 9.5
52.4
5.50 1 4.8 4.8
57.1
5.70 1 4.8 4.8
81.9
5.80 2 9.5 8.5
7i.4
6.00 1 4.8 4.8
76.2
8.20 2 a.5 S.5
85.7
6.60 3 4.8 4.8
90.5
&6.70 1 4.8 4.8
895.2
7.50 1 4.8 4.8
100.0
Total 21 100.0 100.0

Hi-Res Chart # 18:Bar chart of calificacion creatividad




Mean 5.386 std dev -990

Valid cases 21 Missing cases
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VAR13

ESTADISTICAS (MEDIA Y DS) DE EC3,

LA CREATIVIDAD.

Valid
Value Label
Percent
7.3
9.8
12.2
14.6
29.3
34.1
36.6
48.8
58.5
63.4
70.7
75.8
80.5
82.9
90.2
92.7
95.1

Hi-Res Chart # 20:Bar chart of calificacion creatividad

CALIFICACION CREATIVIDAD

Cum
Value

Mele)
2.60
2.80
3.20
3.90
4.00
4.10
4.20
4.30
4.40
4.50
4.60
4.70
4.90
5.00
5.20
5.60
5.90
6.20

Total

3

Freguency

TERCER GRADO, EN

Percent

2.4
2.4
14.6
4.9
2.4
1z.2
9.8
4.9
7.3
4.9
4.9

CUANTO A

Percent

2.4
2.4
14.6
4.9
2.4
iz2.2
9.8
4.9
7.3
4.9
4.9
2.4
7.3
2.4
2.4



Mean 4.049 Std dev 1.338

Valid cases 41 Missing cases




DISTRIBUCION DE CALIFICACIONES

CALIFICACIONES DE CREATIVIDAD {EC3 TERCER GRADO)

NUMERO DE SUJETOS
(o8]
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VAR13 CALIFICACION CREATIVIDAD

ESTADISTICAS (MEDIA Y DS) DE EC3, SEXTO GRADO, EN CUANTO A LA

CREATIVIDAD.
Valid
Cum
Value Label Value Frequency Percent Percent
Percent
2.20 1 3.4 3.4
3.4
2.30 1 . 3.4
6.9
2.60 1 3.4 3.4
10.3
2.80 1 3.4 3.4
13.8
3.20 3 10.3 10.3
24.1
3.30 a 10.3 10.3
34.5
3.70 1 3.4 3.4
37.9
3.90 2 6.9 6.9
44.8
4.00 2 6.9 8.9
51.7
4.10 1 3.4 3.4
55.2
4.20 1 3.4 3.4
58.6
4.40 1 3.4 3.4
6z2.1
4.50 1 3.4 3.4
65.5
4.60 1 3.4 3.4
69.0
4.70 2 6.9 6.9
75.9
4.90 1 3.4 3.4
79.3
5.00 3 10.3 10.3
89.7
5.10 1 3.4 3.4
93.1
5.30 1 3.4 3.4

96.6




H
H
¥

100.0

Total 29 100.0 100.0
Hi-Res Chart 8 22:Bar chart of calificacion creatividad

Mean 3.993 Std dev .916

Valid cases 29 Missing cases o



DISTRIBUCION DE CALIFICACIONES

CALIFICACIONES DE CREATIVIDAD (EC3 SEXTO GRADO)
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ANEXO 8)
PRUEBAS ESTADISTICAS DE LOS INSTRUMENTOS




STANDARDIZED ITEM ALPHA = .6905

ALPHA = .6831
Page 8 SpSs/pPC+ 1/11/¢
This procedure was completed at 5:29:44
rewv.
(jucios) N3 TO N17 /MODEL ALPHA /SUMMAF

RELIABILITY /VARIABLES nl to nl17/SCALE
CORRELATIONS /STATISTICS SCALE DESCRIPTIVES.

WILL BE USED FOR THIS ANALYSIS

*xkers METHOD 2 (COVARIANCE MATRIX) et

3528 BYTES OF SPACE REQUIRED FOR RELIABRILITY #*=a*we

ar e

Page s SPSS/PC+ 1/11/¢
RELIABTILTITY ANALYSIS - sSsCcALE (J UucCci1Ios)
1. N3
2. N4
3. NS
4. N6
S. N7
6. N8
7. N9
8. N1oO
5. N11

10. N12
11. N13
12. N14
3.

Page 10 SPSS/PC+ X 1/11/¢

RELIABTILTITY ANALYSTIS - S CcCALE (JUCTIoOS)
MEAN STD DEV CASES
1. N3 .5035 .2959 259.0
2. N4 .8069 .39ss 259.0
3. NS5 .6371 .4818 255.0
4. N6 .8031 .3984 255.0
5. N7 L8147 .3893 259.0
6. N8 .7336 .7383 259.0
7. Ny .6178 .4869 259.0
a. N1O L7104 .4544 259.0
s. N11 .6293 .4839 259.0
10. N12 .6332 .3829 .o
N13 L7876 .4098 [
L6486 L4783 5

W
N



14. N16 5058 -5009 259.0

15. N17 4942 -5009 259.0
Page 21 SPSS/PC+ 1/11/97

RELTIABRBTILTITY ANALY SIS - 5 C ALE {(J U C IO s)

# OF CASES = 259.0
# OF
STATISTICS FOR MEAN VARIANCE STD DEV VARIABLES
SCALE 10.2703 8.3530 3.0583 is
INTER-ITEM
CORRELATIONS MEAN MINIMUM MAX IMUM RANGE MAX/MIN VARIANCE
.129s5 ~-.10060 .3834 -4834 -3.8323 . 0124

RELIABILITY COEFFICIENTS 15 ITEMS
ALPHA = -6831 STANDARDIZED ITEM ALPHA = .6905
Page 12 SPSS/PC+ 1/11/97

This procedure was completed at $:30:35
rev.
FINISH.

End of Include file.
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Frequencics VAR3 TO ENFOM.
VAR3

Vahd Cum

Value Label Value Frequency Percent Percemt Percemt
1 62 239 239 239
2 35 +3.5 138 3738
3 S5t 197 197 5T
a 41 158 1S 8 73.0
5 70 27.0 270 1000
Total 259 1000 1000
Valid cases 259 Missing cascs 0
VAR4 B
Valul Cum .
Value Label Value Frequencs Percemt Percent Percent
1 128 493 49 a a9 a
2 131 306 206 1UVCOQ
Total 259 1000 1060
Vahd cases 239 Missing cases a
Page 70 SPSS/PC- 1:37:97
VARS
Vauhd Cum
Vaiue Label Value Frequency Percem Percent Percent
1 148 371 ST 571 )
2 m 429 429 000
Toral 259 000 100
Valid cases 289 Afissing cases o



Valid Cum
Value Label Value Frequency Percent Percent Percent
o 3 1.2 1.z 1.2
3 1 < 4 1.5
a 7 2.7 2.7 4.2
5 23 8.9 8.9 131
6 (X3 6.9 6.9 201
7 40 154 154 355
8 35 135 135 49.0
9 28 10.8 108 598
10 29 11.2 1t2 710
il 22 8.5 8.5 795
12 13 5.0 5.0 B8a.6
13 13 5.0 50 896
i 6 23 2.3 91.9
15 8 3 3.1 95.0
16 R 1o 9.9
. 17 S 19 1.9 983
: 18 2 .8 8 9%.6
i 19 i 4 -4 1000
Tonal 239 100.0 1000
Valid cases 239 AMissing cases 0
Page 71 SPPSS PC 11797
VAR7
. valid  Cum
. Value Label Value Frequency Percent Percent Percent
o K
K] 33
! s 29
B 6 22
7 17
> B8 I3
M 9 12
3 o 18
[N 13
[Ing 15
H 1= 13
1 8
15 ©
16 T
e &
18 i3
v =
20 2a

100.0

1006 ¢



Valid cases 259 Missing cases o

Page 72 51'SS/PC 17/17/97

VARS

Valid  Cum

Value Label Value Frequeney Percent Percent Percent

s} 3 1.2 1.2 1.2
3 7 27 27 3.9
-4 79 30.5 305 344
5 14 54 5 398
6 13 5.0 50 448
7 1o 39 39 8.6
8 10 39 39 525
9 8 3.1 31 55.6
1o 20 77 77 63.3
183 s 58 58 691

H 1z I3 3.0 50 741

i 13 11 a2 47 78 4

H 1 7 27 27 ¢
15 9 35 35 B4 6
16 12 4.0 10 892
17 [ 25 3 915
18 10 39 39 95 3
19 5 19 19 973
20 7 27 27 1000

Valid cascs 259

Page 73 SPSSPC- 1/17/97
VAR9

Vahid Cum

Value Labed Value Frequency Percemt Percemt Percent

0 3 12 1
s 5 1.9 !
6 3 1.2 [

: 7 5 12 !
8 10 39 3
< s e t

: io 17
1 20
12 20 >
13 25 C]
14 27




6.80 2 -8 8 8.9
720 B 1.5 1.5 104
7.40 3 1.2 1.2 11.6
7.60 1 4 4 12.0
7.80 2 1.6 4.6 16.6
8.00 10 3.9 39 20.5
8.20 5 i.e 1.9 224
840 10 3.9 R 263
$.60 8 31 3 293
34 1.5 1.5 309
o 23 23 332
6 23 2.3 35.5
s 1.9 9 375
5 1.9 19 364
5 1.9 1.9
10 30 39
2 8 8
6 2.3 23
7 2.7 P
7 27 27
1 39 2o
3 1.2 P2
2 s
5 1.9
-5 1.5
6 23 i
3 2 i
P 4.2
) 2z
3 2
a 1.5 :
K} [ H
3 12
2 s
1 - !
! -
5 1.9
1 a N
s [
1 3 |
Page 76 SPSS/PC+ 11797
VARII '
15 30 3 1.2 1.2 857
1560 3 [ 1t B69
15 80 2 8 § 8To
10.00 1 3 1 880
16.20 ] E) 4 K83
16 40 El 1.5 15 000
16.60 3 1.5 1.8 91 =
1680 3 1.9 19 9343
17.00 2 .8 5 w3z
.20 1 K 4 w6



17.40 1 -~ B 9s5.0
17.60 1 4 e 95.4
17.80 3 1.2 1.2 96.5
18.00 ] .4 4 96.9
18.20 2 .8 8 97.7
18.40 2 .8 .8 98.5
18.60 ] 3 ] 98.8
19.00 ¥ 4 <4 99.2
i9.20 I A -1 99.6
19.40 1 4 - 100.0
Total 259 1000 00O

Valid cases 259 Missing cases 0

Page 77 SPSS PC~ 11797

VARI2

Valid  Cum

Vailue Labet

Vatue Frequeney Percent

Heo9&NQUAWH =

Wk

K
8

1
2
2
3

Percent Perceant

Valid cases 259 Missing cascs 0
Page 78 SPSS PC- 11797
VARI3

Valid  Cum

Valuc Luabcel

Value Freguency

R

Percent Percem

12

-4
a

9

DAy

Percent



te 21 8 713
17 22 8= 799
18 19 7.3 73
i9 17 o6 938
20 te 62 to0.o
Total 259 1000 oo
Valid cases 259 Missing cases [¢)
Page 74 SPSSPC- 1/37/97
VARIO
Vahd  Cum
Value Label Value Freguency Percent Percent Percemt
) 1.2 [ 12
s B 1%
o 2.7 27 4>
= 12 1z <3
8 89 yw 143
9 4 ER E
10 1o (R 3) 26535
1 1o [ 282
12 201 o 483
13 ts 1 RAME ]
i3 L6y 6 oo d
15 1o 68 3
o RN )
18 a1 91 s
20 < 1000
Totat 259 1000 tuo o
Valid cases 259 Alissing cases 0
Page 75 SPSS pC- 11797
VARII
Vuhd Cum
Vaiue Label Value Frequency Percent Percent Percest
00
440
4.60
520
240
560
620
o a0




3

7.60

7.70
7.80
7.90
8.00
8.10

P e

Wn O LE S

[E-NP

T kAt

-0




8.20

a 1.5 15 900
: 8.30 4 15 15 915
) 8.40 5 1% 19 934
: 8.50 2 8 8 942

8.60 R 4 946

8.70 1 4 4 95.0

8.80 ' 3 4 954

8.90 3 1.2 12 965

9.00 1 4 4 969

9.0 2 5 8 977

9.20 2 s s ogs

.30 1 el 3 Q8.8

9 50 1 R 4 992

9 60 ) 4 1 906

970 i 4 4 100.0

Fotal 259 1000 100.0
Valid cases 259 Missingcases O
Page 80 SPSS PC- 111797
VAR

NValwd Cum
Value 1.abel Value Freguency fPercemt Percem Percemst
- .70 1 3 a 4

1.30 1 4 a 8

H 200 5912 12 e

P 2.70 6 23 23 a2

: 3.30 7 27 27 69

: 4.00 200 77 77 147

470 4 54 53 200

; 5.30 22 83 8S 286

i 6.00 21 8.1 81 36.7

6.70 27 104 104 470

H 7.30 38 137 147 61.8

i 800 27 104 104 722

4 8.70 27 127 8a9

i 93 105 108 958

i 10.00 42 42 1000

Total 000 100.0

Valid cases 259 Missing cases 0

Vahd  Cum




d Value Label Value Frequency Percent Percent Percent

1 239 239 239
pd 13.5 13.5 37.5
3 19.7 19.7 57.1
4 158 15.8 73.0
5 270 27.0 1000
Total 100.0
Valid cases 259  Missing cases U
Page 81 SPSS PO 11797
VARG
id Cum
Value Label Value Frequency Percent Percent Percent
1 0.6 506 506
ud 493 19 4 100.0
Touwl 239 1000 100.0
\Valid cascs 259 Misniag cases 8
: ENFOM
Valid Cum
Value Labc) Value brequency Percent Percem Percent
1 239
2 37.5
y 3 100 ¢
Towal
Valid cases 259 Mg cases 0
Page 82 SPSS P 11797

This procedure was completed ar 7 3252
NPAR TESTS KENDALL VARG VYAR? VARS VARY? VARIO.

* WORKSPACKE alboas tor 6823 cases tor NPAR TESTS

SPNS PO 11797

----- Kendall Coctticient of Concardance



Mean Rank  Variable

220 VARG

268 VARY

212 VARS

4.22 VAR9

379 VARIO

Cascs w Chi-Square D.F. Significance

259 3882 402 19432 4 .0o00
Page 84 SPSS PC- L1797

This procedure was completed m 7-32 38

ONEWAY “VARIABLES VAR!I VARIZBY VARIS (1.5) RANGES LSD (.05).

Page 85 SPESS PO - 11797

---------- ONEWAY oo

Varnable VARIDI
Bx Variable VARIS

Analy sis of Vanance

Sum of Nfean ¥ H
Source D.F.  Squares Squares Ratio Prab
Bewween Groups 4 1645 6032 4114013 631718 0000
Within Groups 254 1628 3790 63109
Touat 258 3273 984z
Page 86 SPSS P - 17 e
---------- ONEWAY veeamaann

Variabie VARI]}
B3y Variable VARIS

Muliple Range Test

LSD Procedure
Ranges for the 030 tevel -

The runges sbhove are table ranges
The valoe actually compared wath NMeand )-Meanl s




1.7904 * Range * Sqaci/N() = 1/N)
(*) Denotes pairs of groups significantly different at the .050 level

GGOLGGG

rreeer
pPPPPD
Mecan  Group 542531

80514 Grp s
104685 Grps  *
107600 Grp2
107804 Gmp 3 *
150581 Gmp1 e

e 87 SPSS'PC+ 11797

Variable VAR!Z
By Varnable VARES

Analysts of Variance

Sum or Mean 3 i
Source DI Suares Squares Rauo Prob.
Berween Groups -4 608.7948 1521987 21 7138 0000
Within Groups 2543 1780.3635 7 0093
Towal 258 2389 1583

11797

Variable VARI12
3y Varable VARIS

\Mulupic Range Teat
15D Procedure

Ranges for the 050 fev el -

279 279 279 279

The ranges above are lieshleanges
The value sctually compared with Meanth-Meant 1) i
I 8T Range * Sqriel Ngh = 1N




(®) Denotes pairs of groups significantly different at the .050 level

GGGGG
rrrer
pPPPPP

Mcean Group 35321

£.2439 Grp4

91000 Grp S

101765 Grp3  * -
107714 Grp 2+ -
125968 Grp) v~

Page 89 SPSS PO 11797

“T'his procedure was completed al 7°52°32
oneway vanables varl b var 12 by vard (1.2) range Isd ( 05)

20 SPRS PC- 11797

Pa

.......... ONT W AY -

Variable VAR
By Variable VARJ

Analysis of Nariance

Sunt ot Mean F ¥
Source DF. Squarcs Squares Ratw Prob.
Between Groups t e 7230 76.7230 6 1671 0137
Withun Groups 257 3172613 12,3307
Yotal 258 3273 9yaz

No Range Tests performed with fewer than three non-emply groups.

Page 91 SPSS PO - 11797

Vuriable VARI12
13» Varishle VARJ

Anahsis of Varanee

Sum of Aean FooF
Souree D Squares  Squares Ratie Prob.




Between Groups i 3643 6132 3646132 16,2848 0000
Within Groups 2587 2023 5451 T8TTO

Total 258 2389 1583

No Range Tests performed wath fewer than three non-empty groups.

Page 92 SPSEPC 11797

This procedure was completed at 752534

Page 93 SPSSPC- 11797
Number of Valid Observanions (Lisiwise) - 2549 00

Variable VAR

Mean 11 G135 S £ Mean 221

Std Dev 3.562 Variance 12 GO0

Kurtosis AR7 S Kurnt XS ag

Skewness 16} S E. Shevw 151

Range 19 300 Minumum iy

Maximum 19 10 Suny ABR2 Spn

Valid Observations - 259 Missing Observations - o

Variable VARI2

Mean 10.239 S L. Mean 189

Std Dev 3.043 Variange 9260

Kurtosis -419 S.E. Kurt 302

Skewness -513 S.E. Skew 131

Range 14.000 Minimum 1

Maximum s Sum 2652 GO0

Valid Observations - 259 Missing Obseryalions - o
Page 29 SPSS. PC- 11797

The following z-score variables have been saved on your active file:

From To Werghted
Variabfe Z-score  Vahd N
VAREL  ZVARILL 259
VARIZ  ZVARID 230

Page 30 SPSS pC- F1797




This procedure was completed a1 8 78:06
ONEWAY ‘VARIABLES ZVARI1 ZVARI2 BY VARIS (1L.3) /OPTIONS 6 /STATISTICS 3 1!

Page 31 SPSS pPC- 11797

P Variable ZVAR)] ZSCORE(VARI)

P By Variable VARIS

Anab s of Varance

Sum of’ Mean r F
Source DJF Squares Squares Ratio Prob.
Between Groups Bl 129 6787 32.4197 64.1718 .0000
Within Groups 254 1283213 5052
Total 258 QAR UDOG

Swndard  Siandard
Group Count Mean  Devianon Lrror 9% Pct Conf Int for Mcan

Grp ! 62 1 1351 7272 0921 9301 To 1.3197
Grp 2 35 -0718 10277 1 =235 To L2815
Grp 3 51 - 0638 3930 0830 -.2326 To 10490
Grp 4 a1 - 1534 2608 0876 - 3304 1o 0236
Grp 5 70 - 8318 0593 0788 - 9890 To -.6746
Total 259 0000 1 0000 0621 1224 To S1224
Group Minunum  SMasonuam
Gmp -. 7901 2 3859
Grp 2 -1.6323 21203
Gp 3 -1.5761 11188
Grp 3 -1.1831 I 1188
Gmp S -3.0920 L3IKRY
Total -3.0920 2 3839
Tests for Homogeneny
Cochrans C - Max Varance Sumd Variances) - 3932, P = 000 (Approx.)
Barleu-Box | 4.857 P oul
AMasimum Varnanee  Nhnanum Varioncee RIRAEY

SPss PO



Variable ZVARI2

ZSCORE(VARI12)

By Variable VAR!S

Analssis of Variance

Sum of Mean i r
Source D.F.  Squares  Squares Ratio Prob.
Between Groups 4 65,7424 16 3356 21.7138 COQ00
Within Groups 254 1922576 TE60
Tozal 258 238.0000
Standard  Standard
Group Count Mzan  Devianon friar 95 Per Cont Int for Mean
Grp 1 62 T7a7 5796 0862 au2h To 9473
Grp 2 35 1748 i.0813 i828 1066 To 363
Grp 3 1 -0207 7851 Hoo 115 To 2001
Grp 4 i - 6537 9654 1308 - 0600 To - 3509
Grp 5 0 - 379 2023 1070 - 3%96 To - 1593
Total 259 00O 1 0000 062t - 1224 To i224
Group Mimmum Maximum
Grp ) - 735G 1.5644
Grp 2 -23790  1.5644
Grp 3 -1.39371 1.2358
Gmp 4 -3 0362 9072
Grp 5 -2.7076 9072
Tosal -3.0362 150634

Tests for Homogeaeity of Variances

Aasx Variance SumtVanancesy 29271 - O3B (Appros.)
ER thl I 14
Ainimam Variance

Cochrans ¢
Bartlett-1308 |
Maximum Vanance

SPSSPC -

Page 33

leted at 8:28 14
VARBT ZVAR

This procedure was com)
ONEWAY VARI

P OPTIONS o STATISTICS 31

BLE

NPRS PC




Variable ZVARLI1  ZSCORE(VARI)

By Variable VAR4

Analysis of Variance

Sum of Mecan F F
Source D F. Squares Squares Ratio Prob.
Between Groups 1 6.0360 6.0460 6.1671 0137
Within Groups 257 251.9540 98043
Total 258.0000
Standard - Standard
Group Coumnt Mean  Deviation Frror 95 Pet Conf Int for Mcan
Grp t 128 - 158306 -9586 0847 013)
Grp 2 i3 1510 1 0200 0891} 3273
‘Total 259 ULy 1} 0000 06 - 1224 To 1224
Group Nnmum Masireuam
Grp i -3 o920
Grp2 - 1RSew
1aotal -3.0920

Tests for Homogenerts of Variances

Cochrans ¢ Atan. VarancesSum(Variances) = 5310, P = 48] (Approx.)

Bartlett-3ox | 493 . P - a2
Maximum Vanance  Minimum Variaoce 1.132
Page 35 SPSS/PCH 11797

Varahle 7N ARIZ ZSCORE(VARI)

By Variable VAR2

Analhosis of Vananoe

Suin ol Nean t ¥



Source D.F. Squares Sqguares Ratio Prob.

Between Groups i 39 3738 39.3738
Within Groups 257 218.6262 8507
Total 258 258.0000

Suandard  Standard

462848 .0000

Group Caunt Mean  Devianon Error 95 Pct Canf Int for Mean
Gmp t 28 - 3934 10305 AN -.5747 To

Grp 2 3t 3854 07 0701 2467 To

To1al 259 0000 1 00uH 0621 - 1224 To

Group Minmmum Maxumnm

G} -3 0362 15643

Grp 2 -2 7076 1 5003

Toal -2 0362 [IRGRE]

Tests tor Homogenenty of Varmnces

Cuochrans € - Man. Varnnce Sumit V.
Barlett-Box b T9le . P = 005
ance 1.648

AMavimum Varamncee  Munomum Vi

1ances) = 6223, P =

11797

FINISH

£nd of tnclude file

QOS5 (Approx.)



ANEXO 9)

ANALISIS ESTADISTICO DE DIFERENCIAS ENTRE SEXOS



- Pagpe 3

SPSS /1 PC + 4 /15197
mmmmmermcmmnrencem s ONE WA Y
Vanable VARI3
By Vanable VARI16
Analysis ol Vanance
Sum of Maan F F

Source DF Squares Squares Rauio Prob.
Bewweon Groups 1 11,7995 11 7995 R 7591 0536
Wilan Groups 257 BUG HUOG 3 43RG
Towt 258 IR DINY
No Range Tests  performed with feser than three non-ciupis  groups.
Papc -+ SPSS 7/ PC - /15797

------------------- ONEW A Y e es
Vanable VARLES
3y Vanable VARJo
aIsis oF NVananee
am ol Mo ¥ F

Source DF Squares Saquires Rauo Prab.
Between Groups i Q0256 0230 G2 9373
Within Groups 287 10399112 41242
Towal 258

1039 2368

Na Range Tesis performed wath fower than three non-¢mpiy _ pgroups.
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ANEXO 10}

DESCRIPCION DE LA MUESTRA ESTUDIADA Y GRAFICOS



RESULTADO DE LA DISTRIBUCION DE LA POBLACION EN CUANTO A :

= TIPO DE ESCUELA
m SEXO
= ENFOQUE PEDAGOGICO

TIPO DE ESCUELA

Valuc
PARTICULAR 1
OFICIAL 2

TOTAL
Valid cascs 2549
SEXO

Value
FEMENINO i
MASCULINO 2

Tawl
Valid cases 259

ENFOOUE PERAGOGICO

Valuc

freinet 1
1montessor: 2
cct 3
cc2 4
écd s

Total
Vahd cascs 259

Frequency
148
111

Frequences
131
123

Frequency
62
35
51
41
70

259



Grafica 1

Tipo de Escuela

PARTICULAR 148
57%

OFICIAL 111
43%



Grafica 2

Sexo

FEMENINO 51%
131

,,,,,,,
/////

NN
N\ N\
N \

~

N\ \_\i‘\\\
N\

-
T MASCULIN 4%
128



Grafica 3
»Enquue Pgdagégi_;;o

Montessori 35
14%

____ Freinet 62
24%
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