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INTRODUCCION 

Uno de los principales problemas a los que se enfrenta la sociedad y nuestro 

país en general es precisamente ta cns1s educativa que estamos v1v1endo Mucho 

se ha dicho sobre como mejorar y t1acer ef1c1ente este sistema. sin embargo poco es 

lo que se ha logrado E::::-n cuestión de resultados lnvest1gac1ones llevadas a cabo p..Jr 

diferentes inst1tuc1ones (SEP. ANUIES. CEE, UNESCO, BANCO MUNDIAL. etc). 

con una cobertura y una infraestructura realmente 1nteresanle debido a que. por un 

lado son realizadas en lugares claves o bien en entidades heterogéneas de nuestra 

nación y por otro. siendo 1nc1us1ve sustentadas con el subs1d10 de diferentes paises y 

realizadas por 1nvest1gadores tanto nacionales como extran1eros. sin embargo los 

resultados son en todos los casos. igualmente desalentadores La existencia de 

traba¡os que docun1entan lo 1nef1c1ente del Sistema Educativo niexicano resulta ser 

alarmante y lamento realmente que la 1nvest1gac1on que aqui se presenta sea un 

documento n1as que ·nc1de sobre la m1srna desalent21dora temé3:t1ca 

Sin embargo, y antes de que el lector no desee continuar con esta lectura. debo 

de mencronar alguna razon por la que considero que vale la pena revisar el niatenal 

que tiene en sus manos 

Sabido es que los informes de 1nvest1gac1ones que se tienen a d1spos1c1ón 

sobre la educación en México son de diversos tem.:is. sin embargo se pueden 

categorizar en base al tipo de problemé3t1ca que abordan. asi tenemos 

Calidad de la educación. 

Problemas de cobertura. 

Rend1m1ento academ1co entre escuelas urbanas y rurales. 

Reprobación y deserción 



La docencia 1~n México. 

• Formación docente. etc 

Sin embargo. no se cuenta con 1nformac1ón documentada sobre la comparación 

de escuelas públicas y privadas. donde el aspecto central a estudiar sean Mios 

procesos mentales elevados·· entendiendo por estos "'Solución de Problemas y 

Creat1v1dad". tal como se estL1d1arun en el caso especifico de esta 1nvest1gac1ón De 

este modo la pregunta central de esta 1nvest1gac1ón es. c.,có1no se fomenta el pensar 

y el crear en diferentes escenarios educativos a nivel pnmar1a en México? En ese 

sentido. este trabaJO result3 interesante por que nos permite conocer de que manera 

se 1nan1f1estan estcs procesos en los diferentes escenarios estudiados para 

entonces, poder tenE·r consciencia de lo que sucede dent..-o de la Educación Formal 

Mexicana en cuanto ;:¡ la enseñanza. abandono. o desconoc1n11ento de los mismos 

De esto n-1000 t~n el primer capitulo se realiza una breve recapitulacion de la 

historia de la educac1on en nuestro pa1s resaltando los momentos irnportentes asi 

como un sutil a.nat1s1s de los acontec11n1entos htstóncos que han marcado 

def1n1t1vamente la trayectoria de la educac1ón niex1cana 

En el segundo se detalla cada uno de los enfoques estudiados. partiendo de 

sus origenes y caracterist1cas distintivas. para posteriormente descnbirlos y 

finalmente analizarlos. todo esto basado en tas consecuencias ps1copedagóg1cas del 

educando 

En el tercer capitulo se retoman algunas de las aportaciones en torno a la 

solución de problemas asi corno los orígenes y las investigaciones mas 

sobresalientes y que han despertado la currosidad de diversos estudiosos sobre et 

tema de la creat1v1dad 
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En el capítulo cuatro s~ plantea la invest1gac1ón realizada. donde la pregunta 

central de invest1gac1ón es: ¿Cuál de los enfoques estudiados, favorece o estimula 

en mayor medida la práctica de procesos rnentales elevados, "Solución de 

problemas y Creat1v1dad··. en el alumno de educación pnn1ar1a (3o. y 60) grados? 

De esta manera. e1 presente estudio pretende describir la realidad estudiada, 

realidad que inquieta. molesta y duele, pero que al m1srno tiempo es un fenómeno 

que v1v1mos en la gran mayoría de las aulas en nuestré:i nación Se detalla también 

la parte metodológica de este trabajo. donde para finalizar se encuentran las 

conclusiones y sugerencias para próxnnos trabajos que versPn sobre esta o alguna 

linea similar de invest1gac1ón 

Lo valioso seria que a la brevedad. una vez sei'lalado .:=ste problen1a. se 

profundice en 1nvest19ac1ones al respücto para de este rnodo estudiando planeando 

y realizando acciones de tipo ··correctivo· se atiendan las aef1c1enc1as encontradas 

Sin en1bargo. urgen acciones de tipo "preventivo' un pais que no piensa es un 

pa1s control3dO. por lo tanto. una de las materias bas1cas en la formación de 

cualquier persona oeberia de refenrse precisamente a ·los procesos mentales 

elevados", donde resultaría por demás alentador el contar dentro de las 1nst1tuc1ones 

educativas tanto públicas como pnvadas con un laborator10-taller del pensamiento y 

la creat1v1dad. donde se permitan aflorar. se estimule. se enseñe y se generen estos 

procesos como parte de la formación bá:s1ca de lo niños Mexicanos. preparándolos 

para cualquier reto intelectual en el futuro 
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CAPITULO 1 

EDUCACION PRIMARIA EN MEXICO 

1 1 Semblanza h1stónca 

La educación prunana asume una 1mportanc1a prioritaria dentro del Sistema 

Educativo Mexicano. por ser esta 1nstanc1a la estructura fundamental sobre la que se 

construye el s1ste1na educativo formal de todos los paises En este sentido a la 

escuela primaria se le ha dado, históricamente, la tarea de lograr ob1et1vos b.3s1cos 

en la formación de los 1nd1v1duos y por supuesto. se reconoce corno la 1nstanc1a 

principal para 1a transrn1s1ón de conoc1m1entos valores y patrones socioculturales 

Ton1ando en cons1derac1ón la 1mportanc1a que sustenta la educac1on básica 

revisan en primer lugar algunos puntos generaies pero necesarios dentro de una 

perspectiva 1ntern¡"lc1onal. donde se puede apreciar la trayectoria que se le ha dado 

al proceso educativo en diferentes hJgnres 

Las caracterist1cas d1stint1vas que se rnane1nn dentro del marco de la educacton 

básica tales corno edades requeridas de ingreso y egreso. ob1et1vos acciones. etc 

al analizarlas a partir de un contexto h1storico-general. pueden encontrarse sin 

rnod1f1cac1ones desde la antigUedad más remota hasta nuestros dias Asi en una 

gran mayoria de las culturas de aquel entonces (griega. eg1pc1a h1ndU hebrea. 

china etc ) podemos rastrear elen1entos comunes y muy SHnilares a Jos que se 

encuentran en er momento actual en algunos s1ste1nas escolarizados 

De las principales culturas antiguas y dentro de un contexto rnund1al. 

menc1onaremos corno un ejemplo el caso de Ron1a donde el criterio para 1ngreso a la 

escuela primaria (pnmus n1ag1ster) era a los s1ele anos y e! egreso entre ios 11 y los 

12 para posteriormente ingresar a la secundana (grammat1cusl En Arabra este 

cr1ter10 era semejante de los 6 a los 13 años Este modelo permanece en la edad 

media en un s1nnUmero de mst1tuc1ones educativas con tendencias ecles1ast1cas 

Garc1a (1988) 
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En Francia la atención prestada en los años de la revolución a la expansión de 

este nivel educativo resultó de suma trascendencia, asi la Const1tuc1on de 1791. 

expresa en el párrafo 1 

"Sera creada y organizada una 1nstrucc1ón pUblica. 

comUn a todos los ciudadanos, gratU1ta en lo que se refiere 

a las partes de la enseñanza que son 1nd1spensables a 

todos los hombres. y cuyos establec1m1entos seran 

d1str1bu1dos gradualmente 

(citado en Garcia. op c1t p 15) 

Tiempo después en el año 1870 en Inglaterra. comienza un mov1m1ento 

educativo de expansión general para el nivel b<3sico Años más tarde en Japón. 

surge el Ministerio de Educ.::tc1ón el cual se propuso en 1872, que no ex1st1ría en el 

futuro ningún ciudadano analfabeto Sin embargo. en el último tercio del siglo 

pasado. en Europa vanos paises enfrentaban el problema de contar con 1nf:antes 

analfabetos Otros paises como Dinamarca, Holanda. Noruega y Prusia para este 

entonces habian logrado avances importantes en cuanto a la cobertura de la 

educación prunar1a En EstG:dos Unidos de Norte América. se habían concretado 

metas de alfabet1zac1ón. sin embargo les era negado a los negros y a los indios 

americanos partrc1par en esta expenenc1a educativa 

Hasta este rnornento podernos distinguir que la edL1cac1ón pr1rnar1a toma un 

matiz pr1ontario debido al interés que se le da en diferentes naciones y como 

resultado de lo anterior a los avances logrados a nivel educativo en el mundo ~La 

escolaridad para las masas es una manifestación del siglo XX. en particular después 

de la primera Guerra Mundial En poco más de siete décadas el mundo cambió su 

fisonomía practicamente no t"lay país sin un sistema educativo. aunque sea de 

modestas proporciones' (Ornelas. 1995 p. 208) 

Abordando especlf1carnente el caso de México. que es el tema central de este 

capítulo podemos mencionar que el hecho de sol1d1f1car nuestro pais corno Nación 



no ha sido una tarea sencilla. 3si corno tampoco lo ha sido la construcción de un 

Sistema Educativo cada vez más adecuado para los mexicanos. proceso Que se ha 
definido s1mu1tanearnente al darse la 2voluc1on de México como Nación 

Se señalaran a cont1nuac1on brevemente, los hechos que destacan por su 

trascendencia en la h1stona de la educación en Mex1co 

De este modo 1n1c1aremos con la epoca de la Colonia, la cual se caracterizaba 

por la d1vers1dad de culturas donde en primera 1nstanc1a adquirimos un nuevo 1d1oma, 

posteriormente la presencia de diferentes aportaciones ideológicas (lo cual generaba 

un ambiente sumamente confuso) por lo que el n1ornento de trans1c1ón que v1via 

nuestro pais en esos dias. no permitía def1rnr con precisión y de forma adecuada la 

"'Educación de los mexicanas· 

En 1525. se funda la pr1rnera escuela de Aménca. por fray Pedro de Gante en 

Texcoco. 1nst1tuc1ón en la cual se habrian de transm1t1r. tanto la "rellg1ón católica" 

como el 1d1orna WCastellano·· En la ciudad de México en el año 1528. el obispo fray 

Juan de Zun1arraga fundó et Colegio de Santa Cruz de Tlatelolco, y otro en Texcoco 

Asi surgian en diferentes partes de Mex1co Colonial escuelas, colegios y 

un1vers1dades. siendo en la mayor1a de les casos religiosos los fundadores y 

directores de los rn1srnos. conform3dos de diversas órdenes entre los que destacaron 

los Jesuitas creando serninarios y un1vers1dades en Puebla, Guadata1ara. Oaxaca. 

Valladolid y Patzcuaro 

Por decreto de Carlos 111 techado el 22 de n1ayo de 1783. se fundo el Colegio 

de M1neria. ésta seria entonces la primera ley que dispone la creación de escuelas 

pnmanas en la Nueva España 

Posteriormente con la ;ndependenc1a se genero debido a los grupos tan 

diferentes que se encontraban en un n11smo territorio, la 1111pos1b1hdad de 

cornun1cac1on entre ellos por io que el producir acuerdos y posteriormente el 

concretarlos. resultaba 1mpos1ble Esta desunión provocó senos problemas a nuestro 

pais desde una sena difr::::ultad para entenderse entre los mexicanos de ese 

momento hasta la perdida :..1e gran parte de nuestro terntono vanos ar,os después 

s1tuactón para lo cual también influyeron diversos factores 



En 1812, la Const1tuc1ón de Cad1z en el articulo 336 cita "En todos los pueblos 

de la Monarquía se estableceran Escuelas de Primeras Letras. en las que se 

enseñara a los niños a leer. a escribir y contar y el catecismo de la Religión 

Católica (citado en Barbosa. 1 985 p 20 J 

El presidente Guad~lupe V1ctor1a el :21 de mLlyo de 1825. informó a ta C3mara 

sobre la creación de una Junta para forn1ar un proyecto de enseñanza p1Jbllca En 

1833. et presidente Gómez Farias expide la ley del 23 de octubre, donde se 

establece por primera vez en nuestro pais el pr1nc1p10 de la ··11bertad de enseñanza" 

Sin embargo. al suceder la caida del gobierno de Górnez Farías en 1834. se 

desencadenó un retroceso en cuanto al l1beralls.mo QU('.".? se t1élb1a logrado hasta ese 

1non1ento. y los conservadores entraron en acción reton1ando las características 

educativas que imperaron en la Colonia No obstante. el Congreso de 1842. 

señalaba a la enseñanza corno "gratu11a. obl1gator1a y libre" 

Dados los conflictos t::?v1dentes de ese rnon1ento y la diversidad de 1nfluenc1as el 

Estado ton1a conciencia. del papel "unificador que tiene la lobor educativa en la 

construcc1on de una Nac1on 

Cueli. Arzac y Marti { 1990 p 2) menc1::inan De hecho. la educación es la via 

mas segura con qu'3 cuenta el Estado para formar a los n1ex1canos que van a 

construir la sociedad y la Nación que ha proyectado. para mantener y continuar. o 

evolucionar y transformar. el estado de cosas para desorro!lar Jo reflexión critica y 

expresarla mediante la ut1l1zac1ón de la palabra ::orno elemento liberador e 

rntegrador de todos los n1ex1canos, por el contrario a través de políticas inadecuadas 

y una burocracia paral1zRnte. perpetu.Jr ef a1slarn1ento. la deseduc~c1ón y la 

desintegración del pueblo 

Una vez lograda !<J 1ndependenc1a de nuestro pa1s. 1a educación dejó de ser de 

caracter evangelizador o bien un beneficio para ciertos grupos y se convierte en un 

derecho de todos los ciudadanos tomando .:::..si und direccion en torno al tiberallsrno. 

por lo que la educac1on es concebido con10 el e!en·1en10 clave para finalmente 

reconocer !a dignidad humana y la e.><p .. esion de la plena real12ac1ón de los 

mexicanos De aqui se desprenden los prrn1eros !1nearn1entos de Ja Educación 

mexicana En los Sent1n11entos de la Nac1on de Morelos y en l.J Constitución de 

Apa1z1ngán. se manifiesta este nuevo concepto de e<..iucacion 
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Podemos hablar a partir de 1 856. de un cambio despues de varias sucesiones 

del poder en nuestra nación. sin embargo en este afio el Estado Orgánico 

Prov1s1or.al de la ReplJbllca Mexicana plantea la libertad de e11señanza y la 

proh1b1c1ón de los rnonopohos. de1ando ser~alada la responsabilidad de la enseñanza 

pública al gobierno La const1tuc1ón de 1BS7 ella en su articulo 3o 'la libertad de la 

enseñanza·· b.:lJO el rL•gunen del presidAnte Comonfort 

Existen to1nb1en. corno antecedenles 1r11port<3ntes "Ld L t_~v de Instrucción 

Pública" de 18G 1 as1 como la "NLJeva Ley de Instrucción Pública" de 1864 y la Ley 

de 1888_ donde se define la cond1c16n de obhgatoned~Jd íKH .:-1 1.--i educación pnn1ar1a 

En ese n11srno afio lo Ley de lnstrucc1on Plit>ltca ex11:.-J~· r1orrnar la enserº1anza 

elen1ental y la conf1rn1n. con10 obligatoria y CT1atu1ta. asentado a nivel 1urid1co que 

debe ser laica Cn 1869 3parece el Congreso Nacional cif~ ln!::>trucc1ón. llarnado el 

Constituyente de I~ f c1ucac1ón Pública en México 

L. a crPac1on di:..., l:i Secretaria de Instrucción PLibl1ca y [?ellas Artes :se da en el 

año 1905. siendo .Justo Sierra el 1n1c1ador de este .:._1contf'1cin11ento quien s~ 

1nanifestaba con tenljencias liberales ro solo en lo tocante ci lci •,-ducac16n sino que 

tan1b1en 1nanteni.:.J uri<=i pos1c1ón poco s1n1p.:=it1zante con el reg1n112n poff1nsta 

En 1910 si::: .. desencadena la f~•:::!volucion Mex1can<J donde el panoranléJ 

predorn1nan~e cons1st1.:i '2n cilgunos grupclS con mucho dinero y en contrapos1c1on 

rnest1:::os '='~ 1nd10en.:i·.;, sin recu:-sos ded1c.:::idos al ca1npo o <31 traha¡o corno obreros 

careciendo por tanto de educación. y de los derechos hun-1;-1nos bos1cos en general 

ba¡o estn opt1ca ta Revolución replantea una lransforrnac-1on a la educación 

propon1énd,ola co1no popular' L3 construcción de un nuevo México era la consigna 

un país de iguales oportunidades para todos. donde la con1ur11c..Jc1on fuera tarea 

senc1Ha adem<."is de t:-iuscar y lograr una identidad prop18 corno n1ex1canos para esto 

es nt~ces.::ir10 reconocernos. a nosotros rn1smos por lo que son1os una rnezcla de 

razas. que al con1ug3rse nos hace Un1cos y esperanzadan1ente orgullosos de 

nuestras ra1ces Para lograr tales ob1et1vos el concepto de Educación' fue 

deternHnante en !0s rn0rT1entos Revoluc1onarios de aquellos arios 

En 1921 se ere<:! la aclua\ 'Secretaria de E.ducac1ón PLibllca' baJO la dirección de 

Vasconcelos qu1en plantea la necesidad y urgencia de "levantar al pais de su 

postración'· y "d1srn1nu1r el analfabetismo en el menor t1ernpo posible·· As1 lleva a 
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cabo la primera canipaña contra el analfabetismo. en este momento se 1n1c1a el 

muralisrno, y aparecen más escuelas rurnles entre otros de sus legados 1rnportantes 

Sin embargo una de sus pr1nc1pales aportaciones al pueblo de México fue 

prec1sarnente el tr<.->tJr de encontrar una 1derit1dad µ1orHa corno ya se rnenc1onó 

anteriormente 

La labor de Vasconcelos fue continuada por Mo1ses Sáenz. siendo presidente 

Calles. de esta forrr13 el 1ncrernt:~r110 de la educacion l'1e lo~. campes1ncs tomó un 

papel relevante as1 :as escuelas rurales serian los centros dt-~ enserlan::a sobre los 

que habri.-::J de- cent13rse la ater1c16n Se cumplia con esto una vez n"'!as lHlO de los 

propósitos de la Revolución Mex1can.1 e>n torno a 18 educwcion 

Con el presidente Pascua! Ort1.:: Rubio, y corno secrélé:lr1u de Educac1on Plibl1ca 

Narciso Basso!s en el ar)o de 1 931 se trató de dar una perspectiva ecoriom1ca al 

quehacer educativo as1 · E.I Proqr.::inr;_:; E:'.ducat1vo de r'v1éx1co ·de Bassols, puntualiza el 

papel que trt.::nt_~ l,J cducac1on en la socied.?td anal1z::-1 ¡,-,.~ s1sten1Zls de r'roducc1on 

d1stnbuc1on y consurr10 de l.:> r1qu•?2'~i 

Siendo pres1cit:~ri:e Avda Carriacho )l Sl?cretario de Educación PGbl1ca Jaime 

Torres Bodet se ir11c10 la reforrn.::-1 del Articulo 3o de la const1tuc1ón en 1945 

En el r eg1rnen de Adolfo Lo pez Mateas. surge el Plan Nac1on3J para la 

Expansión y et rv10Jor.:in11ento de !a Enser~anza Primaria conocido corno El Plan de 

Once Años (el cu3! no es otrd cos;:1 que el lograr satisfacer la den1anda para ta 

educación pr1n1ar1a dentro ljt:~i pld.:o d-c once a1"los) en este n1ornento aparecen 

también los pr wneros l1oros eje texto gr 21u1tos 

Durante el pe1 iodL) Onl pres1dt~r··t• ..... D1:iz Crd .. T:.: ~.;e C·tl.irgo especial atcric1on al 

Pian de Onct-: A/los íPlornandolo en este se·z::enro 1 964- ·¡ 970 Los rnetodos 

empleados en las auias promet;an rn2s que los anteriores. de este modo ·se aprendia 

haciendo y se ense1lab.3 produciendo Con el presidente Echeverria el s1sterna 

escolarizado re·su1taoa 1nsuf1c1ente ¡::_-or lo que se plantea la Ley· N.:-:ic1onal de 

Educación µar:3 Adultos en 1971 Con el presidente Lope;:: Portillo. se propone el 

Plan Nacional de EatJcac1on 

• q 
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El presidente Miguel de la Madrid, in1c1a una Revolución Educativa. la cual se 

ve afectada por una crisis económica. donde para equilibrar li.1 s1tuac1ón familiar. 

estudiantes de diferentes niveles abandunabon las aulas para entrar en el terreno 

laboral, dejando así en un lugc:ir secundario su form:.3c1ón a nivel educativo 

En el sexenio del pres1d8nlt) Salu1ds r.J~~ Gorta.11. se ast:"gurcJ cobe1!ura. calidad y 

eficiencia, por lo que surge la Modern1zac1ón Educativa· donde se entendia por ésta 

entre otras cuestiones el posar de lo cuant1t¿:it1vo a lo cual!lat1vo Esta 

modern1zac1ón educativo con el nonibre de ··Prcgrarna para la Modern1zac1ón 

Educativa 1989-1994" le t1.:J una 1mportonc1<-:1 un1vt::!fsal a la pri1naria completa. 

además propone el pensamiento critico y creativo de los olurr.r1os. Dentro del mismo 

programa se contempla el rubro de 'Educacrón especial' concepto que anteriormente 

se había nianterndo al niargen siendo uno problerna latente en la sociedad que 

indudablemente esta presente 

En e! Prot;._1r;,.n~3 par.::1 ia Mnrlern17.:ic:1on Educ:1t1\/::.l ¡ 989-1 (J9-~. ( '! 98~3 pp 40-41) 

en lo referente a la educac1on ;...•rm1ar1a se cita l .J n1odern1zac10n de la educación 

primaria den1anda forn1ar ecjucandos 1 cfle>.1vos criticas part1c1pat1vos y 

responsables de sus actos y cJec1s1ones. efectuar su art1cutac1ón pedagog1ca con Jos 

niveles preescolar y secundL111a adecuar sus contenidos a los requerimientos de la 

sociedad actual as1·;1nar n1.::ix1n13 pr1or1d.3d <> los orupos soc121les y regiones rnas 

desfavorecidos 3se,_;Jurar I<> peí n1.3nenc13 y tc:i ct:·nclusión en este ciclo de Jos 

alumnos. producir y d1str1bu1r oportunamente mJs y mejores materiales y apoyos 

d1di3ct1cos que utilicen la tecnología rnodern~. como la telev1s1ón y la computadora. y 

poner en march.3 un vigoroso pro~_.¡rarna ce bibliotecas escolares' 

Este docurnento es uno de los primeros en contemplar dentro de los objetivos 

básicos de Ja educación los procesos mentales elevados señalados como 

(creat1v1dad y reflexión) procesos que aunque no son todos, en las propuestas 

educativas anteriores no habían sido considerados 

En 1992 Ernesto Zeddlo era el secret.:oirio de Educación Publica en este 

entonces surge el (Acuerdo N<Jc1onal para Ja Moaerrnzacrón de la Eaucac1on Básica 

1992 en revista exarnen 1992 p 8) en donde se contempla "El fundamento de la 

educación b.3s1ca está constituido por !a lectura 13 escritura y las rnatem.3.ticas 
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habilidades que. asin,1ladas elemental pero firmemente permiten seguir aprendiendo 

durante toda la vida y dan al hornbre los soportes racionales para la reflex1on" 

Sin embargo, uno de los principales problemas u los que se enfrentó el 

gobierno anterior en to tocante a la educación fue al de tos presupuestos 

1nsuf1c1entes y la deshcnest1dad de altos func1onar1os por3 dar alcance a las metas 

propuestas sobre todo cons1derando l.:3 crisis ~conomica ~ue lleva padeciendo 

nuestro país ya por varios ano~ la cual se deia sent11 aun ri:ds al tern11nor del 

sexenio antenor acornparl3do de la deva!u3c1on de l¿1 n1oncd3 de !os fraudes y 

engarlos que sal1ero11 a ta luz por parte de !os i;1oberr1nntes y sus ta1n1l1ares. asi como 

las diversas cuent,3s n1dlonar1as de algunos rnex1c~u•os t.=-~n t!l 8Xtl <1fl¡er o Esto sitúa a 

nuestro pais en uno de sus peores rnon1entos ccono1n1co-po\!ltcos 

F1n:::iln1cnte el ~-res1lit-)11te Zedtl\o Ponce d-...: Leon qui.,,;n •:?n el se: .... en10 anterior 

fuera secretario de [=:dur.::_1c1on PUbl1ca plantea el PrngrarT1a Sccto11al \ 1995) este 

gobierno se encuer.t~a en su sP9undo a1"\o r <'J.-:on i.-:-or Id r::u:'::li SL~r 1L1 prern3turo ern1t1r 

una open ion en to1 non la n1ater13 educat1\1::.1 Sin t.•n 1b..Jr<]o c,oc~O!rnos µuntua\izar que 

se han dado varios carntJ1os -=n cu~.lr~::_; ,; 1 1_·:• ·t,1_,::11•._·11:,=.":; 

Publica. siendo M1gu·:.~1 L;n1on Ro¡as e\ ac!u;i! 

De este rnodo va pC1rt1r de los ::.:i.contec1n1i._,ntc)s ~11stor1cos e~ •uuro E•ducat1vo. ha 

sido 1nsp1rac1ón p<:"°!ra c11'-·e1sos .cina\1stas y escr1türL-s ~.obr•-~ LJcio i...""orqt..H=~ es ev1den~e la 

cr1s1s poi la qu>? sr: ericuer.tr2 todo este .:---.~~ter'1d :1s1 Or1 1 ~·ias \OP ctt p 28) 

n1enc1ona El s1sterna educclt1vo n1cx1cono es :....i•1 cosn,vs H:st1tucional comple¡o 

des1gu<Jl 't diferennado por 111od::>hd.ades. "' i:1\.·el8s. con prop.:Jsi~os a veces 

contrad1ctor1os y pr¿,ct1cJs que n1eoan lo::. tir1<~~::. expltc1tos de la .-.?duc3c1ón. todo. 

producto de una t11stor1a ::Je rn<::ls de 7U t1J'1os c3r9ad<:J deo- tens1or 1es logros y 

fracasos' 

Sin ernoargo. cebemos n .... encionar que ;j pesar de los dn.,.·crsos rnov1m1entos 

sociales con10 la Colonia la lndependt:.<ncia la r~evo\uc1on etc !a educación la 

economiu la salud. la den1ocrac1a etc aun resultan ser conceptos y procesos 

sociales 1n;'1lc3nz;::ibles para un número considerable de mex1c.Llnos los cuales no son 

po!1t1c-os n1 fami\ias acornodadas o bien no son ap3dr1nados 001 un persona1e de 

moda en nuestro pais 
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Cueli, et al (1~)90, pp 15-16) menciona "Más allá de lo JUrid1co y de las 

reformas educativas. el '2x1to o fraca~u de la educac1ó11 es una dec1s1ón polit1ca Es 

obvio que. rn1entr.1s 10?! alumno de rr1rnana y secundaria esté ocupado en memorizar 

datos históricos ele hace rnas de dos mil años o en despe1ar ecuaciones de tercer 

grado, etc en lugar de entender los procesos y n1ecanisrnos pol1t1cos. econórTHcos y 

sociales que le at~:il'ien. cr1 lugar dA desarrollar l<:J capacidad de con1prens1on y 

reflexión crit1ci1 de n~; f0nc..:.!n1<?n0s nn rt.-"presPntcir~ tltl pF>l10ro potencia! p;:ira et 

sistema Mas (..es e~.;to 10 qué• desea el gobierno 

De este modo se l1a µretend1do hCJcer una rec3p1tulac1ón de manera rnuy 

general de la tray8c1or1a que n3 seguido la "Educ8c1on c:i' r· .. 1éx1co" con1ugándose 

con los rnovrn11entos políticos y con los intereses que se encuentran en 1uego y en el 

poder en determinado 111ornento t'l1stor1co Lo cual nos perrn1t1ra explicarnos o tratar 

de entender e! porqu-"~ de fa rS'<'>l1dad actual de nuestro S1sten1a Educativo 

1 2 Orqaniz3c1on de la Escueia Primaria en nuestro pals 

Las 1nst1tuc1011es educat1vns req111ert..~n indudablemente de un orden interno a 

seguir. por lo que !os l1neam1entos par~ la organización y func1onan11ento de una 

escuela pnmar13 en f\;1ex1co se er-icuentran estab!ec1dos con base en el acuerdo 

número 96 del C Secretario de Educ~1c1on PLJbl1ca. publicado en el 01ano Of1c1a1 de 

la Federación el I de ..:)1c1embre de 1982 

Este acuerdo ::;:.e 11ge y e~ ap11cable tanto para !ns escuelas pr1mar1as que 

dependen d1recton1ente de la SEP tof1c1é:l!es). así corno para las escuelas de caracter 

particular que cuentan con la autor1:::ac1on de esta dependencia. segun se estipula en 

el articulo 1o El ar11culo 2o por otro par1e señalri que las escuelas primarias son 

1nst1tuc1ones cuyo principal ob¡etivo e5 dotar al educando de la forn1ac1on los 

conoc1m1entos y las habilidades QL•e fundan1enten cualquier aprend1za1e posterior as1 

como prop1c1ar el d1:0-sarrol!o de las c3pac1dades 1nd1v1dua!es y la adqu1s1c1on de 

hé3bttos adecuados p.3ra lo vida social 

El articulo 3'' d·~l citado acuerdo puntualiza que las escuelas deben de cumplir 

con los Objetivos de a educac1on rYnnar1a con apego a to establecido en el Articulo 

3o Const1tuc1on3I adenias de fonrent<:H el desarrollo integral del educando 
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El Articulo 4o sustenta que la educac1on pnrnana que se rrnparta en los 

planteles debera aJu.starse a las norrnat1v1dades. 1urid1cas. pedagógicas contenidos. 

planes y prograrnas de estudio aprobados por la SEP. en caso que se requiera 

alguna rnod1f1cac1ón al respecto será necesaria la uutonzac1ón expresa de la 

Secretaria de EducJc1ón Publ1c.3 poi rnedio de !a dependencia con1pelente 

En lo tocc:1nte a los lrbros de texto graturtos. el articulo 5o señala que serán de 

uso obllgator10. sin per¡u1c10 de f~) utll1z.3c1ón ele textos auxiliares aprobados por Ja 

SEP Y en esta s1tuac1ón d1ct1os libros se entregaran a los alurnnos sin costo alguno 

En cuanto a Ja as1Dnac1or1 d~~ no1nbre a las escuela de nueva creac1on. el 

proced1m1ento se detenrnna con base en el artículo 60 en donde se cita que er 
nombre sera el que deterrn1nAn fas autoridades correspondientes. de una terna 

propuesta por el director del plantel en Ja que no pueden figurar nombres de 

personas que aun vrvan 

Clas1f1cac1on de las esr:uet0s or1rnarias -

La clasrf1cac1on de las escuelas cuf-:nta con !os s1gurentes rubros 1..iependrendo 

del alurnn3do que bien pueden ser con pobJacion t1p1ca o especial para rn1nusval1dos 

o con problem3s de O::Jprend1za;e etc 

Otra forrn3 de c.Jaslf1c.3rl~·)S es en relac1on o su horario de traba¡o y entonces 

encontrarnos escuelas n1atu!1nas vesper11nas y nocturnas Los horarios pueden 

llegar a n1odrf1carse si osi tuero necesario con la previa autor1zacrón de las 

autoridades competentes L1I v corT"10 so estipula en el ;:Hticulo So 

Cargos y funciones en ia e5cuera pr1n1ana -

Director del plantel 

El duector de uria 1nst1tuc1on de esta naturaleza. es la persona con la pnnc1pal 

autoridad en ese lugar y por lo tanto se encuentra autorizada por la SEP. como la 

primera responsabl1~ del correcto func1onan11ento organ1zac.on. operación y 
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adm1n1strac1ón del plantel y los anexos que pudieran depender de él en determinado 

momento tal y como se menciona en el articulo 14 

Conforme al articulo 16 corresponde al director del plantel el encauzar y guiar el 

func1onam1ento gene•rat de Ja 1nst1tuc1on a su cargo. asi como organizar. dirigir 

coordinar, supervisar y evaluar las actividades de adm1rnstrac1ón. pedagógicas 

civ1cas. culturales. deportivas. sociales y recre;:H1vas retatrvas .:il plantel Por otra 

parte. el director de una 1nst1tuc1on de esta naturaleza debera acatar. difundir y 

verificar el curnpl11n1ento de las d1spos1c1ones de la SEP asi como representar 

técnica y adm1n1strat1van1ente a la escuela l\s1m1srno deberó. resolver los problemas 

pedagog1cos y adm1n1strat1vos que se presenten en la eSCL•C .. -,rgan1zar y coordinar 

el ~esarrollo de las act1v1dades de 1nscr1pc1ón re1nscr1pc1on registro acred1tac1on y 

cert1f1cac1on de estudios 

Encontrarse prt?senle en la 1ns11tuc1ón donde presta sus serv1c1os evitar en 

cuanto le sea posib.e abandonar sus <:JC!tvidades dentro del plJntel as1 co1no el 

disponer del person.3! del inmueble o tJel equioo en general de la escuela para 

atender asuntos particulares 

Personal Docente 

El personal docente es aquel que desemper,a funciones de tipo pedagógicas en 

el plantel (artículo 17) De acuerdo al articulo 18 le corresponde a este personal 

Responsabilizarse y apoyar a los alumnos en el desarrollo de su formación 

integral Elaborar y presentar al dlfector de la escuela el plan anual de trabaJO para 

el desarrollo de la~; actl\ndades educativas que le correspondan conforme al 

programa de eaucac1on pr1rnar1a vigente 

Adaptar las tareas educativas a las aptrtudes. necesidades e intereses del 

alumnado al tiempo previsto para el desarrollo del conteniao programat1co y a las 

c1rcunstanc1as del momento en que se reallce el proceso de enseñanza 

Desempeñar ef1c1entemente sus labores para tas que tue designado Participar en 

las reuniones del Conse¡o Tecn1co Consultivo de la 1nst1tuc1on 
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Por otra parte el personal docente que labore en escuelas b1J1ngí..Jes o bien 

brculturales, debera dominar ademas del 1d1oma español la lengua nativa del lugar 

donde se encuentre desempeñé3ndose como profeso1·. (a1 tículo 19) 

ConseJO Tecn1co Consultivo 

En el caso de l.3s escuelas que cuenten con un 111in1n10 de cinco profesores, 

sera necesario formar un Consejo Tecrncn corno órgarh-:i de c.3rácter consultivo de la 

d1recc1ón del pl~nlel (artículo :'1) Este Conse10 se integrara durante el primer mes 

del año escolar. con el director del plantel como rres1dente y Jos maestros como 

vocales de entre quienes se elegir.u éll secretario por mayorra de votos. (articulo 22) 

De acuerdo al zirliculo 25. corresponde al Conseio TE>c:nrco Consultivo. resolver 

los s1gu1entes puntos 

Planes y program3s de estudio 
Métodos de enseñan::o:<J 
Evaluación de los programas tendientes a la 
superación del serv1c10 educativo 
Capac1tac1ón del personal docente 
Adqu1s1c1ón. elaboración y uso de aux1/1ares d1d8ct1cos 
Solucionar todo lo relacionado con lo educallvo 

Personal Ad1n1111strat1vo 

El personal adm111rstrat1vo est.3 formado por los empleados que atienden los 

servicios relacionados con la oficina y por los que desempeñan las act1v1dades de 

mantenimiento. aseo y v1gllanc1a (articulo 29) 

Aden,as ar personal adm1rnst:-atrvo re corresponde segUn el articulo 32 las 

siguientes actrvidades 
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Supervisar al personal de aseo. manternm1ento y 

v191l;:inc1a de la escuela, basado en los l1neam1entos 

expresados por el director. asi como distribuir 

equitativamente el trabajo y las corn1s1ones a su cargo 

2 Desarrollar un prograrna senK.Hlal eje veladores y gu<:.:1rd13S 

de serv1c10 pura los di3s festivos y tas vacaciones previa 

autor1zac1ón del director 

3 Mantener cons\nnte v1~11La11c1a ele! ed1f1c10 escolar y 

hacerse cargo dt."! las ll<::1ves dr los difor cr- · ·s salones y 

a.reas de la cscuel::.1 

4 Hac.~r llegL:sr dsLlílé:HTlente un 1nforn1c 31 director del plantel 

expresando sus act1v1dades y las novedades que hayan 

surg1c10 durante el dia 

5 Ocuoar unu t1ab1tac1ón para sus µt.=<ttenenc1as y materiales 

de trabaJO 

Alumnado 

Son cons1derad:Js ~lurnnos de una escuela primaria. qu1-:::nes una vez que han 

cumplido los requ1s1tDs para ingresar al plantel hayan quedado registrados en alguno 

de los grupos existentes en !~ escuela, tal y con10 se especifica en el articulo 33. y 

de acuerdo al articulo 34. son 1equts1tos para la 8dm1sión de los alunlnos a los 

planteles educativos tos siguientes 

Haber curnp!1do G anos de edad y tener n1enos de 1 !..J para 

el 111greso en escuelas matutinas y vespe1·t1nas los 

mayores de 1 S deberan 1nscnb1rse en escuelas 

nocturnas 
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Ser presentados a1 plantel por quien e1erce la patria 

potestad o tutela, en el caso de menores de edad 

Presentar los s1gu1entes docu1nentos 

1 Acta de nac11Tl1ento p<=!ra alurnnos de 1 er grado y 
en ca50 ::1e 60 gr<'ldC! 

..! Boleta de cal1f1cac1ones de estudios 
aprobados co:-respond1ente al grado inmediato 
1nfenor a aquel en el que pretendan inscribirse 

Boleta del gr<=i.do correspondiente. en el caso 
de alun1nos no pro1nov1dos 

Los alumnos deber.-:·1n asistir pt1ntu<:lln1ente a clases y cunlphr con sus labores 

escolares Por otra parte lus r11r'i.1..J,:-, 111<·~·.•C.::Hlo~ disfrut::i.n d~ \os rn1srnos derechos y 

oportunidades p31~1 r~--=-1t· 1 ; ,·-..-1:H·n11cir• 

Ademas los aluninos p;:;rt1c1pordn 1211 <.-!\ cu1d;-3Qo de\ ed1f1c10 y sus anexos. baJO la 

d1recc1ón del person.::11 docente de o:.:lcucr do e on el 3rtículo 4G 

La polit1ca E.::Jt1Czil1\.'<-t en !\.18x1c;J <..1ebe apegarse pr1nc1patrnente al Articulo 

Tercero Constituc1ond\ y a l<J Ley Feder ,_l: •Je Educación ( 197'.:;_'.} Han ex1st1do sin 

embargo otros doc~,·-iv:>r.tos relevantes por s .. Js 1n1pl1cac1ones en este rubro como el 

Plan Global de Desa·ro!lo ! 1080-1 S'.182) v los Planes Nac1onBles de Desarrollo { 1983 

1 988 y 1 ~189-1 99~ .:Js, corno lOD prc~-F:.Jrnas sectoriales el Plan N3c1onal de 

Educación !.1977 1 U.::">¡ct1vos y rv'ietos del S·2ctor Educativo l ~ 978-198:;), el Program3 

Nacional de Educ8c1on Cuitur~ Recreac1on y Deporte ( 1984-1988). el Programa 

oara la Modern1zac1on de lrl Educacion 1989-1994) y el Acuerdo Nacional para la 

Modernizac;on d .. ~ 1::.;i t-_oucacion Bas,-:::r::: r 1092) donde las d1ft-rentes adm1n1strac1ones 

han ido plasm;::-=i.ndo s•_.1~ ~"1\3ntea1n1entus d·~ po\1t1ca educativa sexena\n1ente 
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De este modo podernos encontrar que en el periodo de 1983-1 988. la consigna 

-~ nacional en lo tocante a este rubro fue "pron1over el desarrollo integral del 1nd1viduo 

-

y de la sociedad n1ex1cana a1nplldr t.~I occeso de todos los mexicanos a las 

oportunidades educativas. culturales. deportivas y c~e recreación y me¡orar la 

prestación de estos serv1c1os" 

Surge posteriormente en 1~)R4-1V88 •·I f..>ro0ram;s Nacional de Educación. 

Cultura, Recreación ~' Deporte ( 1985 p 38) en donde los propos1tos de la educación 

son 

"1 Eleva1 la c.;:ilidad de la educac1on en lodos lo~ 111veJes a partir de la 

formación integral de tos docentes 

2 Rac1ona/1zar el uso de los recursos d1spon1bles y QT1lpl1ar el acceso 

a los serv1•:1os educ3t1vos a todos los rnex1canos con atención 

pr1ontar1a a !as .::onas y gr upas desfavorecidos 

3 V1nculzlr la •:<ducac1ón y la 1nvest19Gc1ón c1ent1f1c3. la tecnológtca y el 

desarrollo exper11nental con los requenmientos del pa1s 

4 Reg1onal1zar y descentrah.::~ar la educación b3s1ca y normal 

Reg1onal1zar y descenlrdl1.:ar la educación superior la 1nvest1gac1ón 

y la cultura 

5 Mejorar y c..111pl1ar los servicios en las 3reas de educación fis1ca. 

deporte y recreGc1on 

6 Hacer eje ·a educac1on un ~roceso perrnanente y soc1aln1ente 

part1c1pat1vc1 

Sin embargo en el Programa para la Moderrnzac1on Educativa SEP. 1989-1994. 

(1989 p. 53) el panoran1a general de la educación adquiere un rnattz totalitano. por 

lo que el Objetivo pr1rc1pal de !a educación pr1marta para este periodo es 

"Ofrecer una educación pr1ma11a de calidad. ccn las características 
establecidas en el Articulo 3o Const1tuc1onal y la Ley Federal de 
Educac1on a todos los n1f1os y asegurc.:1r que la concluyan por ser éste 
el nivel educa11vo b.'.:lse de la tormac1ón de los mexicanos" 
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En donde las acciones pr1nc1pales se podrian resumir como sigue 

Elaboración de planes y progran13s de los ciclos 
preescolar, prm1ar1a y secundaria con coherencia en 
cuanto a su art1culac1ón pedagógica considerando las 
demandas sociales 

FomE!ntar métodos pedagógicos acorcJP.s a lr-s niveles 
educativos y que permitan la retlex1on e rnvest1gac10n 
por parte de los educandos 

Atención adecuada y oportuna a las regiones criticas. 
generando asi und pnrnar1a para toda la nacion 
logrando tarnb1én cobertur<:i en otros niveles 

Atender los programas preventivos y cornpensatonos 
evitando asi las deserciones reprobaciones del 
alumnado 

Establecer un sisterna evé:llu<..1t1vo dd.¡:..;cuado que Je 
permita al educ<:lndo p.=-~rn1unP.cl~r 'r sAr pron1oc1onado 
adecuadamente 

La educacrón p.::::Hn adultos y '-'t1blztcion desertora 
contara con nuevos s1sternas d\~ acred1tac1ón 
certificación 

La educación especial se E-ncuntrar.:J ;..>resente en 
escuBlas regulan.~s par:.1 é.1poyo de !a deserción y la 
reprobacrón 

• Prop1c1ar unn part1c1pac1ón rnás actrva y efectiva de la 
sociedad a ta educacron 

Toman una 11nportDnCia. especial los tre~ pnrneros 
grados de educación pr1n1é:ir1.:i Y' se prc-:tende que las 
escuelas que no son completas en cuanto a sus 
grados escolares ahora lo sean 

Los profesores contarán con cursos de actual1Z.:JC1ón 
en todos los nrvefes. y Ja d1strrbuc1ón de materiales y 
equipos también tendra atención especial 
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De la misma manera. podemos relatar el proceso h1stónco-polit1co de :a 

educación básica en nuestro país, consistiendo en una crítica a las principales 

def1cienc1as encontrc:;1das en este sistema en contraposrc1ón a lo mencionado en el 

párrafo antenor. asi los pr1nc1pales rubros cnt1cQdos en torno al Sistema Educativo 

Nacional son 

· 1 lndec1s1ones en las pol1t1cas educativas 

El diseño de tos proyectos educativos no s1ernpre ha supuesto el perfil del 
mexicano que se pretende formar; los enfoques diferentes de la educación 
pnmana expresan esta s1tuac1ón Entre 1921 y 1970 la educación 
primaria ha sido nacionalista y popular ( 1 921). pragmatista y soc1al1sta 
(1924-1934) neopos1t1v1sta. cientifica y dernocrat1ca (1944) etcétera 

11 Falta de planeac1ón en las acciones 

Se han establecido polit1cas educativas ton1.:.ir cuenta la 
infraestructura del pu1s. o sn1 contar con !os recurso~ humanos 
capacitados para hacer realidad la teoria Tal s1tunc1ón se observa en la 
1mptantac1on de la escuela soc1aJ1sta. en la in1prov1sac1on de maestros 
dest1nado·5 3 las e!:>cuetas rurales del rned10 1ndigenw o en las reiteradas 
campaña~ para cornbat1r cf analfabet1sn10 

111 D1scont1nu1dad en las polit1cas educativas 

Un breve 3nalls1s de los políticas y tendencias educatrvas a través de tas 
distintas adm1n1strac1ones en el per1odo considerado. 1nuestra las rupturas 
entre las cl1st1ntas lineas de pensamiento politico educativo ana!rzadas 

IV Importación de corrientes intelectuales de moda. trasplantadas a piares y 
programa~; de estudio 

Tal ha oc urr1do por Cjemplo con la corriente pragrnat1ca en los anos 
veinte y la conduc-trst;:i en los setenta 

V Experiencias y experimentos dispersos 

Un gran nUmero de experiencias educativas. proyectos o experimentos 
han sido 8bandonados. sin que al parecer exista registro o evaluación que 
perrn1ta aprovechar los resultados obtenidos en éstos En tal s1tuac1ón se 
encuentran experiencias de gran riqueza como son !as de la Escuela 



.. 

Rural Mexicana. el Plan de Once Años. el Ensayo Piloto de Educación 
Básica en Nayant. etcétera 

VI. Las condiciones criticas prevalecientes en el siste1na de educación pnmana 
inmediata al periodo 1977-78 

Sobre toclo las referidas a la 1nsuf1c1ente atención a la demanda de 
serv1c1os (~ducat1vos. la des~rc1ón y reprobación escolar. y la baja calidad 
de la educación pueden resun11rse en los siguientes puntos 

a) La 1nc;:1pac1dad del s1sterna para satisfacer la demanda de 
educación prirnana. sobre todo eri las poblaciones del n1ed10 rural e 
1ndigena 

.... En 1977 solo se pudo .'."Jtender el 87°/o (SEP. 1979 e) de la 
demanda La poblnc1on Gfec:tada por la falta de serv1c10 escolar 
radicaba pr1nc1palrn1!nte en localidades rurales dispersas y en 
zonas ser111urbanas 

b) La baJci ef1c1enc1a interna rnan1f1esta en los elevados índices de 
deserción y reprobac1on 

... Solo el 46º/-;_, (SEP 1D/'9) de Jos alumnos que ingresaron a la 
pnrnana en el ciclo 1971-77. lograron egresar seis é:Jrlos después 

* La 1nca~·ac1dad del sistema para retener a los alumnos se refle1a 
en el 1nc1 emento anual del número de analfabetos funcionales 
Para 1 97~· el total de adultos sin estudios concluidos de pnmana 
ascendia éJ trece mlfJones que JUnto con los seis millones de 
analfabetos que había en el país constituian el rezago educacional 
(SEP 1979) 

e) Los dEsequF11br1os en !a d1s\r1buc1ón de benef1c1os aducatrvos 
entre las cllferentes entidades 

... La as1gnac1ón de recursos destinados a la educacr6n pnmana en 
los estados adolecia de diversas fallas originadas en la 
centralización adm1n1strat1va 

... Los problemas principales se presentaban en la toma de 
decis1one~i la con1un1cac1on entre Jos distintos niveles 
adn11n1str211vos y ta falto de coord1nac1ón entre léJs d1recc1ones 
estatales v las dependencias federales 

d) La def1etenc1:=i de n1étodos y contenidos en l.:J educación primaria 
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.. Los planes y programas de estudio y los libros de texto, pese a las 
revisiones y mod1f1cac1ones de que 1-iabian sido objeto, no lograron 
el grado de adecuación requerido en función de las necesidades 
reales de Jos educandos Esto fue particularmente sensible en los 
medios rurales y centros urbanos n1arg1nados 

.. La falta de 1nteg1ac1ón de los contenidos de la pr1n1ana se refleJÓ 
en la ausencia de vertebración y lóg1c<J d1<jact1ca entre los distintos 
grados y ¿ireas del ptan de estudio 

• No se e!~tablectó la cont1nu1d<Jd secuencial que debe ex1st1r entre 
los planes de estudio de los niveles preescolar pnrnano y medio 
que integran la educación básicLl 

* El n1odelo acadérTuco de Jos estudios en la primaria no prop1c1ó 
totalmente· el desenvol" in11ento 1ntegr3I de! educando en sus 
d1mens1ones 1ndiv1dual y social 

e) La fal~a de persona1 docente deh1darnente capacitado y ta 
1nadecuad~ d1stnbuc1ón de los se•v1c1os educativos 

.. Los planes de estucho 0•""" t.:-;~ nnnnales e5C.'.;:1s3rner.te- promovieron 
la autentu:a preparac1on profesional de docentes El abat1m1ento 
del nivel académico en li?IS normales fue paralelo al de la tendencia 
a sust1tu1r las n-1atenas prnfcs1oné-.lles por otras de cultura general en 
el plan de estudio 

.. La carencia de un s1sten1a de evaluac1on y estirnulos que tome en 
cuenta la ef1c1enc1a del rnaestro en la ense{1anza hn ong1nado 
desv1ac1ones y v1c1os adn11n1strat1vos que afectan a la educación 
pnmana 

* La as1gnac1ón de plaz3s de maestros. directores y supervisores 
por zonas y rnun1cip10 reveló una tendencia a la concentración de 
los servicios en las poblaciones m<'::ls prósper<1s económicamente. 
en detnmt!nto de las de mayor necesidad 

f) La carencia de recursos rnatenales y d1dáct1cos 

• La d1stnbución de los recursos materiales y f1nanc1eros fue poco 
equ1tat1va y cast no mostro tendencia a eliminar las desigualdades 
reg1onale~. en Ja atención educativa 
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.. El envil) oportuno y suf1c1ente de libros de texto y aux1llares 
d1dáct1cos {como programas y otros materiales de apoyo a la 
enseñanza) no se cumplió debidamente sorre todo en zonas 
rurales apartadas y mal comunicadas 

g) La rigidez de la estructura adm1n1strat1v8 y las def1c1enc1as de 
organ1zac1ón escolar 

" Falta de adecuación realista de la escuela a las necesidades del 
nied10 La rigidez del calendario escolar y las normas sobre 
asistencia y puntualidad 1nc1d1eron negat1van1ente en la retención 
escolar 

.. Falta ele apoyo acJrr11rnstrat1vo y tecnico pedagógico a los 
supervisores escolares 

h) La carencia de recursos alternativos para captar la población en 
edad escolar que por diversas razones no pod1a cursar la pnmana. 
particularmente la emigrante, la que radica en localidades 
1ncomun1cadas y la que rGal1za act1v1dades productivas 

1) El ab~ndono de la 1nvest1gac1ón e 1rn1ov<:..1c1on educat1vas 

• Las act1111dades de 1nvest1gac1on educat1va de !;:1 SEP no logran 
1nc1dtr en la toma de dec1s1ones ¡..JOI c,;:Hücer de un plan que las 
orientara y def1n1era lo cual condu10 a la desapurtc1on del 
organismo encargado de realizarlas el Instituto Nacional de 
lnvest1gac1ón Educativa. cuyas funciones se transf1r1eron a la 
Un1vers1dad Pedagógica Nacional que se espern, apor·tara trabaJOS 
s1gn1f1cat1vos en este renglón 

J) La falta de evaluación del sistema de edlJC3Csón pr1mar1a 

Los cambios y a1ustes realizados. sobre todo por lo que a pianes y 
programa~; se refiere. se sucedieron en ausencia de evaluaciones 
s1stemat1zadas " 
(Abugaber. et al 1981 pp 14-16) 

1 4 Alcances y l1m1tac1ones de Ja Educac1on primaria en México 

Los alcances y llrn1tac1ones de un sistema educativo pueden definirse por un 

an3hs1s estructurado del mon1ento presente que vive este sistema por lo que 
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partimos de un ana1ts1s general del entorno actual para poder desglosar y describir 

tanto los logros come· las def1c1enc1as de este modelo 

Nuestro pais cuenta con un rnarco const1tuc1onal y con una estructura educativa. 

asi desde la promul~;,ac1ón de la Constitución de 1917. In cual se conforma de un 

proyecto educativo que hace de la educación un factor de ernanc1pac1ón y progreso 

social del pueblo 1nex1cano. aden1ás de ser la herran11enta principal para lograr una 

nación democrat1ca E' 1ndepend1ente. asi, de este modo en el Arliculo 3o., se definen 

los criterios que rigen la educación mexicana, con el ob¡eto de desarrollar 

armónicamente toda~. !i3s facultades del ser humano y fon1entar el amor a la patria y a 

la conc1enc1a de la sol1dar1ddd 1nternac1onal en la 1ndepen,:1encta y en la 1ust1c1a 

adenias de fundamentarse en el progreso c1entif1co y ni;:1nlfesta1 se contra la 

1gnoranc1a y sus con:;ecuenc1as contra la serv1durr.bre y los pre1u1c1os y añadiendo a 

todo lo anterior se !e pide que sea dernocrát1ca y pron1ueva el n1e1oram1ento 

econorruco. social y cultura! del pueblo y ademas 4ue sea nnc1onal sin 

exclus1v1s1nos y contribuya 3 la rne¡or conv1venc1LJ hurnana [h:~ este modo la 

educac1on en Méx1cc seria entendida en substancia como ·nac1onal1sta dernocrat1ca 

y popular 

La educación en Me)l,1co ha tenido logros considerables los cuales se han ido 

dando paulatinamente at transcurrir los años y décadas de esta rnaner.3 podernos 

resaltar tos s1gu1ente:; acontecirn1entos como algunos de los rnas sobresalientes 

Se e oris1dera que en 191 O. n1ás del 85%~ de l;:i 

poble:cion adulta y mas del 78(>/u de la población total 

era .3.nalfabeta con un censo de 1 5 millones de 

hab1t.1ntes En 1990. seglJn el XI Censo Nacional de 

Pobl.:1c1ón y V1v1enda daba la cifra de 12 4° ... ~ para 

mayores de 1 5 años 

En 1993 de una pob!ac1ón estimada de mas de 87 

millones. se 1ncluian n1as de 25 millones de mexicanos 

en el s1sten,a educativo formal es decir 30°/o de la 

poble:c1on total del país 



El salto en poco mas de 40 años es vert191noso la 

matricula global crec10 casi ocho veces y el SEM se 

d1ver$1f1có 

De 1 950 a 1980 el ntn-10 de crec1m1ento promedio 

anua: del sistema fue del 6 72. equivalente a 560°/a 

acumulado en los 30 ar"ios para d1srrnnu1r, de 1980 a 

1992 a 1 Sº/a en promedio por año 

El total de escuelas en 1950 era de cerca de 

25 400 en tanto que en ·1 990 habla más de 

1 100 000 docentes en todo el SEM y cerca de 160 mil 

estat;lec1m1entos escolares de todos tipos. niveles y 

funciones 

De 1 950 :::i 1 060 13 m~::itr ícuta del s1stem3 casi se 

dupt11:0 El incremento de la primaria y la secundaria 

de ·¡ 960 a 1 87 o se t?xpl!ca ademas por las 

consecuencias del plan c.1e once arios 

De lc.s años setenta a los ocnenta, el avance relativo 

mas 1mport.c:inte en 13 matricula fue en la educación 

norm31 casi 54Q"A, pzlía a1sm1nuir en 68°/o de 1980 a 

1992 

Los l1bros de texto gratuitos surgen como un material 

de apoyo fundornental en cuanto a la educación 

pruncir1a se refiere 
(Cf Ornetas oo c1! pp 209-213) 

Todas estas mod1f1cac1ones se t1an ido dando paulatina. pero consistentemente 

a lo largo de siete decadas de traba10 

Resultan innegables los alcances y repercusiones que ha logrado el Sistema 

Educativo Nacional en los LiJtrrnos años sin embargo, un ana11s1s objetivo en ténnmos 



de su e1ecuc1ón en los escenarios educativos de este sistema. nos permite detectar 

algunas insuf1c1enc1as, en donde podriamos resaltar como algunas de las principales 

las siguientes 

En 1 990. cerca de 14 º/o de la población mayor de 15 

años no tenia rnngUn grado de 1nstrucc1ón. casi 40% 

del n11smo universo no había concluido Ja pnrnana y 

sólo 4 6°/o habia conc/u1do una licenciatura o estudios 

equivalentes 

Cada año el sistema escolar de10 fl1era de las aulas a 

300 Mii niños. Jo que incrementa el re¿Dgo 

No obstante que Mex1co ocup.3 el 1 ugar 1 3 o 14 en la 

economía rnund,al -::-~n !e1rn1nos ael f)Jl3 per capeta en 

segundad y gasto soc103/es esra con10 en el lugar 60 

Aunque la et1c1enc13 tenninal aun1ento casi 15 puntos 

porcE~ntuales c1;J l 9/r.: :1 1991 en toda la n3c1ón 

Aunque. es JUS!O rpconocerlo es rTlucho fo que se ha 

hecho de los ar'ios ~etenfc::J a Ja fecncJ y es probable que 

buen3 parte de ia rnejor1a en los 1ndrcr~s de aprobación 

de que informan Muñoz Izquierdo y UUo.:=i se deban a Ja 

Educación rnic1oi y preescolar ''-' calidad de Ja 

ense1lanz.a prHnaria de¡a mucho que desear 

En Ja educación rndígena ni srqu1er0 se sabe cuál es la 

deserción y la reprobación. n1enos aun s1 se han 

logrado ciertos proposltos escolares 

Pos1t1/emente eJ estudio mas detaHac..io sobre la calrdad 

de la educación que se haya elaborado en México. sea 

el que coordinó Sy1v1.:l Schrne/kes en el estado de 

Puebla La pruebas que se elaboraron para el estudio 
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de Si:hmelkes se basan en el curnculum of1c1al. pero 

más que evaluar conoc1m1entos de acuerdo con los 

objetivos de aprend1za1e. el cuest1onano se construyó 

para detectar la contnbuc1ón de las escuelas para 

reproducir lo que los üutores del en!-.ayo denon-i1n.::in 

competencias para la vida 

De a.::;uerdo con la Const1tuc1on todos los rnex1canos 

son iguales ante la ley Mas corno se <:ic<J.ba de 

anall:~ar, no existe igualdad soc1GI y qu1z8 nunca llegue 

a haberla 

(Cf Ornelas op c1t pp 228-:244) 

Los alcances y l1m1tac1ones del Ststen-13 Educativo Mexicano son temas que 

permiten un profund,:J e1erc1c10 reflexivo as1 debernos resdltar que son grandes la 

def1c1enc1as sin embargo sus logros han s1c.io 1gu<JI de unportantes pAra una nación 

como la nuestra E~; necesario puntuall2'.ar ac.iem<--1S sobre los principales aspectos 

tratados de la educación en México asi tenemos que en cuanto al rubro cobertura. 

en 6 décadas (1921-1981) se logro consollcjar .~n cuanto a la educación en México. lo 

que las v1e¡as naciones tardaron siglos en logr3r por eJcrnplo dt.:? un nUmero de 

868 040 alumnos en 1921. para 1981 se contaban inscritos 14.585.300. y en lo 

tocante al numero de escuelas en 1921 la c1tra era de 11.041. con1parado con 83 924 

planteles en 1981 Hesulta ev1dente que la escolar1da<.i en nuestro pais alcanzó su 

mayor auge posteriormente a la Segunda Guerra tv1und1al y que un factor dec1s1vo 

para este logro fuE! el Plan para et Meiorarrnento de la Educ.oc1on Pnmar1a 

1dent1f1cado también ~omo el Plan de Once Afias de Ja11ne Torres Bodet al 1111c10 de 

los anos sesenta Posteriormente las crisrs económicas del pa1s e;erc1eron su 

1nfluenc1a en este rubro. sin embargo y pese u los aft1baJOS ~i1stor1cos México cuenta 

con una estructura educat1v<J que podrin considerarse sóltcJa 

En lo tocante a la calidad y ta equidad de los serv1c1os educativos debemos de 

part1r de la cons1derac1ón de que por cada cien alumnos que ingresan a la educación 

primaria sólo c1ncuerita y siete logran terminarla 

~7 



... 

Actualmente resulta 1nev1table encontrar escuelas en donde no se cuenta con el 

serv1c10 educativo 1je ros seis grados bGs1cos. además de detectar también 

inst1tuc1ones que aún siendo of1c1ales existen drferenc1as entre unas y otrdS en 

cuanto a status. cependrendo bás1carnerite este fenón1eno de su ub1cac1ón 

soc1oeconóm1ca 

Sin embargo. la cr1t1ca n18s severa que se IR hace ar s1sten1a e¡jucat1vo nacional 

es en torno a la "caJ1jad·· de sus servicios avolando esta critica con datos en donde 

existe una d1ferenc1a s1~Jnrf1cat1va entre los conocun1entos que cc:n1f1can las escuelas 

y lo que realmente soben los ;::¡Jumnos que egresan de ellas 

Por otro lado. la derrianda üducélt1va es n1uy fuerte a pL-=;S<OH de la d1sm1nuc1on en 

ras tasas de nat311dé1d esta dernand8 responde CJ neces1di"Jdes de tipo personales 

dado que la superm:1on (escuela) se tr<::1duce corno nleJorar et nivel de vida Es 

entendible este desrertar µor parte de las personas que de aluun.:J rnanera no han 

tenido acceso a la educac1on c1ado qu•~ es sob1r10 que ros P ..-:10:, o fr<:.Jcasos deo !~:,~ 

sociedades se vzncul :in d1rect<Jrnente a Jos fo~¡ ros o fracasos de su 51sterna educativo 

Una de las c1rcictPrist1cas d1sl1nt1v¿¡s de! S1sten1a Educ.-1t1vo Nacional es 

precisamente el cernal1srT10 el ClJéll t-1a ex1st1do desde 1921 ( on la creación cJe !a 

Secretari<:J de Educa::ion Publ1c.J !:::_stc centralismo se ha venido cuestionando a fo 

largo de los últimos treinta años. subr3yando prirnerarnente e:! factor .Gdm1n1strat1vo 

por resultar poco oper~l1vo en términos de tr.3.rn1tes pagos etc provocando 

desplazamientos de Jos trabaJ;::¡dores de la educación de los luvcJr{;~S rnas lejanos de 

fa capital. a ésta con la flnal1dad de so/uc1onor problemas adrT11n1stratrvos 

Los problernas ,)Ccidcrnrcos no rTHJnos importantes de_an sentir las def1crenc1as 

en el sentido próct1ro cfr--? los rnrsn1os. res.'...Jltandc 3quí que una v1s1on tan c1vi11¿ada y 

centraflzada de los generadores de contenidos no puede ser a~1nHJCJc1a y efectuada 

de igual mancr3 por \os e¡eculores d8 éstos dada que su realidad 

soc1oeconórn1cocu1t1.ral es otra 

El a1slam1ento •--lUP se manrf1esta con lc:I no v1nculac16n de la sociedad y l<J 

escuela así corno el d~_,, la farn11ta con !<:J escuela. es otro factor a consrderar en 

cuanto al resultado trnal de l<::i educac1on es necesario establecer una adecuada 

1nterrelac1on escuela-socredad asr co1no una adecuada cornun1cac16n escueta-
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fam1l1a. para de este 1nodo combatir el fenómeno del a1slam1ento. y desm1st1f1car a la 

educación como un fenómeno paralelo de la vida, para entenderlo como parte de la 

vida m1s1na 

Otro aspecto a considerar es que 135 relaciones entre la Secretaria de 

Educación PUbhca SEP y el S1nd1cato Nacional de Tr::::>baJadores de la Educación 

SNTE. influyen Ue 1nanera directa ~ 1nt.:!v1table en el proceso educativo E! SNTE por 

su parte agrupa un 1111llón cuatroc1entos rnd trabajadores. s1tuac1ón que le permite un 

poder político y soc12:I de trascendencia y por lo mismo un control. casi directo sobre 

lo que el mag1ster10 representa 

Por otra parte los contenidos ttouczJt1vos 111ex1canos no se encuentran bien 

def1n1dos. en te11n1nos de cubrir 1;.is necesidades reales d8 educación de nuestro 

pais Si ;:idernas co,-,s1derarr1os que c;oida siete al°'los se duplica el cLm1u!o total cíe 

conoc1m1entos Ut.:: lc1 ·1urnan1dad . .:Jhocl1cn1do que fue hace nproxm1adarnente 20 ar-=-ios 

que se realizó en Mex1co la u!t1ni.:-1 íf!lorrr1a global de los contenidos de educac1on 

básica. y que estos cor-.ten1dos en Slj :''.dy~r1a n0 h0n vuPl!o ri ~.er revisado<;; a p;:-~sar 

de la existencia de Ln organ1srnc, c;lit·' >•-' 1;ncarga de rev1s.3r y cictuallzar contenidos 

{CONAL TE). por lo q...Je h3sta hace poco se consideraba de ex1stenc1a difusa 

Los profesores ~•on en si el elemento µr1nc1pal del proceso educativo. por lo que 

el saber quiénes son estas personas ! formac1ón-vocac1on] y ba¡o que cond1c1ones 

desempeñan su labo- n1ag1stenal di"H1a en cierto rriornento una ponoraffHC<:l de lo que 

el mag1ster10 es. "='n t·~rm1nos de ~·.u ,-:h:t1r•1c1nn. sus necE~s1dades y sus met<'ls 

De este 1i-1odo ~ncontramos que t-_·11 su rnayoria 73'/'o son rT'ILIJeres el sa1ar10 

prorned10 que perc1b1::_.n por mes es d•? S 2 000 pesos prov•enc--n de fam1l1as hur':11ldes 

y de padres de muy bap esco!ar1:::l<Jd El 95°/o de los profesores declaran que el 

salario que perciben no es suf1c1en1c r::::sra sat1sfucer sus neces!dades Por otro lado 

7 de cada 1 O trdb<JJan en otra ec;.cuela y e! 13%. marnf1esta tener otra fuente de 

ingreso d1ferentP. Q l.:'l mag1stena! 

Como se puedE:· apreciar uno de los ele1nentos deterrnmantes para el carnb;o 

educativo en nue~tro paises el sala110 de los profesare:::. El 52"/l, 1112rnfesto que si se 

presentara la oportunidad de otra act1v1dad me1or pagada abandonarian la labor 

docente 



Por otro lado, qué tan preparados y capacitados están nuestros maestros. 

t.CÓmo se forma a los profesores de nuestro país?. esta importante labor la 

desempeña la escuela Normal Sin e1nbargo dt:be resaltarse que en términos de 

matricula se registra una d1sm1nuc1on considerable de personas inscritas sobre todo 

al comparar el año dt~ 1983, en el cual se contaba con un total de 324. 1 00 alumnos y 

en 1991. se encontraban inscr1tos solarnente 1 O~ 000 lo cual representa el 34°/o de 

d1sminuc1ón en la matricula 

Las razones pueden ser varias. sin ernbargo una de las pr1ncrpales es el 

cambio de status de ta carrer.:·1 de maestro. lo cual canaliza la den1nnda hacia otras 

opciones de estudios superiores aunque también es cierto qu•-: en su mayoría (segUn 

una encuesta aplicada). deseari<Jn haber estud1wdo otra carrera profesional diferente 

a la de profesor Esto nos conlleva a un seno problema de devalorac1ón y 

autosat1sfacc1ón entr1~ los niaestros 111ex1canos 

En nuestro pais actu~':llrnente se encuentran cursondo !a educación prtrnar1a 14 6 

millones de niños de tos cuales el 72ºA> se ubican en e~cuelas federales el 22 3°/o en 

primarias estatales y el 5 7"/.J en prunar1as part1cularc~ ... y es aprox11n21darnente el 2°/o 

de la demanda potencial los que no logran el 111gre~o ai p11n1er 9rt:'tdo 8n este tipo de 

1nst1tuc1ones Asi el 45°/o (aprox1madarncnte la 1n1t3d) de la n1atricula de primaria no 

concluyen ei:;ta 1nstanc1a educativa l.:.::; cual se contorn18 de un periodo reglarnentano 

de seis arlas escolares. siendo este po.-cent<:);e d8 t.:.:C1'~';, en las zonas rurales. lo cual 

nos habla eje una tasa rnuy alta c:h~ dese1ción en e!';.!~ sector escolar. además de que 

el 20°/o de las escuel;3S pr1m.::ir1as of1c1ales es decir 1 S 1nd de ell.::is no ofrecen los seis 

grados y más de 16 mil (22'/;,) son <:Jtend1d3s por un solo profesor en todos sus 

grados 

El problema de .a evaluac1ori en et aula. de las escuelas de nuestro pa1s es muy 

grave. sobre todo s1 tomamos •~n cuenta que no existe ningún rnecan1smo efectivo 

para evaluar et dese1npeño del profesor en la n11sn1é::l as1 con10 tampoco para evaluar 

lo que sucede Objetivamente dentro de este espacio 

Es sabido que::· los ¡-:irofcsores f)racticari bás1can1ente relaciones de tipo 

trad1c1onal en dondE• su labor solarnente se centra en ser un emisor del discurso y 

por su parte el alumno Juega el papel de receptor si además consideramos que en la 

mayoria de las escue•las no se cuenta con apoyo tecnolog1co y donde se tiene. no se 
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ut1l1za en su gran n1ayoria. el problema de aprend1za¡e tiene una resultante por 

consecuencia. no adecuada Por lo que el maestro llega al salón saluda. expone la 

le:cc1ón ocasionalmente dialoga con los niños interrumpe esporádicamente para dar 

atenc1on personal a ¡ilgún alurnno y proSIQLH.:'< con esta n11sma secuencia Los grupos 

en nuestro pais son numerosos (30 a 35 alurnnos promedio) realmente el 

aprovecharn1ento y la atención queda su1eta a serios cuestionan11entos desde los 

puntos de vista rniss elementales de la Ps1cologia Educativa v la Pedagogía 

Pescador l 199·1 po ·'.19-50), menciona [I mciest10 s1guo ~~1Pndo la pieza 

funda1nental en el proceso educ3t1vo De ahi la 1rnportanc10 de st1s caracterist1cas 

personales Adema~; c1e su preparación profesional su e(_iad y su experiencia. hay 

otros elen1entos bas c:os. con10 son su actitud autoritaria o paitrc1riat1va en el aula. 

sus expectativas y n1ot1vac1ones ocupac1onales y su adaptabilidad o res1stenc1a al 

cambio de melados y técnicas de enseñanza. los que 1nc1den sobre el rend1m1ento de 

los educandos Por e¡emplo una preocupac1on excesiva por la discrp!ina restringe 

mu}' a menudo el espiritu creador del nulo 

Los superv1sorEs poi su parte se e11Cl.Je1111,_-:,r1 :nrn1scu1dos ta11 1abores de toda 

Índole (.-:ldf"'"''HnJStr3tn.:.1S f'C.\f!:c.:iS 'O·"l,~,c-.::~!05 «'.'.: .. i s:n Pnfoc~,rse y desenlpel'larse 

corno supervrsores di~ lds labores 'acade1n1cas' de los planteles ¡-.; su cargo 

Por otro lado. el plan y los prograrnas de estudio de la educac1on pr;rnar1a estan 

desvinculados de !o~. de preescolar y secundc1r1<1 por !o qlk: Id 1a!1a de cotierenc1a 

interna sus ob¡et1vo:; y contenidos son excesivos .=1den1ás L!e '11oslrar traslapes y 

vactos s1!nultdnearnente 

La n1ode1nizac1on 1rnpl1ca e1 articular ped<:Jgog1camente <-~ste nivel con la 

educac1on preescolar y vincularla con la de <°ldultos incorporar contenidos 

encan1rnados a la preservnc1on del niedio arnb1cnte y a lo salud ademas de 1nclu1r 

métodos educativos que favorezcan el des:::3rro11o equilibrado de las capacidades 

1nd1v1duales 

Muy a pesar d·~ todos tos esfuerzos que se han realizado la calidad de la 

educac1on constrtuye en este rnvel una preocupac1on fundarnental de las autondades 

responsables de la rr 1srna 
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Resulta conveniente mencionar los apO).'OS de 11po auxiliar que se han creado 

para la educación pnmana los cuales se agrupan en los s1gLuentes rubros· 

- Apoyo al /\.prend1za1e y Ex1to r=scol.::ir 

- Educac1on Ambienta: 

- Fomento Artistrco y CulltJral 

- C11~nc1a y Tecnotogia 

- Cultura Civica 

- ActuaJ1zac1ón del Magisterio 

- At1~nc1ón a Grupos Especiales 

- Apoyo a la Salud y al Bienestar 

- V1ncufac1ón con la Co1nurnd<'>L"j 

- Cursos 

- Acciones 

(Cf Catalogo de Proyectos y Serv1c1os SEP 1996) 

La modern1zac1on de la educa e 1ón pr1mar1a demanda formar educandos 

reflexivos criticas. part1c1p~t1vos y responsables de sus actos y decisiones. efectuar 

una art1culac1ón ped.:1góg1c...=i cr.)n !o<;, nivr:~:es de pree.<:-.color y secundaria, adecuar sus 

contenidos a los requerirn1en1os de r.:::. sociedad actuar asignar n1áx1ma pr1ondad a los 

grupos sociales y r1~g1onLl!es mas destavort:c1dos asegurar la perrnanenc1a y la 

conclus1on de los alumnos en fos ciclos ~:._,e cursen. producir y distribuir 

oportunamente más y· rne1ures rn3te1·iaies J.' <.1Doyos d1c.iact:cos que utilicen la 

tecnofogia moderna con10 la t-elev1s1on y !C! coniputadora. y poner en 1narcha su 

programa de b1bl1ot..:cas escola•es En lo tocante a !a educación primaria. se 

requiere de una rev1s1ór. de los conlenrdos del curnculo vigente a efecto de que se 

alcancen los Objetivos del nivt-!i Se reaJ:2ara esta rev1s1on alentando la part1c1pac1ón 

de docentes y d1rect1•.ros 

Para Guevara E!! al 1. 1992 p 78} qu~en 1uera subsecretario de educación b'3s1ca 

en et sexenio Sal1n1~.ta el logro de una reforrna profunda del srstema educativo es 

necesario entre otra$ acciones ra drstrib:.Jc1on <je lns oportun1dnaes educativas, la 

adaptación de los contenidos educativos a las c11::unstanc1as econorn1cas. sociales y 

culturales en que s·~ desenvuelven !os educandos la elevación de la ef1c1enc1a 

interna y la calidad de la educac1on Ja partrc1pac1ón de la sociedad c1v1I en el 



contorno y gestión d1-?: las actividades que favorezcan el desarrollo de una economia 

nacional de base popular, creativa e innovadora, el aurnenlo de tos recursos 

financieros para la ec1ucación; la creación de mecanismos que permitan la evaluacrón 

s1stemát1ca .del desernper1o de los rnaestros alumnos y escuelas la renovación de 

las escuelas encargadas de form;:¡r prufesores el refor28n11ento -sobre nuevas bases 

cual1tat1vas· de! s1sten1Ll de educación para adultos. el apoyo de IG mvest1gac1ón 

c1entif1ca y tecnolór:1ca y. f1nahT1ente la reorganizacron tie! srstern<l educat1vo 

impulsando hasta su:; Ultm1as consec:uenc1as el proceso de d·~scentr altzactón·· 

Por su parte Ornelas (op c1t p 324) rnenc1ona corrn1 una ulternativa del 

S1sterr1a Educativo Mexicano la s1gu1ente "'F:::n términos econo1n1cos Jos actrvos rnas 
1n-:portanles de una nación serán sus c1utJad3no.s. su rnentat1dal"1 ~us conoc11n1entos 

y valores que rnarcétriln la calidad de su produccrón La 1dent1dac.j nacional será 

fuerte sólo si el s1Stt-~rna educativo logra forn-iar buenos c1udarJunos y habrñ progreso 

económico s, e!los adqureren los conocun1entos y las deslre2as asi corno los 

atributos n1orales qu<~ les permita adaptz1rse .?! los c::Jn1b105 b1 u·· ,-r;s L-•n fü re!Gc1ones 

econón-i1cas·· 

La hrstonR d0 l.l r0!ducac1ón de nue~iro pois deter1111n.:.-i er1 '.JI31-: rne{j;da lo que 

hoy es nuestro S151erna Educ:at1vo cr1 t~sta !11stor1a 58 v:~.,lurnl;r.i una lucha por /;:J 

JUSt1c1a y la 1gualdc.d donde todos los rnc•x1canos pueoar1 uoz.::H de las ITHsrnas 

opor1un1dades. srn e1nbargo, poco z.;e h.:i hr~ch ... ) e11 torno a esto E~x1sten 1nst1tueiones 

educativas donde poden1os asegu1 ar que ~~r t1en1po no n0 ti ._~nscurr1do donde 

1nclus1ve el rn1srno salón de clases se repre~en:;,..H1 practican esras 

desigualdades de estatus y poder entre a1un1nos y rnaes!rn dor-i(Je el ternor es uno 

de los pnncipale~ elEmentos para controlar a los educando!.:> ccon10 entonces van1os 

a formar personas libres? 

De esta forn1a se ha tr;:itado de revisar y analizar ia s1tuac1ón educativa de 

Mex1co. solo así recc·rdando los porrnenores y Jos aconteceres que han déJdo paso a 

lo que ahora somos co1no Sistema Educol1vo y corno Nación entenderemos nuestra 

realidad para poder esperanzadamente transforn1arla y perfd.:irnos algun d1a como 

me1ores seres humanos consolidando así un ··Mex1co me1or 
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CAPITULO 11 

TRES ENFOQUES PEDAGOGICOS: 
IECLECTICO MONTESSORI Y FREINET) 

En el capitulo 11, se descrrben brevemente los tres enfoques pedagógicos 

estudiados en 13 pr(;scnte investigación considerando sus origenes. semejanzas y 

d1ferenc1as. materiales e 1nstalac1ones ut1l1zados, 

generadas por la autora en cada uno de los casos 

asi como las conclusiones 

Se incluye al final de este 

capítulo. un cuadro analítico (resumen). el cual puntualiza las seme1anzas y 

diferencias de la::; aprox1mac1ones tratadas 

!!.:....1 Escuela Ecléctica 

11 1 1 Antecedentes 

El origen de la escuela que connr:12rnos hoy en d1a corno 'trad1c1onal' en el 

sentido estricto de 1.3 palabra. se remonta a la pritct1ca educativa de Jos antiguos 

filósofos. as1 tenemos como uno de los e1emplos mas representativos a1 filósofo 

Platón. nacido en AtE?nas. (429-347 A de C ) En aquel entonces. lo que conocemos 

actualmente con10 proceso formal tie la educacrón, no se encontraba bien definido e 

1nclus1ve par<J ilustrar· ese rnomento. mencionaremos que lG educación era pr1vdeg10 

sólo de los hombres la cual se realizaba ba10 la 0srstenc-1a de tutores particulares. 

las mu1eres por lo tanto. no part1c1pab<?:1n en esta actividad St.'"! infiere por esto el tipo 

de n1ental1dad que regia ese momento nrstónco de la educ.:Jc.1on 

Es pr ec1sarnentt? a Platón a quien se le reconoce como ser el pnn1ero en poseer 

teoria de la t::~ducacron. es rJecH que a lo !argu de su obra se encuentran 

enuncrados que rnantrenen un orden en torno ol proceso 'integral' de la vida 

educativa LR teor13 educativa de Platon se basó principalrnente en fo 'estructurado y 

detallado' de los escntos que desarrollo tos cuales fuf.::ron e:..clus1vamente en forma 

de ·d1áio90· siendo t?St3 precisamente !a causa pr1nc1pa! del caracter 'tutonal' de la 

aprox1mac1ón en cuestión y es entonces que. el conoc1rn1ento pasaba del que sabi.n 

al que 1gnorMiba a rnanera de exposición el poseedor del conoc1rn1ento lo transmitia 



a los que carecían di:.~ él de modo verbal. mientras que a los Ult1mos les correspondia 

escuchar y de esa manera se consideraba que 'aprendian· 

Stn embargo. lo que hoy en dia se entiende por método 'trad1c1onal'. término que 

da la idea de perrnanecer estattco y de ser practicado s1ernpre de la misma manera. 

no es rnás que el resultado de ta comb1nac1ón de elementos de diversas escuelas. 

teorias y aproximaciones, siendo entonces que, por esta razón lo mane1amos en el 

presente trabajo corr10 metodo 'eclect1co' y no asi. como 'trad1c1onal'. el cual nü es 

otra cosa que una constante que lo define a sí mismo 

Este tipo de e·nfoque se encuentra centrado en la·~ materias a enseñar. 

entendiéndose por esto los 'programas de estudio'. en donde el papel principal lo 

desempeña el maestro como d1ngente de un grupo. y como autoridad ante el mismo 

El grupo formado por niños. es (en la gran rnayoria de los casos). más bien aud1tor10 

que part1c1pante d1re::to en el proceso de enseñanza-aprend1za1a. es decir. el papel 

del alumno es receptivo (pasivo) porque en realidad su part1c1pac1ón no puede 

definirse COff\O 'activa' desempeñ3ndose bajo estas c1rcunstanc1as El profesor por 

su parte defint:~ len base a los programas preestablecidos) ios tópicos ~· 11atC"l:r los 

trabajos a realizar las tare.35 a memorizar. etc 

Por todo esto no es d1ficd percatarse de que Ja practica docente 3Ctual en la 

mayoria de las escuE·las en Mex1co es ObJehvamente hablando la m1sn1a que impero 

en Atenas hace ya lantos años a pesar de los avances educativos ps1colog1cos 

pedagógicos etc en torno al proceso de enseñanza-aprend1z:a1e que parecen no 

ejercer repercusiones s1gn1f1cat1vas E:n térm;nos de la apllcabil1dad de los métodos y 

estrategias contemporaneas en el sistema educativo nac1ona! 

Debenios rnenc1on<:-H. que se han hecho intentos por darle un giro d1fer<?nte a 

esta aprox1rnac1on en los Ult!mos anos se ha manifestado e! interés por generar un 

nuevo sentioo y aun·=lue poaria d1scut1rse que no ha camb1ado totalmente debe ae 

reconocerse que 11:-~suíta nas ta cierto punto prometedora la 1nqu1etud que subyace en 

torno al carnb10 Lo anterior es posible constatarlo revisando el Programa para la 

Modern1zac1on Educativa 1989-1994 (1989) en donde se incluye dentro de una 

selectiva gnma de acciones orior1tanas en el apartado de la educación pr1mar!a. que 

es en la que se centra esta 1nvest1gac1on. Jos s1gu1entes aspectos 



se incluirán contenidos para la formación c1entíf1ca y 
tecnológica asi corno métodos que promuevan la 
büsqueda e 1ndagoc1ón det aprovechamiento de sus 
propios reCLJísos para la soluc1on de los problemas de 
su m•?d10. fortaleciendo lo ca¡_-i<".Jc1dad outod1dacta 

- se dotara oportunamente a la~ escuela ae más y 
me101es materiélles y apoyos d1dact1cos en especial a 
las que registran indices elevados de deserción y 
repet1c1on 

se d1spondra en 1 994 de los nuevos libros de texto 
gratuitos 

para 1994 asegurar el desarrollo de la educación fis1ca 
y anist1ca en las escuelas pnmanas of1c1ales. y 
duplicar la poblac1on benef1c1ada por los programas de 
prom::>c1ón cultural 
Prog1 ama pélra la Moder n1zac1ón Educativa 1 989-
1994 ( 1989 pp 53-57) 

Sin ernbargo. y <.J p~S..:H u~ tudo 1u '...¡ue actualrnente se esta reformulando y 

llevéndose a la prá::t1ca no de¡a de ser una realidad el hecho de que existan 

instituciones en las cuales aun se practrcan procedimientos def1c1entes en términos 

de las prácticas educativa y pedagógica y en donde no se dispone de ninguna otra 

alternativa res1gné.ndose as1 3 los rutinarios y obsoletos métodos de enseñanza

aprend1za1e que se h3n utilizado y se utilizan s1en1pre de la m1sn1a rnanera 

11 1 2 Caracter1~t1CQE 

Como es del conocin11cnto con1Un. en este tipo de 1nst1tuc:1ones !o educación y 

la 1nstrucc1on toman corno base ios progra1nas a enseñar y en este sentrdo el adulto 

(profesor) se comuruca con el niño (alumno) ex1st1endo en esta 1nteracc16n una 

diferencia rnuy rnarc;:1da en torno al proceso educativo A esto se le ha denominado 

en algunos casos 'rnag1strocentr1sn10· Gilbert 11988) El cual puede ser mane1ado e 

interpretado de diversas formas y se ha llegado 1nclus1ve a darsele una connotactón 

de tipo militar. esto en un sentido de autontar rsmo por parte de algunos profesores y 

d1ngentes de estas 1nst1tuc1ones sin querer decir que esto es fo que suceda en todas 



las escuelas que practican este tipo de enfoque pero de1ando muy claro el hecho de 

que esto es una realidad en un número con:s1clerabte de t..':'SCuelas en nuestro país 

Asi tenen1os entonces que los profesores enseñan en func1on de su programa 

de trabajo específico para cada grado y par.:.1 cad<i lema Los progrmnas deben de 

ser cubiertos en su total!dcid al f1nal1;:~r el zir"'lo esrol~r El maestro organiza los 

horarios. contenidos tareos apegándose éll 111.:irco of1c1at de las materias a tratar. 

siendo él, en todos los casos el expos1to1 ademas de renl1z<.3r penód1camente 

evaluaciones (que requieren bás1carnente del proceso de mernon2ilc1ón). con la 

finalidad de verificar el aprend1za1e de sus alumnos El profesor es entonces. una 

persona con autoridad ante el grupo. quien puede dec1c11r ·-·r1 torno a los aspectos 

generales del mismo 

Por otra parte, los alumnos deben de escuct1ar las lecciones (explicaciones). 

n1anten1endo orden y s!le11c10 resolver act1VH1dcJes de sus libros ck~ 1exto (of1c1ales) 

realizar tareas en casa y deben de suietars·~ ~-l las dPc1s1ones que torne el profesor. 

en las aulas de la escuela primaria solo hay un 1naestro o maestra qurenes son el 

centro del proceso escolar' Ornelas ( 199S p 130) Estos alumnos por lo 

cons1gu1ente no t1er1en la opción de ser escuct-iados en lo concerniente a los 

intereses propios o bien a la inod1f1c'3c1ón de proced1rn1entcs o rnétoaos. que 

pudieran ser reformulados por propia 1n1c1at1v2 en lo referente a su educación. 

Es de esperars·~ entonces. que un alumno de este t!pO cJe escuelas no tenga 

part1c1pac1on directa y s1 la tuviese esta part1c1pac1ón no trascienda en cuanto al 

proceso de toma d1~ dec1s1ones sobre asuntos que 1nc1den d1rectarnente en su 

formación 

11 1 3 Orqan1zac1ón 

La organización hacia afuera de un<J escuela que se nge baJO este tipo de 

enfoque. es bas1cam1~nte aquella establecida por la Secretaria de Educ2c1ón Pública 

y en donde. los dtrectores profesores. conseJO técnico consultivo y el personal 

adm1n1stratlvo. en es~~ orden ierárqu1co. son los que toman decisiones en lo relativo a 

los problemas y resoluciones de la 1nst1tuc1on donde laboran En lo que se 

c!fcunscnbe a la organ1zac1ón interna encontrarnos los sets grados de educación 
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primaria. siendo var1t)S los grupos de un rnrsmo grado por lo general dos o tres. los 

r.,.. cuales son conformados generalmente en función de promt~01os y los grupos estan 

integrados de 30 a 3~J alumnos aproxirnadarnente 

Lo!:'> educandos o ntvel de organ1zac1on interna asi con10 a rnvel pedagog1co. 

Juegan un papel nL.!o dado que su parttc1pac1ón t=n tern11nos de ·inquietudes 

1nconform1dades sui;1erenc1as e 1nclus1ve sus propias e:...per1enc1as sat1sfactor1as'. no 

son relevantes. par<:.1 l3s dec1s1ones que son tomadas sólo por las personas que 

disfrutan de este ~1r1vlleg10 (citadas t_~n el p.3rrafo anterior) dentro de estas 

1nst1tuc1ones 

El func1onarn1ento en general y la orgarnzación de este tipo de escuelas. se 

encuentra establecido por el acuerdo No 96 C Secretario de Educación Pública. el 

cual fue publicado er el diario of1c1al de la federación el dia 7 de 01c1ernbre de 1982 

11 1 4 Mater1a1es •2 Instalaciones 

Materiales -

Los rnatenales educativos son rnuy l1m1tados en este tipo de 1nst1tuc1ones. 

debido por un lado a Ja escasez de los rmsmos lo cual nos 1nd1ca claramente un 

problema econon11co-odm1n1strat1vo y por el otro. el problema de d1stnbuc1ón a los 

diferentes estados poblaciones. etc lo que nos sef)ala un problema seno de 

d1stnbuc16n y/o superv1s1ón adecuada en lo tocante a este rubro 

Sin embargo en lo que se refiere a los n1ater1ales qu~ son utrl1zados en este tipo 

de escuela, se puede·n mencionar los siguientes como /os mas comunes 

Libros de texto (of1c1ales) 

Cuadernos. plum~ lap1z. etc 

Mapas lóm1nZJs n-1onografías etc 

Juegos de geometría. etc 



En el aula se localiza un estante para los rnatenales del profesor así como su 

escntono y silla, frente a ello varias sillas y mesas para los alumnos 

La d1stnbuc1ón jel mobd1ar10 es la adecu.::id.:_1 paro un expositor y su aud1tono. 

por lo que no faci11ta la 1nteracc1ón de los dlunH1os entre si. los cuales observan hacia_ 

una n11sma d1recc1ón. siendo e!=>td dond8 !=>e encuentra el profesor 

11 1 5 Un dia de clases 

Las escuelas ·~n las que se trabnJa siguiendo un modelo 'Ecléctico' de 

pedagogía. se susc1t.3n genef"alrnente las s1gLJ1entes actividades. 

Se i.:·asa l1~ta (as1stenc1a diana) 

Se revisa ia tarea la cu.JI tia sido solicitada 
anteriof"mente por el profesor 

El profe.sor expone !os terT,as que corresponden a ese 
dia 

Se realizan e¡erc1c1os 9rarnot1co.les en base a los libros 
de texto 

Se lievan o c~bo operaciones rnate1nat1cas de acuerdo 
al nivel (grado) de que se trate 

Se .jescansa n1ed1a hora {$e juega y se toma un 
almuerzo) 

Se r~al1zan lecturas de los libros de texto 

Se r~v1san e1erc1c1os en clase 

Se :;ol1c1ta la tarea para el siguiente día. tarea que 
tiene la furic1on de reafir1naf" los conceptos enseñados 
por 1~1 profesor 
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IL 1 .6 Conclusiones 

Resulta sorprer.dente encontrar hoy en día. 1nstituc1ones en donde el tiempo 

parece ser est.3trco ¡:uesto que el paso del 1n1srno no altera n1 modifica su 'dinámica 

educatlva', en la cual son practicados métodos educativos antiguos. los cuales sin 

lugar a dudas curnpl.eron una función dec1s1va en un n1omento especifico. pero que 

hoy en día resultan obsoletos sobre todo al cons1de1-.:n los cambios soc1ale6. los 

avances tecnológ1co~; y la misma naturaleza del niño de hoy Es por esto mismo que 

resulta asombroso constatar que a un rnño se le siga restringiendo de n1anera 

absurda su corT1portarn1ento. para poder de este modo reconocerlo co1no 'buen 

alumno' el cual debe realizar de nianera consistente. 10 que se requiere en un 

método de esta naturaleza no rnoverse no hablar. conrnen1orar. admirar. venerar 

1m1tar. memonzar repet1r recopilar. obedecer. aceptar etc 

Conceptos tales co1no 'autoritarismo d1scrpl1na verbal1srno, dogmatismo y 

n1ecan1c1sn10·. son 1111p;esc1nd1b!e~ e11 una escuela d~ tipo ecJect1co (trad1c1onal) 

dada la realidad qui" se vive en cada un.'.3 de ellas luego •3'-ntonces. todo parece 

suponer que las e~;cuelas (trod1c1or•;des) denon11nadas en el presente traba10 

'eclécticas·: se postulan en contra de !a man1festac1on y del pensamiento propio del 

niño Por lo que s-e requiere de un a!urnno para poder ensamblar como en un 

'engrane perfecto' dentro de este s1stern.:J presente necesariamente las s1gu1entes 

caracterist1cas 

perc1b1r la unagen ae! profesor como fuer le y ternerana 

pernianecer casi 1nrnóvr! y en sdenc10 

escuchar de mane1a 1nc-<insable al profesor 

realizar los e1erc1cros lecturas y tareas que se le pidan 

no drscut1r ni manifestarse en contra de Jo establecido, 
y no hacerlo en contra efe !as autoridades 

ser capaz de reproauc1r (verbaimente) Jo aprendido en 
el momento de las evaluaciones 
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interesarse por los contenidos de las programas a 
tratar ese dia, y no par lo que en realidad atrae su 
atención en ese momento 

cumplir todos los dias con las tareas 

guardar s1lenc10, permanecer quieto y ser obediente 

Partiendo del anál1s1s de los puntos anteriores, sólo se puede entender al niño 

como un Objeto o t·ren como una maqu1n;ta repetidora sin ideas propias. cr1s1s 

propias. personalidad propia y sobre todo sir1 1ntellgenc1a y creatividad propia Por lo 

que es de esperarse que el producto de una escuela de esta n.--:iturateza no pueda ser 

una persona con "p·~nsam1ento crít1co y reflexivo" sino que de manera contraria 

encontraren'los personas sumisas obedientes las cuales no generan 

cuest1ona1n1entos criticas y consecuentemente no e¡ercitan el razonarn1ento y Ja 

creat1v1dad porque t:sto fue, o bien cas!1!::_Jado. o ba-:::r1 1gr1urdck1 clurante su forrnac1ón 

educatrva b.'.:ls1ca 

Sin ernbargo resulta contrad1ctorio que 1nclu1do en los ObJE:'l1vos de la educación 

pnmana def1n1dos por la SEP encontramos tres que consideramos importante 

destacar por su 1ncrd~nc1a directa con el tema en cuest1on y son 

Desarrollar el pensarn1ento reflexivo y la conc1enc1a 
cnt1c:a 

2 Ten1~r entena personal y part1cu!3r activa y 
racionalmente en ta torna de dec1s1ones 1nd1v1dunles y 
sociales 

3 ldent1f1car plantear y resolver problen'las 

A nivel teórico ~e encuentran contemplados estos aspectos del ser humano. no 

obstante. en la practica cot1d1ana. es muy difícil encontrar una 1nst1tuc1ón con un 

enfoque eciéctico que sugiera el fomento y !a practica de cualquiera de los tres 

enunciados anteriores 



Sin embargo. lo que por educación entendemos es un concepto sumamente 

elaborado que no quo:da cubierto ba10 ninguna circunstancia. por las actividades que 

se practican baJO el e1erc1c10 de esta aprox1mac1ón, adernás factores tales corno 

'personalidad'. 'razonamiento' y 'creat1v1dad' suelen con mucha facilidad mane1arse 

como secundanos )' en ocasiones encontrarse nulrf1cados en los procesos de 

enseñanza en estas 1nst1tuc1ones en donde se pregona que el 'desarrollo integral' 

del niño. es el principal ob1et1vo. to que en ese sentido. quedaria su1eto a senos 

cuestionan11entos 

Resun11endo entonces por un lodo encontrarnos a las autoridades (teorices de 

la educación). en un esfuerzo pern1;Jnente por el desarrollo óptnno de los educandos. 

y por el otro la practica educativa cot1d1ana a nivel of1c1al nos rnuestra otra realidad. 

tal pareciera que existe una d1soc1ac1ón entre las autoridades encargadas de 

formular cambios ecucat1vos y tornar dec1s1ones a nivel educativo nacional y los 

ejecutores d~~ 13& m1sn1as dado que 'teóricamente' la educación b3sica en México 

resulta por ciernas a:::iecuada y conveniente Sin embargo. al constatar esto en la 

practica cot1d1<Jna de cualquier escuef.3 ecléctica. no resulta n1 tan adecuada rn tan 

conveniente desde E'I punto de '.'1<.::.ta de una persona que se ~;ncuentra de alguna 

n1aner·a sens1bll1.::ad<:::: con el termino 'Educacrón' y mucho menos desde •:?I punto de 

vista de un 'n1{'0· 

Por lo anter1or'Tlente expuesto se concluve al respecto que este trpo de 

escuelas no promueven n1 f;3cdl!<Jn la .ndqu1s1c1on n1 el eJerc1c10 de procesos 

mentales elevados entendiendo por estos el razonamiento. la solucion de 

P.roblemas y la creat1·.11dad Siendo una de sus principales funciones la de iníormar al 

educando ~obre as:::>ectos anecdot1cos. así corno mernoríst1cos los cuaies son 

b3s1camente procesos de tipo repetitivo y por fo m1sn10 intrascendentes .:i nivel de 

anahs1s o bten sintes1s del conoc1m1ento de un educando 

11.2 Escuela Montessori 

11 2 1 Antecedentes 

Este tipo de e~::.cuela surge aentro de lo que se conoce como "Pedagogia 

Contemporanea" eritend!endo por ésta, la man1festac1ón o el resultado de una 
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evolución h1stónca. la cual se c<Jracteriza precisamente. por el surgimiento de vanos 

mov1m1entos pedagóq1cos 11Tiportantes 

Dentro de fas marnfestac1ones pedagógicas surgidas en aquel momento, (siglo 

XIX) encontran1os lo~; antecedentes para las conocidas como 'activas y de reforma', 

esto en un sentido n1etodológrco. donde podemos citar a teóricos como Oecroly, 

Montesson. \/\/innelka, y otros. quienes son considerados con10 valiosos 

representantes de e!;te trpo de rnov11n1ento Es aqui. de donde emerge la escuela 

"Montessor1·· 

El nombre de este rnetodo es ton1ado de su iniciadora la doctora 'Maria 

Montesson· ( 1870-1952), educadora y médico ita.llana. quien realizó el primer ensayo 

en cuanto a la educación 1nd1v1dualizada Este n1étodo parte del pr1nc1p10 de la 

autoeducacion. es 1jec1r. los nu.,os en su nivel correspondiente de desarrollo 

exper1n1entan ciertas necesidades. J3s cuales los dirigen bajo s11uac1ones óptimas, a 

una act1v1dad denon11nada 'libre· la cual se centra en generar nuevos actos que son 

considerados val!osos por s.-,;r cte e1ecuc1on propia. es decir el niño aprende 

manipulando y por propia 1n1c1at1va De esta manera en la medida en que se logra 

satisfacer estas necesidades proporc1on<3ndoles los rned1os exteriores para su 

e1ecuc1ón. mas efica;~rnente podran los alumnos prescindir de la d1recc1ón 1nmed1ata 

de los adultos y podré.n proceder ·acumulando expenenc1as de aprend1za1e' porque 

ellos deseen realmente hacerlo Ademas el niño dentro de este tipo de 

aprox1rnac1ón es visto desde una perspectiva diferente a la trad1c1onal asumiendo el 

papel de colega en la clase En este sentido el n1rlo no se encuentra en una 

s1tuac1ón de desigualdad o desventa¡a en relación con el maestro al cual de pnnc1p10 

le llama por su nombre y con el que puede con1entar lo que le interesa o molesta. de 

hecho la 1nteraccrón es en de>fin1t1vn muy cercana y libre de tabues en torno al 

maestro. el cual es en un sentido estricto un colega y una guia 

La Ora Montessori rec1b10 gran 1nf!uenc1a tanto de Ségu1n (con su trabaJO con 

rnños retrasados) corno de ltard (con su 1nvest1gac1ón que cons1stia en educar y 

humanizar un niño. que habla sido encontrado en la selva) lns¡:nrandose de esta 

manera tanto en amt•os. Montesson desarrolló su prop10 método para ensei=tar a leer 

y escribir a niños retrasados nientales 



En 1906. empe.::ó a trabajar con nulos 'normales', sobre todo al considerar que 

sus rnétodos eran e·fect1vos con niños que padecían de algún problema de tipo 

mental. con mayor razón se podian predecir opt1r11os resultados con los demas niños. 

por otro lado se esperaba una expertenc1a de aprendrza¡e de mayor trascendencia 

que la obtenida con l·:>s métodos estándar de instrucción Sus aportaciones se dieron 

a conocer en Europd asi conio en Estados Unidos En Ja actualidad. en rnuchas 

panes del mundo. continua en pro.ct1cci en varias escuelas denominadas 

prec1san1ente "MonttO!ssor1" y México no es !a excepcton por 10 que es común 

encontrar un número s1grnf1cat1vo de estas escuelas en nuestro pa1s 

En 1 936. la Ora Montessor1 se mudó a Hol8nda. en 1939 v1sdó la India, donde 

se fundaron vanas escuelas donde siguen siendo centros de actividad Montesson 

Muere en Holanda en mayo de 1952. después de haber designado a su h1JO, Mano 

Montessor1. su sucesor en la dJíección de fa Asocrac1án Internacional Montesson 

11 2 :! Características 

Er "sensualismo asoc1ac1on1sta" el "v1talrsn10" el "ambiente revelador·· y el 

"tnétodo absorbente" son en si los principales conceptos en los que se apoya este 

método Expllcarernos brevemente qué son y cómo se fueron dando en la 

exper1enc1a educativa de 13 Ora Montessori 

Montessor1 rec1b10 una fuerte rnfluenc1a de Cond1lloc y de su ··sensualismo 

asoc1ac1on1sta" al haber leido y estudiado sus obras. entendiendo por este la 

formación de !as rcleds Jas cu~lvs por ceinlple;as que sean se forman de la 

asoc1acrón de elernüntos s:n1pies los rn;~rnos que son extraído~ de !a sensación 

(ob¡etos del rned10) ae aqui el surg1m1ento aer farnoso n1atcr1a! elaborado para su 

método de enseñanz3 

Corno es corn1Jnmente d~fund1do este rr:étodo se ;tpoya en un 'material 

especializado' el cua! estimula la act1v1dad de !O!:; sentidos en les n1flos. ademas de 

que se cons1derabo con10 autocreador Desde el punto eje vista de la Ora 

Montessor1 la maest~d se vería sust1tu1da por el rnaierial d1dáct1co que cornge por st 

mismo los errores y ¡:•erm1te que e! niflo se autoeduque 



Aunado a lo antenor e::. indudable la 1nsp1rac1ón que recibe de f~ousseau y de 

su "v1tallsmo". enten1j1endo por este aspecto, el confiar en la naturaleza del niño. Ja 

cual se podr1a def1n,r corno et unpulso intenso que tiene el ser hurnano de actt...ar 

física e intelectualmente siendo en si 'poder creador'. para de esta rnanera 

construirse e irse de~.arrol!ando a si rn1sn10 

El concepto de 'ambiente revel3dor' es entendido corno la adecuac1on del rned10 

ambiente a la realidad 'ton~ar~o y func1onal11_iad' del n1f'10. de esta manera se 

desarrollara en un arnb1ent.:"? apropiado para un nrño y no en un arnb1ente creado por 

adultos y para adultc-s con es!o se pretende proporcronar cond1c1ones de armenia y 

de equil1br10 entre ·?I niño y su rnedto escolar, estas cond1c1ones favorecen la 

act1v1dad de los alurnnos facll.tandoles su desernpeño y est1muJandoles sus sentidos 

Por el "método c~bsorbente" se entiende la 1ntegrac1ó:-i act1vLJ por parte del niño. 

en terminas del des.::1rro11o cognosc1t1vo 1ntegrac1on que se 0enera rle Jos estímulos 

que en él ejercen los ob1etos de su medio 

Este tipo de aprox1rn<=Jc1on se c.:::iractcnza principalmente por ser un n1étodo que 

indrv1dual1z:a l<J enseñanza es entonces una educación centrada en el ·1nd1v1duo' 

dado que Maria Montessor1 snsten1a que el rne1ora1111ento de una sociedad se da 

primeramente por el i:Je sus 1nd1v1duos y no al contrario 

Sin en1bargo p;o1ra poder logr:Jr esto. el medio ambiente debe ser adecuado y 

llenar as1 ciertos requisitos no solarnente debe de ser atractivo. estet1co y practico. 

así corno e! agrupar a !os n1hos de diferentes grupos de edades. sino que también 

debe reflejar la o--gan1zac1on necesana para que una comunidad funcione 

adecuadamente El adulto 110 debe de 1111poner su autorrdad, el n11-10 l1enf:::! libertad de 

act1v1dad 1ndependrente en tanto que su !rbertad no interfiera con 18 de !os demás 

Los pr1ncrp1os fundamerlia!es con que se dist:ngue el método J\;1ontesson son 

1) ILl completa libertad de! ni1'10 en su espontánea 
manitestasrón 

L) ta uti!1zac16n de cada atomo de su natural 
energia 
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Estos princ1p1os se abstraen directamente de las leyes de la vida. n1an1festaba la 

,- Ora Montesson Se basa en Jas rnarnfestac1ones de un algo vivo "el niño" En esta 

aprox1mac1ón. el niño es considerado un estudiante activado por si mismo. para 

traba1ar en un rT\ed10 acnb1ente preparaao ;:_ie n1ateriales tarnb1én programados los 

cuales lo anunan para su 'autoeducac1on· baJO la obser"ac1ón de un í"rofesor 

entrenado espec1alrn~n:e y el cual funge como guia quien observando perrn1te que el 

alun1no e;:..per1111cnte sentHTHentos de conf1;Jrl:':Cl con1petenc1a v autod1sc1phna Por lo 

tanto, a la 3ct1va y l!bre concentrac1on se le ha l!3n1ado fenorneno 'rnontessor1ano" 

debido 3 que la doc1or3 tJlontessor1 exper1n1ento de manera rnetod1ca. la tarea de 

proporcionar a los nu~os experiencias y rnater 1ales que se apcya en dicho fenorneno 

en el proceso de la educ.3c1on de los niflos 

Maria Montessori solio. rnandestar con inucha frecuencia que el adulto se 

C'..'.>nvertia en un ob~.taculo mas que en una ayuda para el desarrollo del niño 

también mencionaba que los nulos desean descubrir y aprender. y de no hacerlo as1 

F'or lo que 

n-1enc1on3b.:J que !os !'"'11'1cs prefieren educarse ellos n--nsn-1os t""'"n vez de cualquier otra 

ocupación Y en este sentido lG educ.._Jc10n es entendida como un rned10 pcr to:! cwd1 

los niños podnan de SG.rro!lar su persor-.a11dz-:id p..:irG eventuolmente lograr una edad 

adulta n1adura e 1ndepend1c.nte 

Poster1orrr1ente 3 la segundzi dBca..:::k; de este s.glo el entus1asn10 por este tipo 

de aprox1mac1ón d1s"1•1nuyo de maner3 nc;:Gbl~~ siendo la causa pr1nc1pa!, la poca 

aceptacion que tuv8 est~ enfo~ue ~~JJ par!e de l..:'>s pr1nc1pales escuelas de 

Ps1cologia '"Func1on;3!1s1;-10 y Conduct1sn•o· y debido al surg1rn1ento en aquel 

mo1nento. del ps1coan.:..:::11s1s en !os Estados Un:dos No obstanle. esta aprox1mac1on 

pedagógica fue rev1" id.::l en ese Pd•S a finales de i3 dec3da de los cincuenta. en 

donde existen mas d·? !fes rn!l' escuel:1s rvio11tt:.-,.ssor1. y e! nun"'ero de ellas 1ncrernenta 

año con año lrnper -"1 ;.:.;c~u3lrnenh"' igud\ u en: anda de estE"- t:po c1e educacicn en los 

paises en desarrollo Cor110 consecuencia ae estas controversias en 1914. V'Jill\am 

Heard K1lpatr1ck ¡profesor asistente de F iioso:ia de la educación en ia escuela de 

n1aestros cie ia Universidad de CoiurnD1a 1n .... est.1ga en torno a este sistema de 

enseñan.za y post"-·r•o1rpente publica. ·.__.n_1 cr1t1c3 sun13merte severa a esta 

aprox1n1ac1on s1enac :es pr1nc1pa!es 3rgu:Ti.entos ei desccnocirniento por parte de la 

Ora Montessor1 de 1.::, ciencia· y en espec1Gi de la "Ps1cologi.::J"" 



De este modo las pnnc1pa!es criticas hechas por Kllpatnck. al sistema 

Montessori. podrían resumirse de la siguiente rnanera 

la 1de-a de entender la educación como algo que surge 

del interior del educando. ya habia sido propuesta con 

antenondad por Rousseau, Pestatoz.z1 y Froebel 

Ademas de que son dos ele1nentos los que subyacer a 

un adecuado proc:=-so de enserlanza-aorendizaJe. por 

un lado el a1nb1en1e ~' por olrc la marnfestac:1ón plena 

dei 1nd1v1duo 

la lib1:!rtad en el niño es 1nd1spensable al hablar de una 

óptima expresión de si mismo. pe.o en cuanto a este 

puntc1 criticaba a Montessor1 por no prop1c1ar un 

ambi1.:!nte cond1cionado soc1iJln1entc y que se perfilara 

en torno al desarrollo de In cooperactón de grupo entre 

los n1ñcs y .::¡rgumentaba que cualquier rnd1c10 de 

soc1alrzac1ón que existía en clase er.:.1 impuesto desde 

afuera por la rnaestra 

- K1lpa!nck decié:J, "llb&riad srn Gutoexpres1ón es una 

contrad1cc1ón en térmiilos" mencionando que los 

materiales did3cticos de f\l1ontessor1 no son lo 

suf1c1entemente variados para facJ/1far la expresión ae 

si mismo Agregando que dichos materiales son 

interesantes y el niño los manipula de manera 

entusiasta. pero no son 1n8s que unn 'dieta raquit1ca· 

dado que por un lado el niño no puede 1ugar con ellos 

(sólo conduc1rse a través de ellos hacia la n-ieta final}. 

y por otro hacia h1ncap1é en J3 carencia de materiales 

alternativos y por lo t~nto diferentes. para ser 

manipulados por los educandos 

El hecho de aprender de la experiencia era sin lugar a 

dudas uno de ros puntos en doride crnnc1dian Kdpatnck 
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y Montesson, sin embargo la forma en que se llevaba a 

cabo con los matenales Montesson, no parecia ser ta 

mas ,3decuada, dado que se restringía severamente la 

libertad del rnño, ademas de llm1tar también la 

experiencia de <3prend1::aJe, dodo que en estos 

términos no se podia esperar que el niño aprendiera 

mas allá de lo que daban de si lc-.1s materiales 

espec:íf1cos 

K1lpa1r1ck reconoció la ded1cac1ón de Montesson a los 

aspe1:tos de tipo práctico tales como. vida y cuidado 

perscinal. sin embargo. no se encontraba de acuerdo 

con J.3 afirmación de la misma, de que tales destrezas 

eran generadas por la man1pulac1ón de los mismos 

materiales siendo la práctica cot1d1ana fo qt_.;e ros. 

conducía a tales prec1s1ones, ademas de que en tales 

destr-=zas la Ora Montesson asegurBba absoluta 

perfección agregando Kr/patrick al respecto que 

durante su visita a una de estas escuelas había 

observado sopa derramada y platos caidos 

- El uso de los materiales d1d.3ct1cos p.:ira la 

capa1;1tac1ón de los sentidos. es la critica pnnc1pal que 

Krlpa!nck le hacia a la pedagogía Montessort. dado 

que a teoria del entrenamiento de los sentidos. ya 

habi<=::1 sido rechazada con anteriondod Aunado a esto 

K1lpa:nck sostenía que las alternativas para el eJerc1c10 

de les sentidos es favorable en educación pero sin 

asumir que los materiales Montesson son necesarios 

para ello y ademas sin pensar que estos materiales 

son E·I Un1co apoyo que se le puede dar a este tipo de 

destr-=~a. señalando que no era de confiarse que la 

expe,1enc1a con los materiales s1rv1era para una 

trans-'erencia de tipo general 
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No obstante las criticas hechas a este enfoque. resurgieron escuelas con esta 

tendencia. y tal fue IG:i repercusión de las mismas que postenorn1ente se organizó una 

sociedaU "Montessori". y se establecieron ramas de esta sociedad e11 otras escuelas 

Montesson en fv11f8n. Napa/es y otras partes Este rnovm11ento s~e extendió a otros 

países de Europa a~.¡ cO..-no <i RtJsr.:::l. Cnrna, Japún. CanadG. Argent1ria. India Ceilán 

y EUA 

María Montesson no desarrolló ni llevó a la préct;ca su enfoque a la educac,ón 

secundaria n1 a la educacrón super1or. y tampoco lo hizo a nivel de la educ8ción 

pnmana. su trabaJo se centró realrnenle en la educac1ó1-• preescoiar. sin embargo 

desarrolló de manere:i muy detallada un plan de estudios para ta gramática la lectura 

y la aritmética. en Ed cual simplemente se hmilaba a repetir la ap/1cacrón de los 

princ1p1os básicos trabajados en el nivel preescolar 

11 2 3 Orqan1zac1ón 

Una escuela Mc·ntesson a nivel interno. se encuentra organizada por lo general. 

de la s1gu1ente rnanera Los nrños de 3 a 5 años. trabaJdn en la "casa de niños" 

(preescolar) posteriormente 1ngi"esan a la pnmaria en la cual, el pequeño 'pasa· de 

grado y de un salón a otro. sin formar parte de un grupo que es transferido 

colect1varnente a otro maesrro {grupo). iw Dr.a Montesson no se encon!raba 

convencida de una graduación de tipo global en la que todos los niños aprueban al 

mismo tiempo Ella preferia 1nclus1ve traba1ar con gru¡:>os de niños que 

correspondieran a diferentes edades sin caer en los extrernos, es dec;r no tener 

niños n1uy pequer'ios con otros ya mayores, y viceversa 

Es por lo que en este trpo de escuela se lraba1a co,, dos o tres grupos de 

edades drferentes. c;3racterist1ca conocida como 'superpos1c1ón' De este modo. los 

niños de cuatro a seis años de edad tíabajan Juntos. o bien. de cinco a siete años 

La razón de efectuar esto 'superpos1c1ón" es porque segUn la Ora Montesson. 

cuando se de;a a los niños que traba1en libremente por su cuenta, constantemente se 

están ayudando unos a otros asi el conocrm1ento va de un nrño a otro 

1ndepend1enternente de la maestra 
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Por otra parte, y como un aspecto fundamental dentro de la organ1zac1ón de una 

escuela Montesson. es el 111ed10 arnb1ente preparado, aqui asumen gran 1mportanc1a 

tanto las 'rieces1dad•:!s' con10 las 'd1rnens100es' de Jos niños. y en este sent1ao el 

mobihano, materiale~;. etc son adecuados •=n lorno al nit'ío, y por lo tanto no es el 

niño quien adquiere características de adulto para tener acceso a la adqu1sic1ón de 

conoc1m1enios Este• es contrastable en cualquier 1nst1tuc1ón de este tipo. todo se 

encuentra d1sefiado di G1lc.:.1nce }-' a la escc.ila dE:: un niño 

La orgarnzac1ón hacia afuera de la escuela está deierminada ~ar les 

lineamientos of1c1ale~. cie la Secretaria de Educación PL.rblica 

Por otro lado el alumno part1c1pa con aportaciones 1de:::ts propias 

(man1festandose libremente) ~1n ser estas aportaciones determinantes a nivel 

organ1zac1ón, para la mayoría de las escuelas que se rigen baJO este enfoque 

11 2 4 M~teriale:; e lnsla!ac10nes 

Materiales -

Dentro de lo quf~ se conoce como el material Montessori. encontramos dentro de 

lo más represeni.at1vc1. los s1gu1entes 

las perlas doradas 
los bastones blancos y negros 
tabla de astas para sumar 
tabla de restar 
tabla de mult1pl1car 
tabla de d1v1s1ón 
el ábaco 
mati:~nal para las fracciones 
taqetas de fracciones 
tabla de factores y de rnl1lt1plos 
alfabeto móvil 
caJa5 de objetos con taqetas y nombres 
tarjetas con grabados 
tarjetas con oraciones 
ca1a=> de d1f1cultades ortográficas 
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la gran1a 
taqei:as para Jos verbos 
los ~:imbolos grama11cares. etc 

El rnatenal, es uno dt::! los recursos por medio de Jos cuales encuentran 

expresión los pr1nc1p1os l\.'1ontessor1 De esta manera. los materiales diseñados por 

Maria Montesson, pretenden drng1r a! nrño en sus eAper1enc1as y desarrollan faz 

destrezas que él necesita A medida de que el niño va siendo rnás y mas 
competente. su confranza es reforzada y de este modo desarrolla un sent1m1ento 

reconfortante de él rnismo los materrales Montesson son quizás el aspecto mas 

conocrdo del sistema y sus caracterist1cas son 

' 

1.- Se encuentran secuenciados de una manera muy 

cuidadosa para que el rnño acierte en cada paso. y 

lograr de esta rnanera que el pequeño sienta el éxito 

en cada m0rnento 

2 - El material va de lo concreto a lo al"'lstracto. interesando 

primero los sentidos del 111ño 

3 - Son manipulables basados en el hecho de que el niño 

aprende haciendo 

4 - Están diseñados para aislar las. d1f1cu1tades de los 

conc:eptos que se aprenden 

5 - Tienen por si mismos el control de error 

6.- Enfatizan la realidad 

7 - Son atractivos 



Instalaciones_ -

Las instalaciones de una escuela Montesson son por lo general de la siguiente 

manera 

ESCUELA MONTESSORI 

l 
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El salón de clases de una escuela Montessor1. se encuentra en la mayoría de 

estas escuelas adecuado al tamaño y a las necesidades de los niños que lo ocupan. 

casa todo corresponde a la escala de los niños mesas. sillas. lavabos. estantes, etc 

La distribución como se representa en el d1bu10 corresponde a la de un salón en 

donde se fac1!1t.a la realización de diferentes act1v1dades al mismo tiempo. además de 

encontrarse todo organizado y dispuesto en térn-linos de material para su ut11izac1ón 

Los n1atenales son diversos y numerosos, por to que podríamos hablar de una óptima 

est•mulac1ón La maestrn (guia) dispone de un estante, una mesa y una silla. los 

alun1nos disponen de mesas y sillas en la mayoria de los casos son 1rid1v1duales. sin 



embargo. existen escuelas de este enfoque que cuentan con mesas grandes para 

vanos alumnos 

11 2.5 Un día de clases 

Un día de clases en una escuela de este tipo. sería regularmente de Ja siguiente 

manera: 

- Los n11ios ingresan a su salón correspondiente, y se lee 
la lista de as1stenc1a d1arra 

- Se les p1cfe que ordenen sus cosas y lomen su lugar en 
silencio 

- La profesora saluda y comenta la act1v1dad que 
realizaran (Si existe alguna inquietud espec1f1ca por 
parte de los alurnnos. se cons1der3 dentro del plan de 
traba10 del dla) 

- Se revisan las tareas 

- Los n1rios t1uscan F~I rnater1al correspondiente de 
manera 1nd1v1dual guardando sdenc10 y en completo 
orden 

- Cada niño trab<:"---iJ3 de manera independiente 

El salon esta en cornpleto sllenc10 (para no interrumpir 
así. a los den1as cornpañeros) 

- Descariso Los rnños tornan su almuerzo en riguroso 
orderi y posteflormente juegan 

- Los n11ios entran en orden y guardando s1lenc10 

- La profesora 1nd1ca cual sera la actividad s1gu1ente. para 
determinado número de niños los demás traba1an 
solos con los materiales 



- Los alumnos buscan el rnatenal adecuado. traba1an en 
orden. en silencio y de manera individual se turnan 
mate.-iales (s1 es el caso) 

- La profesora asrgna tareas p¿-;ra la casa 

- La profesora 1nd1ca que las labores del día han 
terminado. les ptde guardar el matenal. tomar sus 
cosa!>. en orden y guardando s1lenc10 

En lo tocante a esta clase. considerarnos in1portante incluir una cita de 

Montessori al respecto 

"Par.:;., alguien que nunca hubiera vtsJ!ado una escuela 
Mont·~sson anter1onr1ente la pr1n1era impresión que 
causa es la de ser algo casi milagroso Es.tamos tan 
acostumbrados a pensar que los niños son cnaturas 
que prefieren jugar a trabaiar a quienes de hecho sólo 
se puede hacer traba.1ar seduciéndolos. l1son¡eandolos 
o por coacción que cuando venias a todo un salón 
lleno de niños desarrollando su lraba10 con tanta 
seriedad. contmua y espont¿3neamente y sin n1ngUn 
1ncent1vo externo. nos sorprende baslante Nos vernos 
oblig<3'dos a cambiar de opinión sobre nuestras ideas 
acere.a de la capacidad y caracterist1cas de la n1tíez 
Al observar esta escena asombrosa, nos pregunta1nos 
¿qué es lo que hace que tenga éxito? l.En qué 
cons1s1e el hálllo. la fuerza que impulsa a esta enorme 
y diversa labor de cuerpo y rnen!e? No se trata de 
una cosa simple sino de un compuesto de vanos 
elernt=ntos. cada uno de los cuales debe ser usado en 
su proporción correcta De otra manera el sistema no 
funciona adecuadamente ·· 
(Standing 1984. p 6:? ¡ 

11 2 6 Conclusiones 

Indudablemente deben-1os reconocer las apor1ac1ones e 1n1plicac1ones de este 

tipo de aprox1rnac1ón. la cual da G !a educación del niño una defm1c1ón diferente. y 

que es a su vez un t.o:into n18s prometedora en relación a Jo QLJe se llega a encontrar 



en una escuela 'ecléctica' Sin embargo, tiene sus limitaciones señalando como las 

principales las s1guient~::.. 

el 11.óteri<1I utilizado fuL' inr1ovador y ong1nal, pero 

pern .. an•;r~ s1emr>re igual {estático), y por lo mismo 

novedo!:'.o en una época pero obsoleto en otra. no 

cambi..i n1 evolu(..iona además de ser n 1u:¡ costoso, por 

lo que la 'come1c1alr~ac1ón' del rnis.,-10 da mucho que 

decir re:5pecto o este enfuque. Por otra parte. el rnño 

es hasia cierto punto prisionero de este mismo 

matHnal al ut1hzarlo 

aspe~ctcis tale5 corr10 e~í)ontane1dad y social1zac1ón 

aderna~ Lie las {conducta::,, cooperativas). aspecto:::: de 

suma 1mportan::1a e:i las e~apas infantiles son 

pod1 ian decHse. m1nim•zados por este enfoque. dado 

que los rnñus cieben de permanecer sentados en 

s1lenc10 y trabajando de rnane!"a ind1v1dunl. esto por 

un lado les ub:::.1r.icullza su espontaneidad y por otro 

les fomenta de n1aner8 mL•y notoria la competencia 

Por lo tanto hay pocas actividades de grupo y poco 

Juego s1mbóf1co lo cual no deja de se1 preocupante en 

tarn1) a! aspecto !:>OC1al del niño 

en un salón de cla$es Montesson. existe demasiado 

orden y demasiado silencio sobre todo considerando 

que los que se encuentran desempeñándose en este 

lugar son "niños" Las restncc1ones a este nivel 

tienden a ser exageradas. un niño es por naturaleza 

espontáneo ag1I. ruidoso. inquieto etc pero tal 

pareciera ser que visto desde este enfoque es una 

persona n1uy drsc1plinada y no lo que realmerite es un 

"niño" 



las dec1s1ones escolares concernientes a lo o,t..:e l~s 

atañe directamente a los educandos en este: tipo d~, 

enfoque no son precisamente lomadas por ellos 

m1srno::;, siendo entonces que a este n1ve1 no llenen 

1njerenc1n alguna 

Los alumnos d1~ una escuela de este \1po asimilan de munera adecuada los 

conoc1mientos y sun c1eat1vos a pesar dP algunas de lrs ,-estr1cc1ones que se les 

imponen por el m1!.:n-10 sistema educnt1vo Sin embargo, 1esu1ta indudable que la 

e5t1mulac1ón es mayor que en cualquier escuela oficial de nuestro país Esto resulta 

explicable. y.:i que por un lado los alumnos se encuentran inmersos deni.ro de un 

ambiente escolar r ·otorian-lente mas estimulado y por el ot10. en una escuela que 

perc1ue una coleg1aLira mensual. (por lo tanto es un negocio. del cual además de 

ex1$\1r fondos ~ara rnc:;teriales etc se debe cuidar el presi.11;:¡io de la m1srna) En una 

e::,cuela of1c:1al e! subs1d10 es de l.1po gubernamental, ~· es aqui que en tenn1nos 

reales. PI func1onarn1ento Lle estas escuelas no repercute sul:stanctahnsnte en el 

re.-1t.irnbre de es.tas n·1st1luc1ones y poi lo tanta en una c5cuela of1c1al con llevar una 

rclac1ón adecuad;-] c::in el ··inspector" es mas que sufic•ente para da.- por bueno el 

tr?.oa10 reall.::'.ado en la rn1srna Por otra parte. en una escuela d2 <....ar.acle·- particular 

St.llo el nivel at.adem1co. la reputación. la infraestructura, ei.c. son lo que le darán o 

no el i1tu!u de una '"bt1ena escuela" 

11 3 1 Antecedentes 

Dentro c_ie lo que se considera como 'educación contemporcinea'. la cornente 

que ha tenido mayor influencia es conocida como "pedagogia de acción .. 

entendiendo por ést& aquel enfoque que procura una actividad propia y espontánea 

por parte del educando y e.s en este sentido que la tarea del aprend1za1e debe surgir 

del propio nif10 Por esto se rechaza la idea de que la enseñanza se basa en la 

transmisión 'pasiva' de conoc1m1entos La pedagogía de la acción sostiene. que el 

conoc1m1ento se da corno una conquista personal. es entonces que la autoformac16n 

del 1nd1v1duo es entendida con10 'autoact1v1dad· 
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Como respuesta a las inquietudes f1losóf1cas expuestas, a fines del siglo XIX. 

aparece el movimiento de las esc....uelas nuevas. este tipo de ideas supera por lo tanto 

a la conocida corr10 escuela 1nemorista (trad1c1onal) y extiende la actividad escorar. 

normalmente realizada dentro de un salón de clases. o casi todas las 

manifestaciones de J.'i vida 1nfantd, abarcando ent0'1ces: trabajos manuales. técnicos 

y agrícolas ut1l1zando corno medio, la propia expresión del niño. mediante juegos. 

excursiones. etc. prop1c1iJndo en este sentido, una concepción del conoc1rn1ento 

n1ucho más completa y diferente a 1a que ex1stia hasta ese momento 

El tn1c1ador dE· este tipo dG pedagogia entendida muchas veces corno 

'mov1m1ento social' fue el educador f1 ancés Célest1n Freinet ( 1896-1966). de ongen 

campesino y m11Jtarn.e político. quién después de haber sufrido una henda en el 

pulmón a causa de su part1c1pnc1ón en la primera guerra mundial. se le manifestó una 

enfermedad de tipo resp1ra1or1a padecimiento que le impedia hablar por periodos 

prolongados. escribe y dedica su vida a la labor educativa. en un momento 

importante para F1ar.c1a donde después de la guerra se podía tener esperanzas en 

can1b1os de tipo soc1<:iJ 1n1portontes Aunado a esto sus objetivos claros en torno a la 

educación e inmerso en una realidad social a la cual no solamente rechazaba sino 

que cuestionaba ab1E!rtan1ente. 'se deja llevar por la palabra de los nu"los· aportando 

n1Jevas alternativas a la educación en benef1c10 de la sociedad, y es entonces 

cuando se suscita ur1a enseñanza por rned1os d1íerentes a la lección que se conoce 

como 'trad1c1onal' Convencido asi, de que los niños l1enen un natural e incansable 

apetito por descubrir aprender y crear. así como su natural interés por la vida 

cot1d1ana y los Juegos siendo estos fenómenos de la naturaleza en la cual se 

encontraban sumergrdos De esta manera Fre1net buscó los medios para restablecer 

la cont1nu1dad entre !a vida y la escuela Fue entonces como se dejó llevar por los 

intereses de sus arun1nos deJ<3ndoles expresarse !1brernente y obteniendo asi. a nivel 

pedagógico una expt:>r1enc1a de aprendizaJe sumamente valrosa 

Los estudios que Fre1net realizo en la escuela 'normal' no trascendieron. por ser 

tan breve su estancia en esa rnst1tuc1ón sin embargo. debemos mencionar que su 

interés por la educación lo conv1rt1ó en un autodidacta, y fue asi como profundizó en 

las aportaciones de autores tales como Montaigne, Rabelais. Rousseau. y los 

psicólogos del momento Claparéde y Fernere. persona1es de los cuales sin duda 

recibe una 1rnportante 1nfluenc1a Por otro lado las aportaciones de Dewey. se 



dejaron sentir sobre 1?1 traba¡o de Fre1net. dado que coinciden en que el pensamiento 

del niño se caracteriza por sus intentos de organizar fa experiencia. as1 el 

pensamiento es un 1nstrun1ento de la experiencia y por lo tanto la educación no es 

una preparación para la vida sino 13 vida misma El concepto de continuidad se 

encuentra retomado 1~n todo el noovuniento de Id escuela nut:va. sin embargo. Fre1net 

de manera rnuy s1g111f1cat1va persistía en restablecer esta continuidad entre la escuela 

y la vida, y hace notar además que "en una escuela de tipo tradicional. donde no hay 

pos1b1l1dad de '1nstru1nentar' sobre Ja exper1enc1n del 1n1sn--io niño. no puede ex1st1r 

pensamiento en el SE nt1do estricto de ta palabra" 

Para Fre1net. el fin de la educac1on s1gnif1caba que el n1rlo desenvolviera por si 

mismo su personalid.::td oentro de una comuntdad racional a la que él sirve y que lo 

sirve también a él Por lo que, el centro de mayor 1mportanc1a en Ja escuela era el 

"niño" y no los programas escolares en si la organización escolar. de este modo los 

maestros y los alu1nnos tendrian que aiustarse a las ex1genc1as :atentes del alumno 

(intereses). en determinado momento 

Es 1rr1ponánte r-r1enc1onar que este tipo de pedagog1a se basa prtnc1palmente en 

dos corrientes que 1nfluven de rnar1erd d1alect1ca en el sistern.:i que Fre1net propone 

con el norr1bre de "escuela n1oderne1" siendo éstas por un laao una cornente 

'soc1allsta de tipo clásico' y por otro una psicología que incluye de manera sintética 

nociones e ideas ele varias teorias resaltando pnnc1palrnente la 1nfluenc1a de 

Claparéde, 'Teoria del func1onarn1ento intelectual, asi corno P-1 papel que atribuye al 

juego en la adqu1s1c1on del saber' 

Los seguidores y colegas mas representativos de Célestin Fre1net fueron 

notables españoles quienes aplicaron adaptaron y desarrollaron las técrncas Fre1net 

en diferentes escenanos de Lat1noamér1ca. asi tenenoos a Hermm10 Almendros. 

Patricio Redondo. José de raµ1a y Ramón Costa Jau. qui;~nes creyeron, firn-iemente 

en el niño. en Frernet y en ellos mismos para poder asi implementar "su concepc1ón 

de educación" en la!:· escuelas que se encontraban bajo la responsabilidad de cada 

uno de ellos. desarrollando una labor pedagógica de sunoa trascendencia durante 

todas sus vidas 

técnicas Freinet 

Escuelas que a la fech3 siguen practicando exitosamente las 



En la actualidad estas escuelas son 1nst1tuc1ones sumarnente renombradas y 

para las cuales la dE~rnanda año con año. es rnayor que las capacidades instaladas 

de la::; ni1smas esto debido a vanas razones de fondo. ¡..Jr1mera.mente no es f<3ctl 

encontrar 1nst1tuc1ont~s en las que se trabaje con estos niétodos. por otro lado los 

resultados que se han obtenido d8 las escuelas dr~ estí1 naturaleza en cuanto al 

producto terminal. que en este ca.so son 'nu=ios a los cuales se les ha perm1t1do o se 

les ha ensefíado a pensar'. en contrapos1c1ón con otras escuelas. son razones 

suf1c1entes para analizar a fondo el por qué de su demanda por un lado y de su 

censura por otro 

Una escuela de este tipo es concebida corno una gran familia y el hecho de 

aumentar el ingreso •je alumnos o duplicar el existente generdrta la perdida de este 

maneJO familiar que ~e ha tratado de dar y mantener por afias En la actualidad este 

tipo de escuelas son conocidas solo por un núrnero reducido de personas 

interesadas en una opción de educación diferente para sus h11os. y a las cuales las 

otras escuelas no re~.ultan una buena opción 

ll 3 2 Caracteri~t1cas 

Es precisamente el educador Cé\est1n Freinet a quien se le debe el surg1m1ento 

de tas técrncas que llevan su nombre y las cuales se centran en torno del uso de la 

imprenta en la escuela, asi corno también al establecer cornun1cac1ón interescolar 

(correspondencia). además de 1ntroduclf el pnnc1p10 de cooperación y los taqeteros 

de trabaJO autoeducat1vo de W1nnetka Por esta razón. y en la rnayorfa de los casos 

elimina los libros de texto (of1c1ales) porque se piensa que ·esclavizan tanto al 

maestro como a tos alumnos· Y en lugar de los libros se realizan traba1os de 

compos1c1ón para la imprenta donde los niños expresan de 1nanera espontanea 

(libre). lo que oprenden mediante su propio esfuerzo y mediante la colaborac16n y el 

1ntercamb10 formando así su propio libro. el cual es conocido como "ltbro de la vida" 

Se puede afirmar qu•=:! el principal elemento de este tipo de pedagogía es. 'el cultivo 

de los medios de expresión con la máx1n1a libertad posible' estimulando de esta 

manera la creat1v1dad aunada a la act1v1dad innata de todo ser humano ayudando al 

niño a extenonzarse expresando sus pensamientos mediante el lenguaje. la 

escritura. la imprenta el d1bujo la act1v1dad manual. el juego. etc 
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Conceptos tale!> como el ··b1olog1smo". el "pragmatismo". el "soc1aflsmo" y los 

problemas de la "1m1tac1ón" son fundamentales para el entend1m1ento de este tipo 

de pedagogia, a conlinuac1ón los explicarnos breven1ente 

Para Freinet. era fundamental el hecho de que cada ser humano poseia un 

dinamismo que generaba una fuerza n1ed1ante la cual alcanz8ba su pleno desarrollo. 

asi mediante esta fuerza el niño logra enfrentarse a cualquier problema que se le 

presente en la larga trayectoria de su vida "b1otog1smo" Aunado a este d1nam1smo. 

Fre1net menciona el 1jeseo de poder entendido como. superarse. reaflzarse. dominar 

obstaculos. etc . el cual no es otra cosa que, una expresión del 1nst1nto de vida La 

curiosidad del n1fio tCJma aqui un papel muy importante. encontrando libre curso para 

manifestarla y por lo tanto para satisfacerla 

El "pragmatismo" o tanteo expenmental no es otra cosa que la propia v1vencra y 

expenenc1a (proced1m1ento empírico), del alumno en el aprendiza1e El alumno 

mediante el libre tanteo. adquiere las ideas y los conceptos (conoc1m1ento) y los 

s1stemat1za 

Una de las caracterist1cas centrales de este tipo de pedagogia es precisamente 

el "soc1allsmo" aqui Fre1net aporta un concepto con importantes 1mpllcac1ones 

denominando a la clase 'célula social' y convirtiéndola en 1nst1tuc1ón cooperativa en 

donde el tanteo experimental permite al alumno confrontarse y abordar d1f1cultades. 

las cuales conducen al 1ntercarnb10 y a la cooperación Srn lugar a dudas se 

vislumbra que en el !>1stema Fre1net. subyace un proyecto político, en donde se trata 

de confrontar una 'sociedad capitalista' con una 'sociedad socialista', experimentando 

este proceso desd"7 una 1nst1tuc1on escolarizada, donde el término central es la 

'cooperativa', y que w d1ferenc1a de cualquier otra pedagogía. es un grupo que se 

dinge a si rrnsmo (au!ogobern.:ido) 

Fre1net declara que es necesano crear una verdadera revolución pedagógica 

vinculada a una revo1uc1ón soc1aL asi menciona que 

"La escuela actual es h1Ja y servidora del capitalismo 
Al orden nuevo debe corresponder necesariamente 
una onentac1ón nueva de la escuela proletana ,.. 
(Fre1net. C 1924 p 143) 
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En lo tocante a "los problemas de la 1m1tac1ón" rre1net lo toma como un proceso 

infenor y alineante sobre todo s1 se contrasta con el tanteo experimental. sin 

embargo, sostiene· es 1nev1table por ser natural y dado que no se pueden evitar, es 

por lo que Freinet lo utiliza en forma de rnodelos. para estimular al niño. sin fomentar 

mucho esta act1v1dad considerada por él, una conducta inferior porque no requiere 

ningún esfuerzo particular 

La Escuela Mocterna es conocida también co1no escuela 'activa', concepto por 

demás preciso para descnb1r la situación tanto de maestros (coordinador o asesor), 

como de los alumnos (miembros de una comunidad). y donde la actividad 

encaminada hacia el aprend1za1e es uno de los pnnc1p1os de este tipo de pedagogía. 

Los principales aspectos que forman parte de esta escuela son: 

diario de clase 

horano prograrnéJdo 

planes de trabaJO programados 

edit~1r un periódico 1rnpreso 

practicar la correspondencia 

fichero debidamente ordenado 

museo con el material aportado por los niños 

organizar la clase-taller con el mínimo de medios 

indispensables imprenta. c1clost1lo. colores para 

dibujos, grabados. alambre. cajas de herramientas, 

balanzas, ca1as con insectos. tubos de ensayo. etc. 

conferencias. e 1nvestigac1ones realizadas por los 

niños sobre temas ltbres 



actuar de acuerdo a los planes de trabaJO. pero 

siendo flexibles a las 1nquretudes del momento de los 

educandos 

colocar semanalmente un rnural confecc1onado 

libre(nente por los niños, 1n1c1ando con los niveles de 

ambientación (preescolar) y postenormente la 

primaria, siendo responsable un grupo diferente por 

semana, (con un tema diferente cada ocasión) 

existe un buzón en la escuela. que por lo regular se 

encuentra ubicado junto al penód1co mural. en él se 

depositan notas con los comentan os 

corr13spond1entes a la semana (las cuales deberán 

estar firmadas por los responsables de las rrnsmas). 

todo ello ba10 cuatro títulos 

cnt1c:amos - felicitamos - deseariarnos - hemos hect,o. 

las notas del buzón son leidas ante toda la comunidad 

en las asambleas semanales 

a~arnbleas y conv1venc1as generales 

La pedagogia Freinet, pretende ser más sencilla que la pedagogia ecléctica, por 

el hecho de que es natural, es decir. se basa en procesos y comportamientos que 

son de 'sentido común' y por esto puede comprenderla y as1m1/arla todo aquel que 

tenga ese 'sentido comUn' 

Para Freinet, la idea está al servicio de la acción y la acción no es otra cosa que 

la producción de ideas. es entonces que no existe ninguna opos1c1ón entre la teoría y 

la práctica. y por lo tanto ninguna se desarrolla sin la otra. por lo que se trata de 

hacer énfasis en la rehab1lltac1ón de las act1v1dades prácticas y socialmente útiles 

que la f1losofia idealista se ha encargado de devaluar 1ndeb1damente Asi fas 

act1v1dades practica~ conducen a la cooperación que genera una comunicación y 

transm1s1ón del conoc1m1ento. en el curso de la cual deben anularse las 

desigualdades propias de fa educación 'clasista·. característica de todo sistema 
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cap1lal1sta y uno de cuyos r>• irneros efectos es resaltar lo teórico a lo practico Para 

el logra de todo esto F1emet propone la cooperación corno el elemento 

1nd1spensable con el CUé....I se genera la act1v1dad Y es entonces en ese n1on1ento 

cuando en un terreno 1nst1tuc1onat. prepara la sociedad 1de<:ll fulura. 

proporc1onando en su rirop10 escenano. un esr3c10 donde el n1ñc aprende a v1v1r en 

una organ1zac1ón social concebida seyUn el n:odelo que p1esenta el s1ste1na Freinet 

Toda esta manera de conc.eb1r Ja educación, nos transporta 1nevrtablernenle a 

un proyecto polit1co La escuela Fre1net combate a la sociedad "capitalista" del 

momento al experimentar cot1d1anan1enie una sociedad futura de tipo "soc1al1sta" 

De este modo la ongmalldad de este tipo de pedagogia surge de la experimentación 

(vrvenc1a) de una .. sCJc1edad cooperativa" en el contexto educativo {escuela). la cual 

al compararse con otras pedagogias pre!:>enta la orrgmalldad de ser un grupo 

cogobernado o de autosugest1on en donde el maestro y los alun1nos comparten los 

mismos poderes. tal corno se supone en el terreno de lo político. sucederia con una 

comunidad de tipo socralista 

··E1 feuddl1srno !uvo su escuel¿J feudal. la Iglesia 
fl18ntuvo una educac1on a su serv•c10. et cap1tal1smo ha 
engendrado una escuela bastarda, con su verborrea 
humanista que disfraza su t1m1dez social y su 
1nmO'/thdad lécrnca Cuando et pueblo acceda al 
poder. tendra su escu¿Ja '.7' su pedagogia Su acceso 
ya ha con1en~ado No esperemos rnas ;:Jara adaptar 
nuestra educac1on al mundo nuevo que va a nacer 
(Fre1net. C 1984 pp 29-30) 

La escuela Fre1net es corno el lo decia .. un taller integrado a la vida del medio" 

y por esto. la escuela se compone de un salón común para el trabajo colectivo y de 

talleres de los cuales: unos se centran en el trabajo del medio natural y otros en los 

trabaJO de orden intelectual 

Para Fre1net la escuela pública no prepara para la vida, n1 sirve para la vida, y 

por Jo tanto esto mismo es su pr1r1c1pal l1mitac1ón y menciona 



"Los educadores han d.: tener conc1enc1a plena. sin 
tardar un momento mas. de esta falta de adaptación y 
realizar el esfuerzr:i de re1uvenec1rn1ento que se 
impone, rechazar los grandes sombreros y las faldas 
de volantes de una epoca que ya paso. observar 
atentamente la nu~va v1du y adaptarse a ella. a su 
espir1tu. a sus técnicas. a sus obl1gac1ones cesar de 
enfurruñarse frente al porvernr de nombre de una 
rut1n.::1 que no es sino un freno peligroso ~ la vida que 
asciende y situarse al dia 

""Oe~cubramonos ante el pasado. pero v1stárnonos con 
ropa~. nuevas. dispuestos frente al porvenir"" escribía 
hace veinte años un pedagogo ingles. Sanderson 

Vamos pues. abandonad las v1e1as vestimentas y 
venid con nosotros al inmenso !ugar de trab3JO que es 
la Es·::uela Popurar ' Fre1net. C ( 1984 p -, 9) 

11.3 3 Orqarnzac1611 

En México este tipo de escuelas esta organizada de la siguiente manera hacia 

afuera de la escuela funciona corno lo n1arcan los canones gut.arnarnentales. sin 

embargo existe otro tipo de orden interno. y es como sigue todos y cada uno de los 

elementos de este tipo de institución. (alumnos. padres de familia. personal docente 

y admin1strat1vo), comparten los 'poderes· y lns dec1s1ones que son relevantes para 

toda la comunidad. se toman a traves del Conse10 de la cooperativa. en una 

asamblea en donde se encuentran todos los elementos de lc:i escuela y en donde 

cualquiera puede n-larnfestar abiertamente su pos1c1on El grupo de moderadores 

está compuesto por un presidente. un secretario y un tesorero (todos ellos rnnos) 

elegidos por sus compañeros a los cuales representan y ante los cuales a su vez son 

responsables Adenias de tratar los asuntos generales de la escuela, en esa 

asamblea. se leen las notas depositadas en un buzan con los rubros. 'criticamos 

fel1c1tamos. deseariarnos y hernos hecho· La asan1blea general. la cual se reallza al 

f1nal12ar cada semana. tiene entre otras las s1gu1entes caracter1st1cas 

Ofrecer un espacio crgan1zado oonde los nulos pueden manifestarse 

libremente ante todO!> !os alumnos profesores e inclusive padres del colegio 
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2 La organ1zac1ón se encuentra a cargo de alumnos de sexto y quinto grados, y 

son ellos los que dan secuencra lógica a la asamblea. asi corno dar la palabra y 

<...ontabd1zar votos al ton1ar <:llglin acuerdCJ 

3 Fomentar el e1erc1cro del ané.lls1s y 1u1c10 en la toma de d0c1s1ones en torno a 

los p/antean11entos que se gerieran eri esta as.:::Jn1blea 

4 Generar en el part1c1p<Jnte, las habilrdades intelectuales que se requieren en 

Ja torna de dec1s1one:; y la solución de problemas del colegio en general 

5 El hecho dE! ser consideradas sus op1n1ones en esta asamblea y tener 

1n1erenc1a directa en el func1onam1ento general del co1eg10 es importante y 

gratan1ente satisfactorio en cuanto a su auto1magen y torna de dec1s1ones se refiere 

Los niños de 3 a 5 anos. ingresan a L:Js auras de adaptac1on denorninadas 

ambientación l. 11 y 111 con aprox1mad3n1~nte 35 aiun1nos por grupo. Ue 6 años en 

adelante se ingresa a la pnmana que cuenta con los 6 grupos bas1cos siendo 

también de 35 alumnas aproxunadamente cada grupo 

11 3 4 Materiales e Instalaciones 

Matenales -

Los materiales que encontramos en una escuela de este tipo son diversos e 

innovadores. así podemos mencionar (Cf Fre1net. C 1966) 

Libros de edición especial 
Libros de Texto (of1c1ales) 
r..tlanuales escolares 
Agenda escolar 
Conferencia de los alumnos 
Fotografias 
Proyectores de peliculas y diapositivas 
Discos 
El magnetófono 



-. 
F~ad10. telev1s1ón y cine 
Teatro y titeres 
Ficheros 
Imprenta 
Revistas y d1cc1onanos 
Museo 
Huertos 
Talleres (vanos) 
D1bu10 y traba10 libre 
Clase de computación 
B1blloteca 
Campamentos 
V1aJes de estudio 

Instalaciones -

En cuanto a las 1nstalac1ones de este tipo de escuelas. quedan representadas 

gr.3f1camer,te de la s1<Ju1ente manera 
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Por lo general la d1stnbuc1ón de un salón de clases de una escuela Fre1net 

consta de estante. mesa y s11!a para el profesor. sillas y mesas las cuales se 

comparten con varios niños, ca1onerás donde guardan sus útiles cada uno de los 

alumnos. 

La distribución del rnob1har10 prop1c1a la comurncac1ón e interacción entre los 

alumnos y el maestre 

11 3 5 Un dia de clases 

En una escueta donde se practican las técnicas 'Fre1net' las act1v1dades 

normales de un dia de trabajo. serían de la s1gu1ente manera 

Entrada. se saluda y se pasa lista de as1stenc1a 

Lectl...ro del d1ar10 escolzn \el cual es redactado por un 
estuo1ante diferente cada d1a durante todo el curso 
escolar) 

Con11enzo Oe act1v1dac1 Orga111zac1ón del trabajo. 
red1slribuc1ón de tos ca.•~lcteres de la imprenta en la 
clase !ectu1a expre::.1va de lüS envios rec1b1dos de 
escut~las corresponsales d1bu10 libre. enseñanza moral 
part1e•ndo de las experiencias dianas de los niños 

- Preparacion del texto de la redacción diana. redacción 
colectiva 

Traba¡o por grupos. cornpos1c1ón del texto por un 
equipo los demás lo copian en un cuaderno, otros 
hacen e.1erc1c1os de gr.3rnát1ca y utilizan el fichero 
escolar 

Cálculo 

Geometria 

- Descanso 



- Ilustración de texto ya preparado 
selección de los dibujos libres 
primeras horas correcc1on de 
gramática Fichero 

para ser impreso. 
realizados en las 
!os cqerc1c1os de 

La imprenta funciona rYHentras la clase canta Se 
cont111Ua después con trabajo l1bre 1nd1v1dual o por 
grupos. derivado de la actividad y de los intereses de la 
mañ.sna: trabajo manual. recorte de documentos 
gráficos, examen de las fichas del '·fichero escolar", 
estudio de un animal. de una planta expenenctas de 
fis1ca o de quim1ca. traba¡os de historia y de geografia 

- Los E!qu1pos se turnan. la mitad de ellos trat.)a1a con el 
maestro, la otra real123 una act1v1d;:Jd libre y viceversa 
(Literatura) 

Cuando los que in1pr1men han acabado se verifica con 
una sesión de lectura colectiva Cada alun1no recibe 
una t-10Ja impresa que con las precedentes y las que se 
sigan haciendo. const1tu1ra al final cjel ar"lo ""El Libro de 
la Vida". \3 recopilac~ón de todo lo qur,.· se ha v1v1do en 
la escuela 

St es el caso uno ele los alumnos expone una 
conferencia que !1a sido 1nvest1gaaa y preparada 
previamente, siendo en la mayoria de los c3sos el tema 
que al estud1antt::~ le interese traten 

En Ja clase Freinet. se prop1c1~:::i una orient.ac1011 h.:Jc1a la autoestructurac1ón del 

conocim1ento Sin embargo_ trG1ta de nacer con1pat1bles entre si. al autod1dact1smo 

con la ense1'ianza y en este st~nt1do las ideas. las nociones y los procesos. son. 

pnnc1p1os que el n1i'1o asin1do rncd1Zlnte el libre t::"ln!eo Posteriormente estos 

descub,·1m1entos (experiencias de aprend1za1e). son f1¡ados gracias a e¡erc1c1os. para 

los cuales Freinet se basa por un tado. en el "conductismo estadounidense"' por otro 

en la ··reflexologia rusa" y en sus apllcacrones pedagógicas. sobre todo en to Que se 

refiere al trabi3JO de fichas y poster1orrnente en la ensenanz.a programada Y aunque 

pudiera suponerse que estos trabaJOS son autoeducat1vos dado que el nifto los 

trabaja de manera independiente son en realidad coact1vos dado que estas 

act1v1dades son guiadas por el educador 
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11 3 6 Conclu5.ion~~ 

Las escuelds E!n las que se practican las técnicas Fre1net. se fon1t:nta la 

manifestación prop13 del rnño esto en un sentido integral. por lo que al niño se le 

concibe como un se1 hu1nano completo y libre. cuya función funcjnrner.tal es crecer 

armónicamente y donde el aprend1za12 no tiene por qué ser necesariamente 'tedioso 

o aburrido' sino que t:ontror1a1nente a esto, es c.j1vert1do Fre1net se postula en contra 

de los rnétodos trad1c1onales con todos sus componontPs (reter:c1ón rnecan1ca. 

lecc1ones aburridas, elm1inac1ón de la creat1v1dad. la act1v1dad y la espontaneidad de 

los niños) 

Las técnicas QU•:! se proctican en estas inst1tuc1ones de ll1cinera general son 

Diario escolar 
Corre·o 1nterescolar 
Libro de la vida (imprenta) 
Ficheros 
Conferencias {dar la palabra al rnño) 
Huenos 
Talleres (vnr1os) 
Asan1bleas etc 

Aunado a esta~; tecn1cas se encuentr3 además una actitud 1nuy especial de 

entender al niño t::-nnentz1ncio la man1festac16n de todas y cada una de sus 

potencialidades como ser humano, y es así que el estudiante en este medio asegura 

el desarrollo cornplet•J de sus tlabd1dades tanto fis1cas como intelectuales 

De este modo A.lvarez ( 1988 p 227) menciona "Dentro de la pedagogia de 

Freinet tod~s !as t1~cn1cas que él propone deben ser amp1Lan1ente ut1f1zadas y 

conocidas por los alumnos no debe ex1st1r lugares y talleres sin uso ladas y cada 

una de las areas y de los materiales de la escuela deben ser uttlizados. de esta 

manera los alumnos tendran la oportunidad de actuar y realizar correctamente su 

traba10 

En estos lugarE!S los niños son la materia pruna y no asi los maestros. los 

progran1as los n1ater1ales o tos l1nea1n1entos of1c1ales. los niños son la clase los 
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niños hacen la clase y lo mas relevante aun. los niños son niños con todo lo que esto 

implica 

Por lo que el trabajo es el pr1nc1p10 fundamental, el ejemplo es el rT1ed10 

educador, la d1sc1plir.a se basa en la organ1zac1ón y no en la autoridad, el trabajo se 

realiza siempre en un ambiente de libertad y democracia, aonde el producto final a 

obtener, es una mente desarrollada y unas manos ~xpertas El rnedro es facilitador 

del desar.-ollo compl~to del alumno por lo tanto 1nst1tuc1unes en las que se espera 
que un educando egrese de la n1rsrT1a contando dentrc de 5u repertorio con 

elementos necesario 5 para enf(ent.;)r los desafios que se le p1 esentaran a lo largo de 

su vida. es decir <:1 tod.35 s1tuac1ones nuevas que requieran necesanarnente de 

procesos intelectuales compie¡os 

Sin embargo al detenernos a pensar en las causas de fondo que sustentan el 

surg1m1ento de este tipo de escuelas. la cual sin luga1· a dudas se man1f1esta como 

una alternativa Q la t.Jr1 cuestionada y devaluada escuela 'ecléct1c8' (trad1c1onal) no5 

es obvio entender que la Escuela Moderna emerge corno un rnstrume • .,to de lucha 

contra l;:i socied.:iU c.3r.-•1t..J!,si2 y pc•r lo tanto ¿¡ su escuei.:J a iw cu<JI se le odJud1ca el 

papel de instrumente de dorn1nacion )· de represión al serv1c10 de 18 clase d1r1gente 

siendo estas escuelas lugares donde .SP producen '1nd1v1duos obed1eriles· que creen 

en los dogrT1as sociales que rroen n d1cnCJ soc1edac1, preparando de esta manera la 

al1neac1ón de los aclultos y en donde · 1nd1v1duos pensantes". pod1 ian de alguna 

manera alterar ti supuesto orden E~tal-.lecido crden que ha requerido de años para 

arraigarse y rnantenerse 

A corit1nuac1on ::;e presen!a un cuaoro Qnalit.co a manera de resumen de las 

tres pedagogias descritas en este capitulo el cual ha sido elaborado por la autora 

En este cuadro se re.3llz<Jn los comp.::irativos necesarios p.:Jr;::i dist1ngu1r y comprender 

cada una de las ped.:1gogias estudiadas 
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CAPITULO 111 

SOLUCION DE PROBLEMAS Y CREATIVIDAD 

En este capduto se tratd de 1nanera general lo concerniente a los tópicos 

.. solución de problemas y creatividad '1ac1endo alusión a def1nic1ones, antecedentes 

y tipología de los mismos er:locodos desde diferentes perspectivas de estudio 

111.1 Solución de problemas 

111 1 1 Oef1rnc1on de problem3 

La solución de problenias es la forrn.3 mas elevada del aprendiza1e (Klausme1er 

y Goodw1n (1977)) <1et)1do a que es a partir de la so/uc1ón de un problema que el 

1nd1v1duo define nuevas ideas tamb1en es sabido que frente a un problema se 

requiere por un l.3dl1 de! conoc1rn1e-n:o de reglas. y por el otro ia capacidad para 

ut1lrzarlas Por lo qu•=.? s~r capa.z: de resolver un problenia capacita a las personas en 

dos forn1as para adaptarse al rneci10 ,·,mtiiente y para rnod1f1carlo de manera parc1al 

Hablar de solución de problemas es hablar del 'pensamiento' srendo esta la 

act1v1dad más elev.3da y desarroll3d.3 por el ser l'lun1ano y la cual m1pilca ademas de 

los proceso mentale5 superiores procesos rnas sencdlos tafes COrTlO fa men1ona. la 

atención. representac1one5> o cornprer1s1ón. etc En el pensamiento se generan 

actividades rr1entales corno la art1cu!ac1ón de simbolos y conceptos, los cuales nos 

d1ngen a la creación de forn1as nuevas que culminan en la 'solución de problen1as' 

Al referirnos w lo sol11c1on de problem<=lS lo h(]re1nos a la largo de este traba10 como 

(SP) 

Para De Vega (í956. p 494) la def1n1c1ón de problema se encierra en 

aquellas tareas que exigen de procesos de razonamiento relativamente cornple1os. 

y no una mera act1v1dad asoc1at1va y rutinaria · 
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De este modo el proceso que se lleva a cabo en la solución de problemas 

puede ser mane;ado corno una act1v1dad cognosc1t1va d1r1g1da hacia una nieta. Ja cual 

en ocasiones es rut1nar1a utd1zando Jo que ::,/a eA:1ste (reproducción). o en otras 

creativa generando nuevos ¡:ir oced11111entos (i-,ruduLc;cin l 

La solución de problen1as es en si. un pror es0 en el cual se 1nterrelac1onan 

elementos externos. (problema a so!uc1onar) con los internos ya existentes en el 

su1eto: (rnemor1a. reuJas s1rnpfes regl~s con1pleja~ 1::'.c ) deno1n1nadas estrategias 

cognosc1t1vas (habrl11jades intelectuales). para de est0 1nteracc1ón obtener por un 

lado la solución adecuada al problema en cue.st1on y pur el otro, la rnod1f1cac1ón de /a 

capacidad intelectual del 1nd1v1duo da.do que al solucionar el problema se ha logrado 

obtener una 'regla dE' orden super101 la cual se agrega y permanece en el repertorio 

del 1nd1v1duo Es E·ntonces que se puede hablar de .. aprend1zaJe" al hablar de 

·soluc1ón de problen1as' y de las capacidades involucradas en esta act1v1dad las 

cuales son l;:is habilidades intelectuales. 13 1nformac1on verbal organizada y las 

estrategias cognosc1t1vas que llegue a articular un su1cto en este proceso 

Por lo tanto. en el oresente !rabaJO quPda c!"ef1n1c_1a la SP con10 

La solución de problemas es un proceso mental elevado en el que 1nterv1enen 

actitudes. conoc1m1entos prevros reglas heur1st1cas o algontm1cas. para aportar la 

meJOf de las respuestas a un prob!en1a donde no l¡J habla 

111 1 2 Etaoas en la .s0luc1on de problema~ 

Son tres las etapas que son mane1adas ncrmaln1ente en la secuencia de este 

proceso. por las qut:- se lleva a cabo la SP y en el orden en que se señala a 

continuación. sin embargo existen situaciones en las que el sujeto lleva a cabo vanas 

secuencias. ya sea parciales o completas de estas etapas 

Preparac1on 
2 Producc1on 
3 Evaluac1on 
(Bourne et ar 1979 citado en De Vega. op. c1t_ p. 495) 
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La etapa de "preparación" 1rr1pl1ca un ~n.3t1s1s e 1nterpretac1on de todos los 

datos d1spon1bles. por lo que es. el entenuer PI problen1a en si. y de aqut se obtiene 

com.J resultado la d1v1s1ón del problema en ~us elementos (pro....:eso analit1co), o la 

construcción s11npl1f1cada del 1111smo proble111:..1 es este el momento de la comprensión 

de la s1tuac1ón del problc~rn3 y la forrr1a dL~ presentación de un problema es 

determinante ya que por cons1gu1ente, de esto depende la n1anPri':I en que será 

interpretado El propósito de esta etapa es entender exactamente el problema 

La segunda eté.lpa de "producción", corno su r.ombre lo dice requiere de la 

elaborac1on de las pos1bles soluciones Los problemas sencillos pueden requerir 

sólo de la recuperación de la 1nformac1ón en ta n1emona a largo plazo y los 

problemas difíciles requieren de estrategias más compl1codas Esta etapa es, el 

resultado de la recuperación de la memona a largo plazo. exploración de 1nformac1ón 

ambiental transforrnac1ones en la mernona a corto plazo almacenarn1ento de 

1nformac1ón 1ntermeci1u en men1oria a largo pl.:izo y es entonces aqu1 donde se 

alcanzara en la mayoría de los casos la solución al problema planteado (proceso 

s1ntét1co) 

La tercera es decir la etapa de •·evaluación", conocida tamb1en como de 

en1u1c1a1n1ento. es aquella en la que se trata de considerar s1 la so!uc1on es adecuada 

(proceso evaluativo) En los problemas bien definidos carece de sentido esta tercera 

etapa sin embargo. en los mal def1rndos es de sun1a 1mportanc1a (Voss et al 1983 

citado en De Vega op c1t ) 

Existen dos estrategias b3:sicas para el desarrollo de las posibles soluc1ones y 

son la 'algoritrn1ca· ·¡ l;:i 'heurist1ca' Un algontmo es aquella estrategia que agota 

todas las soluciones posibles hasta llegar a la correcta, por lo tanto es de esperarse 

siempre la adecuada solución del problema Los algontmos no son empleados 

frecuentemente. dado que por un lado para muchos problemas no existen. y por otro 

porque cuando existen es mucho el tiempo que se utiliza empleandolos para 

encontrar la solución Los heurísticos son estrategias que llevan a una solución 

ré3p1da o contranamente a rnnguna solución Al uso de estrategias sencillas de 

búsqueda en la SP se les conoce como heurísticos y son en si. reglas de 1nfluenc1a 

o h1potes1s que obvian la búsqueda de la solución correcta de un problema 
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111 1.3 Antecedentes 

El desarrollo cognosc1t1vo como tal. es un proceso que tiene coma meta 

pnncipal la "soluc1on de problemas" Casi todas las conductas hurnanas se 

relacionan de alguna manera con la SP Para encontrar la solución de un problema 

se requiere pnmerar1ente del factor mot1vac1onal así con10 del reconoc1mrento del 

problerna en cuest1on hasta aqui. s1gn1f1ca que se ha captado el problema y debe 

buscarse la solución para de este modo. poder pasar a la siguiente 1nstanc1a que es 

definir con prec1s1on Jos aspectos del rnismo Una vez def1n1do el problema el 

s1gu1ente paso es buscar la solución o establecer una hipótesis Según el trpo de 

problema a trat¿¡r se facilitará o d1f1cultar3 el paso por las diversas etapas que llevan 

a la solución 

Primero se mercronara Ja teoria del estimulo-respuesta en la cual se postula 

bás1can1ente que et pensamiento es un proceso asoc1at1vo además de entend8r al 

pensamiento como una conducta encubierta o 1mplic1ta de ensayo y error. al igual 

que sucede en cualquier expenenc1a de aprendizaje simple Se asume por lanto 

que ante una exper•enc1a ne aprend1za1e el alumno cuenta con ·r-1ab1tos· que se 

encuentran disponibles dado que se encuentran asociados con alguna tarea en 

específico. estos 'hatillos· se conocen como '1erarquia de la farnd1a ae hábitos' tCtarh 

Hull citado en Etl1s 1986) Esta teoria menciona que ante una s1tuac1on de 

problemas determinada los h.3b1tos disponibles d1sm1nuir.sin en su fuerza t1ast<J que 

alguna respuesta re:.ulte ser la adecuada En este punto la conducta de ensayo y 

error de una persona es comparable con la de los animales inferiores en lo que se 

refiere a la solucion de problemas simples. solo que en el caso de /as personas las 

respuestas son eliminadas de forma encubrerta hasta que se logra alcanzar Ja 

respuesta adecuada por lo tanto la 1dec:-t central de esta leur ia en la soluc1on de 

problemas. es entendida como una srtuacrón de eliminar respuestas hasta lograr as1 

la solución adecuad8 

Dentro de los a·11ecedentes en torno a la soluc:ón de problemas. es necesario 

mencionar a los ps¡.:ologos de la Gestalt quienes abordan este tópico desde el 

punto de vista de .:'..corno un organ1srno percibe su mundo? Es entonces que el 

pensamiento es exp<1cado de manera teórica como un problema de organización 

perceptual. es decir el ver de manera nueva y diferente los estimules ambientales 

(reorganización perc..eptual) Estos estudiosos consideran que la soluc1on de 



problemas no se cE·ntra en el ernpleo c:A 1.:'i e~í'er1enc1a de n1anera rnecán1ca. 

(pensamiento reproductivo). s1r10 QL•e este p1 C>Cf_·so re~uiere necesariamente de la 

creación 'pensam1entc. produr.tt•'O' de atgc-· nL.f-.v:~· c·unocido como "gestalten" la cual 

podría ser Obtenida dt::: rnanera Sl.Jb1ta enlRnd•or""' .:c'1TlO '1ns1ght o intu1c1ón' (Maier 

1940, y Duncker 1945. c.itado5 en De v~:::ya :::::it-' c.n) 

Cons1(iera111os 1m¡._1or!cinte ~nenc1ori<:J• oquí l;1 técnica utilizada por Duncker 

(1945}. la cual puede ser considerada corno poco precisa'. sin embargo, se trata de 

uno de los pnmeros acercamientos con este tipo de técnicas al terna tratado, la cual 

consistía en hacer el p!antearn1ento de un proulema a una persona especifica. y 

pedirle que en voz atta expresara sus pensamientos mientras trataba de resolverlo. 

El papel de Ouncker como expenn1entador. se llm1taba a ser una especie de guia, el 

cual le hacia retroct:?der en cuanto el sujeto se apartaba del proceso adecuado 

(solución correcta), ele la solución del problema pl<3nteado Es indudable que este 

tipo de técnica proporcionaba 1nformac1ón acerca dRI pensamiento humano. pero 

también es c1e1·to que. este tipo de 1nforn1ac1ór1 es d1ficil o 1mpos1ble de obtener en 

s1tuac1ones de estricto control experimental No obstante. la técnica se sugiere 

como Utfl para los profesores que se interesan en el trotam1ento de tipo 1nd1vidual de 

las d1fFcultades de sus estudiantes para ·re~olver problemas· Ma1er ( 1940} y 

Duncker (1945), (citados en De Vega. op. c1t ). añadieron el concepto de 'fijación'. 

como un elemento que dificulta a tos sujetos humanos e! encontrar la respuesta 

adecuada a un problr~ma, entendiendo por és1e 13 organización mental en torno a la 

experiencia de una situación o problen1a En un nun1ero considerable de problemas 

se requiere prescindir de la 'fqac1ón' y reoroanr::Gr de manera diferente la 

1nformac1ón 

Posteriormente Bloom y Broder ( 1950) se preocuparon por la importancia que 

tienen las ·d1ferenc1as ind1v1duales' en el contexto de la 'solución de problemas' en el 

aula, además de estudiar Jos factores que tienen 1mportanc1a para Ja resolución de 

un problenia y las caracterist1cas especificas de los alumnos que se les considera 

como hélbdes en la solución eficaz de problemas y los que no presentan estas 

mismas hab1l1dades. de esta nianera exarninaron Jos procesos de solución de 

problemas en do5 grupos de f.."Stud1antes un1ve1 :.=:.1taflos Uno de los grupos cons1stia 

en estudiantes con cal!f1cnc1oncs a:tas y el otro grupo con calif1cac1ones bajas Se 

les proporcionó a cada uno de los estudiantes diversos problemas a resolver. Los 

estudiantes fueron analizados tnd1v1duair:ien!P pee uno de los examinadores Cada 
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uno de los est...Jd1anles se encontraba en una habitación solo con el examinador. 

quien te ped1a a! r:iart1c1pante que además de resolver el problema. expresara en voz 

alta sus pensamientos durante la sesión Los pro!oco/os (que perm1t1eron observar 

los procesos cognosc1t1vos utilizados por los alumnos). obtenidos en estas sesiones 

proporc1onaror1 a Bloom y Broder los lineamientos necesarios parc:i efectL1ar por un 

lado. ur-, ari."l/is1s s1stemat1co de los procesos de resolución de problernas y por otro. 

clas1f1car las s1mil1tudes y d1ferenc1as de conduela entre los afuninos que son buenos 

para 1 eso/ver probiemas y los que no lo son Para/elamcn!e al avanzar con sus 

estudios sobre /os alumnos universitarios Bfoon1 y Broder desarrollaron cuatro 

puntos básicos que podían utilizarse en el an.3!Js1s de los protocolos y son 

1 Comprensión de Ja naturaleza del problema 

2 Comprensión de las ideas contenrdas en el problernc¡ 

3 Enfeique general para Ja soluc1on de problen1as 

4 Actitud resoecto de la solucrón de prooJemas 

We1sberg y Alba (1981. 1982). fllenc1onan que los conceptos de ins1ght y 

f11ac1ón tienen carácter descnpt1vo, ademas de que en el caso de J.::i f1Jac1ón no es 

factible obtener una constatación ernpir1ca 

En et enfoque denon11nado procesamiento de 13 1nformac1on. el cual es 

representado con lot; /farnados 'diagramas de fluJo·. llevan la secuenc13 de eventos 

1mplic1ta en la soJuc:ón de problemas, ex1sl1endo mucha s1m1/¡tud de éstos con los 

formatos de las computadoras. dado que no es otra cosa que una sene de reglas y 

de este modo. preterde 1dent1ficar los pasos requendos y en la secuencia adecuada. 

en torno a la solución de problemas Los r':las representa!1vos dentro de esta 

apro)(unac1ori son las tareas de cornpietar letras implementadas por Simon y 

Kotovsky, en donde ~-e le presenta al SUJelo una sene de letras ).' se espera del SUJeto 

que aporte fa faltanie este lipa de problerna debe penn1trr Ja 1dent1f1cac1ón de la 

secuencia. dada /a muestra 

Dentro de la misma temática. encontramos las aportaciones de los psicólogos 

Newell y S1rnon (1972). quienes postulaban que se requrere de la organización en el 

proceso de la solución de prob!en1as. donde en pnmera instancia del proceso 1nic1al. 
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se cuenta con un insumo del cual se reµroduce una representación interna de Ja 

información externa Después de haber logrado esta representación se procede a la 

selecc1c..n del método que se c0ns1dt-ra el mós opluno para el problema planteado. y 

se procede a su apl1cacron controlando :a conducta interna y e><terna del 

so/uc1onador de problemas Cuando el m'ª"tod1.· no concluye surgen tres opciones 

selecc1on de otro fflÉ~todo reformul.:Jr el probfen1a con una d1fe1 ente representación 

interna y por último abandonar el prob/en1a En la selección de un rnétodo. pueden 

también surgir proble-mas nuevos e inclusive submetas, en este caso el sotuc1onador 

puede optar por una de ellas o bien continuar con su rneta angina! 

Para Newell y S1mon ( 1963), la solución de problemas quedaba representada 

por un modelo abstracto. en el cual por un lado se ahordaban los procesos en Ja 

soluc1on de problemas y por el otro los procesos 11ue se utilizaban para verificar las 

soluciones De esta manera se hacía énfasis en la in1f.Jor1anc1a de las etapas de la 

'solución de problem.3s' Sus aportaciones son de surr1a 1mportanc1a en la aplicación 

para la solución de problernas de tipo matem3t1co 

Por otro lado tenemos que, para (Oléron ciiodo en Fra1sse ~: P1aget. 1973. p 

53) un problema es lada s1tuac16n que un SUJRto no puede resolver mediante la 

ut1llzac1ón de su repertorio de respuestas 1nmed1atan1ente d1spon1bles· y precisan 

esta def1n1c1ón añadiendo 

··a) Sólo se puede hablar de problema en los casos 
en que una solución es posible " 

"b) La solución, también debe lograrse mediante la 
ulll1zac1ón de recu1 ~os 1nlelectuales " 

(Oléron citado en Fra1sse y P1aget op cit. P- 54) 

Asi mismo. esff:;! autor menciona que fas condiciones de las que depende la 

resolución de los problemas son 
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A. C•:>nd1c1ones relacionadas con los objetos 

La dl.hcultad de Ja resolución de un problema dei.: 

obvtamente de la naturaleza de la pregunta quF

plantea pero es necesario considerar el matenaJ 

enunciado y la forma en que es presentado. asi tener·;;._:::.

las s.tgu1entes consideraciones 

a) La cantidad del matenal. 
Es pc-eciso considerar la cantidad y la 
complejldad de un enunciado. porque el 
resultado de esto sera el obligar ar sujeto a 
consic:1ecaJ" un todo más o menos extenso y 
con mayor grado de cttficultad. 

b) La estructuraaón del enuncsado. 
No es d.1fiol de entender que, un problema 
planteado de mane<a muy serne,tante a la 
sok.JcJón esperada.. genere en e4 sujeto su 
resolución con faaf1dad 

e) La comple:¡1dad del enunciado. 
AJgo unpcrtante en la .soJucaón de 
probietnas es el detenn1nar lo e.seC\Cla.J en 
las relaoones entre Jos ténnfnos que se 
exporaen 

d) La fiJeza funaonai 
Es ta sltuactón en la que un elemento de ta 
satuaoón-pt"oblema. sea incorporado a una 
estructura de ta cual debe ser retJrado 

e) La d.t.spon1b1hdad de las furlClones 
La solución de un problema se ve taabtada 
por la disponibthct.ad del objeto que debe 
servn· parci haHar la soluoón. 

B. CondJOones dependientes de los su1etos 



Si bien es cierto que los materiales de los enunciados en 

la solución de problemas son dF:tern11nantes. tambtén es 

cierto que las cond1c1ones de lü.:; sujetos no adolecen de 

importancia. y de este rnodo debernos considerar 

a} Actitudes y hábrtos 
Deben de tomarse en cuenta Ja-; act~tudes y 
Jos hi3b1tos del Sujeto respecto de los objetos 
a tratar 

b) Las restr1cc1ones 1mplic1tas 
los Sujetos se enfrentnn al fracaso c1; el 
n,omento de tratar un problema. porque 
piensan que el enunciado ;:>resenta 
reslr1cc1ones n1ás estr1clas de ro que son en 
realidad 

e) Los prublemas trarnµa 
Han sido elaborac1os en su mayoria por 
ps1cólogos. un numero considerable de 
i:•roblen1as denominados trampa. que 
consisten en presentar al SUJeto. la situación 
de un problem;:i verdadero. cuando en 
realidad no existe ninguno que corresponda 
.al planteamiento o porque el mismo 
e·nunc1ado tiene 1mr:-ilíc1t;-i la solución que se 
le pide 

d) La adopción ae un<1 actitud 
El tomar una actitud es determinante para la 
solución de un problema porque por lo 
general el su1eto se desprende de su actitud 
1111c1al que consiste en considerarlos como 
problemas verdaderos. para entenderlos 
como trampas. en lugar de ser considerado 
E 1 proceso inverso y poder asi 1ntroduc1rlos a 
problemas verdaderos 

e) La act1v1dad del suieto 
La acttv1dad es fundamental para la 
r:soluc1ón de un problema y se da en el 
grado en que se interviene y manipulan los 
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E·len,entos que le son proporcionados para 
lograr finalmente una transformac1on 
(Cf Oléron op c1t pp 57-67) 

En el lrbro del Nai.1onal Councd of Teachers of Matt1emat1cs, -sugerencias para 

resolver problemas* ( 1 979, p 12). se menciona la ex1stenc1a de ciertas cond1c1ones 

que determinan s1 un 1nd1v1duo se encuentra ante un verdadero problema: estas 

cond1c1ones son 

··1 El ind1v1duo tiene un propósito deseado y claramente 
def1ntdo el cual conoce conscientemente 

2 El camino para llegar a esa meta está bloqueado. y los 
patrones fijos de conducta del 1nd1v1duo y sus 
respL1estas habituales. no son suf1c1entes para romper 
ese t:;.loqueo 

3 Tiene que haber del1berac1on El sndiv1duo toma 
conc1enc1a del problema. lo define mas o menos 
clararTiente, 1dent1f1cd vanas h1pótes1s (soluciones) 
posrbles. y comprueba su fact1b1l1dad'" 

Por otra parte Gagné (1983). trGbaJÓ en la soluc1on de problemas de tipo 

antmét1co. y la conducta de los rnnos en este tipo de problemas Con esto. aporta 

1nformac1ón muy relevante en lo tocante ZI las copac1dades aprendidas que deben de 

estar presentes de antemano en los su1etos para lograr la so1uc1ón adecuada de un 

problema. y de este modo se logró 1dentif1car elementos esenciales para la e1ecuc1ón 

de este tipo de conijucta. siendo estos algunos de los elen1entos 1nd1spensables· 

reglas como prerrequ1s1tos. las cuales perrn1t1rán alcanzar la solución. esquemas de 

representación del problema para su comprensión. estrategias de plarnf1cac1ón y la 

validación de la respuesta. (Cf Gagné 1 987 p 64) 

Dentro de las aportaciones que se Clícunscr1ben a ta UNAM. encontramos los 

trabajos realizados por Acuña (1988-1989). en donde el tópico que aborda es el 

proceso de ·so1uc1on de problemas· como una habilidad comple1a que permite al 

alumno adm1n1strar eficientemente sus capacidades de estudro prop1c1ando en él. 



una relativa 1ndependenc1a con respecto a la calidad de la enseñanza y del material 

mstruccronal 

Acuña (1989). hace referencia a autores tales como Wyl1e 1957, Samson 1970. 

De Bono 1970 1972 Maier 1972 Ounker 1972. Polya 1974. Krullk y Hudrnk 1980 

Anderson y Barry 19130 Estos nutores co1nc1den en que l.:. solución de problemas es 

un proceso que requiere de cuatro pasos, siendo éstos: 

a) ldent1f1cac1ón del problema. 
b) formulac1ón. a manera de h1pótes1s por comprobar. de 

modos posibles de abordar su rpsoluc1ón, 
e) apllcac1ón. a Jos datos del problerna. de cada solución 

prevista. y 
d) selección de la mejor alternatrva 
(Acuña y Batllor1 1989. p 57) 

En una 1nvestigac1ón realizada por Acuña ( 1 989), en torno a la SP en la cual 

pretendia dellrn1tar los elementos centrales de los cuales depende la solución de 

problemas para con ellos proponer un proced1m1ento de enseñanza que permita 

mejorar las habilidades en SP y cubrir asi uno de los fines esenciales de la 

educación actual. de esta forma se presenta 

un sisterna po.ra el ancllls1s de problernas 
verbales 

11 un modelo teórico del proceso humano de 
solución de problemas y, 

111 un proced1rn1ento de enseñanza para la solución 
de problemas 
(Acuña y Batllon op crt. p 64) 
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l. En el sistema de análisis. se mencionan tre5 etapas 

1. Lél clas1f1cac1ón de la 1ntormac1ón que presenta un 

problema. de acuerdo a tres categorias 

2. La expresión de las relaciones que se dan en la 

1nformac1on del problerna. así clas1f1cada. para 

delermmar una 1nterpretac1ón analítica {no textual} 

dHI m1srno a lo que se ha denominado. el contexto 

dHI problema 

3 El planteamiento y el diagrama de las acciones en 

la~. que será necesario incurrir para dar una 

adecuada soluc1on al problema 

(Cf. Acuña y Bartllon. op c1t pp 64-66) 

11 El modelo ieónco del proceso de solución de problemas. tiene las 

s1gu1entes i:~tapas 

1 Se 1n1cw con lo que forma un problema. dependiendo de la 
percepción del sujeto esta percepción estará determinada 
por la lectura del planteamiento del problema. la 
identificación de los elementos del problema y la 
identif1cac1ón de las relaciones entre los elementos. 

2 De aqui. se podrá c;3ractenzar al problema en relación a su 

propia expenenc1a en dos categorías generales: en fam1J1ar o 

nuevo 

3 La perc1?pc1ón que et su1eto tenga sobre el problema y ta 

caracterización que haga del mismo. lo llevara a dehm1tar el 

tipo de 1nformac1ón polenc1almente aplicable en dos órdenes 

especifica •:l general 

4 En el espacio delimitado busca entre la información 

d1spon1ble elige y extrae la que le parece adecuada 



5 Aplica la 1nfonnac1ón obtenida. es decir. sigue instrucciones 

contenidas en las reglas y produce una serie de 

transformaciones 

6 Verrf1ca !a solución a la incógnita. 

(Cf Acuña y Batllori op. cit pp 70-73) 
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l\1. El proced1r.,1ento oe enst::flanza ;::3ra la sof..Jc1óri 1..1e las JJ10blt?1Tias 

Partiendo del ~1slernc::.i de .::in31ts1s y .. -.::1 n.oae10 desc1110. el proced11r,1cntc.1 de 

enser1an;:'_a sugiere que la SP. esté •jefm1d.,.; ¡-ior 13 ¡::J~rcepc1Ar· in1c1al del su1ei. 1_i y ésla. 

a su Vl.~Z. lo eslara pur la exp•:?nenC'a del rnisrno La en~eñ~inza del proce~o da 

solución de prol'llem.:is debe~a enf·::.carse ;,_¡ 10 srg1_ .. 8n!e 

1 P..I c 0:>noc1r.-1.ent•.:> del Sujeto acerca de su propia 
P8íCE·pc1ón y coracten<'.ac1án del prof)/erna 

2. A poner a d1si:ios1c1on d!2! S'JJeto el s1ste•-,1,::, ~·~~ anél•s1s. 
cor,·1c ¡JrocedHn1ento ¡-.otenc1<::1111ente •. i pare; 
s1ster11at1zar el rroceso dt: soh.JC!Óíl dt..~ p1 0L,.en1a~ 

~ A poner a d1spos1c1ón dt""I su¡ero otros proc:ed1n11entO$ 
potenc10/mente ú11:es E~to es et 1..:0'10C1n~12nto sob1e 
cómo ven otros el rn1srno r:irot1l0rna. y cóff,o tr::i:a~ de 
re..--,01·. er!ú puede ofrt.0c •::'r !p u~for 1nauori q...Je opoye el 
camC10 de actitudes y creenc1éls f1ente al m:~mo, y 
sen .. 11le d8 puntu de re:.._~renctd pJ1a anal1;:-3, :...u p.·op10 
co1n¡::ortarn1ento 
(Acur'1.:i \" Satlk111 op c11 pp 77~78) 

Como resullé::!dC de lo~ estuc11os r2a112Jdos sobr~ este leMa. encontramos los 

principios para n~eJOf.:3f la habll1oad de los profeso1 es al guia.- a los estudiantes en la 

resolución de p1 obit!mFis 1Cit2do en KL:1usrnc10r 1977 p 295) 

~1 tdent1f,car :.:iroblenias solut.:.iii:::.3 

2. Ay1 •dar <:1 !os e~tud1.::inte.s d ¡....•:Jrllear y deilí"11tar los problemas. 

3 A)'uda! :::1 !os esiudranlcs G nd!l<>r informar:1ón 

4. Ay•...1da1 .::;1 lo!:i estudiantes a 01ocesar ia 1nforrnacrón 

5 Est1n-1ul8r el estoblec1m1en10 de la comprobac1ón de la hipóles1s 

6 Est:rnular el descubrrrn.ento 11-ic_iepend1ente y la evaluación" 
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Por otra parte ti.enema:::.~ las aportaciones 1-iecnas por Getzels y Jackson de sus 

estudios realizados en la Universidad de Ch:cag'-'. sobr~ el peri1I del alumno de 

escuela pr11ncH1a con::;1derado con'u alté:1n1ente cre.-;1t1vr.· 

Cs más sensible frente a los proble•-.a·: l.ie sus compañeros 

menos creativos No sol~ "fl los probl>-:n1a!'i. sino riue quiere 

resol ve~ tos 

- Tiene idea~ poco usu3tes pero efecu,,o.s "-º reproduce las 

ideas dP o:ros 

- Es flexible en el enfoque de los orobie1n-::i":. ev1'a los punlos 

de vista COff1únn1erte acepta.3os ,, er,r:ur~ntra StJS propias 

soluciones 

- Es capaz de ex1rat-!r gr~n número y var,e03d d12 asoc1ac1ones 

del banco f1C su rT10n.or1a 

- Se interesa por una gran canl1dad de proyectos. ;=ict1v1dades 

e ideas al mismo tiempo E!:itá !,e· 10 .ie en!us1a51no 

- Perstste en una tarea a pesar d•~ !a frustración los c:iparentes 

retroce~os y lzs dist~acc.onP.s :::>ued0 C·Jnccntrarse en 1o C?ue 

esta haciendo e pesil1 de la inc:ornocl1dad fis1ca las 

1nterrup·.::1one5 y los estirnulo5 r• ovc.-i1enie!:> rle fuentes 

externa:; 

- Pref1e1·E a 1ner.:..Jdo las ernpresas 1ndz-.11Cu;,:o?es a los proyectos 

de grupo Es corno si percibiera que algo de la creat1v1dad 

reside en la me.-ite so!1tar1~ del 1nd1v:duo No se preocupa 

rnwcho por la conform1dnoi de sus compañP.ros 

- t·.Jo necesariamente obi1ene altas céllif1cac1ones escolares El 

hecho puede deberse a una inadecuada recompensa de su 
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talento, a falta de sens1b1ildad por parte de sus maestros y al 

sistema rígido del plan de estudios 

- Tiene la habdKiad de ver las cosas desde puntos de vrsta 

nuevos y con perspectivas 1nás arnpl1as" 

(Getzels y J¿]ckson citado en Rodriguez. 1991 p 75) 

111. 1 _4 Tipologia de los problemas 

Existen problemas de distintas formas y dm1ens1oncs. ademas de variar también 

en cuanto a su gratfo de d1f1cu1tad e 1mportanc1a Es por <o:!slo que es tan difícil 

encontrar una clasificación .:ibsoluta al respecto. y de Ja cual se haya logrado un 

completo acuerdo ctentro de los estudiosos del tema Sin embargo, se ha 

generalizado una el 3S1f1cac1ón propuesta por Greeno ( 1978) a la que se le ha 

agregado una cuart<::: catPgoriél de prob!t=!nié'ls de lrpo :sociul (Vo~s el al 1983 citado 

en De Vega op c1t p 499) Así tenemos que los problemas sP cfas1f1can como 

sigue 

"3).Problernas de translormac1ón 
b) Problemas de 111cJucc1ón de estructuras 
e) Problemas de ordenac1or~ 
i:::1) Problemas sociales 

klos problemas de transforn1ac1ón' son aquellos que tienen una situación 

1n1c1al. una meta y un con1unto de oper.:Jc1ones cuya e1ecuc1ón transforma el estado 

1n1c1al en la meta Por lo regular estas transformac1ones no son aleatonas y por 

cons1gu1ente estan su1etas a reglas 

.. Los problemas de inducción de estructuras·· son aquellos en los que se 

considera como proceso bé'Js1co la con1prens1on de relaciones de s1rnd1tud: es decir 

para encontrar la sol;Jc1ón se deben descubr1r dom1n1os d1spores. por tanto no serán 

de analogias de conlerndo !';1no analogi.:1s de manera estructurales (Greeno. 1978 
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y Rumelhart y Abraharnson, 1973 y G1ck y Holydak. 1980. 1983. citados en De Vega. 

Op Clt) 

~Los problemas de ordenación~ requieren por parte del su¡eto la 

reorganrzac16n de u·,.3 serie de e/en1entos para alcZln2ar un entena un e¡ernplo 

ctasico de este trpo de problernas son los cnptoantn1C'i1cos. los cuales requieren un 

proceso de busqued 3 ue nianera constructiva ( Grel·:.1u 1978 citado en De Vega 

Op. Ctt) 

·Los problern,3s soc1.:tJes", carecen de una adecuadd eslr uctur3c1on adernas de 

que sus metas no estón bien dcf1n1d<Js Las solucione.,,, están por ende 

cond1c1onadas por f..J::tores sociales. t..·cconórnccos e h1sto1 ico~ Estos factores deben 

ser entendidos por un soluc1onador con10 restncc1ones a¡en.'.Js a la natur<Jle~a formal 

del problen1a adem;:-15 de que la solucrón de este tipo d1::-.1 problemas solo pretende 

aproxrrnac1on.._~!- <..iO i1po prov1s1onal n lo que se le denorn1na la ·solución rnodelo' y la 

1nate11al1:::3c1on dt::'! L::·J solución no es 1nn1ed1ata por lo que se cuestiona el hecho de 

llarn.3rsele so!uc•0n o ne ¡Voss ,;:;rol 1983 citado en Oc V8ga. op c1t) 

Hl.2 Crca:tiY"idact 

111 2 1 Defrrnc1or de creat1v1dad 

ln1c1aremo!:. n1c .. ,c1on3ndo que el concepto "Creat1v1dad" es un neolog1smo 

ingles cornun el cual no se rncluia dentro de los dicc1onarJOS franceses usuales. n1 en 

el d1cc1onano de la r..:.eal .t.'\cadem1a de la lengua espar"iolc::i LJSi con10 -creat1v1dad" sino 

hasta las versiones mas actuales Esto nos mdrca por un fado. !o novedoso del tema 

y por otro todas la!;' posibles 1nvesl1gac1ones y trabaros que se requieren llevar a 

cabo at respecto det:'1do a que es un terna por demas nuevo y por lo ni1srno factible 

de ser 1nvestrgado en diversos aspectos y formas Es por lo tanto. un hecho que este 

térn11no no hab1.:J sido considerado dentro de los concentos fundamentales de estudio 

de Ja ps1colog1u dende al princ1p10 fue entendido o m.?1ne1ado como 1nvenc1on 

ingenio. talellto etc sir1 ernbargo en las utttrnas décadas ha ido ganando interés con 

el paso de !os <ú°'lus on !o que a esta d1sc1pl1na se refiere y sobre todo en el ámbito 

educativo as1 E i d ccion.3r10 Larousse de ps1colog1;:..1 señala que la creatividad es 

una d1spos1c10n <-1 crear que existe en estado potencial en lodos Jos 1rid1v1c:uos y en 
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todas las edades " (Leboutet. L (1989) en A Sabag p 3) En la actualidad el 

término de creat1v1dad. cuenta con un ru.Jr"f1ero muy elevado de seguidores que 

investigan y se apasionan cun su estudio 

Trataren1os estE~ terna haciendo pr1rnero alusión a G.qué es lo que entendemos 

por 'creativ1d.:id'? cis1 entonces ,¿111µe..::arernos por def1n1r este concepio 

No es dlficrl encontrar un número considerable de def1n1c1ones de este 

concepto, las cuall'!s denotan por un l3do la tendencia de cad3 uno de los diferentes 

autores que la r>roponen. y por el otro J¡] €-µoca en que surgieron. sin embargo 

suelen co1nc1d1r de p11nc1p10 en Jo que <JI rérrn1no se refiere 

Desde el punto rje vista de Gudford 1-=i ··e· eat1v1dnd 1mpl1ca huir de lo obvro lo 

seguro y lo pr-::.v1srble par3 produc1r z¡jgo que. al 1nenos p.:ira el nino resulta 

novedoso' Gu11;ord t 1 CJ78 p 25) Gudford ( 1968). añade "La creat1v1dad en sentido 

l1mrtado se ft"-'f1t-•r.~ ~ las .clpt;tudes que sun c<Jracrefísucas de Jos 1nd1\.11duos 

creadores. corno !;1 fluidez la flex1bt/1dwd Ja ong1nalld<::td y el pensamiento 

divergente" Adt"?rnas den1ostro que la creat1vrdad y la 1ntel1genc1a son cualidades 

diferentes F'ost1._:.rrorrnente (Rogers 1961 citado en Novaes op c1t p 12) menciona 

que la creat1v1dad es ··1a aparición cf.:._-: ...in f:1roducto relacional nuevo. que resulta por 

un lado. de la un1crdad del 1nd1v1duo y por otro, de los aportes de otros 1nd1v1duos y 

de las circunstanc1as de su vida·· Para Rogers la creat1v1dad del ind1v1duo se 

expresa y al hacerlo perr111te que se 3Cltven todas las capacidades de su organismo 

así al ser creativo SE puede hablar eje un.:! t'eal1zactón del ser hurnano 

Otro de los 1nvest1gadores del tem<'! es Moc K1nnon (cl!Gdo en NovGes op c•t 

p 16). quien propone que ··1a creat1v1dad responde a una capacidad de actu.3/12ac1on 

de la potenc1al1c1ad•-3S creadoras del 1ndrv1duo a trGvés de patrones únicos y 

angina/es· 

Dada su rerevc:1ncia dentro de los eslud1os de la creat1v1dad. consideramos 

importante 1nc/u1r la def1n1c1ón de Torrance (citado en Novaes. 1973 p 12) quien 

menciona que "La creatividad es un proceso que vuelve a alguien sensible a los 

problemas. def1cienc1as. grietas o lagunas en los conoc1m1entos y lo lleva a 1dentrf1car 

d1f1cu1tades buscür 'SOluc1ones hacer especulaciones o formular h1pótes1s aprobar y 
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comprobar esas h1pótes1s. a mod1f1carlas si es necesario además de comunicar los 

resultados'' 

Para Gagné, (citado en Novaes. op c1t p 12) ''la creatividad puede ser 

considerada con10 una forrna de ::;oluc1onar problernas, mediante inturc1ones o una 

combínac1ón de ideas de can1pos muy diferentes de conoc1m1entos" Taylor (citado 

en Novaes op c1t p 13) al estudiar vanas def1111c1ones sobre la creatividad. 

determinó que para entenderlas es necesarto d1sttngu1r cinco niveles o 

man1festac1ones de la rT11srna. siendo estos niveles los s1gu1entes· 

Nivel expre~•1vo 

Este rnvel tiene que ver con todo lo relacionado con el descubrimiento 

de nuevas formas para expresar los sent1m1ontos, un e1emplo claro 

seria un dibujo 

2 Nivel produ1:t1vo 

Este nivel 58 preocuµa bas1cJrnente µ01 incrementar la técnica de 

BJecuc1ón es decir lo prunord1al es el nLimero y no asi la forma o el 

contenido 

3 Nivel 1nvent1vo 

Este nivel cuenta con mayor dosis de 1nvenc1ón. asi como capacidad 

para descubrir nuevas realidades. requiere de flex1billdad perceptiva 

para gener<::ir nuevas relaciones 

4. Nivel innovador 

Este nivel mod1f1cél los pr1nc1p1os bé3s1cos que fundamentan el s1sten1a 

al que pertenece el Objeto creado aquí es fundamental la ong1nalldad 

5 Nrvel emergente 

Este nivel es cons1deracio como el 1ná>-:in10 ntvel creador y es el que se 

da con menor frecl.1enc1a ln1phca la creac1on de princ1p1os nuevos y 

no sólo la modlf1cac16n de ros ya existentes Pn este nivel se hace una 

defin1c1ón clara entre talento y genio 
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Mas tarde Brod!Jen y Sprecher. presentan una lasta de vanables a considerarse. 

cuar.do se trata de def1nlf a la "creat1v1dad", y estas son 

"- las que se refieren a lo que se puede medir de los productos la 

orrg1nalldad, el número. el valor económico y social, el valor 

informativo. ~' el de las personas creativas sus caracterist1cas 

funcionales. las aptitudes para ejecutar tareas y trabaJOS de 

creat1v1dad. 

- las que estan relacronadas con la metodologia usada en el 

reconocirnrento de ros criterios, las fuentes las cal1f1cac1ones y el 

l1po de evaluación. 

- las que se refieren al contexto soc1ocultural del 1nd1v1duo creador 

corno los dato~ b1b/1ograf1cos, los campos profesionales las 

caracterisl1cas. sus funciones. etc." 

(Brodgen y Sprecher citados en Novaes. op c1t p 14) 

Analizando entonces las 1mpllcac1ones de un proceso creativo. encontramos: 

que éste se con1pone de tres elementos una persona con habilidades creadoras. un 

proceso creativo y un producto nuevo 

Un producto crE!at1vo. no es otra cosa que una producción novedosa el entena 

aqui para determrn'3r si e:s novedoso o no. sería cornparando!a con todas las demas 

producciones dentro de la misma clase a la que pertenece. podría t1ablarse de 

música. pintura. etc Sin embargo un producto no podria considerarse como creativo 

s1 se obtiene de forma accidental. ademas de ex1st1r entenas para la determ1nac1ón 

de la creatividad de orden superior, los cuales son ong1nalldad. adecuacrón. 

transformac1on y con·:fensac1ón Jackson y Mess1ck (1967) 

Para Acuña (1988). la creatividad es una cualidad atribuida al cornportam1ento 

siempre y cuando este o su producto presenten rasgos de ong1nal1dad 



Las aportac1011Hs de Rodríguez (1990, p 22). en donde la creat1v1dad es 

mane1ada como "la capacidad de producir cosas nuevas y valiosas" 

Para la autora oe esla tesis. "creat1v1dc1d es un proceso mental elevado, el cual 

supone actitudes expenenc1a. cornb1natona, onginal1dad y 1uego. para lograr una 

producción o aportacron diferente él lo que ya ex1stia 

111 2 2 Antecede11tes 

Los anteceden!~~ de la creat1v1dad se ubican en los años cincuenta. en ese 

entonces se abordaD3 desde la perspecl1va de 1mag1nac1ón 1nvencmn. 1ngen10 

niños dotados y superdotados. talentos. etc Desde ese entonces se hGn realizado 

diversos estudios en torno Ll este concepto. en diversos lugares del mundo pero 

sobre todo en Est3d()S Unidos de Nortearnenca En Europa. se realizaron mU/t1ples 

1nvest1gacrones sobr2 el 1t-~n1a destacando p.::iises como Gr'3n l3reLH~.:l .-'\lenranra 

llalla Rusia (en aquE 1 rnornento) y Francia 

Dentro de lo que podríamos considera! las p:ir11eras aportaciones en torno a Ja 

creat1v1dad en nuestro continente encontr3mOs a Galton ( 1869) con la real1zac1on 

de sus estudios b3sados en los 1nd¡v1Guos dot~dos de "gt!n1ahdad·· siendo 

considerado éste co•1h> uno r1e los primeros registrc>s referidos al estudro de este 

concepto 

Varios años d.:~spués Schoen (1930) y Gutlford {1939 1952) oportaron 

1nformac1on referentt> al terna desde una perspect1va ps1co!óg1ca Posterrorn1ente 

surgieron invest1géldores corno Wallas (1926 1945). y Hadamard (1945) y Gh1sel1n 

(1952) qurenes realizaron estudios de tipo anecdótico de la producción de genios 

creadores a los cuales SE• les habían reconocido sus aportaciones Patnck. en 1935 

1938 y 1 941 probo que las etapas propuestas por Wallas se podían 1dent1f1car en e! 

proceso creativo soto que estas no seguían un orden especifico Las aportaciones 

hechas por Rossmzin !. 1931} quien real12ó un estudio s1sten"lat1co de inventores 

utilizando el n1ctodo de cuest1onar1os. fueron reairnente innovadoras sobre el tema 

A p.:Jrtir dt.~ sus 1nv1~st1gac1ones. Wallas propone que el proceso creativo no es 

considerado una fo~1ria particular de comportamiento e! cuat sea exclusivo de 

detern11nildos seres trumancs Asi también la creación y el proceso de solución de 



problemas han sido asociados, aunque es ~abrdo que existen d1ferenc1as en ambos 

-. procesos Debido a que en la solución dP problernas el objetivo aparece próx1rno y 

los razonamientos IÓ•)ICOs y metodológicos son en general suf1cren1es. en el proceso 

creativo, el objetivo rio se 1dent1f1ca niuy claramente, Jos rnodelos de pensamiento no 

lógicos no son raros 

··~ 

Wallas (1926) y Patrick (1955). proponen cuatro etapas o pasos que sugiere el 

proceso creativo s1e'1do estos· preparacron mcubacrón. 1lun11nac1ón ,., elaboración 

La psicóloga Patnck ( 1935 1937. 1 038 1941) intentó detef rmnar por medio de 

expenmentos. s1 los procesos propuestos por WaJJus podrian 1dent1f1carse ademas de 

verifrcar su secuenc1:i obteniendo que fos p3sos son vof1du ¡1ero ef orden en que 

se dan. no es realn1ente el propuesto ror \.rVallas Mas tardo esto fue confrrrn3do por 

E indhoven y V1ncake en 1952 

Así llegarnos o 1950. a partir de est8 entonces se dev:.1 sentir el 1nteres que 

adquiere el concepto ··creat1v1dad·· considerando a Gudford ( 1950) corno uno de los 

1n1c1adores de este f·~nómeno, ya que para él. uno de los principales problemas en 

torno a este concepto se centraba precisamente en el aspecto n1etodológ1co. dada la 

cornpleJidad del !erra y la dificultad a ta que se en1renta el 1nvest1gador para 

establecer un entena pr.3ctrco de la creot1v1dad. además de la escasa frecuencia con 

que se dan los actos creativos. sin e1nb,:lrgo una de SLJS pr1nc1pales aportaciones fue 

la de demostrar que ·a creat1v1dad y la inteligencia son cual1d<:Jdes diferentes además 

de 1dentrf1car ocho hab1l1dades que componen a la creattvtdad. habrl1dades que a la 

son aceptadas por los estudiosos del tema estas son 

-1} sens1bl1dad para los problemas 

2) fluidez 

3) flex1b1lldad 

4) ong1r1al1dad 

5) Redef1n1c1ón 

6) Anál1s1s 

7) Sintes1s 

8) Penetración" 

(Dabdoub 1992. p 4) 



Posteriormente Osboin (1953. 1954). creó la "Fundación de Educac1on Creativa 

y el Instituto para la Hesolución Creativa de Problen1as·. en la Universidad Estatal de 

Nueva York en Buffallo 

Paut Torrance. quien fuera director de un centro n1uy renombrado para el 

desarrollo de la cre3t1v1dad en M1nnesota. bas<3ndos¡""" en la educación escolar y 

familiar, reai126 d1vt?rsos estudios sobre este tem.n As1 sugiere corno claves 

confiables de la creat1v1dad. la cunos1dad, la f1ex1b1lidad. In sens1bd1dad ante los 

problemas., la redef1n1c1ón, la conc1enc1a de sí mismo la or1q1nal1dad, la capacidad 

de perfecc1on (Torré1nce 1978) 

De este n1odo se dio paso al surg1rn1ento de teorías sobre el tema donde 

resallan la teor1a de los rasgos y los factores, la cual postula que la observación 

común no (.~S suf1c11:::!nte para ident1f1car los rasgos que hacen diferentes a unos 

1nd1v1duos de otros. los cornportam1entos que se pretenden 1Uent1f1ccir son rned1bles 

por medio de varias técnicas pru8be.1s cuestionarios 1r1Vt;.'rlt.:.ir1os de per sonal1dad 

etc 

Asi su1g1eron teorías y aportnc1ones sobre el tema Asi ta teoría asoc1ac1ornsta 

con Mednick ( 1962). donde el proceso creativo es visto desde esta perspectiva como 

una asoc1ac1on de elementos ios cuales reúnen ciertos requisitos o bien que 

presentan alguna ul11ldad Cuanto niás distantes ~ean los elementos qur.: conforman 

esta asociación más creativo será c.ons1derado su producto para el estudio de esta 

teoria MecJrnck ( 1958). elabora una prueba de creat1v1dad llan1ada ·Remate 

assoc1at1on test LelJoutet. L ( 1989). op c1t p 33 

La teoria de la Gestalt. definiría de la s1gu1ente manera existe un factor que 

encierra la reorganización o la redef1rnc1ón del "todo' estructurado combinando 

flex1b1\tdad anal1s1s y síntesis. aun cuando otras cond1c1ones. estarían ligadas al 

grado de comple11dact o de enlace de las estructuras conceptuales que el 1nd1v1duo es 

capaz de realizar·· Novaes (op c1t p.14). Werthe1mer (1945), presenta la apl1cac1ón 

de la teona de la G·3'stalt a la creat1v1dad Vanos 1nvest1gadores habian trabajado 



sobre la resolución d~ problemas. Ma1er ( 1930) y et Kotfka ( 1935). pero en lo tocante 

a la creat1v1dad se bc:1sa en que la idea misma de novedad se encuentra en la noción 

de Gestalt 

La teoria del e)l 1stenc1al1smo representada por May ( 1 95~J) y Sc~'lachtel ( 1959) 

utilizan el término de "encuentro", encuentro del artista. del paisaje encuentro del ser 

humano con el mund:> 

Las teorias interpersonales, le dan un lugar preponderante a los factores 

sociales Adler. Moreno Frornm. Lasswell. Tumin apoyan esta idea Moreno (1963) 

propone una teoría de la espontaneidad y de la creat1v1dad y consideran estas 

capacidades 1nd1v1duales bas1cas en las 1nteracc1ones entre las personas. las cosas y 

las sociedades Frorrim ( 1959). Rogers ( 1959), Maslow ( 1959), remarcan los factores 

sociales de la cre<Jl1•.11dad Anderson (1959). 1dent1fica Jos factores del medio que 

facilitan o bloquean !.·J creación (Leboutet. 1989 en. A Sabag op c:1t ) 

Para las teoria·'> Ps1coanalit1cas debe destacarse el papel predominante que 

adquieren la mot1vac16n 135 necesidades. las puls1ones y los instintos en el estudio 

del pensamiento P;:;ra Freud el pensarn1ento creativo se encuentra asociado con et 

1nconsc1ente asurn1endo que !a act1v1dad creativa se concentra en los procesos 

preconsc1entes 

Sin ernbargo en torno a la n8tur<Jlez<.i cJe la creat1v1dad surgieron diferentes 

1nvest1gac1ones de este modo Anne Roe (1952). trabaJO en un estudio sobre 

c1entif1cos destacado5 Mac K1nnon. 8.:Jrron y sus colaboradores realizado en el 

.. Instituto para Evalu;1c1ón e lnvest1gac1ón de la Personalidad' en la Universidad de 

California. Berkeley 

Para Barran. ( 1969) (citado en Klausme1er y Goodw1n op c1t ) la e\aborac1on 

de los pensamientos es el caso mas comun de creación psíquica y es caracterist1co 

del género humano Así estudió la creat1vrdad de escritores contemporáneos 

matematicos. arqu1tE·ctos y c1entif1cos. y realizó comparaciones de las personas 

altarnente creativas con otras que tenian et mismo nivel de educación. pero que 

segUn sus conten1pl)ráneos eran menos creativos; y encontró diferencias en las 

variables de la personalidad de los participantes más creativos pertenecientes al 



mismo grupo y poca::; diferencia~ entre los grupos creativos Barran (1969). realizó 

varios estudios sob1e la creatividad dentro de una población de adultos. donde 

concluyó que la elaboración de los pensamrentos es un n1vE:I nias con-1un de la 

creación psíquica y forma parte de las caracterist1cas del ser humano Entonces 

estudió la creat1v1da.d en escritores conten1pori.1r1eos rnatemat1cos. arquitectos y 

c1entificos, encontrando entonces diferencias en cuanto a las variables de la 

personalidad, donde Jos rasgos encontrados en estas personas son 

"- Parece tener a!to grado de capacidad 1ntetectunl 

- Valora con exactitud l;:Js cosas intelectuales y cognosc1t1vas 

- Valora su propia 1ndepen<jenc1a y autonornía 

- Es fluido para hablar y e,.-pres<Jr bien las ideas 

- Le agradéln lns expresiones estéticas y reacciona a la belleza 

- Es productivo y hace cosas 

- Se 1ntere!;a por los problem<3s f1losóf1cos. con10 la rel1g1ón. 

los valores el sentido de !a v1d3. etc 

- Tiene grandes aspir<Jc1nnc~, 

- Tiene una amplia garn~ de intereses 

- Piensa y .3SOC1a ideas en forma poco usual, los procesos del 

pensamiento son 1nforn1ates 

- Es una p€~rsona interesante y atractiva 

- Parece honrado. franco y sincero en su trato con los ciernas 

- Se con1porta siempre de un modo honrado y está de acuerdo 

con sus modales personales 

(Barran 1 '369. citado en Kl<...1usme1er y Goodw1n, op cit. p. 288) 

De este rnodo. e incidiendo en torno a ta educación. Barran menciona que 

cuando los alumnos de edad escolar reciben una buena enseñanza. son capaces de 

producir ideas y productos que son nuevos para ellos a la vez que van desarrollando 

gradualmente las habilidades y los rasgos de la personalidad que son esenciales 

para obtener nrveles más elevados ae creat1v1dad 

Mac K1nnon ( 1960) realiza estudio sobre escritores. matemat1cos y 

arquitectos ros cualt~s destacaban por su talento creador. de estos estudios se 
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obti~nen caracterlst1cas de tipo rnol1vac1onal y ternperarnental. por lo que se obtuvo 

en los grupos examinados que l3s personas creat1vns. se interesan por problemas 

estéticos y teóricos adernás <ie que µredo1n1nan los sujetos intuitivos e 1nlrovert1dos. 

De este modo se suscitaron diversas 1nvest1gaciones en torno a la creatividad 

Otro de lo:::. postul:.lcios 1111r_1or \<..:lntes ck~ rcsnlt<..lf cr1 este tern.:i es la relación que 

se ha asurn1do a la 1ntellgenc1a con Ju creattv1dad, sin ernba1go existen 

investigaciones que 1nd1can que no existe ninguna relación entre éstos En 1963. 

Torrance dernuestra que el 70%, de los su1etos considerados corno rnas creativos en 

una muestra. seriéln excluidos del grupo s1 se tratara de seleccionar n los de CI más 

alto. sin 1mport.'3r el tipo de pruebd de 1ntellgf:!nc1a aplicada 1_Leboutet. (1989) en A 

Sabag op c1t ) 

Más tarde Mac K1nnon ( 196¿) May ( 1961) y Torrarice ( 1965). encontraron que 

los estud1.3ntes con coef1c1entc 111telectuul lCI) é:ilto son n1uy diferentes en creat1v1dad 

y los estudiantes rllU',-' creativos son rnuy diferent<_;s en CI Por rnucho tiempo se 

pensó que la capacidad 1ntelectui3! de una persona se encontraba vinculada al 

desarrollo de su creat1v1dad y por rnucho tiempo se llegó a pensar que la creat1v1dad 

era la nian1fest.3c1ón de t.a 1ntcl1genc1a. sin en1bargo, diferentes 1nvest1gac1one.s 

probaron que existe un3 alta corrPlí1c1on entre ambos conceptos pero que a final de 

cuentas son cap.:ic1oades n1uy rndepend1entcs una de la otro. asi los Sujetos que 

tenían un CI elevado no s1en1pre fueron creativos Wallach y Kogan realizaron un 

estudio con niños norteanier1canos de ambos sexos que asistían a la escuela 

pública. pertenecientes a la clase media. con e! ob¡eto de evaluar su creat1v1dad. 

después de aplicar los instrurnentos selecc1onac..ios para tal efecto. (observac1ón

JUego. prueba de 1ntel1genc1;:1 '.•' prueba de aprend1za1e escolar). los niños fueron 

clas1f1cados en cuatro grupos 

1 ~Ita creat1v1dad e intel1genc1a 

2 baja cre.at1v1dad e intellgenc1a 

3 alta creat1v1dad ba10 inteligencia 

4 ba¡a intel1genc1a <'.lita creatividad 

99 



Torrance ( 1962 1. aplica un prueba del tipo desarrollado por medio del análisis 

.faetona!. para tratar de determinar de c:¡ué forma el potencial creativa va 

mod1f1candose en función de la ed3d de le>s ninos ~.' en los adolescentes. en donde 

obtuvo que el desarrollo no se da de manéra urnforn1e. y lo determinó una desv1ac1ón 

s1gn1f1cat1va en lo que el denomino "los fracasos del cuarto año" Por lo que la 

interrogante seria lo 1denl1f1cac1ón de rned1os que pern11t1eran a tos alun1nos 'no tan 

creativos'. elevar su creat1v1dad al nrvel de su 'po'enctal cognosc1t1vo'. además de 

tratar de elevar este Ultrrno también con la ayuda de proced1m1entos educativos, y 

con esto dar respues!éJ a uno de los desafios más cornpfe;os y sof1st1cados de la 

educación 

Investigadores como Nevis. Danzing y Nevis (citados en Sabag. 1989 op c1t 

pp 159-161), han 1:onclu1do en detenninar corno !os grandes obstaculos de ta 

creat1v1dad a los s1gu1entes 

··1 Temor al fracaso Es replegarse. eludir r1es9os. conformarse 
con lo rnenos para ~vitar el posible dOkJr e verguenza a fracasar 

,; Resistencia a Jugar Ex.lremadamente seno y formal al 
enfrentarse a los problemas. se rehuye categórican1ente a! rid1culo Temor de 
parecer medio loco o medio tonto al 1ntent~r ca.::rto tipo de conducta 

Pobreza de recursos "lmpos1bd1dad" de ver Ja capacidad 
propia. desaprovecriam1ento de los recursos ambientales (de personas y cosas) 

~ Exceso de segundad Respuestas rig1das a los problemas 
reacciones estereot1pLldas 1ns1stenc1a en un cumportam1ento que ya no es 
funcional, falta de ver1f1cacron de ras suposiciones 

S Hu1oa de la frustrac1on Se desiste demasiado pronto cuando 
se presentan las d1frcultades se evita el dolor o la 1ncomod1dad. que con frecuencia 
van llgados a un cambio o con una nueva so!uc1on a los problernas 

E Costun1br1smo Apoy'o excesrvo en el modo tradicional de 
actuar excesivo rt·speto al pasado. tenoenc1a al conform1srno aUn cuando esta 
actitud sea innecesaria o pefjud1c1al 

!rnag1nac1ón empobrec1aa Desconfianza desconoc1m1ento o 
desprecio de las fantasias interiores de uno mismo y de los demas. excesiva 
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valoración del "mundo ob1et1vo" taita de 11nag1nac1ón par8 ponerse en situaciones 
hipotéticas o irreale·s 

E· Miedo a to desconocido Se evitan s1tuac1ones "arnb1guas" o 
que 1mpl1can probabilidades de fracaso. lo desconocido. corno tal. tiene demasiado 
peso en la balanza, se siente una urgencia des1ned1da de conocer el futuro antes 
de abandonarse en él 

r• Neces1d3rl de equ1llbrio lnc:;:ipac1d;o"Jri p;ir;i tolerar el desorden, 
la confusión o Ja nmb19Uedad. disgusto por lo cornpleJO, excesiva necesidad de 
orden, s1metria y proporción 

1 O Resistencia a 1nflu11 Ten1or a parecer demasiado agresivo o 
dominante en el trato con las personas. titubeos al defPnder lo que se cree. 
1nef1cac1a en hacerse escuchar 

11 Res1stenc1a a abandonarse r xcesivo empeño en acortar el 
tiempo en la solución de proble1nas 1ncapac1dad p.oJra "darle tiempo al tiempo" 
(para "incubar" los problemas) o deiar que las cosas se vayan desarrollando 
naturalmente. falta de confianza en 13 copac1dad de las personas 

1:? Vida t:'moc1on.:ir ernpobrec1d<J Desconoc1mlento de ta fuerza 
motivadora de la emoción. desgaste de energías en la represión de las expres1cnes 
espontáneas· se dE~sconoce la 1n1portanc1a de los sentirn1entos en el logro de una 
actitud de comprorn1so en los 1nd1v1duos y en los grupos 

13 Y1ng-Yang por integrar Se desaprovechan los contrastes 
que hay en las cosas o situaciones para llegar ..:·1 ta esencia de las mismas. 
"favoritismo" por uno de los aspectos de la realrclad 1:~n lugar de combinación o 
1ntegrac10n de cualidades aparen!ernente contrad1ctor1;:is falta de percepción de la 
totalidad del urnver:>o 

14 Embotamiento sensoria: Parcialidad en el uso de los 
sentidos. se utilizan unos con n1enoscabo de los otros y del contacto d1recto con el 
ambiente y con une• m1s1no. atrof13ndo la capacidad de exploración, empobreciendo 
la sens1b1lidad " 

Complernentando los puntos anteriores. encontramos a S1mberg l 1971 ). quien 

categonza los bloqut:~os en el ser humano en tres. siendo el bloqueo perceptual. (no 

percibir qué es lo que esta mal) bloqueo cultural. (valores aprendidos) y bloqueo 

emocional. (1nsegur1dades que sent1n1os como 1nd1v1duos). los cuales enl1stamos a 

cont1nuacron 
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Bloqueos perceptuales: 

a) dificultad para aislar el problema 
tt) dificultad causada por una llm1tac1ón excesiva del 

problema 
e) incapacidad de definir términos 
d) incapacidad de utilizar todos los sentidos 

para la observación 
e) dificultad de percibir relaciones rernotas 
f1 dificultad en no investigar lo obvio 
g) dificultad de d1st1nguir enlre causa y efecto 

Bloqueos culturales· 

a) deseo de adaptarse a una norma aceptada 
b) ser práctico y económ1co. em1s1ón de un JUICIO 

antes de tiempo 
e) no es buena educacíón ser muy curioso no es 

inteligente dudar de todo 
d) darle demasiada 1mportanc1a a la competencia o 

a la cooperac1on 
e-) demasiada fe en tas estadist1cas 
f1 d1f1cultades que surgen por las general1zac1ones 

excesivas 
g) derr.as1ada fe en la razon y en la lógica 
h) tendencia a adoptar una actitud de todo o nada 
1) demasiados o muy pocos conoc1m1entos sobre el 

tema de su trabajo 
J) creer que no vale la pena perm1t1rse fantasear 

Bloqueos emocionales 

a) temor a equivocarse o a hacer el ridículo 
b) aferrarse a la pnn1era idea que se nos ocurre 
e) rigidez de pensamiento (d1f1cultad en cambiar 

de sistema) 
d) sobremot1vac1ón para triunfar rápidamente 
e) deseo patológico de seguridad 
f1 temor a los supervisores y desconfianza de los 

compañeros y subordinados 
g) falta de impulso para llevar adelante un problema 

hasta complementarlo y expenmentarlo 
h} falta de voluntad para poner en marcha una solución 

(Sabag. 1989 PP 163-182) 

102 



Por otro lado. se~ postulan como cualidades de la personalidad que permiten que 

un individuo sea creativo las siguientes 

··• So1nát1cas (físicas) 

... Cognosc1t1vas (intelectuales} 

'"'Afectivas {sentimentales. estéticas} 

• Vol1t1vas {morales sociales)_" 

(Rodriguez 1982. p 54) 

Por lo cons1gu1ente y a manera de descnpc1ón de las mismas se propone el 

peñil de una persona creativa el cual incluye 

lntel1genc1a fuerte -
Entendida como las aspiraciones 
con1prender. 1nqu1etud cur1os1dad 
admirarse. capacidad de combinación 
apl1cac1ón de estos m1sn1os a la vida 

Versattl1dad -

o anhelo por 
capacidad de 

de elementos y 

Pensarn1ento divergente. capacidad de articular un 
problema desde diferentes perspectivas capncidad de 
generar analogias e h1pótes1s 

lntu1c1ón -
Curiosidad. ong1nal1dad e inventiva para discernir en 
dirección adecuada a la solución de un problema 

lmag1nac1ón -
Capacidad de asociar combinar. e integrar elementos 
diferentes entre si 

Fuerza de percepción -
La observac1on atención sens1b1!1dad, podrían 
considerarse la rnater1a prima de la creat1v1dad 
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Confianza en si rn1s1no -
La capacidad de valorarse a si mismo. lo cual 
1ndudat1lemente aporta segur·Oad al 1nd1v1duo 

Independencia -
Capacidad de ant1conform1sn10 y rebeldía en torno a lo ya 
establecido 

Tenacidad -
Capacidad para mantener esfuerzos prolongados 

Flexibilidad -
Dispos1c1ón a reconocer los propios errores y renunciar a 
ideologías. pocJer de adaptación y apertura. 

Valor.-
Capacidad de toff1ar riesgos 

Dec1s1ón -
Capacidad de pasar de una idea a la acción. del 
pensamiento a la reahz.actón 

Ambición -
Fuerte 1not1vac16n al logro 

Autocrit1ca -
Capacidad 1ntegrat1va ante tas aportaciones y 
sugerencias de colaboradores 

Entrega -
Amor por lo que se hace. interés. dedicación. cariño. 
entusiasmo etc 
(Cf. Ro<1riguez op C•t. pp 54-57) 

En lo concern1€·nte a los procesos mentales que 1nterv1enen en la creatividad. 

es comUn encontrar que el pensamiento creativo se describa como divergente. en 
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opos1c1ón al pensan11ento convergente, el cual es asociado con la solución de 

problemas de tipo ordinario Guilford (1859) Los procesos divergentes y 

convergentes se encuentran en la gran mayoria de las formas de pensamiento. 

entendiendo por pensa!Tl1ento "d1verge1--.te' aquél que genera todas las pos1b1lldades 

de respuesta para la soluc1on de determinado problerna. por eJernplo al enl1star todos 

Jos usos pos1bl~s de un libro. bote, etc el tipo oe pensarn1ento que es requerido para 

este tipo de resouf~sta es por lo tanto "divergente" De manera opuesta. el 

pensamiento "convergente" proporc1ona soiamente una única respuesta correcta. tal 

es el caso de un exan1en en rJonde solarnente existe una respuesta correcta para 

cada pregunta 

Se podria resurrnr que en cuanto al fomento de la cre<...:1v1dad en los r11ños. es 

deterrn1nan1e el cl1rna social además de los procesos conceptuales l1ngu1st1cos. 

motivac1onales y act1tud1nalcs De este niodo podemos enl1star como Jos 

fac1l1tadores rnas importantes para la manifestación de la creat1v1dad los s1gu1entes· 

Perpetuar la cur1os1dad del niño 

No tener rn1edo a equivocarse 

Fomentar la fantasio. asi como ja onentac1ón a la realidad 

Alentar la 1ntE~racc1ón con las personas creativas 

Promover ta d1vers1dad y la 1nd1v1dual1dad 

Prop1crar la 1n1c1at1va individual 

No E?Stereotrpar al que tiene potencial creativo 

Aportaciones recientes describen la person811dad de un profesor creativo como 

aquél que man1f1esta las siguientes caracterist1cas 

··1 Una clara. asrmllada y muy positiva imagen de la 

naturaleza y de la grandeza de su m1s1ón Porque ser 

maestro es una m1s1ón no una ocupación F.3c1lmente 

es creativo el maestro satisfecho y contento de estar 

en el campo educativo 
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2. Capacidad y habito de 1nd1v1duallzar a sus estudiantes 

3. Fe en los estudiantes como personas y como grupo 

4. Sens1bd1dad a todn clase Ue s<~nt11n1entos tanto los 

propios del rnaestro como los de los estudiantes 

5 Mane10 artistrco de la comurncac1ón no verbal fruto a 

su vez de una gran sens1btl1dad a Jos aspectos no 

ltngu1st1cos del lengua¡e. sencillamente para las 

ex1genc1as del punto anterior 

6 Apo;10 en1octonal Actud co1no reforzador de la 

autOE·st1rna en los suietos a traves de la vivencia del 

éxito En el accidentado can11no del "ensayo y error ... 

el esi:udiante necesita conservar I~ fe en si mismo la 

d1spos1c1on a volver a intentar. exponiéndose a tallar 

Sin uno buena base de auto8stuna hara lo contrario 

desistir y refugiarse en los caminos trillados. y matar 

su pr·:ip1a creatividad 

7 Seguridad en la 1ncert1dumbre La vida de un grupo de 

estudiantes conoce mornentos de frustración de 

tensu)n y perpleJldad El rnuestro es el líder nato Una 

sana segur id ad es plataforma 1nd1spensable para 

mant>:?ner elevados los niveles de producttvl(Jad del 

grupo Tal cualidad no es n18s que una variante de la 

asert•v1dad tan cotizada en nuestros dias 

8 Ooc1lidad al aprend1zaJe El maestro creativo esta 

siempre dispuesto a aprender en todas las areas. 

todos los días. de cualquier persona y a partir de 

cualquier srtuac1on' 

(Cf F!odr1guez 1993 pp 56-57) 
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Ampliando un poco e! concepto .-:H1tcrior. un pro~esor creativo esta d;spuesto a la 

educación constante no titubea al confesar que no silbe 111uchas cosas. tampoco le 

causa malestar el pedir ayuda pdra saberlas Luego entonces, agregando otras de 

las cualidades sobresaliente~ del rne1or perfil del maestro creativo, tenernos 4ue es 

autocritico. nfectuosc1. entus1dsta fle .. •:1blt::. aUuptaUle e:sµontánco. dotado c .. h2 sentido 

del humor culto y de·:j1cado 

Por otra parte e!;; necesario contempl3r a los expertos dedicados a la enseñanza 

y a la 1nvest1gac1ón del d1bUJO y a los procesos que van 1n1pl1c1tos. incluyendo la 

'creat1v1dad' De este modo se sabe que en los anunales las funciones de sus 

hemisfertos son iguales_ es cjec1r que existe una s1rnetria en sus funciones lo cual no 

sucede en tos humanos los cuales son asimétricos tunc1onalrnente hablando 

En 1nvesl1gac1011es hechas al re5pecto se ~1a encontrado que el hem1sfeno 

derecho es el respcnsable d·"'"~ les .~spectDs cre.Jt.vus en !os seres hun1anos así 

Edwards { 1988 p 213) n1enc1onzi Conocer anibos la(105 del cerebro es irnportante 

para liberar el potencial creativo De aqu1 se desprende una sene de 

1nvest1gac1ones en torno a 1'"1s funciones que realiza cada hemisferio cerebral 

(derecho 12qu1erdo) Uno de los ternas que 11135 inquietaba a las neurólogos era 

precisamente la detErm1nac1on <..ie las funciones que cada uno de estos hern1sferios 

desempeñaba (Edwards op e.JI p 30J menciona arnbos hemisferios utilizan modos 

de cogn1c1on de alto nivel que aunque son diferentes 11npllcan pensar. rozonar y un 

complicado func1onarn1ento mental 

Cada una de 

conocin11ento y su 

Edwards. (op. c1t ) 

tas n11tades de! cerebro hurnano tiene su propia forn1a de 

1ornia espec1f1ca y particular de percibir ta realidad externa 

Existen ocasiones en donde los dos hemisferios traba1an por 

separado y cuando una mitad entra en acción. la otra mitad queda mas o menos 

desactivada Los estudios realizados a este respecto. parecen 1nd1car que también 

puede haber confl1cto entre los hemisferios cuando uno de ellos intenta hacer lo que 

el otro dorn1na 

Recientes 1nvest1gac1ones md1can que !a hab1/1ciad para el d1bu10 depende de 

las facultades del hern1sfer10 derecho ahora es S.t)b1do que con excepción de algunos 

casos de zurdos con madres zurdas en quienes el hemisferio izquierdo sena el 
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creativo Por lo que éste procesa la información visual para favorecer el dibujo 

mientras que el hen11sfer10 1zqu1erdo parece entorpecer este proceso 

Por lo tanto, podemos definir las funciones del hemisferio tzqu1ordo dando por 

hecho que· analiza, 3bstrae. cuenta, n11de el tiempo_ planea proced1m1entos paso a 

paso verballza. hace declaraciones racionales basadas en la lógica Así el 

hemisferio 1zqu1erdo nos permite proceder de un modo analítico. verbal, numérico 

secuenc1ol. s1mból1co. lineal y ob1etrvo Y por otro lado. el hen11sfeno derecho nos 

permite ver las cosas que son 1rn;::ig1nar1as y gracias este hemisferio 

comprendernos las ri1etáforas. soñan1os creanKis nuevas con1b1nac1ones de ideas 

etc 

Rodrigue:: (1993 p --42) rnenc1ona P<:3rt1Prid.._J de que et desarrolto armónico y la 

salud rnental deperden de! equil1brto entr>::- les dos herrnsfenos cerebrales el 

derecho. que es perceptivo e 1ntu1t1vo y el 1zqu1erdo que es lógico y discursivo: y 

partiendo de que se acusa a la escuela de haber favorecrdo a este Ultimo en perju1c10 

del primero. el maestro creativo abre todos !os accesos para que llegue abundante 

rnaterial destinado al hemisferio derecho Edwards (op crt p 36) cuestiona que "la 

mayor parte del s1stc!rna educativo esta d1r191do .:-3 cultivar lo parte verbal. racional y 

ten1poral ciel hemisferio 1zqurerdo de1ando olv1d.Jdo medio cerebro de cada 

estudiante Afiade Ec1wards (op c1t r; 3G¡ El cerebro derecho -el soñador. el 

artif1ce el artista- se pierde casi tota!n1en1e en nuestro sistema educativo" Y 

propone que a partir de una base teorica desde el punto de vista de la 

neurof1s1ología. se pued<J construir un s1sten1a escolar que enseñe a todo el cerebro 

Este sistema tendria necesanamente que 1nc!u11 el d1bUJO. que es un modo eficaz de 

ganar acceso a las funciones del heni1sferro derecho y por lo tanto a la creat1v1dad 

al rn1srno t1ernpo que el ser humano ernplea su cerebro a su rnóx1rna capacidad 

De Sefchov1ch y W81sburd ( 1 987. ¡:op 23-24) mencionan ·Los programas de 

nuestras escuelas. y en general la educac1on se apoyan en las habilidades del 

hem1sfer10 cerebral 1~'.qu1erdo rn1entras que el otro t1ern1sfer10 se ha desarrollado por 

s1 soto Hemos prograrnado escuelas p3r;:J medio niño estarnos educando medio 

hombre estamos dE!Jc:-Jndo algo 1mportante "°-'n el camino n1cd10 cerebro. cuyas 

habrlldades y tuncrc,nam1ento son requ1s1to 1na1spensable para ef desarrollo del 

potencial creativo · Con esto se da por entendido que el cerebro humano es 



subut1l1zado en el s1sterna educativo de vanos países dentro de los que se incluye el 

nuestro siendo por demás preocupante esta aseveración 

Por otra parte. t•:!nenoos a to que se le ha denominado como · S1nect1ca· que ··es 

a la vez un proced1n11ento para 1nvest1gar sobre los procesos creativos un método 

para est1n1ular la crE~at1v1d3d y una técnrca par<J forrnLlr grupos creativos· (Marin 

1964. p 100) 

El origen de 13 palabra s1néct1ca (Syneclscs) es griego y s1gn1f1ca lo unión de 

elementos diferentes e 1nclus1ve irrelevantes. la cual Gordon. ( 1989 citado en Sabag 

op c1t Vol 11 p :?C.'1) define como teorí3 uperac1onat que ut1ll.za 

consc1enten1ente Jo~. n1ecGn1sn1os ps1colog1cos preconsc1entes presentes en la 

act1v1d.:-1d creador o Ch-!I hoinbre 

Al estudiar ic1 s1ntcl1cd ha intentado 1nvest1gar el proceso crPat1vo en el 

mon1ento en que ocurrP es decir es el estudio del proceso en vivo de la creat1vrdad 

por lo c:;ue 0:1 est,"'J 1n11e~;;1g,1c1on 1nterv1enen p1oblen1as por resolver y personas para 

observar 

E! estudio de la s1nect1c~1 se h..:i llevado a cabo en Cambridge Massachusetts 

Este grupo actua/rnentc está integrado por seis profes1ontstas de drversas areas. lo 

que lo convrerte en rnult1C1sc1pl1nar10 y cuenta con la part1c1pac1ón de Institutos y 

Un1vers1dades de prtst1910 en t~S<J 3re3 

La 1nvest1gac1on s1nect1co se basa en los siguientes puntos 

q:..Je el proceso creativo en los seres hurnanos 

puede descr1b1rse concretamente y, ademas. que debe 

haber una clara descnpc1ón que pueda usarse en la 

enseñanza de !a metodologia para aumentar la 

producción creativa tanto de 1nd1v1duos como de grupos 

Este pcstulado pone a la teoria s1néctrca en conflicto 

directo .:.:on Ja teor1a de que todo intento de analizar y 

entrena' la 1n1ag1nac1ón y aquellos aspectos de la 

psiquis humana relacionados directamente con el 

procese de creación amenazan con la destrucción del 
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mismo proceso En otros !érm1nos. el verdadero anál1s1s 

del proceso creativo es 1mpos1ble, dado que si el 

ind1v1duo trata de exarn1narse .:=1 si rr11sff10 durante el 

proceso éste cesa 1nn1ed1atan1ente y su 1nvest1gac1ón 

se ve frustrada Esta teoría 11npl1c3 que ta ilun11nac1ón 

es destructiva En t;::i actualidad este pre¡u1c10 pareciera 

carecer de fundan1ento Los intentos de Synect1s de 

1lum1nar el proceso creativo han dado corno resultado 

vanas h1pótes1s eje traba¡o que son útiles en lo p1actrca y 

que han rneiorado notablemente ta producción creativa 

tanto dE 1nd1v1duos corno de grupos 

2 que los fenónienos culturales de la invención en 

las art1=:-s y las ciencias son an.31ogos y se 

caracte1 izan por Jos ni1srnos procesos ps1qu1cos 

fundarn1;-ntales 

3 que el proceso 111drv1duar ae la e1npresa creadora 

tiene una analog1a directa con el proceso del grupo' 

(Gordor• op c1t pp 271 272) 

La sinéct1ca corno tal ha encontrado apl1cac1ón en diversas areas tales como ta 

milicia. la educación la adm1rnstrac1ón y el comercio Asi desde 1944 con su 

1n1c1ador Gordon el principal objetivo del estudio de la s1néct1ca es el descubrir los 

mecanismos ps1cológ1cos del proceso creador 

111 2 3 Trpolog1a de la Creat1v1dad 

Creat1v1dad y :::ri~ac1ón se encuentran relacionadas entre si. y tenemos 

entonces que una cn~ac1on podría ser clas1f1cada de la s1gu1ente manera (Rodriguez 

1990.p 23). 
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-. ''Niveles de creación 

El nivel elemental o de interés personal y familiar 

11 El nivel 1ned10 o de resonancia laboral y profesional 

111 El nivel supenor o de la creación trascendente y universal" 

En el caso de la creación intrascendente. es solan1ente s1gn1f1cat1va para el 

1nd1viduo que la genera. y qu1zas repercuta también en su circulo familiar y de 

amigos 

En lo que se refiere a la creación trascendente al medio es cuand-:> la 

1mportanc1a de esta creación es valiosa en los escenar ros profesionales y laborales 

en donde se desempeña el md1v1duo 

Y por Ultimo J3 creación trascendente de la hurna.11dad es ziqut.':Ha q1Je tiene un 

valor permanente en paises y en épocas 

De este modo. se ha tratado de encuadrar las variables estudiadas en este 

trabajo las cuales han sido anal1.:-adas de manera 1ndepend1ente y resaltando los 

estudios rnas s1gn1fo:atrvos para los fines de esta 1nvest1gac1ón pero sobre todo 

tratando de de¡ar claro que arnbas variables se dan dentro de Jos niveles mas altos 

del pensarr11ento 

Se ha tratado cJe de1ar claros los puntos que incluye este cap11uJo. s1 se han 

dejado fuera algunos autores o bien 1nvest1gacrones. es debido a lo extenso del 

rnater1a1 existente por lo que se ha hecho una selección de las aportaciones 

representativas para los fines especifrcos del presente traba10 
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CAPITULO IV 

INVESTIGACION 

Resumen 

El presente trabaJO de 1nvest1gación, pretende describir a partir de los 

resultados obtenidos los alcances y l1m1tac1ones de las aproximaciones pedagógicas 

estudiadas Ecléctica, Montesson y Freinet. en lo tocante a .. la solución de problemas 

y a la creat1v1dad" en la formación de sus alumnos (3o. y 60 grados) De este modo. 

la 1nformac1ón obtenida de la apticac1ón de los instrumentos diseñados para tal fin, 

permite analizar. describir y establecer los parametros existentes entre enfoques. 

para inferir entonce~. cómo se prop1c1a el desarrollo del pensamiento complejo en 

cada uno de e5tos e:5-cena11os 

Para lograr este proposito Sb) elaboró un instrumento con dos diferentes 

versiones. siendo de selecc1on múltiple seme¡antes entre si en su contenido y 

estructura exceptuarido el grado de d1f1cultad el cual fue mayor o menor en relación 

al grado al que seria aplicado E:l 1nstrumento utilizado consistía en dos partes_ una 

la parte conceptual la cual es bás1can1ente una prueba objetiva referida al 

razonarn1ento (solución de probl0mas) y por otro lélc1o una hoja en blanco siendo una 

prueba sub1et1va donde se sol1c1taba al participante la realrzac1ón de un d1bUJO y una 

redacción. ambas act1v1dades con temas libres para de este modo evaluar la 

1nvent1va (creat1v1daa). en cada alun1no 

Es necesano rn1:?nc1on.3r que los instrumentos ut1l1zados (véase anexo No 1 ). no 

incluyen contenidos de l1bros espec1al1zados De hecho. son problemas concretos 

desarrollados por la autora a los cuales los niños les tenian que dar solución Los 

resultados obtenidos nos proporcionan los 1nd1cadores necesarios para analizar y 

cuestionar los métoclos de enseñanza. los materiales su filosofía. los efectos de los 

planes y programas utilizados en cada una de estas 1nst1tuc1ones, etc Describiendo 

entonces. con base en estos resultados. Jos logros y las def1c1enc1as a nivel 

pedagógico. para r:•oder llevar a cabo un análisis e 1dent1f1car cual de las 

aprox1mac1ones estudiadas µrop1c1a en el educando el eJerc1c10 de '"los procesos 

mentales elevados·· que son el terna central de este trabaJO 
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1 Planteamiento del problema 

Es 1ncuest1onable la 'cns1s educativa· que atraviesa México en la actualidad. 

aunada a los cambios estructurales que se han generado y que indudablemente 

experimenta el ··sistema Educativo Mexicano' los cuales repercuten de manera 

directa en todo este sistema Pero al 1n1s1no tiempo existen 'def1c1enc1as de fondo· 

dentro de este rubro las cu<:Jles requieren de una adecu3da y oportuna atención 

Dentro de las principales def1c1enc1as que presenta el ··sistema Educativo 

Nacional'' se puede resaltar como prioritario el tratamiento inadecuado a la 

enseñanza-aprend1za1e y GI desarrollo de los ·procesos mentales elevados'' en los 

educandos La forma equivocada en que se t1a manejado o bien se ha ignorado a lo 

largo de tos años. el desarrollo y el fomento de estos procesos razonamiento 

creat1v1dad. etc puede resultar preocupante en cuanto al dar-;o (a corto. mediano y 

largo plazo) que se gener3 en el estud13nte 3! no enseñarselos y fornentarselos. sino 

ademas al bloque;3rselos 1ntert1r1endo cori las n1an1Tc~!<.2c1ones naturales y 

espontáneas de los r'11srnos 

Toda esta prob!en13t1c<::i responde pr11)cq_>a!n1ente a la def1n1c1on que se da a lü 

educac1on en un p<1is y en esµecifico d su ldosofia y ~ su polit1ca educativa 

Part1endo de esta concepción. se encuentran diferentes perspectivas en lo que a la 

def1n1c1ón Objetivos. n1ed1os y fines de la eaucac1ón se refiere dentro de nuestro país 

La educación entonces. puede ser concebida en terrncnos de sus medios y sus 

fines. de este n1odo Suárez (1980). marca una clara diferencia !a educación por un 

lado de caracter "domesticadora" y por e! otro "d1nan11zadora" En donde por la 

primera se entiende aciuel tipo de educac1on cuyo obiet1vo es integrar al 1nd1v1duo a 

la sociedad convtrtiúndolo en un buen ciudadano o bien el ciudadano tipo, podria 

entenderse como la producción de personas con los r111s1nos est3ndares En este 

sentido el educador. representa y reproduce a la sociedad en la que se desarrolla. de 

este 1nodo su función es la de domesticar en et sentido de que su labor educativa es 

por su n11sr11a naturaleza con temor a ia l!bertad. y a la verdad no perm1t1endo una 

1orma de pensamiento libre con todo !o que este proceso 1n1p!1ca. se censura las 

pos1uras críticas. que cuestionan lo establecido. por !o tanto le terne a los cambios a 

lo nuevo o bien. desc.onocido Evidenternente un sistema educativo de este tipo. es 

ant1den1ocrat1co ade1nas de basarse C"n un¿_1 relación profesor-a!un1no dominante y 
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autontana por parte del pr1n1ero hacia el segundo Asi esta escuela. prepara para 

una relación de dominio. la misma que se espera que tengan los educandos con sus 

jefes en el futuro, asi Suarez ( 1980. p 43) menciona "Las estructuras educativas 

domest1cadoras están copiadas de la sociedad existente (relaciones de poder» con 

el fin de moldear y conformar consciente e inconscientemente al JOven a dichas 

estructuras. preparándolo para ocupar dignamente su puesto de explotador o 
explotado" Dond1:? uno de sus pr1ncrpales recursos de dom1n10 y control es 

precisamente la educac1on 

De este modo Ornelas (op cit p 153). n1enc1ona 'El maestro es la autoridad y 

lo que él disponga e~. lo que se tiene que hacer Los nir~os t1~rien muy r10COS ámbitos 

de dec1s1ones prop1a5 hasta para ir al baño tienen que pedir permiso al rnaestro y s1 

él decide que se esp~:'!re. el nino tiene que posponer sus necesidades f1s1ológrcas. asi 

acosturnbra su cuerpo a los rigores de la producción en serie, donde los obreros no 

pueden de1ar su puesto dt.-=: traba10 porque la cadena de ensamble no se detiene 

Por otro lado la educac1on drnan11zadora, como su nombre lo dice se encuentra 

inclinada hacia la acc1on y la libertad, por lo tanto la educación debe darse en un 

medio donde la t1be·rlad se respete en todos los sentidos para formar hombres 

realmente libres Contrar1an1ente a la realidad educativa de nuestro país una 

educación lrbre lleva unplicrto un proyecto enfocado al logro de una socredad libre 

en la cual el ser humano se realice integralmente En esta forrna de educar. la 

verdad teórica debe contar cun 1nteres práctrcos. asi la teoría derT1uestra su verdad 

en la eficacia de su uti!12ac1on es decir en un terreno practico Esta verdad a su vez 

se encuentra siempre en proceso es por lo tanto un algo que se forma dra a dia 

Ba10 este tipo de perspectiva de 10 educación nadie posee la verdad tanto profesor 

como alurnno están En un.o] busqueda y asila verdad es un proyecto compartido y no 

una posesion con10 :~e hace sentir en la mayoria de las 1nst1tuc1ones educativas de 

hoy en d1a en nuestro pois En una educación libre la relación profesor-educando no 

es de competencia ni de opresron porque su relación es necesanan-iente de 

colaboradores por U'la busquedc:J comUn e/1m1nando de este rnodo las relaciones 

autoritarias y cornpet1t1vas 

La educación E·s un factor determinante en cualquier sociedad dado que la 

vertiente que ton1e sera dec:1s1vo en términos del devenir htstor•co para las 

sociedades que experimentan este proceso Partiendo de lo antenor. la educación 



toma una 1mportanc1a determinante dada su repercusión e 1mphcac1ones. y s1 se toma 

en consideración lo!:> problernas educativos enumerados en el capitulo 1, resulta 

indudable que urgen nuevas y efectivas def1rnc1ones y polit1cas educativas con la 

finalidad de consolidar un S1sten1a Educativo que ofrezca a los seres humanos en 

nuestro país el logro de su des;:irro1\o pleno con una vida digna. por todo esto surge 

indudablemente la 1nqu1etud de la realización del presente estudio 

Por otro lado es sabido que dentro del Sistema Educt:!t1vo Nacional, no se 

cuenta con un procE~so forn1al de evaluac1on s1stemát1co, Guevara ( 1992), de este 

modo las acciones educativas que se realizan quedan fuera de control al no ser 

supervisadas y evaluadas oportunamente Gdemás no existe reportada alguna 

invest1gac1ón donde se evalúen forn,almente los procesos mentales elevados. en la 

cual se hayan comparado los diferentes trat3m1entos pedagógicos 1nclu1dos en la 

presente 1nvest1gac1:Jn En este sentido rt:>sLilta 1nteres3nte la realización del 

presente trabajo. el c.u.:-i1 nos perm1tlía 1dent1f1car y descr1b1í cómo es que se dan las 

habilidades 1ntelectu.3fes de los alun1nos que asistt-~n. se forn1an y egresan de cada 

una de estas escuelas 

Como un antecedente a la presente 1nvest1gac1ón y dentro del contexto de la 

Facultad de Psicología 58 encuentra el trabaio de Delgado (1984 p 242). en el cual 

se compara una escuela tradicional con una Fre1net haciendo una evaluación del 

lenguaje escrito en los alumnos de 2o grado. concluyendo en lo referente a ta 

creatividad lo s1gu1•3nte ··Los nrños de la escuela Fre1net poseen n1ayores 

habilidades que los .je la trad1c1onal par¡:i abordar de manera coherente y creativa 

textos tanto de tema~ como de tipos libres y/o Hnpuestos"' 

Sin emb3rgo. e!; 11nportante mencionar que no se han cornparado y por lo tanto 

evaluado los enfoques que prevalecen en nuestra sociedad a nivel académico. 

menos aun en cuanto 3 !os procesos mentales elevados se refiere. razón por la cual 

este trabajo de 1nv1:!st1gac1ón resulta ser de relevancia tanto en el área de la 

Psicología Educativa 1nc1d1endo indudablemente en la Pedagogía e 1nclus1ve a nivel 

Social en nuestro pais 

Por lo anteriormente expuesto 13 autora plantea como pregunta central de la 

presente 1nvest1gac1én la siguiente 
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GCuat de los E·nfoques estudiados favorece o est1rnula en mayor medida la 

practica de procesos rnentales elevados ··solución de problemas y creat1v1dad" en el 

alumno de educac1óri pnmana (3o. y 60.) grados? 

11 Metodologia 

11 1 Su1etos 

(..Quienes part1c1paron en et estudio? 

La poblac1on estudiada en el presente trabajo. son niños que. en el mes de Julio 

de 1989 se encontr<1ban f1nal1zando los grados de 3o y 60 de educación primaria 

En este sentido obtuvimos dos med1c1ones_ una que puede considerarse de tipo 

formativo y otra sum.0Jr1a dentro del enfoque a tratar en cada una de las s1tuac1ones 

pedagóg1cas por lo que se cuenta con datos de los alumnos de tercer grado (la 

mitad de grados en la educación pnn1ana). y la medición efectuada a sexto grado (fin 

de la educación pr1111.3na}, en cada uno de los escenarios estudiados 

11 1 1 Expl1cac10,n de criterios 

l. Cuantos part1crpantes fueron? 

Para Ja apl1cac1ón definitiva de los instrumentos. se seleccionaron dos yrupos 

por cada escuela {uno de tercero y uno de sexto grados). la aplicación fue realizada 

en cinco escuelas diferentes. por lo que se trabajó con diez grupos en total. los 

cuales fueron conformados de la siguiente manera· (Ver anexo No. 10) 
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Muestra de la Aplicación Definitiva 

Escuela ni.\as ni nas ni nos niños 

Donde F=Fre1net M;:::Montessori EP;:::Ecléct1ca Particular, 
EQN;:::Ecléct1ca Of1c1.:il Norte y EOS=Ecléct1ca Oficial Sur 

¿Cómo fueron $elecc1on.Jdos'? 

Total 

Las escuelas fueron seleccionadas primero por su enfoque pedagógico 

tomando en cons1derz--iC1on que las 1nst1tucrones estudiadas son de las mas 

renombradas conocidas y re~petadas en México. dentro de cada una de las 

aproxrmaciones ped3góg1cé1s D.?lJO l::is cuales se rigen 

Una ccn1s1li1.:~rac:ion importante para la selección de la muestra fue el nivel 

soc1oeconon11co et cuQ! tr.:Ho de controlarse de dos nianeras. con la ubrcacion de las 

escuelas (localizada~. en una n11s1na zona) y con el n11smo monto de sus colegiaturas. 

se deterrrnnó que fuera de 1 O 3 1 :2 salarios mirnmos de colegiatura Al aplicar este 

entena se trato de IQlJalar l<l 1r.uestra obtenida en cuanto al factor n1enc1onado 

En el caso especifico de J3s escuelas primarias eclécticas of1c1ales y la 

particular los grupcs donde tue permitida la aplrcac1on del instrumento fueron 

sugeridos por el Director de C3déJ una de ellas Ecléctica port1cular y Eclécticas 

of1c1ales en donde habiw varios grupos de los gracias estudrados. mencronando en 

arnbos casos que los 9rupos as1011ados para lw apl1cac1on del instrumento de esta 
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1nvest1gac1ón, "eran los rneiores de la escuela" En cuanto a la escuela Montesson y 

a la escuela Fre1net, los grupos asignados fueron los únicos existentes tanto de 

tercero como de sexl:J grados 

El instrumento fue aplicado cornpleta1nente en arnbos grupos (3o y 60) en 

cada una de lé'ls crnco escuel3s éS dec:1r no se le p1d1ó a ningún niño que 

abandonara el s3lón por alguna 1azon como que fuese repetidor de grado. o 

considerando su fecha de ingreso a drché:.! escueta, e 1nclus1ve por su edad Pero si 

se les p1d1ó a cada part1c1pante que anotara estos datos en el instrumento que les fue 

proporcionado por el apl1cador para tener registro de estos elatos Sin embargo, es 

importante señalar que la apl1cac1ón del instrumento Sí~ realizó a fsn8les del ciclo 

escolar. por lo que si~ asume que tienen todos los part1c1pantes por lo menos un año 

escolar formándose baJO el enfoque se rige su escuela 

11 1 2 Escenano 

El escenario para la apl1cac10n c1ef1rut1v3 de los instrumentos fueron cinco 

~scuelas. siendo de las s1gu1entes c;·Hoctt:rist1cas cada una de ellas 

Escuela 1 Enfoque 

En lo tocante a las escuelas de tipo ecléc!1co (of1c1ales) se realrzó 

ad1c1onalmente la a~licacrón en dos zonas n1etropolrlanas diferentes. para verificar 

qué tan determ1nantE: es la 'ub1cac1on· y por lo tanto el ·nivel soc1oeconóm1co'. en el 

desempeño y cómo repercute en el rirño en térrninos de est1mulacrón atención 

educativa nivel soc1oeconórn1co etc Por lo tanto se realizó el ana11s1s 

correspondiente de ta e1ecuc1on de los es1udrantes de estos dos instituciones ambas 
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de carácter of1c1al Por cons1gu1ente el nivel soc1oeconóm1co y la ub1cac1ón de este 

tipo de plantel quedó fuera de control aunque se asume un "nivel soc1oeconóm1co 

bajo''. a d1ferenc1a de? las otras escuelas estudiadas donde se controló esta variable 

al ser seleccionadas dentro de las escuelas con un monto determinado de 

colegiatura. donde SE! asume un "nivel soc1oeconóm1co medio'' 

11 2 Variables 

Variable Independiente -

El con¡unlo dE! variables independientes en el presente estudio son las 

conceptual1zadas corno "aprox1rnac1ón pedagógica" a 1nvest1gar es decir. los 

enfoques Ecléctico. Montessori y Fre1net antes mencionados y los grados de 3° Y 

6° de educac1on pnn1a11a. por lo que queda definida de la s1gu1ente forma 

Ecléctico 

Variable 1ndepend1ente = Enfoque pedagógico Montesson 

Fre1net 

Variable 1ndepend1ente =Grado escolar (3o y 60) 

V<0:lf1able dependiente -

La variable dependiente en esta mvest1gac1ón, es la ejecución de la "solución 

de probfen1as" de t100 lógico Entendiendo por éstos. todos aquellos problemas 

escolares dentro de esta categoria también denominados por P1aget ( 1973). como 

problen1us que utilizan un matenal s1mbó!ico Se Incluye dentro de la variable 

dependiente a Ja "creat1v1dad" la cual es también una resultante de los enfoques 

1nvest1gados Por lo que esta variable queda representada de la s1gu1ente manera 
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-. Variable dependiente = Solución de problemas y Creat1v1dad 

Dadas las características de estas variables. son consideradas por los autores 

como atnbut1vas o también conocida como organismicas (McGu1gan. 1 980). 

denominadas variables atnbut1vas u organísn11cas precisamente por ser factibles de 

medición y no son manrpulables (Kerllnger 1984) 

Variables 1nterv1n1entes · 

Como en todo :j1seño de tipo cuasie:xper1mental (donde no hay control de las 

variables a tratar). se miento controlar al max11no las variables denominadas 

extrañas Enllsta1no~. a continuación las que de algún modo fueron controladas y las 

que no fue posible h.:1cerlo 

Controladas 

a) edad 
b)sexo 
e) apl1cador de rnstrumentos 
d) enfoque pedé1góg1co 
e) grado escolar (3o y 60 ) 
f) colegiatura (part ) 

U 3 Materiales 

No controladas 

a) historia 
b) madur2c1ón 
c) personalidad de los profesores 
d) nivel socio-eco profesores 
e) nivel socio-eco padres 
f) personalidad de Jos padres 
g) rend1m1ento académico 
h) selección de los grupos 
1) mot1vac1ón para resolver 

problemas 
J) coef1c1ente intelectual 

Los materiales ut1l1zados en el presente estudio. fueron instrumentos 

elaborados por fa autora para la presente 1nvest1gac1ón, denominados Instrumentos 

.. Sofuc,ón de Problernas y Creat1v1dad 3o y 60 grados" (instrumentos SPC 3o y 

60.) Cons1st1endo b.3s1carnente en dos instrumentos de cinco cuartillas que 

contenían 15 reactivos de opc1on 1nu1!1ple cada uno con dos formatos diferentes uno 
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para tercero y otro para sexto grados de educación primaria (Véase anexo No 1) 

Ademas de 1nc/u1r dE·ntro del mismo. una ho1a en blanco al final de cada uno de los 

instrumentos. para ser utilizada en la evaluac1on de la variable creat1v1dad, con un 

d1bUJO y redacción terna libre 

Participó como revisor de tos instrumentos el 1nvest1gador Carlos Acuña. quien 

hizo observaciones rnuy pertinentes sobre los 1nstrun1entos Para Ja realización de 

los mismos. la autora se apoyó también en los perfiles de los alumnos de 3o y 60 

grados. tomados de los Libros para el maestro SEP. (1982) (Ver anexo No 2) 

Estos instrumentos fueron debidamente probados. previamente a su apl1cac1ón 

def1n1t1va, tanto para determinar su conf1abrlidad, exactrtud o prec1s1ón del 

instrumento, y Ja validez en términos de que el 1nstrurnento rn1da rea/n,ente lo que 

pretende medir (Kerllnger 1984) 

Ad1c1onalmente una vez aplicados los rn1smos se realizaron las pruebas 

estadist1cas corres~ond1entes en cad..J uno de los casos para verificar la 

conf1ab1l1dad de los resultados obtenidos dA cada uno de los rnstrumentos (Ver en 

resultados). 

11 4 Proced1rn1ento "Estudro prloto" 

La aplicación de la 1nvestrgac1ón piloto fue realizada en dos escuelas diferentes 

de tipo oficial, asumiendo que es precisamente en estas rnst1tuc1ones en donde se 

podria encontrar m1n1m1zada la práctico y el eJerc1c10 de los '"proceso mentales 

elevados" en sus alumnos. en relac1on con las otras escuelas estudiadas en este 

trabajo (particulares J Partiendo de este supuesto deberiamos de adaptar los 

1ns1rumentos en pr1rnera 1nstanc1a. a este tipo de población dado que se encontraban 

consideradas dentro de la rnuestra De este modo se se/ecc1onaron al azar dos 

1nst1tuc1ones de tipo ot1cral. la primera para probar los instrumentos y la segunda para 

afinarlos y confirmar 1an10 Ja validez corno la conf1abd1dad de los mismos 

Se procedió a aplicar por primera ocas1on Jos rnstrurnentos en los grupos de 3o 

y 60 grados. de este modo el Director de cada una de las 1nstituc1ones nos asigno en 
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ambos casos a .. los ri1eJores grupos". siendo básicamente reporte verbal lo que avala 

este JUICIO 

Aplicación de Instrumentos -

En La apl1cac1on de los instrumentos, el apl1cador estableció pnmeramente 

"rappor1·· con los part1c1pantes de cada una de las escuelas Después se dieron las 

instrucciones las cuales fueron emitidas verbalmente a los alumnos_ y el apflcador de 

los mismos repelía exactamente la misma información en todas las escuelas. 

cons1st1endo esta en 

1nstrucc1ones (verbales) 

r Buenos dias 1 

rll'lr nombre es X. y lo que tengo aqui en mis 

rnanos son unos Juegos muy divertidos que no 
tienen nada que ver con las materias que llevan 

Hn la escuela. sin embargo los van a poner a 

pensar les aseguro que sr ponen atención y 

tiacen un poquito de esfuerzo padrón resolver 

este 1uego adecuadamente 

El 1uego consiste en vanas preguntas las cuales 

tienen sólo una respuesla correcta me gustaría 

saber. (..SI quieren ayudarme a resolver/o? 

Les voy a poner un e1en1plo para que todo 

quede mas claro si alguno de ustedes no 

comprende bren corno hacerlo. por favor me 

pregunta y con gusto le vuelvo a explicar 

(EJemplo graf1co en el p1zarron) 



No se preocupen por el tiempo, lo que 

realn1ente interesa es que encuentren la 

respuesta correcta para cada una de las 

preguntas 

Bien 1n1crarnos 

{se repartieron los 1nstrurnentos. 

~•e trabajo en los r111srnos. 

al terminar de responder) 

Ahora reg.ólen1ne un dibujo. el que ustedes 

quieran pueden usar los materiales que deseen 

y en 1<.'l parte de atrás de su d1bu10. escriban una 

tl1stor1a que ustedes rnventen. también sobre lo 

que pretreran 

1Muct1as gracias por su part1c1pacrón' 

En el momento de la aplicación se registraron número de participantes, t1ems:o 

de 8Jecuc1ón. se anotaron las preguntas realizadas al apl1cador. le cual nos perm1t1ó 

1dent1f1car los reactivos que por su redaccion eran d1fícJles de comprender palabras y 

términos desconoc1dos para la poblacrón etc Posteriormente se proced16 a la 

Caflf1cac1ón de fas m1::.rnos se real1:::0 un ané3/1s1s detenido que 1mpl1CO !a ejeCUCIÓn de 

cada part1c1pante por re<'lcl1vo que en ccn1unto con la:.:> observaciones del apllcador 

perm1t1eron realizar las rnod1ficac1ones v a¡ustes pertinentes en cuanto a la 

reformulac1ón de /os problen1as planteados para su adecuado entend1m1ento de este 

modo se efectuaron las siguientes mod1f1cac1ones 

Las rnod1f1cac1ones efectuadas a los instrurnentos orr91noles ¡estudio ptloto) 

fueron las siguientes 

Se elrm1naron algunos reactivos del instrumento de 3o 
los cuales fueron considerados como de alto grado de 
d1f1c:ul1ad para esta edad 
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2. Se detectaron términos cornpleJOS y se mod1f1có la 
redacción de los reactivos tanto en el instrumento de 3o 
con10 en el de 60 grado~. para su me1or comprensión 

3 Al s1mpllf1car tanto redacc1on corno lengua¡e se dec1d1ó 
aun1entar cinco reactivos n1as en arnbos instrumentos, 
por lo que de 1 O reactivos que contenía or1g1naln1ente el 
instrumento. en la version final se incluyeron 15 

De este modo se proced10 a realizar una segunda apl1cac1ón piloto con los 

instrumentos una vez rnod1f1cados. para to que acudimos ;• lél segunda 1nst1tuc1ón 

(oficial). en donde ta1nb1én se asigno a los me1ores grupos (en ambos grados) siendo 

esta afirmación reporte verbal del Director 

Se efectuó la -:::splrcac1ón de tos instrumentos en dond€:~ al igual que en la 

primera se tomó reg1 stro tanto de participantes tiempo de e1ecuc1ón. problemas que 

se presentaron pre~1untas rea11zadd.S por lo::. .::llLHnnos sobre los reactivos o bien 

sobre los conceptos rnane1ados etc 

Las mod1f1cac1ones a esta se~_p_.naa prueba fueron rnintmas cons1st1endo 

bé3s1camente en. leno;;:1ua1e y d1str1buc1ón de los reactivos así como también el tamaño 

de las palabras y de los d1bu1os. Jos cuales se n-1od1f1caron a un tamaño mas grande 

En el estudio piloto So:'! trabajó con dos escuel<Js dependtentes de la SEP (of1c1ales). y 

de las cuales se omiten los nombres por no ser un dato relevante para los fines -je 

este trabajo Se efectuó esta prueba en dos grupos por escuela (3o ) y (60 ). cuatro 

g1 u pos en total 

cont1nuac1ón 

Los participantes en la dos pruebas piloto se detallan a 



Muestra de las Aplicaciones piloto 

Escuela niñas 1 niñas niños 1 nif1os 1 Totales 1 
3o 1 Go 3o 1 Go 1 1 

Ese No 

Ese No 

Total 24 1 1 9 29 1 32 1 1 04 1 

Por lo tanto ta prueba piloto en sus dos fases fue trabaJada en dos diferentes 

escuelas y con un total de 104 (ciento cuatro) alumnos incluyendo las dos escuelas 

y ambos grados el lapso en que se realizo esta prLieba fue oe ·:1os 5e1nanas entre la 

pnmera y la segunda apllcac1on 

11 5 Diseño 

A cont1nuac1ón se representa esquernat1can1ente el diseño ut1llzado para la 

presente 1nvest1gac1ón 

Tipo de Enfo. 1 Solución de Pr"ob. 1 Cr-eatividad 

Enfoque 1 j 3° 3° ~------~------..__ _______ _ 
,___ ________ 1, ______ 6_º _______ +-__ ¡'i_"__ 

~- 3° ¡ 3° Enfoque 2 

,_ ______ ___,_1 6° 1 ___ 6~º---1 
Enfoque 3 1 

1 
3º 3º 

6º 6º 



Donde 

Enfoque 1 = enfoque pedagógico Freinet 

Enfoqw~ 2 = enfoque pedagógico Montesson 

Enfoqut~ 3;:::;. enfoque pedagógico Ecléctico 

3º :;; tercer grado de primaria 

6° = sexto grado de prin1aria 

Solucró-i de Problemas = variable estudiada 

Creat1v1dad = variable estudiada 

Para el Enfoque 3 Ecléctico 

Variantes 1 Solución de Prob. Creatividad 

Ec1ec Part ! 3º 3º ¡-- .. -6·-0------r---6·-,;-
f---~~~~---J.-._---=------+----~·---

Eciec Norte ~------~3_º-----+---~3_º----; 
-------~ - !-2_~------+---~6~º-· _ ___, 
Eciec Sur ~--- 3" ----->---~~ 

l 6° 6º 

Donde 

Var1anH!s = Escuelas con tipo de pedagogia Ecléctica. 

con las. variantes Particular Of1c1at zona norte y Oficial 

zona sur 

3° = tercer grado de primaria 

6° = se.do grado de pnmana 

Soluc1ó1 de Problemas = variable estudiada 

Creat1v1dad = variable estudiada 



Descr1pc1ón del Diseño -

El tipo de d1se1lo empleado para la presente 1nvest1gación es de tipo mixto. 

(mixto 6 X 2) de este modo. podernos observar la relación existente entre las 

variables involucradas en el experimento y por lo tanto los efectos de dos o niás 

variables 1rH.Jepend1entes Por otra pc::nte este tipo c1P diseño nos proporciona n1ás 

1nformac1ón en torno al fenómeno estudiado En este caso particular la pregunta a 

contestar es ¿cual de los enfoques p0rm1te el desarrollo de los procesos mentales 

elevados? En este sentido la 1nforrnuc1on que se obtiene de este tipo de d1ser1os es 

extensa y de relevancia por lo que per1n1te que sea generaltZ<3da 

Se consideró dadas las car~cter1st1cas del escenario. los sujetos y el tema. 

emplear solo dos p1~nodos de obsc1vnc1ón (13 aplicación de los instrumentos de 

medición) que f1naln1ente son solo uno el primero al f1nat1zar el 3er grado y el otro 

al f1nal1zar el 60 grado dt.."! l.J cduc<Jcion pr11T1.:Jr1.::::i Estas med1c1ones se realizaron 

sobre d1ferr-:>ntes aru~1os en 1.-:I n1•sn10 r-1enodo de t1e1npo es decir que una vez que se 

logró la autorización de lus ~-~scuela.s para aplicar los 1nstrumentos de rned1c1on se 

seleccionaron a los 9rupos de 3o y e.o grados det rrnsrno ciclo escolar ( 1988-1989) 

No obstante. un supuesto que subyace al empleo de este diseño es que son medidos 

los efectos del enfoque peda~1og1co después de tres años y después de seis para 

grupos razonablemente equ1v.::Jlentes donde las med1c1ones fueron llevada a cabo de 

la s1gu1ente manera 

una vE·z para el enfoque Freinet 

una ve·z para el enfoquE:: Montessort 

una ve~z para el enfoque Eclecuco 

(ccn ~us tres diferentes variantes) 

Considerando en este Ultimo caso tres variantes que son. (una particular. y dos 

oficiales escuela ub1cadLl. al norte y escuela ubicada al sur de la Ciudad de México). 

para de este n1odo n11n1m1zar de ~lguna manera las d1ferenc1as de efectos que se 

obtendrian por razones soc1oeconorn1cas emparentadas con el lugar ae res1denc1a o 

el hecho de que la escuela fuera pnvada y no de car<.3cter oficial. El tiempo para la 
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apl1cac1ón de las med1c1ones fue de tres semanas de la primera a la Ultima. 

hac1~~ndolo un 1n1sn10 1nvest1gador (apl1cador) en todos los casos 

Por lo tanto. la 1nvest1gac1ón fue llevada a cabo con un diseño 

cuas1expenmental de tipo m1xlo de 6 X 2. el cual se sugiere como el adecuado Cook 

y Canipbefl ( 19-79). para ros estudios en los que se realiza comparación de grupos 

entre escuelas. caracterisl1cas que se relacionan adecuadamente con el tipo de 

invest1gac1ón realizada 

Siendo el d1señ·:> en1pleado de trpo cuas1expenrnental. debemos puntualizar los 

errores más comunes en los que frecuenternente incurren lüS estudiantes de nivel 

posgrado en cuanto a la practica de la Metodología de la Investigación se refiere 

(Borg, 1 963 citado en Kllne 1 980) Dentro de los existentes seleccionamos y 

explicarnos de qué manera fueron contemplados y las estré::iteg1as que muestran 

cómo fueron correg:do~ tos relacionados directamente con el tópico de nuestra 

1nvest1gac1ón 

1 Def1n1c1ón mad8cuada de la poblac16n para la 1nvest1gac1ón 

La selección oe la población estudiada resulta ser la óptima para la 

finalidad que se pretende con el presente estudio Ademas de que 

como ya lo~. menc1on¿:inlos las 1nst1tuc1ones estudiadas se 

distinguen por ser de las que cuentan con me1or prestigio dentro de 

cada uno de sus enfoques 

2 Sesgos per:~onales que puedan influenciar en los proced1m1entos 

de la 1nvest1gac1ón 

La prueba aplicada está conformada de dos tipos de evaluaciones 

una ob¡et1va )' otra subjetiva La primera fue evaluada por los 

1nvest1gadores. resultando básicamente en correcta o incorrecta. la 

segunda fue evaluada por los Jueces pertinentes. eliminando 

cualqwer dato que pudiera 1nfluenc1ar sus JUICIOS. por lo que Jos 

resultados obt>?mdos son considerados como ObJet1vos 
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3. Se/ecc16n de la muestra sobre la base de conven1enc1a en vez 

de intentar obtener un3 n1uestra aleatoria 

La muestra seleccionada fue contorrnada bils1camen~ por los 

grupos existentes en las escuelas selecc1onndas. por lo que se 

puede hablar <le ur,a muestra alea1or1;::¡ 

4. Selección d-9 un problema que es demasiado amplio o bien vago 

para ser investigado s1gn1f1cat1vamente 

Los invest1gaclo1es considerarnos que el tópico estudiado es por 

su trascende.,ctd y repercusiones la formación de los 

educandos en nuestro pais y de t""lecho en cualquier nación, de 

1mport3ncra prioritaria El olvido de los "procesos mentales 

elevados" en l:>s contenidos de la educac1on en nuestro pais. y en 

muchos otros resulta ser alarrnante 

5 No poner suficiente atenc1on para establec8r y mantener 

~rapport~ con sus Sujetos Esto frecuentemente produce que /os 

sujetos rehüsc·n cooperar. o que tengnn una actitud negativa que 

puede reducir la validez en los 1nstrun1entos y en otras medidas 

El aplicador d·~ tos rnstrumentos se presento con los grupos ontes 

de ser aplicad.3 la prueba. sol1c1tó que se le liamora por su nombre 

y no como 1ns1stian en hwcerlo. (profesor. profesora, etc). se les 

informó sobre el contenido general de la prueba. y se les motivó e1, 
todos los casos para que su e1ecuc1on fuera de muy buena calidad. 

ademas de darles confianza y pedirles que se acercaran para 

aclarar cualqu·er duda que tuvieran 

6 Selecc10né3.·· una orea de 1nvestr9ac1on la cual no existe 

suficiente ev1cJenc1a para conducir un estudio valioso. o probar 

adecuadamen·e ra h1pótes1s 

Los temas de Solución de Problemas y Creat1vtdad' resultan de 

1mportanc1a y actualidad dentro del marco de la Educación. son 



temas que han sido tratados en poblaciones reducidas. con esre 

traba10 preten.:jemos aportar datos más contundentes ;,.· precisos 

sot.ire la con:;c1enc1a que se tiene en nuestro pais de es1os 

conceptos en cj1feren1es escenarios 

7 Posponer léJ escritura del reporte hastu que se ha terminado la 

1nvest1gac1on 

Tanto la 1nvest1gac1ón como la e~cntura del reporte se han dado al 

mismo t1ernpo por lo que podemos decir que el desarrollo de estos 

eventos fue simultaneo Jo cual permite darle una secuencia 

adecuada a la redacc1on de cada uno de los sucesos y sus 

consecuencia::; 

11 6 Proced1rnt{!nto Apl1crlc1on Oef1rnt1va 

Etapas 

a) Criterio~ para la selección de las escuelas. 

El pres1~nte trabGJO de 1nvest1gac1ón se llevó a cabo con la 

partrc1pc1c1on de los alurnnos de escuelas con aprox1mac1ones 

pedagógicas diferentes tres con el enfoque ecléct1co o 

trad1c1onal (una de ellas particular y las otras dos of1c1ales) una 

con enf.::>que l\.1ontessor1 y otra con enfoque Fre1net De este 

modo fueron crnco escuelas en total las que formaron parte de 

esta 1nvest1gac1ón 

Se real1;~ó de esta manera porque no exrs!en escuelas of1crares y 

por lo tanto 'gratuitas' que practiquen las técnicas tanto 

"Montessor•" como "Fre1net", en la enseñanza de los contenidos 

de sus programas pero si existen escuelas port1culares que 

practican el metodo Eclect1co de enseñanza 
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De man·~ra anecdót1C;"t. debemos mencionar. que en las escuelas 

"Ecléct1c:as .. (of1c1ales) en donde se sol1c1tó el acceso a las 

autoridades para la apllcac16n de los instrumentos piloto tanto 

como la apl1cac1on def1n1t1va de los ni1srnos, fu11nos autonzados a 

hacerlo sin n1ngün contratiempo y con la rne1or de las 

d1spos1c1ones 

Del m1srno niodo suced10 con la escuela de tipo "Fre1net" donde 

fuimos atendidos adecuadafllente. la directora del colegio solicitó 

ver el instrumento que apl1cariamos mostrando interés especial 

por la 1nvest1gac1on de t>stc modo obtuvimos el acceso al coleg10 

La apl1c;'lc1011 def1ntt1va de los 1nstrun1entos. se dio en general con 

buena accpr.:1c1on por parte de fas autorrdodes de las 

1nst1tucrones aonde fue aplicado d excepc1on de las escuelas de 

tipo "Mnnte!:>sOr1 en donde fue negado e! acceso a varias 

escuela!-> {~i) d.-:u1do JUSt1t1cac1ones diversas Sin embargo en la 

escuela Mon:essorr donde finalmente se realizó la apllc.ac1ón la 

aceptación fu-= tamb1en 1nrnedrata 

·Par lo anteriorinente expuesto ta muestra es de tipo rntenc1onado 

o sesga,jo dado que ta autora del presente trabaJO selecc1onó los 

element :is qut:-> considero representativos para la í1nal1d<'.)d de este 

estudio /\s1 con10 las escuelas que sirvieron de escenano para 

la apl1cé1c1on de Jos instrurnentos. al igual que la asignación de 

grupos por pJrte de Jos directores en algunos casos e inclusive el 

acceso perrn1t1do 3 un.::i escut.."'la y G otru no. etc 

En todos tos gíupos se sol1c110 ar profesor(a), que permaneciera 

en el .::1ul.:J sin participar ns comunicarse con sus alumnos. 

solamerte se p1d10 que estuviera presente y así sucedió en todos 

los gruo::is evaluados esto con la finalldad de que los alumnos se 

s1nt1erar1 con confianza al observar a su profesor(a) dentro del 

salón En todos los casos fue el mismo aplFcador de los 

1nstrumt::·ntos y tas 1nstrucc1ones verbales eran l3s n11sn1as que en 
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la aplicac16n del estudio piloto 

"Estudio piloto"') 

(Ver punto 11 4 Proced1m1ento 

b) Criterios para la formación de los grupos 

1. Para la real1zac1ón de la presente 1nvest1gac1ón se trabajó 

Urnc;:tmente con grupos de 3o y Do grados. en cada una de 

las e.·scuelas para obtener una medida intermedia del ciclo de 

educación prirnar1a y otra frna1 

2 Los grupos estudiados deber1an de mantener los mismos 

estandares es decir. pertenecer a escuelas con un monto de 

coleq1atura equivalente estar conforn1adas por grupos mixtos 

{niños y niñas) mantener las rrnsmas condiciones de la 

aplicación del 1nstrurnento ad1c1onalrnente a lo anterior y en 

todos los casos se presento el rn1srr10 apl1cador coff10 se 

men.::1ono ~~nter 1onnente 

e) Aplicación de los "Instrumentos de Solución de Problemas y 

Creat1v1dad (SPC)'· terc~ro y sexto grados (3) y (6) 

Los instrumentos SPC (3) y (6) para el 3o y 60 grados 

consecut1van1ente son instrumentos que contienen reactivos 

encan11riados a la rned1c1on de tas habilidades rnentales 

{razonaTrnento y creat1v1dad) de los p.;.:irt1c1pantes 

En cuanto a los aspectos específicos del instrumento (ver 

descrrpc1on en el apartado 11 3 Materiales) 

El apllcador de los instrumentos 1ue un m1sn10 1nvest1gador en los 

diez grLpos estudiados. asi como tarnb1én en la apt1cac1ón de los 

dos estudios piloto La apllcacion se realizó solo una vez por 

grupo E:!n un intervalo de la primera escuela a la ultima de tres 

semanas 



La instrucciones del instrumento se detallan en el apartado 11 4 

Proced11n1ento "Estudio Piloto' 

d) Evaluación del Instrumento SPC 3o y 60 

Evaluación de fa varrable ··solución de Problemas" 

Esta variable fue evaluada por una prueba de tipo ob1etiva, por los que su 

evaluación se realizó cotejando cada uno de los reactivos de los instrumentos con las 

ho1as que contenían los códigos de respuestas. lo cual no presentó mayor d1f1cultad 

asi los pasos para e~ta evaluación fueron 

Se caf1f1caron cada uno de los 259 instrumentos 
aplicados 

:2 Se organizaron de manera categórica. por 
escuela. 01 3du y núrnero de respuestas 
correctas. (de rnayor punlaJe obten100 a menor), 
para de estiJ n1anera poder realizar la captura 
de los mismos 

..:- Se realrzo la captura de los aatos 'cod1f1cac1ón' 
(Véase anexo No 6) 

4. Se obtuvieron promedios brutos Se dio un 
orden decreciente de 3Cuerdo ¿~ 1o.s puntaJeS 
obtenidos en SP 

~. Se obtuvo una cal1f1cacron final de! instrumento 
de SP la cual fue obtenida muttrpltcando cada 
uno de los promedios brutos por 213 ( 66666). 
para de este rnodo t1acer equivalente el 15 
(número de respuestas correctas en el 
instrumento) a la escala de 1 a 10 

E Se efectuc el .:Jnal1s1s estadist1co 
correspondiente que incluye anélisrs 
estadist1co de tipo descriptivo con frecuencias. 
n1ed1as. desviación estandar También se 
realizó un análisis estadist1co de tipo 
comparativo el cual incluye anal1s1s de varianza 
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-, y correlación entre variables ~ As1 como sus 
respectivos h1stograrnas (Ver en resultados y 
ariexo No 7 para estadisticas) 

Con el Instrumento de SP. se realizó la prueba 
estadist1ca Alfa de Crornbac. para deterrn1nar la 
cons1stenc1a rnterna de los reactivos del 
1nstrun1enro (Ver en resultados ).' <:.:.inexo No 
11) 

E· Se obtuvieron resultados y se generaron. 
d1scus1cn y conclusiones 

Evaluación de la variable "Cu.~atrvrdad" -

En Jo que se refiere a lo creat1v1dad dado su contexto teórico y cons1derandola 

como otra de las var·ab/es de cstLl 1nvest1g.:ic1ón a partir de una evaluac1on de tipo 

sub1et1va. se le dio un tratamiento de evafuacrón diferente después de haber 

aplicado el 1nstrurneri10 con el cual rned1rnos fa asert1v1dad y el razonamiento de los 

niños al resolver prcbfemas concretos y considerando el tre1npo que 1mpl1caba Ja 

evaluación con1pleta de an1bas vzu1abies se concluyó en que para poder evaluar la 

creatividad se proporcionara a c.3dn participante una ho¡a en blanco y se Je 

solicitara que realizara un drbu;o (tern3 !tbre) E.s decir. debería de d1bu;ar· lo que el 

decidiera. lo cual rmplicaba ademas que podia utilizar los 111ateriales que fueran de 

su preferencia J.op1z pluma. pinturas gises. etc sin sugerir obviamente ninguno la 

dec1s1ón tanto del d1t•u¡o corno del material utilrzado era tomada 1nd1vrdualrnente por 

cada uno de los n1rlc s al frn3/rzar el d1bu10 se fe p1d10 a C3da µa;-t1c1pan1e que nos 

escribiera un cuente o historia (tern;¿1 libre). en la parte postenor de la hOJa sin 

l1m1tantes de t1ernpo siendo aqu1 /;;J invención uno de los factores determrnwntes a 

nivel escrito de !,:i crEat1vrdad 

Hasta aqui podemos destacar dos suuac,ones diferentes· una es el d1bu10 

tema libre que def1nrt1vamente al generarse. el niño está recurnendo a su parte 

creativa. y por otra p1~d:rle un esfuerzo .o nivel 1nvent1va sobre la hrstor1a (redacc1on) 

que se le solicitaba en esta sección 
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La combinatoria. la d1spos1c1ón. el entusiasmo la cornplej1dad del contenido de 

los dibUJOS (mensaje). lo 1nsúl1to de los materiales ernpleados. la calidad de los 

trazos. la creación o bien Jci repet1c1ón de un dibujo (replica o creación). etc fueron 

a final de cuentas lo que generó un resultado especifico y diferente para cada caso 

Caracterist1cas que indudablemente no escap3n ol enfoque pedagógico que 

sustenta a cada participante 

La evaluación de cada una de las partes de la prueba requería de 

proced1m1entos diferentes de evaluación. por un lado !CJ po.rte de solución de 

problemas 'razona1T11en10· la cual fue evaluada con reactivos que incluían 

respuestas concretas. (opc1ón rnU1t1ple). y que def1nit1van1ente la evaluación obtenida 

en este caso fue b.3s1camente objetiva. y la parte de la 'creatividad' que cons1stia en 

una evaluación subJt~t1va. dado que GbaJO qué entenas definimos que un dtbUJO 

tiene mensa¡e o no?. o bien Gesto. rne¡or que otro? o ¿cuál es el más creativo o el 

menos creativo?, etc 

Ante esta~ 1nterrogon1i:~s y dado P.I .-in.:it1s1<~ que se requería para este tipo de 

prueba. la autora dec1d10 que Ja rmsma fuera evaluada por profesionales 

especializados en d1bu¡o y desde perspect1v3s diferentes. to cual implicaba el 

involucrar en este proceso a cinco profes1onales del dtbu¡o, denon11nados '1ueces 

de creat1v1dad'. quienes a final de cuentas son los responsables de los punta1es de 

cada uno de los d1bu1os y tas redacciones de los 259 part1c1pantes en esta parte del 

trabajo (Ver curricula de tos ¡ueces de Creat1v1dad en el anexo No 4) 

El proceso de evaluación de los "¡ueccs" se llevo a cabo de manera 1nLi1v1dual. 

ninguno de ellos tuvieron 1nteracc1ón alguna en el rno1nento de emitir sus JUICIOS de 

cada uno de los r11bu¡os. es c1ecir sus evaluaciones se dieron de forma 1nd1v1duat. e 

1nclus1ve la mayoria de ellos no se conocen 

La part1c1pac1ón de cada uno de tos ¡ueces fLJe voluntaria y no hubo 

remuneración econón11ca por su traba10 su par l1c1pac1ón en el presente proyecto 

fue porque rea\n1entF tes intereso tiacer!o 

Antes de procetjer <l la evaluac1on de tos d1buios se le p1d1ó a cada 1uez que 

explicar¿i (definiera) cada uno de los cuatro conceptos a evaluar "expresión 

artist1ca. creat1v1dad contenido y redaccion" para de este modo asegurarnos de 
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·,......~ que todos los Jueces y el investigador estolJan t1ablando de tos n11srnos conceptos. y 

de este modo tratélr Ct-? unificar tos cr1ter1os de evoluac1ón (Ver anexo No 3) 

.. 

Resultan entonces cuatro los factores a evaluar y el 1náx11no puntaJe en cada 

uno de ellos es de 5 la surna final y max1rnG es de 20 por cada dibujo. y la mirnma 

es de O (cero) Sin emb3rQn corrio es e-te i::~sperGrse ex1sten diversas su1nas finales 

desde O hasta 20. donde 20 es evalu3do corno un d1buJO excelente (creativo). y 

donde O es igual a rnngUn d1bUJO y/o redacción realizado por el atun1no (casos que 

se presentaron en la 1nvest1gac1ón). lo cu3l nos estaria 1nd1cando pobreza en cuanto 

creat1v1dad en un su11~to deterrn1nado 

El proced1rn1ento empleado para la evaluación de la creatividad en este 

trabajo es s1rn1lar a los reportados por Mac Kinnon (19{32). quien recurre a cinco 

profesores de orqu1tocturi1 y onc:f' í:d1tore~ de las pr1nc1poles revistas d0 

arqu1tectu13 p3r d s1'::'!•_-·,:-c1un~n d lu~ .¡(.! .11 qu1lcctc1s rnós crec.it1vos dL"! los Estados 

Unidos utll12ando una esc3la de nuí?vP- puntos Mas tarde Schaefer v Anasta~1 

( 1968 ) selecc1onaro11 adolescentes creativos utilizando como cnter10 la des1gnac1on 

de su profesores cil dµl1carles un<:l prueba de producciones creat1v.Gs y Flanag3n 

( 1963) entr ev1sta ~A) 1nvest1padrn te~:-. anahzando 3. 300 con1portarn1entos 

diferentes De esta 1nanera 13 ulil17ac1011 e.Je criterios de expertos para evaluar una 

variable subjetiva estudiada encuentra apoyo en las 1nvest1gac1ones n1enc1onadas 

La evaluación rlt.-ó' 13 cre ... 1t1v1dad c.j¡! <--:~.,ta 1nvest1gac1ón cons1st10 en valuar los 

259 dibujos siendo los criterios Clt-ó> los iueces (experios en el tenia) tos que 

emitieron sus JU1c1os con una escala de 1 al 5 as1gnandole un valor determinado a 

cada nlJmero 

De este n-1odo 1.:-1 parte sobr.__, cr.._""!at1v1ddd del rnstrun1cnto. generó en los 

autores un trata1n1en10 especial. as1 el proccdrm1ento mediante el cual fue evaluado 

cons1st1ó de los s1gu1o:?ntes p;:isos 

2 

Prunero se lenian ordena•jOs lodos los instrumentos aplicados 

por cs•:uel.Js y grupos 

Les fui~ osignado un numero progresivo (secuencial) a cada uno 

de elles desde el 1 ~iasta el 259 incluyendo todas las escuelas 



(denominado para usos prácticos de la autora como número 

verde, para no ser confundido con un núrnero al azar asignado 

postenormente) Este numero fue anotado en la primera página 

del Instrumento SPC 

3 Se desprendieron (separa1 on) todos los dibu¡os del Instrumento 

de Solución de Problemas .::il cual correspond1an 

4 Posteriormente les fue asignado un número al azar a cada uno 

de los d1bUJOS (este núrnero fue llamado núrnero control el CLJal 

fue anotado y p.::-:gado con un.:J etiqueta a cada dibujo. 

registrando en ho¡a control a que número verde 

correspondía para su 1dent1f1cac1ón posterior). el proceso de 

as1gnac1ón de núrnero al azar fue real1zndo con el aux11to de una 

computadora. de este ínodo se les dio un r1urnero a cada uno de 

los d1CujOS (µroccso que~ Uaba la 1dt;o<1 LJ•.:-: t;d~Jer barajado todos 

los c11bujOS) en s1 Pste nuniero pern11t10 <.jarle un orden diferente 

a los dtbujOS para que !os jueces no pensaran que un grupo de 

ellos correspondía a detern11nnda escuel<..J y de este modo evitar 

sesgar su JUICto as1 los ¡ueces 1dent1flcab3n y analizaban sobre 

una l1:::ta de eva!uac1on d1serlada espec1f1c.:1rnente para este fin 

(ver anexo no 3) a cada uno de !os d1t:.,u1os sin saber a qué 

escuela corresponcJ1an n1 a que graclo e$COlar y en la gran 

n--iayoria se desconoc1a e! sexo del dlurnno 3 excepción de 

algunos casos que anotaron su nombre en e! d1buJO o bien en la 

redacc1on La tal>!¿¡ d12 concentr.::ic1ón de datos general. nos 

permitió 1dent1f1car a qué núniero de 1nstrurnento correspondia 

el nún-,ero verde del d1bujO y por lo m1srrio 1dent1f1car también Ja 

escuela a la que pertenec1an el se')(o etc (Ver anexo No 6) 

5 La evaluación lh."?vdd<:~ a cabo por los jueces cons1stia en 

analizar cada dibujo y anotaí sus JUICIOS (punta¡e asignado por 

ellos mismos) en una ho¡a de concentración de datos 

Proced1rn1ento que realizaban sin 1nterierenc1a alguna y de 

maner.3 1nd1v1du.:Jl \Ver anexo No 3) 
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S La ortografia. el estilo de redacción. el graf1smo. etc no fueron 

evaluados precisamente porque no son considerados como 

productos de la creatividad para los fines específicos de este 

trabaJC· 

7. Aceptaron part1c1par y forn1ar parte de este proyecto cinco 

profes•on1stas rJ1stmgu1dos en el ámbito del d1bu10. considerados 

por l.a autora como "los evaluadores ópt1rnos" para tal 

desempeño dado que su cxpenenc1a protes1onal se ha 

realizado vinculada al d1buJO de niños, o bien al d1bUJO como 

profes anales de esta área De este modo se formó 'el grupo de 

los cir\Co ¡ueces de evaluación de la creat1v1ciad" para este 

proyecto (Vea:::.e curriculo do los ¡ueces en el anexo No 4) 

8 Se le~' ;u oporc1onó a cada uno de los ¡ueccs dt.·:: manera 

ind1v1dual 81 total de los d1bu1os (25~) ordenados 

progres1va111ente de acuerdo al nUn1ero aleatorio los cuales van 

del 1 00 ol 999 pero se encontraban barajados en relación a su 

orden or1g1n<:1I y lógico de 3pt1c23c1ón. a su vez se !es entrego las 

forn1a~ r.Je concentr¿1c1ón de dnlos. en las cuales se incluían 

··cuatro· aspectos a evalu3r Expresión Artist1c.3 Creat1vtdad 

Contenido y Redacción Tarnb1én se incluia en ta rn1~rna tabla 

una cclu1n11~ dt:.~ totales 

9 Despue~ dP ser evaluados todos los d1bu¡os (259) poi tos cinco 

diferentes JUcces se procedió éJ cod1ficnr los datos obtenidos de 

sus evaluaciones 

10 Una vez obtenida la cal1f1cac1ón bruta del u1strumento de 

creatividad fue mult1p!1cado por 5 haciendo equivalente la 

escala de (1 o 20) a la de (1 él 10) 

11 Al tent~1 convertidas las calif1cac1ones a la nueva escala. se 

realtzo ·?I m1sn10 an31is1s est8dist1co que se llevo a cabo con la 

variable de Solución de Problemas 
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12. Para ver1f1car la cons1stenc1a en la evaluación de los cinco 

1ueces. se realizó la prueba estadistrca W de Kenda/ {Ver en 

resultados y anexo No 8) 

13_ Se generaron d1scusrón y conclusiones 

e) Cod1f1cac1ón y anóf1s1s de datos 

El proceso de cod1f1cac1on y análisis de los datos. se llevó a cabo 

ordenando cada uno de los instrumentos y realizando la captura 

correspondiente mediante computadora. una vez capturados 

todos lo·:; resultados se procedió a trabajar un an8l1s1s estadist1co 

llevado .3 cabo con el paquete SPSS, para P C (vanas versiones} 

con el auxJ/10 de Ja con1putadora. el cual fue descnto en el 

apartado de d1se1lo de este rn1srr10 capitulo 

11 7 Instrumentos de reco!ecc1ori de datos 

Los 1nstrurnentc•s utilizudos en /¿] presente 1nvestrgac1on. fueron diseñados por 

la autora espec1f1carnente para la real1z3c1ón de este trabajo, debiendo reunir Jos 

requisitos fundamen:ares de ·val1ri8Z y conf1abil1dad', para su óptima y odecuada 

aplicación (Ver resultados) 

Previamente o su apllcc:1c1on para !a niuestra def1rnt1va. se realizo una 

evaluación de lo!:. P11smos. es decrr se efectuaron dos 'pruebas piloto'. con el 

propósito de evGlu.:ir los 1nstrurnenros nn térrnrnos de. (valrdez. conf1<::1bd1dad grado 

adecuado de d1f1cultad por grupo distrrbuc1ón espacial de los reactivos y !os d1bu1os 

en las hojas adecuado nivel de lengua1e redacción. etc ) 

Estos 1nstrun1E~ntos fueron denominados "Instrumentos de Solución de 

Problemas y Creat1v•dad 3o y 60 grodos (SPC)", por tratarse especifrc<:Jtnente del 

tópico central de lé'l presente rnvest1gac1on además de d1ferenc1arse de los 

instrumenlos del esluLi10 piloto porqui:: los instrumentos SPC son /os utilizados en la 

apllcac1ón def1rntiv.:J 



El instrumento SPC (3). consiste en 15 reactivos en donde se presentan 

probten1as de tipo lógico y adecuados al 3er grado de escuela pnn1ana De igual 

manera el instrumento SPC (6), consiste en 1 5 reactivos en donde se presentan 

problemas de tipo 1ós11co y adaptados al 60 grado de escuela pnmana ambos regidos 

ba10 un formato de opc1on múl11ple 

Además se 1ncluia también una ho1a en blanco para un dibujo y una redacción 

denon-i1nados 'libres' por real1z3rfos los participantes libremente sin ninguna lurntante 

o sugerencia. cada nulo dibujaba y redactaba lo que él preferia y con los materiales 

que el seleccionara 



111. Resultados 

A continuación se presentan los resultados obtenidos en la presente 

investigación ln1c1ando con una tabla que 1nd1ca como estaba conformada la 

población estudiada y a cont1nuac1ón los resultados obtenidos 

Con la finalidad de tener un concepto claro de la población que formó parte de 

esta investigación se niuestra lo tabla 1, donde se presenta un análisis de la 

población estudiada desde diferentes categorias (Ver anexo No 1 O) 

TABLA 1 
Análisis de la población estudiada 

Para obtener lc1s resultados que a cont1nuac1ón se muestran. se procedió a 
realizar la evaluación de cada una de las variaoles estudiadas de 1nanera 

1ndepend1ente Una vez obtenidos los resLJltados do c.:icl,::1 una de las variables 

··solución de Probler-nas y Creat1v1dac1 nos abocamos o efectuar una evaluac1on final 

considerando arnbas variables. de este n1odo obtuvimos la tabla de concentrac1on de 

datos general SP y Creat1v1dad (Ver anexo No 6) 

A cont1nuac1on se presentan 18s tablas 2 y 3 que son un resumen del analls1s 

estadístico descrito anteriormente efectuado con los datos de la tabla de 

concentrac1on general (ver anexo No 6) el cual fue truba1ado con el apoyo de ta 

computadora y con el paquete estadist1co SPSS (Stat1st1cai package of Social 

Sc1ences) Paquete estadisttco p<Jra las Ciencias Sociales para PC (varias 

versiones). de este rnodo present;::i escuela grado. numero de alumnos la media y la 

I~ 1 
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desv1ac1ón estándar. la tabla 2 muestra los resultados para ta variable se SP. y la 3 

para la variable de creatividad: 

TABLA 2 

Resumen del análisis estadístico de la variable SP 

Escuela 1 Grupo 1 No. lit.• alu1111oos 1 Des". est. !\-1ec.srn 1 
7 8)X 1 

8 88~ 1 

TABLA 3 
Resumen del anillisis estadistico de la vadable creatividad 

Escut.•h1 1 1 ~º- dt• alu1nnos 1 :'\.lcdia 1 Desv. e~t. 
f-re1no::t ¡_ ______ ~ ____ l_ _______ .;_:: ______ l__ ___ ~41 ____ ~ ____ 1~::~2~-1-~--< 

Fcle;.: Pan 

Ec!Cc Sur 

Los resultados presentados en las tablas anteriores del analis,s eslad•stlco 

realizado. nos gener;3 prorned1os básicos para el desarrollo de la tabla y los gráficos 

que a cont1nuac1ón descr1b1mos y presentarnos 

t-C 



-. A cont1nuac1on se muestra una tabla con tos punta1es de la Media por grupo 

escuela y se resurne a enfoque donde pol.1emos observar claramente Ja d1str1buc1ón 

de los resultados obtenidos Se incluyen tarr1biér¡ los gr<3ficos que representan estos 

datos en la torrna en que se 1nd1ca 

TABLA4 

Medias por variable, por grupo y final por enfoque 

Escuela/Enfoque Grado Media S de P Media Cre .. t1v1dad Mcdl• final 

._F_rn_ine_t __ J~~~I ~ ~: -1 

!Gráficas: = ~l) 

7 24 
7 78 

Med1o1 hn•I Med1• hnal 

CGrahca4 
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En la tabla No 5 se n1uestra la suma de medias de cada variable estudiada en 

cada enfoque. es dectr. el resultado final de la sun1a de cada uno de los grupos 3° y 

6° .. en cada uno de llJS enfoques estudiados. asi como sus gráficos 

TABLAS 

Suma de Medias por Enfoque y Va.-iables 

llEnto9ue 

" 
113•_ Y 6º. S.P.11 113•_ Y 6º. Cr. ,, 

IJFre1net :JJ 11 8 36 ll 11 7 51 ] 

llMontesso~ 11 7 21 :JI /[ 5 41 11 

Eclec Pa~t 

11 

G 63 

11 11 

5 ·1·1 

11 ll E e lec o N 5 47 G 07 5 23 4 89 

E cree o s 6 12 4 02 

{lGré3f1cas :JI Llréí1c;;;SJ 11 Gré3f1ca 6 11 
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1 

1 i 9 

FREINET 

FREINET 

MONTESSORI 

GRAFICA 6 
CREATIVIDAD 

MONTESSORl 

ECLECTICO 

ECLECTICO 



La s1gu1ente tabla fue realizada a partir de los puntaies brutos de la variable 

SP al ser traba1ados estadísticamente con un Anál1s1s de Varianza 

TABLA 6 

Análisis de Varianza Solución de Problemas 

Escuela Media 5 4 2 3 1 

Frernet 15 0581 
'"-'-~~~---+~~=~--------·-

Montessori 1 O 7804 

Ecléc Part 1 O 7600 , 

!'ctec QJ:-l__¡1_o 4•512_W_-_ __ 
Ech~cOS !80514 1 

La tabla antenor muestra la d1terenc1a s1gn1f1cat1v.:.l de los grupos estudiados en 

cuanto a la variable Soluc1on de Problerr10:s. con un nivel de 05 ó mas donde ('") 

representa los par es s1gn1frcat1varnent::.~ diferentes en c1 JGnto a sus resultados 

En el caso del 1--istrurnento de e.,:~1!uac1011 de Solucion de Problernas se realizo 

la prueba esladrst1c¿1 Alfa de Cromb;:ic la cual perm1t~! determinar la consistencia 

interna de los reactivos del instrumento En esta prueb,:::> se obtuvo un coeficiente de 

conf1abllrdad Alph:--1 ce 6831 y un Aipha cstGndartzado de 6905 lo cuéJI 1ndrca una 

cons1stenc1a s1gndrc<:it1va estadísticamente hablando de los reactivos que conforman 

el instrumento utJ11za:10 para la evaluación de esta variable (Ver prueba estadist1ca 

en el anexo No 8) 

1 ~(I 



TABLA 7 

Análisis de Varianza C.-eatividad 

Escuela Media 4 5 3 2 1 

Fre1net 12 5968 . . . . 
Montessor1 10 7714 . . 
Ecléc Part 10 1765 . . 
Ecléc ON 9 1000 

Ecléc os B 2439 

Esta tabla rnue~;tra el analLsis estadisttco eh?ctuado. donde se ser'1ala con( .. ) 

que existe diferencia s1gn1t1cat1va entre los grupos estudiados con un nivel de 05 

asi poden1os ver co'llo Id escuela Freinet es diferente con respecto a las otras 

escuelas 

Result;'I de 1n1pc·rt0nc:i.=:1 rc;::-,,>i~:H ~¡ll'.: d3dos los resultados obtenidos de acuerdo 

a la evaluac1on de los JLHO?ce~ se observa co1nc1denc;a en cuanto .-:_"i d~1ynorl~ a un 

m1sn10 d1t1u¡o ur~ pLHll3Jf~ deter1n1nado. en los 1u1c1os erTl1t1dos por cada uno de los 

c1nco diferentes ¡ueces lo cual nos 1nd1ca una cons1:::.tenc1a en la evLJluac1on de los 

resultados obtenidos de es.t.:-1 variable Esto fue co1nprobado estadist1c.:-:i.n1ente con la 

prueba \/V de Kendal siendo est~ de W = 3882 con una s1gnif1canc1a de 0000 con lo 

cual se demuestra lci anteriormente mencionado (Ver prueba estadistica en anexo 

No B) 

TABLA 8 

Medias finales de ambas variables por Enfoque 

fenfogue llMedia finail 

Fre1net 7 94 

Montessor1 6 31 

Ecléct1co 549 

l~I 



1) La escuela con puntaJe más alto es Ja escuela que se nge bajo la 

pedagogia .. Fre1net". al obtener un promedio de 7.94 de las medias de las 

dos variables tratadas. el cual nos indica que los alumnos oe estas 

escuelas cuentan dentro de sus repertorios con el fomento y apl1cac1ón de 

las vanabfe·s estudiadas 

2) La escuela 'Montesson". en cuanto al mismo promedio obtuvo. 6 31. punta1e 

que cons1de·rando el de la escuela anterior, existen diferencras s1gn1f1cat1vas 

en cuanro el mane10 o bien fomento de las variables 1nvest1gadas 

3) Por Ult1n10 las .. escuelas eclécticas". las cuales se promediaron 

con1untamente para obtener un puntaje final siendo este de 5 49. nos 1nd1ca 

que el fom1~nto de las variables estudiadas en este tipo de escuelas. es 

deficiente 

152 



Una vez obten11jos los resultados que daban respuesta a nuestra pregunta de 

1nvest1gac1ón, se realizó un an.3lls1s ad1c1onal. el cual resulta interesante por los 

resultados obtenidos (Ver anexo No 9) 

Se realizó un análisis de varianza con l'")s dateis finales obten1dns en Solución 

de problemas y creatividad considerando la a1ferenc1a entre sexos donde. se obtuvo 

lo s1gu1ente 

TABLA 9 

Análisis de la diferencia entre sexos en S.P. y Creatividad. 

Soluc1on de prob ILJreat1vidad 

9373 0536 

Se realizó un Ani3lls1s c.1e varianza con un nivel de s1gnif1canc1a de 050 Por lo 

tanto. no existen d1f P.rencra~ entre la eJecuc1on de los nif1os y las niñas del segmento 

estudiado en cuanto a su eJecuc1ón en las var1a1Jles estudiadas 



IV D1scus1ón \' Conclusiones 

Dadas las características del presente trabajo. el cual pretende describir a partir 

de una muestra (srn dejar de ser representativa estadísticamente hablando) la 

situación actual de la Educación Bi3s1ca en México. en lo referente al an.3lls1s de cada 

una de las pedagog1as tratadas de manera especifica en el presente trabajo y sus 

repercusiones en los ··procesos mentales elevados" estudiados en los educandos se 

concluye lo s1gu1ente 

IV 1 Soluctón de Problemas 

Existen diferencias en cuanto a los resultados 

obtenidos en la e1ecuc1on de los alumnos de cada uno 

de los diferentes enfoques, los cuales son 

s1gnif1cativos a nivel estadist1co 

2 La e::;cue/a con punta1es más altos en el 1nstrumen10 

de razonamiento S P en ambos grupos. es la escuela 

que :;.e nge bajo las téc111cas "Frernet" con una media 

de 8 36 (Ver Tabla 5 de este capitulo) 

3 La e·5cuela que se ubica después de la anterior es la 

escUf~la tipo "Montessoff" con una media de 7 21 

4 la e~cuela "ecléctica particular". es la escuela a fa que 

le ccirresponde el tercer s1t10 en relación con las 

antenores. en cuanto a punta1es obtenidos en la 

mue5tra con una media de 6 63 

S Las t?scuelas "eclécticas" ofrc1ales (las dos restantes). 

son las que muestran los menores punta1es en 

razonamiento. siendo de 5 47 y 6 12 sus rned1as 

resu/1antes 



6 Al promediar la rned1as de S P de las tres Ultimas 

escu•=las obtenemos el puntaJe por Enfoque Ecléctico. 

siendo de 6 07 por lo que este enfoque queda 

ubicado en el tercer sitio respecto a los otros dos 

(Ver Tabla 5) 

Existen d1ferenc1as s1gn1f1cat1vas estadist1cnrnente hablando en cuanto a los 

resultados de la ejecución de los alumnos de cada una de las pedagogias 

estudiadas Se lnfrE·re que estas diferencias se deben bás1can1ente al tratamiento 

(método ó f1losofia) ut1!1zado por cada una de las aprox1n1ac1ones hacia la manera en 

que se educa y transn11te el conoc1m1ento, así como a las caracterist1cas particulares 

de cada una de ellas (ver capitulo 11). y que por lo mismo las autodef1ne 

En cuanto a la evaluac1on de la Creatividad. los resultados obtenidos nos 

muestran to s1gu1ente· 

1 Ex1st1~n diferencias significativas a nivel estadístico 

entre los resultados de los enfoques estudiados en Jo 

refert!nte a esta variable 

2 La escuela que obtiene los mayores puntaJeS es la 

escut:!la que se nae bajo las técnicas Fre1net que al 

considerar los dos grupos estudiados en cuanto a esta 

variable nos da una media de 7.51 (Ver Tabla 5) 

3 La escuela de tipo Montesson en cuanto a esta 

variable. se ubica en el segundo s1t10 con un promedio 

obterudo de 5 4 1 



4 Las escuelas con enfoque Ectect1co ocupan las 

últ1rnas posiciones en cuanto al punta;e obtenido 

mostrando una media total de ..-~ ea 

5 Es 1n1portante mencionar que la escuela Ecléctica de 

ttpo particular (med1a:=5 44) logro un punta;e aun 

superior a la escuela Montessor1 ¡med1a~s 41) en esta 

variable, al efectuar un ana1is1s por escuela Sin 

embargo al obtel'")er un promedio global por enfoques. 

resultan ubicadas exactamente al contrario (Ver 

Tabla 5 de este capítulo) 

6 Las e-scuelas Ecléct1c:as Of1c1ales resultaron ser tas de 

mene.res punta;es obtenidos en cuanto a esta variable 

IV 3 Ambas van<:ibles 

....,.. Al considerar un análisis de las dos variables estudiadas en conjunto. y 

agrupando y anahzarido por tipo de enfoque encontramos que 

• A parttr del anal!s1s estadístico efectuado con los datos de la 

presente inve~;t1gac1ón resulta como el enfoque pedagógico óptimo 

para la estimulac1ón y la practica de !os ·procesos n1entales 

elevados". (Solución de Problemas y Creat1v1dad). el enfoque que se 

rige bajo las técnicas Fre1net. en menor medida la escuela tipo 

Montessori y en una s1tuac1ón desventaJOSél. las escuetas que se 

ngen ba10 la p·~dagogia Ecléctica 

Un anélls1s de los resultados de an1bas vanables nos permite 

establecer una semejanza al obtener e! n11smo orden de pos1c1ones 

en relación en cuanlo a punta1es en ambas variables siendo 

evaluadas de manera 1ndepend1ente Esto nos habla de que ambas 

variables se dan en forma muy seme¡ante en tos enfoques 

1nvest1gados 

l"<i 



"' Resulta 1nd1:;pensable. por lo que denotan los resultados de este 

traba10. el 1nc1tJ1r tanto la Soluc1on de Problemc:is canto la Creat1v1dad 

como asignatura fundamental en los contenidos de la educac1on 

básica a la par que se realicen rnvest1gac1ones educativas 

encaminadas ;3 1dent1ficar qué elementos son los 1nd1spensables para 

que se generen en el educando Jos ·procesos rnentciles elevados" de 

manera adecuada 

• Los procesos mentwles elevados requieren por un lado de! 

tratamiento pedagógico adecuado (método) de Ja est1mulac1ón 

prop1c1a (frlosofia educativa) acfen1.3s de una 1n!ervenc1ón adecuada 

y permisible (mentalidad y actitud docente) para que de este modo 

las manifestaciones propias de cada 1nd1v1duo ~urjan stn ser 

ignoradas repr1m1das o bien cast1g<Jdas 

• Promover un carnbro en l<J educ-3c1ón requ1er1..."" en pr1n1c•ra rnstancia 

de un cambio de mentalidad y de concepción clel nd'lo es necesario 

que la educac1on bi3s1ca deje de expenrnentar5t~ corno un periodo 

para la acurnufacron de datos o bren para la preparación posterior 

del razonan11ento Es un hecho que el niño razona y crea por lo que 

el s1ster11a ec!ucat1vo debe alentarle estos procesos y por ende 

perm1tirselos 

• La escuela primana que se rige ba10 la pedagogia eclect1ca 

(trad1c1onal) r·O ensena cómo resolver problemas (con la Un1ca 

excepción de la asignatura de rnatemát1cas en algunos casos) y 

mucho menos cómo ser creativo o en el peor de los casos se 

sanciona al no permitffle al nit1o Ja manifestacion de su propia 

creat1v1dad. espontaneidad. etc Al respecto mencronan la 

soluc1on de problemas deberia constituir un contenido necesario de 

las diversas .:::reas del curricu!o obl1gatono ' Pozo Pérez. Castillo 

Górnez y Postigo ( 1 994. p 15) 

"' La educac11Jn prrmar1a es unn rnstanc1.::i que requiere de una 

adecuada recefm1c1ón que abarque mas alla de la interacción 

maestro-alumno es todo un estilo de enseñar y aprender es un 

1~7 



conjunto de e·;t11nulac1ones y rnot1vac1ones aden1ás de una nianera 

diferente de percibirse y respetarse co1110 educador y de ver y 

respetar al educando 

• El sistema educativo nacional presenta senas lnn1taciones en lo que 

se refiere a los recursos hun1anos y a los materiales dado que la 

motlvac1ón y la responsabilidad por parte del profesorado es un punto 

de anál1s1s unportante dentro del contexto de la problematica 

educativa, basancionos en Schrnelkes ( 1993). y en sus 

1nvest1gac1ones al respecto concluye qu8 el profesoi-udo se encuentra 

no capacitado o bien sin 1nformac1ón sobre el papt..c:I té.i11 trascendente 

que Juega en la sociedad y por otro lado el apoyo en cuanto a los 

materiales en tas ciul<Js resu!ta por ciernas 1nsuf1c1ente 

*En torno a los n1Atodo de ensenanza que es el tenia central de esta 

1nvest1gac1ón. se proµcne un.::::J serra rev1s1on de los m1srnos para 

mod1f1carlos y enr1qu~"'"!C~~r los detect.:::indo e~ incluyendo los elementos 

que prop1c1an en el educando un pensam1er1to critico y reflexivo por 

lo que proponernos sean 1dent1f1cados probados y evaluados. los 

elementos que d1st1nguE:'ri .::-i los rnetodos pedagógicos que han 

resultado lo~- adecuados en ter1111nos educativos en esta 

1nvest1gac1ón. en los diferentes escenarios del país. comprobando su 

ef1c1enc1a e 1ndus1ve su p~riectibllrdad d1scrrm1nando que elementos 

son los que fac1l1t3n en el rnño que se generen y se apliquen los 

procesos mentales elevados y no l1m1tarse a dar por hecho cor110 

adecuGdO al n1etodo eclect1co e 1nclus1ve cu.:ilqu1er otro 

... Urge revaluar el concepto de 'creat1v1d8d" en la escuela primaria. ya 

que con base -=n los datos obtenidos de lo presente 1nvest1gac1ón se 

sugiere como un concepto olvidado o no ton1ado en cuenta en la 

mayoria de las escuelas of1c1ales de nuestro país Debemos 

1nclus1ve resé1ltar el hecho de que en una las escuelas of1c1ales 

estudiadas el nrupo de tercero obtuvieron rnayores punta1es que el de 

sexto. grado. por ló que podemos 1nferrr o cuestionarnos l...s1 la 

creat1v1dad en el n1r'lo va d1srn1nuyendo a rned1da que el grado escolar 

va aumentando? lo que nos habla de un serio problema en torno al 

l~X 



reprimir o b1er. no fomentar las n13nifestac1ones artísticas o creativas 

de los educandos Podriarnos entonces hablar de ciue en las 

escuelas of1c1ales estudiadas. Ja creat1v1dad d1s1n1nuye a rned1da que 

el grado escolar aumenta. Torrance ( 1 :Jr;:?) al respecto basado en 

sus invest1gac 011es. nos habla de la ca1d...J del cuarto orado Realizó 

un estudio con 15000 nulos de an1bos sexos dt.:!Sde su ingreso a la 

guardería hast.:i el sexto grado. y concluye que en los pnrneros años 

su potencial creativo es alto y para cuando se encuentran en el 

cuarto grado {9 ar'=ios aproximadamente) este se encuentra 

empobrecido. este 1nvest1gadof considera que la prn1c1pal causa de 

este efecto es que las personas que tienen que ver en Id forn1ac1ón 

de los niños. no logran reconocer a la crcat1v1dad cuando ésta se da, 

rnclus1ve confund1endola con desobed1enc1u o bien estup1Ue2 

'" Sin lugar¡::¡ cL.id,--is l<i función pr1nc1µ<JI O•"I µruce:.o-o ,=;ducoT1vo lo uene 

el profesor por lo que es necesario rernorcar la labor determinante 

que tiene este personaje t.'ll IZl forn1ac1on y el desarrollo intelectual e 

integral del educando Y por le t.:lnlo en la educ.-:Jc1on de nuestro 

país Bransf·::>rd y Ste111 ( 1 98~ p 3) citan Lo que ocurre es 

sencillamente que muchos maestros y profesores no tienen 

conciencia dt"3' los procesos fundz.irnenta!es que se aplican al resolver 

problen1as a ... H1 cuando ellos puedan e~tar inconscientemente 

s1rv1éndose dt! tales procesos Por lo consiguiente nunca se les 

ocurre forrnul.ar explícitamente estos procesos y enseñ<Jrlos en la 

escuela" 

'" La est1mulac.1on l.3 1not1vac1on y el autoconcepto son sin lugar a 

dudas elementos 1nd1spensables para el logro del éxito educativo. a 

cualquier nivel. por lo que proponemos una se11a revisión de la 

formación normalista del los profesores quienes resultan ser 

corresponsale·:; de estos factores en el aula 

*No existen d1ferenc1as s1gnif1cat1vas a nivel estadist1co en cuanto a 

la ejecución ch2 los niños y las nr1"1as de la vürrables Solución de 

problemas y c~eat1v1dad lnforn1ac1on que nos permite 1rifer1r que los 



estereotipos en torno a la intellgenc1a supertor en un sexo o en otro 

son solamente• eso este· eol1pos sin un funda1nento formal, y que en 

ambos sexos ~;e das de igual forlT'la. u de n1an0rCl n1uy s1n1ilar an-1bas 

variables 

'"' Cualquier sociedad necesita escuelas donde se enser"'le a pensar y 

a crear y no a repetir. o bien acept<:3r lo yd cst3olec1du Los seres 

humanos somos "pensar.tes' ,.porqué no 1nclu1r esta cualidad en los 

programas educativos de nuestro pais~J 

"' El probten1;::i edLicat1vo se centra bé3s1ca1nente en u11d inadecuada 

concepción y clandad er. cuanto a los ob1et1vos educativos ¿a quién 

enseñar? (..p<Sra qué enseña1? '-qué ensef1ar? <..--quien lo ense1,a? 

<..cón10 enseñé.ir!o?, Lpar<:J qué sociedad? 

'"' El 1nclu1r la ·~ducac1ón artist1ca lel dibuJO exprcsión piast1ca etc ) 

por su 1rnportanc1a para el des3rroilo de la ... -:--ea!1v1c1ad como 1nater1a 

bastea en 13 formación de los niños De esl<..'1 forff'1a se estar1a 

cons1der3ndo la totalidad de la uti\1z.:ic1ón del cerebro humano y 

desarrollando mentes creativ;;::is en lo relac1onaLio a la forrnac1on de 

los al:Jn1nos en nuestro s1stem3 educativo 

" En conctus1C·n se requiere de un nuevo rnodelo de Pnseñanz:a. un 

modelo que contemple todas las i: Jtenc1alidades del ser humano. un 

modelo que prepare óptimamente a los responsables de este proceso 

en las aulas y que como una resultante se permita la rnan1festac1on 

integral del ed·Jcando 
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ANEXO 1) 

INSTRUMENTOS DE SOLUCION DE PROBLEMAS Y CREATIVIDAD 

TERCERO Y SEXTO GRADOS Y CODIGOS DE RESPUESTA DE 

LOS MISMOS 



INSTRUMENTO, "SOLUCION DE PROBLEMAS Y CREATIVIDAD" (TERCERO) 

NOMBRE: 

~~~~~L~A-,------------- FECHA:-------

PREGUNTAS RESPUESTAS 

1.- INDICA CUAL DE ESTOS RECIPIENTES PUEDE CONTENER MAS 
CANTIDAD DE AGUA. 

n o u 1 1 

E1 A) u B) C) D) 

2.- ESCOGE CUAL DE ESTOS GRUPOS TIENE UN NUMERO MAYOR 
DE ELEMENTOS . 

A) 

B) 

C) 

D) *******••••*•'***** 

E) 

E) 

3.- SEÑALA CUAL SERIA LA LINEA MAS LARGA, SI TODAS ESTAS 
LINEAS FUERAN REc-rAS. 

D) 

E) ._../~-~/-·'--.._..___../--~ 

o . 



4.- SI ESTOS OBJETOS FUERAN 
TENDRIA MAYOR PESV. 

I 
A) 

REALES, IDENTIFICA CUAL DE ELLOS ( 

~y5<Y 

\\n. 
\ --~ 

D) E) / 

5.- DESCUBRE CUAL DE ESTAS BALANZAS DEBERIA DE ESTAR 
INCLINADA HACIA EL LADO IZQUIERDO. 

(LADO IZQUIERDO) (LADO DERECHO) 

zs: . 
A) B) C) D) El 

6.- IMAGINATE QUE TE ENCUENTRAS SOLO Y TIENES QUE 
ATRAVESAR UN RIO MUY FRIO Y QUE LLEVA MUCHA CORRIENTE, 
POR LO QUE NO TE SERA POSIBLE NADAR. DESCUBRE EN CUAL DE 
LAS SIGUIENTES LISTAS PUEDES ENCONTRAR TODO LO QUE NECESITAS 
PARA LOGRAR ATRAVESAR EL RIO. 

A) B) C) D) E) 

LANCHA CUERDA SALVAVIDAS REMOS LANCHA 
CUERDA REMOS CUERDA LAMPARA SALVAVIDAS 
LAMPARA SALVAVIDAS CHAMARRA SALVAVIDAS CUERDA 
SALVAVIDAS LANCHA LANCHA CUERDA CHAMARRA 

7.- SEÑALA EN CUAL DE LOS SIGUIENTES GRUPOS DE PALABRAS. 
ESTAN RELACIONADOS TODOS SUS ELEMENTOS. 

A) B) C) D) E) 

LIBRERO PASEO PORTAFOLIO AUTOMÓVIL EMERGENCIA 
CASA CUADERNC TELÉFONO FRUTA MEDICO 
EXPOSICIÓN JÚPITER EA.NDERA FERROCARRIL HOSPITAL 
BOSQUE IMPRENTA ESCRITOKIO AVIÓN ENFERMERA 



8~- IMAGINATE QUE VAS A UN CAMPAMENTO POR TRES DIAS, 
Y TE DAN A ESCOGER EL EQUIPO QUE LLEVARAS. ESCOGE LA 
LETRA QUE TENGA TODO LO QUE TE HARA FALTA_ 

A) Bl Cl D) E) 

AGUA JABON COBERTOR AGUA COBERTOR 

CERILLOS TOALLA AGUA COBERTOR DESPERTADOR 

RADIO RADIO CUERDAS ALIMENTO LEÑA 

JABON MAPAS SOMBRILLA BOTIQU1:1:~ ALIMENTO 

RELOC .l\LIMENTO rv'.A.PAS LAJVl?ARJ\. BOTIQUIN 

9 - - EN UNA FIESTA SE ENCC!-.;TR.r'\..SA..~ REUNID.l\S TH:ES ?T-:RSONAS 
Y POR LO QUE PLATICAN TIENES QUE ADIVINAR CUAL ES SU 
OCU?ACION. UNO C'E. ELLOS COMENTO SOBRE LA IMPORTA..~CIA 

DE LAS VACUNAS EN LOS NIÑOS PEQUEÑOS, OTRO SOBRE L.:;. 
CONSTRUCCION DE CASAS Y EDIFICIOS, Y EL ULTIMO SOBRE LA 
FAUNA EN EXTINCION EN NUESTRO PAIS. ¿PODRIAS DESCUBRIR 
LA OCUPAC~ON DE ESTOS TRES INVITADOS A TRAVES DE SU PLATICA? 
ESCOGE A CONTINUACIÓN LA LETRA QUE TENGA LAS TRES OCUPACIONES 
CORRECTAS. 

A) MEDICO, VETERINARIO, QUIMICO. 

B) INGENIERO, CARP!NTERO, ELECTRICISTA. 

C) ARQUITECTO, MEDICO, VETERINARIO. 

D) VETER!NARIO, DENTISTA, BIOLOGO. 

E) COCINERO, ABOGADO. MECANICO. 



10.- EN LOS SIGUIENTES DIBUJOS HAY UN'O QUE REPRESENTA LA 
CABEZA DE UN CABAL.LITO QUE VA CORRIENDO RAPIUl'JVIENTE 
HACIA ADELANTE, ESCOGE CUAL DE ESTOS CINCO ES. 

<:diliili!l;~''i¡r. . . ... 
/ ..... 

A) B) Cl E) 

11.- DE LAS LETRAS QUE A CONTINUACION SE PRESENTAN ESCOGE 
LA QUE DIGA LA VERDAD SOBRE LOS CUENTOS QUE SE MENCIONAN. 

A) LA CENICIENTA TENIA r~os PIES MUY GRANDES, BLA.."JC.-i. Nl EVES CONOCIO 
OCHO ENANITOS. 

B) BLA.l\TCA NIEVES SS CASO CON UN PRINCIPE, CAPERUClTA ROJA TENIA UNA 
ABUELITA. 

C) CAPERUCITA ROJA SE CASO CON U!\J PRINCIPE, LA CENICIENTA TENIA LOS 
PIES MUY PEQUEÑOS .. 

D) LA CENICIENTA SE COMIO UNA MA.:NZAN'A ENVENENADA, BLA .. N'CA NIEVES LLEVO 
COMIDA A SU ABUELITA .. 

E) CAPERUCITA TENIA Ul.J'A HADA MADRINA, Y LA CENICIENTA TENIA UNA 
MADRASTRA. 

12. - A CONTINUACION SE PRESENTA UN MENSAJE EN CLAVE, TU 
TIENES QUE DESCUBRIR LO QUE DICE, EL MENSAJE :t;S: 

CLAVES 

A) AGOSTO SERA PRONTO PRONTO 

Bl PRONTO SERA NAVIDAD SERJ\ 

Cl NO SERA ;,.GQSTO AGOSTO 

o; SERA NAVIDAD PRONTO NAVIDAD 

E) ;>.GOSTO NO SERA NO 

• 
C:J 
CJ 
® 
o 



13.- LOCALIZA EN LOS DIBUJOS DE ABAJO A "FIFI", A.BAJO DE 
EL SE ENCUENTRA "NERON", Jl..TN"TO A "NERON" ESrA 
11 DUQUE 11 , ARRIBA DE "DUQUE" ESTA "SULTAN", Y ABAJO 
DE "DUQUE" ESTA "CAPITA.N 11 

_ INDICA EN QUE LETRA SE 
ENCUENTRA "SULTAN 11 

• 

A) 

E) JJ~ 

B) 
·~'--~--/ 

1..__;;;.. ~/ 
·¡~¡' 

'):\"""' 

º_!,,-¡:¡~ 
(k 11(~'{r,f//fi '-:-' 

" FIFI'' 

14 _ - IMAGINATE QtJE TE ENCUENTRAS FRENTE A UNA ESCALERA QUE 
TIENE 10 ESCALONES Y SE TE PIDE QUE SUBAS 4 ESCALONES, 
DESPUES QUE BAJES 1, DESPUES QUE SUBAS 4 ¿EN QUE NUMERO 
DE ESCALON TE QUEDASTE? 

A) ESCALON Nº. 7 
Bl ESCALON N""_ 10 
C) ESCALON Nº. B 
D) ESCALON Nº. 5 
E) ESCALON Nº. 6 

15. - A CONTINUACION SE TE PRESENTAN GRUPOS CON REGLAS 
DE JUEGOS QUE TODOS CONOCEMOS, INDICA EN CUAL GRUPO SE 
ENCUENTRAN TODAS LAS REGLAS DE MANERA INCORRECTA. 

A) EN EL FUTBOL SE LE PEGA A LA PELOTA CON LA MANO, EN EL VOLEIBOL 
SELE PAGA A LA PELOTA CON LAS MANOS. 

B) EN EL BASE BALL SE PATEA A LA PELOTA, EN EL Ft..rTBOL AMERICANO SE 
USA BAT. 

C) EL VOLEIBOL SE JUEGA CON BAT, EL FUTBOL SE JUEGA EN UNA CANCHA 
RECTANGULAR GRANDE. 

D) EN EL FUTBOL AMERICANO SE USA CASCO, EN EL VOLEIBOL SE USA RED. 

E) EN EL FUTBOL SOCCER SE ANOTAN GOLES, EL BASQUETBALL SE JUEGA CON 
BAT. 



CODIGO DE RESPUESTAS INTRUMENTO SPC (TERCERO} 

PREGUNTAS RESPUESTAS 

1.- E 

2.- o 

3. - B 

4.- e 
s.- o 

6.- B 

7. - E 

s.- o 

9.- e 
10.- B 

11.- B 

12.- B 

13.- A 

l.4.. - A 

15.- B :., 



INSTRUMENTO o "SOLUGION DE PROBLEMAS Y CREATIVIDAD" (SEXTO) 

~g~~E: -----------
ESCUELA: FECHA:------

PREGUNTAS RESPUESTAS 

1. INDICA CUAL DE ESTOS RECIPIENTES PUEDE CONTENER MAS 
CANTIDAD DE AGUA_. 

u o ~' LJ 8 1 1 

A) B) C) D) LJ E) 

2. SELECCIONA CUAL ES ESTOS GRUPOS TIENE UN NUMERO MAYOR 
DE ELEMENTOS. 

A)• 

B) 

C) * * * •,.. • 

El 

3. SEÑALA CUAL SERIA LA LINEA MAS LARGA, SI TODAS ESTAS 
LINEAS FUERAN RECTAS. 



4. 

Al 

Bl 

Cl 

Dl 

E) 

SI ESTA LINEA ~ FUERA RECTA, INDICA CUAL DE LAS 
LETRAS DE QUE A CONTtNUACION SE PRESENTAN, REPRESENTA LA 
QUE LE CORRESPONDE EN TA.MAÑO. 

S. IDENTIFICA CUAL ES ESTAS FIGURAS TENDRIA MAYOR PESO, 
SI ESTOS OBJETOS FUERAN REALES. 

¿ \. ,- --
'-

---....,-
·-. ~-...; 

--- --· 
A) RELOJ 

~-= 

B) CUCHARA C) PLOMO D) REVISTA E) ALGODON 

6. DESCUBRE CUAL DE ESTAS BALANZAS DEBERIA DE ESTAR 
INCLINADA HACIA EL LADO IZQUIERDO. 

(LADO IZQUIERDO) 

-zs: - -zs • 
Bl Cl D) 

(LADO DERECHO) 

-:zs-
El 



7. DESCUBRE EN CUAL DE LAS .:";IGUI ENTES LISTAS PUEDES 
ENCONTRAR TODO LO QUE NECESITAS PARA PODER ATRAVESJ>,.R 
TU SOLO, UN RIO QUE LLEVA. MUCHA CORH.IENTI:: Y QUE ADEMAS, 
LAS AGUAS SON MUY FRIAS, f'OR LO QUE NO TE SERA IMPOSIBLE NADAR. 

A) R) C\ D) 

LANCHA CUERO/\. SALVAVIDAS REMOS 
CUERDA REMOS CUERO/\. LAMPARA 
BRUJULA SALVAVIDAS CHAMARRA SALVAVIDAS 
SALVAVIDAS LANCHA LANCHA CUERDA 

8. SEÑALA EN CUAL DE LOS S T GIJI ENTES GRUPOS DE PALABRAS, 
SE ENCUENTRAN RELACIONADOS TODOS SUS ELEMENTOS. 

A) 

LIBRERO 
CASA 
EXPOSICION 
BOSQUE 
ENCICLOPEDIA 

D) 

PASEO 
CUADERNO 
JUPITER 
IMPRENTA 
PAPEL 

C) 

PORTAFOLIO 
TELE FONO 
CE LULA 
ESCRITORIO 
SILLA 

D) 

AUTOMOVIL 
TREN 
BARCO 
AV ION 
PROTEINA 

9. IMAGINATE QUE VAS A lTh1 CAMPAMENTO POR TRES DIAS, Y 
TE DAN A ESCOGER EL EQUIPO QUE LLEVARAS, SELECCIONA 

E) 

LANCHA 
SALVAVIDAS 
BRUJULA 
IMPERMEABLE 

E) 

ENFERMERA 
MEDICO 
HOSPITAL 
EMERGENCIA 
CIRUGIA 

LA LISTA DONDE SE ENCUENTRE LO QUE TU PIENSAS TE SERA DE MAS 
UTILIDAD. 

A) B) C) D) E) 

AGUA JABON COBERTOR AGUA COBERTOR 
COBERTOR LEÑA LAMPARA CERILLOS TOALLA 
CERILLOS TOALLA AGUA COBERTOR DESPERTADOR 
RADIO RADIO CUERDAS ALIMENTO LEÑA 
JABON MAPAS SOMBRILLA BOTIQUIN ALIMENTO 
RELOJ ALIMENTO MAPAS LAMPARA BOTIQUIN 



10. EN UNA REUNION SE ENCONTRABAN C .... NCO ADULTOS ( 
DE LOS CUALES UNO COMENTO SOBRE LAS NOTICIAS PRINCIPALES 
DE ULTIMOS DIAS, OTRO Ll\ IMPORTANC ! J\ DE L.t'"\.S VACUNJ\S EN LOS 
NIÑOS PEQUEÑOS, OTRO SOBRE LOS AVANCES TECNOLOGICOS A NIVEL 
MUNDIAL, OTRO SOBRS SU PREOCUPACION POR LJ\ FAUNA EN EXTINCION 
EN NUESTRO P,-"\.IS' y EL l.J!.TIMO MENCI cn-;o l\.!.GU:N"OS SECRETOS PARA 
PERFECCIONAR ALGtnJOS DE LOS PLATILLOS TIPICOS 
MEXICANOS. ¿PODRIAS INFERIR L..-"\. PROFESION O BIE!'J OCUP..-"'\CION DE 
ESTAS CINCO PERSONAS? 

A) MEDICO, VETERINJ\.RlO, QUIMICO, COMENTl\:-;.ISTA DE T.V., ABOGADO. 

B) INGENIERO, PSICOLOGO, ELECTRICISTJ\, l\RQUITECTO, MEDICO. 

C) INGENIERO, COCINERO, MEDICO, PERIODISTA, VETERINARIO. 

D} VETERINARIO, COMENTARISTA DE T V., DENTIST;~. BIOLOGO, 
CARPINTERO. 

E) COCINERO, INGENIERO, ABOGADO, VETERINARIO, MEC}\ .. .1.-...¡ICO. 

11. IMAGINATE QUE TE ENCUENTRAS FRENTE A UNA ESCALERA QUE 
TIENE 25 ESCALONES Y SE TE DAN LAS SIGUIENTES INDICACIONES; 
SUBE 15 ESCALONES, DES?UES BAJA S ESCALONES, A..~ORA SUBE 8 

"" ESCALONES. ¿PODRIAS DEC1R EN QUE Nl.JMEH.0 DE ESCALON TE 
ENCUENTRAS PARADO? 

Al ESCALON NO- 15 
Bl ESCALON NO- 16 
Cl ESCALON No- 22 
Dl ESCALON No- 18 
El ESCALON NO- 20 

12. A CONTINUACION SE PRESENTA UN MENSAJE ESCRITO EN CLAVE, 
TU TIENES QUE DESCUBRIR LO QUE DICE, EL MENSAJE ES: 

¿CUAL ES EL MENSAJE QUE TE QUIERO DAR? 

• -;t o ~ OilIIl CLAVES 

Al COMO HOY NO SERA MAÑJ\.NA COMO =C~ 
SI ~ 

Bl HOY SI SERA COMO MA...."1Jl..NA 1'-1.AÑANA • SERA o 
Cl MAÑANA SI SERA HOY NO HOY ID'Ill 

AYER 11 
Dl COMO AYER SERA HOY NO '~ 

El t-'lAÑANA NO SERA COMO HOY 



-, 
13. SI EL SOL ESTUVIERA AL DOBLE DE ALTURA DE LA SOMBRILLA 

Y AL LADO IZQUIERDO, CUAL DE LAS SOMBRAS DE ABAJO ES LA 
QUE CORRESPONDE A LA UBICACIÓN MENCIONADA. 

(LADO IZQUIERDO) (LADO DERECHO) 

A) -[3) D) ....-

14. INDICA CUAL GRUPO PROPORCIONA LOS VALORES CORRECTOS DE 
CADA UNA DE LAS LETRAS DE LA SIGUIENTE OPERACION: 

OPERACION + TERE DONDE T=3 
--=.&a._ 

LULU 

A) T=3, L=6, Ñ=B, R=4, E=7, U=S, 0=2 
B) T=3, 0=0. E=1, U=1, Ñ=S, L=4, R=6 
C) T=3, R=4 L=8, Ñ=2, O=l, U=S, E=7 
O) T=3, U=8, 0=1 Ñ:2, E=7, L=6, R=4 
El T=3, Ñ=5, E=7, 0=1, R"'6, L=O, U=8 

E) 

15. A CONTINUACION SE PRESENTAN GRUPOS DE REGLAS DE ALGUNOS ( 
DE LOS DEPORTES QUE TODOS CONOCEMOS, INDICA EN CUAL GRUPO 
SE ENCUENTRAN TODAS LAS REGLAS DE MANERA INCORRECTA. 

A) EN r.L FUTBOL SE PEGA A LA PELOTA CON LA MANO, EN EL VOLEIBOL SE LE 
PEGA A LAS PELOTA CON LAS MANOS, EN EL BOX SE USA BALON. 

B) EN EL BASE BALL SE PATEA A LA PELOTA, EN EL FUTBOL AMERICANO SE 
USA BAT, EL BASQUETBALL SE JUEGA EN UNA CANCHA REDONDA. 

C) EL VOLEIBOL SE JUEGA EN UNA CANCHA RECTANGULAR MEDIANA, EL FUTBOL 
SE JUEGA EN UNA CANCHA RECTANGULAR GRANDE, EL BOX SE JUEGA CON 
GUANTES ESPECIALES. 

D) EN EL FUTBOL AMERICANO SE USA CASCO, EN EL VOLEIBOL SE USA UNA 
RED, EN EL Ft.rrBOL SOCCER HAY PORTERIAS. 

E) EN EL FUTBOL SOCCER SE ANOTAN GOLES, EL VOLEIBOL SE JUEGA CON 
BALON BLANCO, EL BASQUETB.l\LL SE JUEGA CON BAT. 



CÓDIGO DE RESPUESTAS INSTRUMENTO SPC (SEXTO) . 

PREGUNTAS 

l.. -

2. -

3. -

4.-

s.-

6.-

7.

s.-

9. -

l.O. -

J..1. -

12.

l.3. -

14.. -

15.-

RESPUESTAS 

E 

D 

B 

D 

e 

D 

B 

E 

D 

e 

D 

E 

A 

D 

B 



ANEXO 2) 

PERFILES DE LOS ALUMNOS DE TERCERO Y SEXTO GRADOS 



PERFIL DEL NIÑO DE TERCER GRADO DE PRIMARIA~ 

Dominio Cognoscittvo. 

* Diferenc~a entre seres que tie11en vida y los que no la tienen, 
distingue clar.::lmente entre los objetos naturales y los hechos 
por el hombre. 

* Se interesa por conocer las ca~1sas de los fenómenos, hace 
deduccio11es b~sJdo e11 las relaciones qu~ tie~~n Pntre sí los 
seres. fenómenos ;{ objetos, concJ u ye si un ohj et" o es mayor que 
ocre y meno~ que un tercero. 

~ Identifica propiedades más o menos consta11Les de los objetos, 
ident.i f icu. propiedades no perm..-:inenL es, a.grup<i obj et.o::; en base a 
propiedades comu11es, ordena de ma11era crecic11ti~ )" decrecier1te 
{por medio de ensayo y error) 

~ Puede proponer varias soluciones para un mi s:r.c p:r-oblema, {en 
base a que su pensamiento a la ve::: que va sic:1,:!o más lógico), a 
partir de la manipulación de objetos y de rer._=-!-cncias concretas 
para deducir conclusiones. 

• Empieza 
palabras, 
expresión 

a descubrir los diferentes signiticados de 
la descripc~ót~ y el diálogo so?~ la~ formas 
oral más fáciles. 

las 
de 

• Tiene avances en la concepción del tiempo y e:...o.t.o le permite 
establecer relacior~es en torno a ello {primero )' último, antes y 
después, principio y fin, hoy y mañana, etc.), se interesa por 
los relatos históricos. 

Dominio socioafectivq. 

• Siente menos atracción por las actividades y JUegos 
individuales, mantiene actividades poco homog~neas, tanto 
edad como en sexo. 

* Se da cuenta que ~iene que pedir ayuda en oc~sioz~es a los 
demás y que a su vez puede ayudar a otros, sus relaciones 
sociales trasciende11 las familiares, adquiere buenas relac~ones 
interpersonales en las esferas: fam~liar, con amigos. en clase. 

• Es más objetivo al evaluar las figuras de auto=idad empieza a 
dejar de idealizar a sus padres y n1aestros, id0i1t1fi.ca en el 
mismo y en los demás emociones como felicidad, t.ri st.eza e i. ra. 

• Empie::a a desu.rrolla.r un sentido elemental del deber y la 
justicia. imponiéndose a si mismo, ciert:o 0rado de disciplina, 
aceptando y exigiendo que Gean respetadas las normas del grupo, 
le gusta participar en juegos y trabajos propo1~iendo sus propias 
reglas. 



pominio Psicomotor. 

* Mayor organización de sus relaciones espaciales, dominio de 
1os movimientos corporales básicos, su contro1 postura1, su 
marcado progreso en actividades que implican mayor equilibrio y 
coordinación visomotora, se reflejan en la realización de 
actividades compuestas. coz~trol en la velocidad y distancia, y 
el control de la presión y la prensión que da los movimientos 
requeridos en la motricidad. 

* demuestra un mayor control en el efecto del movimiento sobre 
los objetos y puede combinar l.:i.s destrezas adquiridas 
convirtiéndolas en patrones motores automatizados, expresa 
control en la presió1~ 31 guiar su grafismo, as~ como en la 
destreza con que realiza los trabajos manuales y artísticos. 

• tiene definida su lateralidad y distingue la relación derecha
i~quierda en sí mismo y en los demás, presenta dificultad en 
reconocerla en los objetos por lo que no es fácil la expresión 
oral y escr~ta de recorridos y la interpretac~ón de mapas_ 



PERFIL DEL NIÑO DE SEXTO GRADO DE ~RIMARIA. 

Dominio Cognoscitivo 

* Capacidad para anticipar resultados y consecuencias. 
Insipiente sistematización y organización del pensamiento. 

*Mayor habilidad para cuantificar objetos. Utiliza patrones de 
medida y aplica diversas operaciones matemáticas. 

*Capaz de representar un objeto con diferent:es ubicaciones. 
Maneja la simetr~a. los contrastes, las tra1~sposiciones. los 
ejes de referencia y la lateralidad de objet:os. 

* Precisión en nociones geomet:ricas, anticipa Jas deformaciones 
que sufren las figuras al .ser proyectadas. Puede representar 
figuras tridimencionale.s y reproduce modelC>G a escala. 

* Cuantifica figuras volumt?tric;;;.s y pui=de dS.l. "':;eriarla.s. 

• Determina posibl.es con;b::.._n.::iciu1;.·2~ dt2 d_i_'.1er.s0s objetos y calcula 
la posibilidad de ocurre11cia de un evenco. 

* Sensible a contradicciones y busca explicac~ones lógicas y 
fisicomecánicas de l.os fenómenos. 

* Mayor precisión y objetividad e11 su pensamiento. 

Dominio Socigafecsivo. 

* Mayor conciencia y sensibi l 1dad hacia su ambiente. Manifiesta 
un fuerte sentido de justicia. Preocupación por las diferencias 
de sexo. 

• Perc~be las contradicciones entre la teoria y la práctica. 

* Adquiere mucha importancia la amistad y es consciente de que 
el. grupo es más poderoso que una persona aislada. Muestra 
sentimientos contradictorios hacia su propio desarrollo 
fisiológico. lo que provoca que se aísle de un grupo que se 
muestre orgulloso ante él.. 

* Preferencia de valores. 

* El concepto de sL mismo nun no lo tiene claro. Se identifica 
con personas de referencia significativa par~ él. 



-. * Es capaz de elegir u11os valores a otros_ El grupo de 
compañ.e:?:-os ejerce una gran inflt1encia a lu hora de elegir 
valores a los que responderá con ~-.:;u conducta. 

* Su vida social es m.:J.s intensci, dado que se ha integrado 
perfectamente a un grupo social 

* El concepto de si mi~1no se ha ido formilnrlo y reformando 
estos últimos años. 

* Los ocho y doce ufios supollen un momento deci:c.;ivo en la 
formación de la voluntad. Es decir reulizar actos voluntarios 
ocasionalmente, ya que depende del grupo de compai1eros para 
hacerlo. 

Realiza los valores de un modo m.:.is estabJ e comprueba que 
existe una jerarquía de los mismos. 

* Si en años nz~teriores se ha ma11ifestado libremente en cuanto a 
sus emociones y sentimie!1tos será e11tonces más fdcil expresar 
los valores. y para expresar los valores, y pora expresarse o 
comunicarse como persoi1a. 

Dominio Psicomoror. 

•Organizació11 y co11trol de las relaciones espacio-temporales y 
capacidad de combinar destrezas para la ejecución de movimiencos 
complejos . 

* Reafirma el concepto de lateral idad. 

• Adquiere conciencia de sus posibilidades motrices. 
la competencia <juegos). 

Le gusta 

* Comprende la relación temporal que existe en recorrer una 
distancia determinada y el tiempo que emplea en hacerlo. 

• Tomado de los libros para el maestro de tercero y sexto grados SEP. 
México. 1982. 



ANEXO 3) 

INSTRUCTIVO Y HOJAS DE CONTRACION DE DATOS 

(EVALUACION DE CREATIVIDAD) 



INSTRUCTIVO PARA LOS JUECES DE CREATIVIDAD 

Antes de proceder él la eva1uac1ón de los d1bLJjos se le pidió a cada Juez 

que nos explicara (definiera) cada uno de los cuatro conceptos a evaluar, 

"expresión artistica, creatividad, contenido y redacción", para de este modo 

asegurarnos de que todos Jos Jueces y nosotros estc3bamos hablando de los 

mismos conceptos, y de este modo tratar- de un1f1car los criterios de 

evaluación 

Por lo tanto, para la evaluación de Jos d1bu1os y los textos libres, se les 

pidió a cada uno de los Jueces evaluar de Ja manera más objetiva posible, y 
definiendo cada uno de los cuatro conceptos a evaluar "expresión artística, 

creatividad, contenido. y redacción" en donde se encontró acuerdo en las 

definiciones siendo estas las siguientes 

Expresión arti~t1ca -

Las habilidades y destrezas en cuanto a los trazos y 

calidad del d1bu10. así como la armonía y 

combinaciones de los colores ut1!1zados. 

Creatividad -

Lo original. la idea, la inventiva, y la creación del 

dibujo por parte del niño, además de los materiales 

utilizados 

Contenido -

El mensaje que proporcionaba el dibujo en sí, el 

querer transmitir alguna o vanas ideas en particular. 

Redacción -

Lo ong1nal de su escrito. el mensa1e. le novedoso 

de la h1stcr 13 sin importar la ortografía n1 el 

graf1smo del n11smo 



Una vez def1n1dos conceptualmente los criterios de evaluación de los 

cinco jueces de creatividad. se procedió a la def1nrción de los puntajes a 

utilizar en sus evaluaciones De este modo los cuatro conceptos podian ser 

evaluados de manera 1ndiv1dual por cada juez según la ejecución de cada 

uno de los niños de la s1gwente manera 

Equivalencias de los puntaJes 

e -=-- ho¡a en blanco J 
1 = muy malo 

2 = malo 

3 = regular 

4 =- bueno 

. = muy bueno -·-

Resultan entonces cuatro los factores a evaluar y el max1mo puntaje en 

cada uno de ellos es de 5, la suma final y mé3xima es de 20 por cada dibujo, y 

la mínima es de O (cero) 

Sin embargo, como es de esperarse exrsten diversas sumas finales. 

desde O hasta 20. donde 20 es evaluado como un dibujo excelente (creativo), 

y donde O es igual a ningún dibuJO y/o redacción realizado por el alumno 

(casos que se presentaron en la 1nvest1gación). lo cual nos estaría indicando 

pobreza en cuanto creatividad en un sujeto determinado 



DIBUJO NO. 

100 
105 
109 
111 
112 
1 1 4 
115 
120 
121 
122 
124 
, 28 
140 -
14.1 

142 
144 
148 
1 51 
152 
154 
155 
157 
159 
1 71 
172 
1 74 
177 
184 
185 
187 
188 
191 
192 
194 
195 
197 
198 
199 
200 
202 
204 
205 

___g_º-ª----
212 

EXPRESION 
ARTISTICA 

HOJA DE CONCENTRACION DE DATOS 
(evaluación del dibujo) 

CREATIVIDAD CONTENIDO REDACCION 

f-----

··----·- f-------

~---- -----1 

~----·-

---

f-----···--j ~----== 
----·-
-----

-~~~-

TOTAL 



DIBUJO NO. 

214 
215 
217 
218 
221 
225 
228 
229 
244 
245 
248 
249 
250 
254 
255 
257 
258 
259 
271 
272 
274 
275 
277 
278 
279 
282 
285 
287 
289 
290 
291 
292 
294 
295 
297 
400 
401 
404 
408 
410 
411 
412 
414 
415 

EXPAESION 
ARTISTICA 

HO.'A DE =NCENTRACION DE DATOS 
(evaluación del dibujo) 

CREATIVIDAD CONTENIDO REDACCION TOTAL 

~·--·-

------



DIBUJO NO. 

417 
418 
419 
422 
424 
427 
429 
440 
444 

475 
477 
479 
480 
484 
48~ 

487 

50Cl 
5 1 1 
512 
518 
521 
522 
524 
528 
544 
545 
S47 

HOJA DE CONCENTRACION DE nATOS 
(evaluación del dibujo) 

EXPRESION 
ARTISTICA 

f------------

--··---------

f--·--·-----j 

-·------! 

---

!---------
>--------

CREATIVIDAD CONTENICO REDACCION TOTAL 



HOJA DE CONCENTRACION DE DATOS 
(evaluación del dibujo) 

DIBUJO NO. 
1 -·--

548 
551 

-~2-
558 
5!'>9 
571 
572 

__§74 1 
_ 578 1 

579 
580 
582 
584 
585 
587 

~-
588 
591 
594 
595 
597 

-~2---
701 
704 
705 
707 
708 
709 
712 
714 
715 
718 
719 
720 

~~-
722 
742 
751 
752 
754 
755 
757 
758 
759 
770 



DIBUJO NO. 

779 
780 

_ ...... 8~--
785 

879 _j 
881 
884 
887 
889 
891 
892 =:1 

HOJA DE =NCENTRACION "JE DATOS 
(evaluación del dibujo) 

CONTENIDO 

-·-----

-------! 

~-



DIBUJO NO. EXPRESION 
ARTISTICA 

894 
895 
897 
898 
901 
902 
904 
905 
909 
910 
912 
914 
917 --
918 
920 
921 . -

927 
929 

-~ 

940 
941 
942 
945 
950 
958 
970 
974 
977 
978 
979 
981 
984 
985 
987 
988 
989 
992 
995 
997 
999 

HOJA DE CONCENTRACION DE DATOS 
{1:.rvaluación del dibujo) 

CREATIVIDAD 

F------
F----~ 

CONTENJCO 

~-----

'------

._________..._ __ _ 

TOTAL 



ANEX04) 

CURRICULA DE LOS CINCO JUECES DE CREATIVIDAD 



FILEMON C,__STILLD CRUZ 

Psicólogo mexicano, realizó sus estudios en la Universidad Nacional Autónoma de México, y 

su experiencia profesional se centra b.3s1carnente en torno a la inves.tigación en proyectos 

de evaluación educativa Por otro lado cabe destacar, su e1erc;1cio profesional en el ámbito 

de la asesoria vocacional en el tratamiento a niños y adolescentes con problemas de 

conducta, aprendizaje y farmacodependenc1a siendo su escenario laboral el Instituto 

Mexicano de Ps1quiatria 

También se ha desempeñado como terapeuta, tanto 1nd1vidual como de grupo, además de 

haber colaborado en la Dirección General de Educación Especial S.E.P., como psicólogo 

responsable de Grupos Integrados 

Ha participado como ponente en congresos a nivel 1nternacional, U.S.A., destacando sus 

trabajos en el área de farmacodependenc1a en adolescentes. 

Realizó estudios de pintura. y es un pintor destacado y natural, a pesar de no ser tan 

difundida su obra, ta cual podriamos calificar de subrreal1sta: sin embargo, el retrato a lápiz 

es sin lugar a dudas una de sus más sobresalientes habilidades. 



MARIA EUGENIA ESOUIVIAS SERRANO 

Arquitecta mexicana. perito valuador y profesora de dibujo Realizó estudios de arquitectura 

en la Universidad Nacional Autónoma de México, posteriormente obtuvo la cert1f1cación y 

acreditación como perito vatuadora por la Comisión Nacional de Avalúas de Bienes 

Nacionales y por la Com1s1ón Nacional Bancaria, así como la autorización de perito para 

Tesorería del O F y perito en la Suprema Corte de Justicia 

Su experiencia profesronal abarca tanto proyectos como superv1s1ón de obra En lo 

referente a la valuación abarca las especialidades de muebles e inmuebles. maquinaria y 

equipo, agropecuarios. aeronáuticos y especiales, dentro de los cuales se encuentran 

contempladas las obras de arte. 

En torno al magisterio. su trabajo docente se ha desempeñado bésicamente en el área del 

dibujo al natural, siendo su escenario para este trabajo Ja Universidad del Valle de México, 

como profesora de la carrera de Arquitectura. 

Las técnicas de d1buJO que maneja son: guach, acuarela, pastel, óleo, lápiz, tintas y técnicas 

mixtas. 

Ha sido distinguida por su sobresaliente trayectoria como valuadora, con reconocimientos 

nacionales e 1nternac1onales. 



ANA PATRICIA MARTOS ENCISO 

Profesora de dibujo mexicana Realizó estudios en la Un1vers1dad Autónoma Metropolitana. 

en la carrera de Licenciado de Diseño Gráfico. así con10 también en la E N.A.P. la 

Licenciatura en Artes Visuales Su formación además contempla cursos de cerámica 

artificial, pintura en acuarela. pintura en porcelana, taller de acuarela y compos1c1ón. 

Para ella. su pintura es la expresión de su propio lenguaje interno, representando temas 

cotidianos; paisajes, persona1es. etc. porque al pintarlos evita que se le pierdan u olviden 

Tiene predllecc1ón por las cosas sencillas, espontáneas. de primera 1mpres1ón, tal y como 

concibe la misma vida 

El medio que utiliza principalmente es la acuarela, porque le permite plasmar todo lo que le 

rodea. Su e1ercicio artístico profesional integra clases-taller de joyeria 1nfant1I, cerámica 

artificial, artes plásticas, cerámica y pintura infantil asi como pintura en acuarela en diversas 

instituciones educativas a nivel bas1co en México. 

Sus partic1paciones en expos1c1ones ha sido de tipo colectivo y de diferentes áreas de la 

expresión artistica. 



11/iARTIN OLIVERA 

Pintor mexicano y prof<?sor de arte~ pló3st1cas de niños Reahzó sus estudios de artes 

visuales en la Universidad Autónoma de Nuevo León Participó en cursos de 

Espec1allzac1ón en la escuela Nacional de Ar1es Plásticas de la Universidad Nacional 

Autónoma de México. donde se centró en los talleres de d1bu¡o pintura y grabado 

Posteriormente ingresa al ia11er de ceram1ca del maestro Alberto Díaz de Cossio en México. 

O F 

Ha part1c1pado en diversas expos1c1ones tanto 1nd1v1duol corno co!ectrvas en México y en el 

extran1ero 

En su obra podemos disfrutar de ternas centrados en animales en escenarios naturales. 

siendo esto como una bUsqueda para encontrar lu armenia de la naturaleza De una 

manera sencilla sin cornp!e¡as formas renacentistas conectado con !as ideas de tos pueblos 

precolomb1nos, Mart1n 011vera trata de recuperar en sus imágenes un concepto prirn1t1vo del 

mundo. plasmado escenas en donde conviven corir~¡os con venados y 1lus con tucanes etc 

Las pr1nc1pates técnicos que dornina entre otras son tintas ch1nns objetos de madera 

pintados. acriltcos sobr12 n1ader~ y teln. óleo sobre tela etc 

A nivel docencia se ha desen1por'1~do corno prolesor auxiliar en talleres tnfantlles en la 

Facultad de Artes V1sucdes de la Un1vers;dao Au1onoma de Nuevo Leon México En los 

últimos a1~os se ha desernpell3do con10 prof.~sor titular cie los cursos de artes plast1cas a 

n•vel prini<3na en e: Cole<.Jio f\ladr1d. f\ C pn ~st2 ciudad 



LUCILLE WONG 

Pintora y d1bu1ante mexicana. graduada en letras modernas en la Universidad Nacional 

Autónoma de México, realizó estudios orientales en el Colegio de México 

En lo referente a las artes plé3st1cas se 1n1c1ó en los talleres de Guillermo Sant1 y Koyo 

Okamolo, pasando despues con el maestro Robm Bond H<l realizado v1a¡es especiales a 

Europa traba¡o en un taller de cerarn1ca en Canterburry. Inglaterra, y en Florencia. Italia. 

traba16 "grabado en metal'" con el n1aestro Roberto C1aban1. asi como º'fotografia" con el 

maestro Luc1ano R1cc1 

La obra de Lucllle \/Vong representa los conceptos mr:ircadamente orientales de su origen 

Domina las tintas y las 1exturas n'1xlas que trabaja en finos papeles hechos a mano. 

provenientes de todas partes del mundo Su color es armónico, sus trazos vigorosos los 

cuale!> apoyan el n1ov1rn1ento y el ntrno 

Desde sus 1n1c1os (1974). ha part1c1pado en numerosas expos1c1ones ind1vtduales y en más 

de 50 expos1c1ones colectivas en Mex1co y en el extran¡ero. donde podemos 1nclu1r paises 

como Eslados Unidos de Noneaménca. Paris, ele 
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ANEXO 5) 

TABLA DE CODIFICACION DE LA EVALUACION 

DE LA VARIABLE CREATIVIDAD 













ANEXOS) 

TABLA DE CONCENTRACION DE DATOS GENERAL 

(16 COLUMNAS) 



TABLA DE CONCENTRACION DE DATOS FINAL 

Asi. presentarnos <'1 cont1nuac1ón la "Tabla de concentración de datos 

final" En esta tabla se rnuestra un listado de datos generales del estudio 

realizado. donde se incluyen 16 columnas en total, las cuales muestran los 

siguientes conceptos 

Descripción Tabla de concentración de datos final 

Columna 1.- El nUmero consecutivo del 1 al 259, el cual representa al 

total de aplicaciones efectuadas del instrumento 

Columna 2.- El número aleatorio asignado a cada dibujo 

Columna 3.- El enfoque al que pertenece cada escuela donde· 

F==Freinet. M=Montessor1. E1::::;Ecléct1ca particular, E2=Ecléct1ca oficial norte. 

E3=Ecléct1ca oficial sur 

Columna 4 - Grado al que pertenece, donde 3=tercero y 6:::::sexto 

Columna 5.- 1 ipo de escuela donde· P=Part1cular y O=Of1c1al 

Columna 6.-. 7 -. 8.-. 9 .- y 10.- representan las evaluaciones de cada 

dibujo hecha por los 1ueces. asignada de forma individual 

Columna 11 - Promedio bruto, obtenido de la evaluación de los cinco 

jueces de creatividad. 

Columna 12 - Callf1cac1ón bruta de la evaluación del instrumento de 

.. Sotuc1ón de Problemas". ordenado de mayor a menor punta1e. el cual va en 

relación al nümero consecutivo. 

Columna 13 - El puntaJe final del lnstrurnento de "Creat1v1dad el cual 

fue obtenido multrpl1cando la columna 11 (promedio bruto-creat1v1dad) por 5 

t1ac1E>ndo equivalente fa escala de 1 al 20. a la de 1 al 10 



Columna 14 - El punta1e final del Instrumento de Solución de Problemas 

el cual fue obtenido n1ult1pl1cando Ja columna 12, (promedio bruto-solución de 

problemas) por 2/3 ( 66666) para hacer equivalente el punta1e de 1 al 15. a la 

escala de 1 al 10 Con esto igualamos a Ja misma escala los punta1es de 

ambas variables estudiadas para su ana11sis e 1nterpretac16n 

Columna 15 - Número de escuela a la cual corresponde. donde' 

1 =Ese Fre1net 

2=Esc Montessori 

3=Esc Ecléctica Particular 

4=Esc Ecléctica Oficial Norte 

S==Esc Ecléctica Oficial Sur 

Columna 16 - Sexo del participante. donde: M=masculino y F=femenino 



Columna 14 - El punlaJe final del Instrumento de Solución de Problemas 

el cual fue obtenido mult1plicando la columna 12. (promedio bruto-solución de 

problemas) por 213 ( 66666) para hacer equivalente el punta1e de 1 al 15. a la 

escala de 1 al 1 O Con esto igualarnos a la misma escara Jos puntaJeS de 

ambas variables estudiadas para su an.3lls1s e 1nterpretac1ón 

Columna 1 5 - Número de escuela a la cual corresponde donde. 

1 =Ese Freinet 

2=Esc Montesson 

3=Esc Eclect1ca Particular 

4=Esc Edécttca Of1c1al Norte 

5=Esc.: Ecléctica Oficial Sur 

Columna 1 6 - Sexo del participante, donde: M=mascul1no y F=femenino 



COOIFICACION GENERAL 
{DATOS INVESTIGAC!ON) 

escuel<oi 
númef'O número 

consecutivo. alcalorm enloquc grado hpo cr1 cr2 ~ cr3 . cr4 crS prom cal-sp sp 

11 
12 
13· 

14 

15. 
16 
17 
18. 

19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 
36 
37 
38. 

39 
40 

41 

42 
43 
44 
45 
46 
47 

48 
49 

595 
212 
901 
105 
217 
547 
100 
422 
755 
215 
987 
878 
591 
759 
715 
597 
879 
574 
498 
225 
594 
401 

80:? 
895 
974 
942 
887 

159 
849 
172 
587 
945 
941 
582 
297 
559 
521 
1!':,2 
.t4e 

3.:;4 

202 
424 

?80 
;'74 

::-.-~. 

F 

F 

F 

3 
3 

F 3 
F 

F 

F 

F 

6 
F 6 

F 

6 
6 

F 6 
F 
F '5 

6 
6 

p 
p 
p 
p 
p 
p 
p 
p 
p 

p 
p 
p 
p 

p 
p 

p 
p 

p 
p 

p 
p 
p 

p 
p 

p 
p 

µ 

" 

12· 

17 
16 
17 
13 

9 
15 
13 

14 

8 
12 
10 

8 
12 
1: 
10 

9 
'2 
13 
1 5 
13 
10 
10 
10 

6 
10 
15 
15 
10 
19 

1s a· 
a· 1s 

20· 20· 

17. 

20 
20 

20. 20. 15. 13 
13 16 19 16 
16. 4 17 16. 

16: 15 17 13 
18 16. 19 16 
15. 10" 11 20 
13. 7" 15 16 

7 15 15 16 

16 
16: 18 

12· 
18 7" 13 14 
19: 12· 20· 20 

15" 16 20 

18 19 

19 
~: 10. 16 

, 1 11. 15 

12 17 

19 .. 

18 
12 
16 
14 

20 
16 

16 
20 
20 
12 
16 

18. 12" 19 14 
15 11" 18 12 

19: 16 18 12 
17 

20: 20-
, 1 20: 

10· 7· 

16 20 
14 

18 
20· 18 
18. 20 

15 12 

18 
15 
14 
16 
17 

19 

20 
20 
16 

14 4. 
15 4 
19 2 
17 o 
15 4. 

12 4 
15 2 
16 4 

13 o 
13 o 
12 2 
16 8 
12 6 
12 o 
16 6 
16 6 
16 6 

82 
15 o 
15 4 
17 8 
1 3 4 
12 4 
16 8 
15 6 
10 6 
12 6 
11 B 
15 6 
14 4 

16 8 
17 2 
18 4 
16 o 
,, o 
19 4 
18 o 
17 6 
16 4 

19 o 
16 2 

1 8 19 20 1 3 14 8 
i 2 20 17 20 16 l 7 o 
16 :'O. 17 19 20 1 B 4 

18 19 :'O 1f"> 1 7 4 
•7 13 15 H-, ;')O 

11 10 10 10 G 
16 :::o 18 1 9 1 R ·, 8 ";:' 

1 3 1 B 20 ~-------2_2_;'_ 

15 72 100 
15 77100 
15 96 100 
14 8 5 9 3 
14 77_ 93 
14 6 2 9 3 
14 7 6 9 3 
13 82 87. 
13 6 5 B 7 
13 6 5 B 7 
13 6 1 B 7 
13 84 87 
13 6 3 8 7 
12 6 O B O 
12 8 3 B o 
12 8 3 B O 

11 8 3 7 3 
7 3 ,, ,, ,, 

4 1 

7 5 7 3 
7 7 7 3 

10 8 9 6 7 
10 6 7 67 
10 6 2 6 7 
10 84 67 
10 78 67 

a s 3 s 3 
8 6 3 5 3 
8 5 9 5 3 
B ·¡ 8 5 3 

15 72100 
15 84 100 
1586100 
15 92 100 
15 80-100 
15 55 100 
15 97 100 
14 9 o 9 3 

8 8 9 3 
14 8 2 9 3 
14 95 93 

' ,. 

M 
M 
F 
F 
F 

F 
M 
M 
M 
F 

M 
F 
M 
F 
F 
F 

F 

F 

F 
F 
F 
F 
F 

M 
M 
M 
F 
M 

M 
M 

F 

M 
M 

F 
F 

F 

~ ~ ~ ~! 
B 5 C! .3 j F 

14 9::? ~13/ M 
14 87 ~i.;l M 

7 ~ ~• -:. 
1 

M 

~; ~; ~JL_; ___ r 



412 
799_ 
418 
524 
522 
884 

56 249 
57 558 
se· !JB4 
59. 754 

60 891 
61 940 
62 929 
63 491 
64 205 
65 770 
66 712 
67 81:? 
68 ~99 

69 15~ 

70 188 
71 5!:11 
72 174 
73 2ti9 
74 881 
75 810 
76 794 
77 
78 250 
79 444 
80 784 
81 918 
82 228 
83 1·10 
84 2co 
85 415 
86 459 
87 7Bti 
88 499 
89 58~ 

90 218 
91 ~50 

92 985 
93 'J~B 

94 290 
95 P,40 

96 24•1 

98 t.11 
99 

100 ¿-11 i 

101 B!·~ 

1-E.?-~~~<, 

F. 
F 
F 

F 
F 

F 
F 

M 
M 
M 

M 
M 
M 
M 
M 
M 

M 
M 
M 
M 
M 
M 
M 
M 
M 
M 
M 
M 

M 
M 
M 
M 

M 

M 
M 

M 
M 
M 

El 
El 
El 
El 
El 

6 
6 
6 

6 
6 
6 
6 
6 

6 
6 
6 
6 
6 
6 
6 
6 
6 
6 
6 
6 
6 
6 
6 
G 

CODIFICACION GENERAL 
(DATOS INVESTIGACION) 

15 17 16. 20 
g 10 11 18 

10 9 4 17 
17 18 18 18 

'4 
15 
12 

16 4 

12 8 
10 4 

p 
p 
p 
p 
p 
p 
p 
p 
p 
p 

F' 
p 
p 
p 
p 
p 
p 
p 
p 
p 
p 

'3 13 1 :• 14 10 4 

p 
p 
p 
p 
p 
p 
p 
p 
p 
p 
p 
p 
p 
p 
p 
p 
p 
p 
p 
p 
p 
p 

p 
p 
p 
p 
p 

12 20 20 16 15 1 G 8 
12 

u 
9 

14 
10 

10 

11 

14 
17 
13 

11 
11 

'2 

" "! 

18 5 17 
13 
1 e: 13 
20 15 
16 16 
17 20 

'4 
13 

14 
16 1f> 

19 16 
~() 

17 14 
17 70 
12 lü 

"' 15 16 

10 
5 10 t;..' 
4 4 1 o 

11 16 1:' 

1(1 16 

12 10 1 ::1 10 
., a 13 12 

12 12 
11 

'4 
B 

8 10 

4 4 8 
10 12 14 ~?ü 

19 15 18 
20 19 19 
17 13 19 10 

7 9 1.:.; 10 
10 

18 10 l'.) 20 
20 18 20 :1 0 

4 1:2 
13 14 

6 14 lG 

5 13 .13 
6 14 12 

13 5 18 12 
:20 16 20 20 
13 lG 1 ~ 

13 1:: 
16 10 14 

·1 

1 ~' 
'G 

12 6 

16 8 

15 6 
; ~) 8 
14 2 
10 G 

7 8 
14 4 

'ºo 
' 8 

12 o 

5 2 
11 6 

9 8 
8 o 
6 8 
80 
G:.? 
G 2 
5 6 

12 4 
16 6 
17 8 

15 8 
1A 6 

7 4 

>?o 

'° 6 
11 o 

11 8 

13 82 87 
13 54 8 7 
13 52 87 
13 82 87 
13 >2 87 
13 8 4 fl 7 
13 63 87 

12 55 80 
12 7 2 8 o 
1 1 8 4 7 3 
1 1 7 8 7 3 

,~ ~I 
~~ ~~ ~~_:_I 

'.\ 9 . ' 

g 7 9 
A 7 1 

1 5 5 3 

11 6 o 7 3 
1 O 4 4 E ·¡ 

G 5 2 5 3 
2 6 5 3 
5 8 5 :.~ 

4 9 ~· 3 
7 .¡o J'. 7 
7 -1 7 
6 4 o .a o 

3 1 2 7' 
3 1 2 7 

2 8 =~ o 
14 ., 2 !) 3 

5 3 9 3 
8 g g 3 

14 7 2 9 ~ 

14 '1 6 ') 3 
3 6 9 3 
7 9 9 3 

, 4 ') 3 ') 3 

13 3 7 8 7 
13 GO 87 

13 53 87 
8 7 

"o 
80 

M 
M 

M 
M 
M 

F 
M 

F 
M 
M 
F 

M 
F 
M 
F 
F 

F 

M 
M 
F 
F 
F 
F 

F 

F 

F 
M 

F 
F 
F 
F 

M 
F 
F 
F 
M 
M 
F 
F 
M 
F 



103 
104 
105· 
106 
107. 

106: 
109 
110" 

111 
112· 
113_ 
114 
1'5 
116. 
117 
116 
119_ 
120 
121 
122 
123 
124 
125 
126 
127 
12'8 
129. 

1::.0. 
'31 
132" 

,33: 
134 
135" 
136 
137_ 
138 
139 
140 
141 
142. 
,43. 

144 
145. 

145 
'J47. 

148 
149 

150 
151 
152 
153 
154 
155 

460 
999" 
502_ 
846 
709 
918 
14.c:i 
457" 

t.71 
546 
177 
722 
191 
109 
909 
279 
289 
lD4 

707 
822 
809 
245 
825 
494 
997 
719 
820 
192 
910 
411 

248 
981 
124 
199 
512 
489 
111 

257 
414 

254 
705 
818 
572 
294 
:'75 
400 
87:' 
708 
897 
185 
81; 

CODIFICACION GENERAL 
(DATOS LNVESTIGACIONJ 

E1 
E1 3 
E1 3 
E1 

E1 
El 
E1 
E1 
E1 
E1 
E1 
E1 
E1 
E1 
E1 
E1 
E1 
El 
E1 

E• 
El 
E1 
E 1 
El 
El 
El 
El 

E• 
El 
El 
E 1 
E1 
E1 
E1 
El 
El 
E1 
El 
El 
El 
El 
E 1 
El 

6 

o 
6 

6 

6 
6 

6 
6 

El 6 
El G 

p 
p 

p 
p 

C' 
p 
p 
p 

p 

p 

,_. 
p 

p 

C' 
f• 

C2 ,;:1 
E"2 
f-.2 
E2 
E2 C' 

10 12 12 lq 12 120 

7 7 10 1<1 12 10 o 
12 19 16 125 

9 14 11 17 13 o 
6 7 1:' 16 ~o 

10 11 13 16 12 124 

13 
8 

12 
8 

10 

7 
12 

" 10 

10 

8 

u 
7 

12 
7 

10 

14 15 

9 
12 

6 6 

10 10 

11 11 
10 12 

16 12 
12 
12 15 

10 
10 

14 

6 15 
10 
10 

14 5 

13 
lfl 13 

4 8 
10 

'ª 10 
12 
15 4 

y 11 

3 3 
L? 16 
10 

6 

17 16 
13 1-'I 

18 16 

13 1::" 
19 10 

16 12 
17 7 
14 12 

18 12 
20 

'° 14 

14 

15 
11 f:) 

14 1:::: 

9 
11 1:.-

15 16 

12 14 

15 14 
14 

10 
12 14 

6 
15 16 

8 
1~ 12 
10 8 

14 14 
10 

11 14 

17 1P. 

15 o 
96 

1;¿ 8 
85 

13 8 

8" 
11 o 
10 8 
,, o 
12 8 
15 o 

13 ::" 

" o 
10 6 

10 8 
B 4 

'ºo 
13 2 

" 5 e 5 
10 8 
12 6 
10 2 
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ANEXO 7) 

ANALISIS ESTADISTICO Y GRAFICOS DEL MISMO 
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VAR14 SOLUCION DE PROBLEMAS 

ESTADISTICAS (MEDIA Y DS) DE FREINET. TERCER GRADO, EN 
CUANTO A LA SOLUCION DE PROBt~ENAS. 

Val id Cum 
Value Frequency Percent Percent. 

Percent 

5.30 4 13.8 13.8 
13.8 

6.70 5 17.2 17.2 
31.0 

7.30 4 13.8 13.8 
44.8 

B.00 3 10.3 10.3 
55.2 

8.70 6 20.7 20.7 
75.9 

9.30 4 13.8 13.8 
89.7 

10.00 3 10.3 10.3 
100.0 

------- ------- -------
Total 29 100.0 100.0 

Mean 7.838 Std dev 1.470 

~-""" 

Val id 29 Misaing o 
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VAR14 SOLUCION DE PROBLEMAS 

ESTADISTJCAS <MEDIA Y DS) DE FREINET. SEXTO GRADO. EN CUANTO 
A LA SOLUCION DE PROBLEMAS_ 

Value La bol Value Frequency Percent Perc:::ent 
Percent 

5_30 3_0 3_0 
3_0 

6.00 3_0 3_0 
6_1 

7.30 2 6_1 6.1 
12. 1 

8.00 2 6_1 6.1 
18.2 

8.70 B 24.2 24.2 
42.4 

9.30 12 36.4 36.4 
78.B 

10.00 7 21.2 21_2 
100.0 

Total 33 100.0 100.0 

Mean B.882 Std dev 1.101 

Val.id 33 Misaing o 
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VAR14 >OLUCION DE PROBLEMAS 

ESTADISTICAS !MEDIA Y DSJ DE HONTESSORI, TERCER GRADO, EN 
CUANTO A LA SOLUCION DE PROBLEMAS_ 

Val.id 
Cum 
Val.ue La.bel. 
Percent 

Val.ue Frequency Percent Percent 

5.6 

16.7 

22.2 

33.3 

55.6 

61.1 

83.3 

94.4 

100.0 

2.00 

2.70 

4.00 

4.70 

5.30 

6.70 

7.30 

B.00 

10.00 

Total 

1 5.6 

2 11.1 

1 5_6 

2 11.1 

4 22.2 

1 5.6 

4 22.2 

2 11.1 

1 5.6 

------- -------
18 100.0 

Hi-Res Cha.rt d 7:Bar chart of aol.ucion de probl.emaa 

Mean 5.772 Std dev 2.134 

Val.id 18 Miaaing cases o 
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100.0 
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VAR14 SOLUCION DE PROBLEMAS 

ESTADISTICAS (MEDIA Y DSl DE MONTESSORI SEXTO GRADO. EN 
CUANTO A LA SOLUCION DE PROBLEMAS_ 

Val id 
Cum 
Value Label 
Percent 

Value Frequency Percent Percent 

5.9 

29.4 

52.9 

100.0 

6.00 

B.00 

B.70 

9.30 

Total 

1 

4 

4 

B 

-------
17 

5.9 

23.5 

23.5 

47.1 

-------
100.0 

Hi-Rea Chart " 9:Bar chart of solucion de problemas 

Mean 8.659 Std dev .870 

Va1id 17 Hiasing cases o 

5.9 

23.5 

23.5 

47.1 

-------
100.0 
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VAR14 SOLUClON DE PROBLEMAS 

ESTADlSTlCAS (MEDIA Y DS) DE EC1, TERCER GRADO. EN CUANTO A 
LA SOLUCION DE PROBLEMAS. 

Val.id 
Cum 
Val.ue Label 
Percent 

Va1ue Frequency Percent Percent 

25.0 

40.0 

50.0 

55.0 

65.0 

85.0 

95.0 

100.0 

4.00 

4.70 

5.30 

6.00 

6.70 

7.30 

B.00 

9.30 

Total 

5 

3 

2 

1 

2 

4 

2 

1 

-------
20 

25.0 

15.0 

10.0 

5.0 

10.0 

20.0 

10.0 

5.0 

-------
100.0 

Hi-Res Cha.rt U 11:Bar chart of solucion de problemas 

Hean 5.930 St.d dev 1.664 

Va1id ca.sea 20 Hi.aaing cases o 

25.0 

15.0 

10.0 

5.0 

10.0 

20.0 

10.0 

5.0 

-------
100.0 
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VAR14 SOLUCION DE PROBLEMAS 

ESTADISTICAS (MEDIA Y DSl DE EC1, SEXTO GRADO, EN CUANTO A 
LA SOLUCION DE PROBLEMAS. 

Cum 
Va1ue Label 
Percent 

3.2 

9.7 

16. 1 

41. 9 

64.5 

7LO 

90.3 

100.0 

Va1ue 

4.00 

5.30 

6.00 

6.70 

7.30 

B.00 

B.70 

9.30 

Total 

Val id 

Frequency Percent Percent 

1 3.2 3.2 

2 6.5 6.5 

2 6.5 6.5 

B 25.B 25.B 

7 22.6 22.6 

2 6.5 6.5 

6 19.4 19.4 

3 9.7 9.7 

------- ------- -------
31 100. o 100.0 

Hi-Rea Chart ~ 13:Bar chart of so1ucion de problemas 

Mean 7.335 Std dev 1.289 

Valid ca.ses 31 Hisaing cases o 
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VAR14 SOLUCION DE PROBLEMAS 

ESTADISTICAS (MEDIA Y DS) DE EC2, TERCER GRADO, EN CUANTO A 
LA SOLUCION DE PROBLEMAS_ 

Val id 
Cum 
Value Label 
Percent 

Value Frequency Percent Percent 

5_0 

15_0 

30.0 

55.0 

65.0 

75.0 

go_o 

100_0 

_70 

2-00 

2_70 

4_00 

4_70 

5_30 

5_00 

5_70 

Total 

1 

2 

3 

5 

2 

2 

3 

2 

-------
20 

5_0 

10-0 

15.0 

25-0 

10.0 

10_0 

15_0 

10_0 

-------
100_0 

Hi-Re:s Chart U. 15:Bar cha.rt of ao1ucion de problemas 

Mean 4.210 Std dev 1.686 

Valid caeea 20 Hiasing caaea o 

5_0 

10.0 

15.0 

25_0 

10.0 

10.0 

15.0 

10.0 

-------
100_0 
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VAR14 SOLUCION DE PROBLEMAS 

ESTADISTICAS (MEDIA Y DS) DE EC2. SEXTO GRADO, EN CUANTO A 
LA SOLUCION DE PROBLEMAS. 

Val id Cum 
Va.1ue La.bel 
Percent 

Value Freqt.1ency- Percent Percent 

4.8 

9.5 

19.0 

42.9 

52.4 

71..4 

90.5 

100.0 

4.00 

4.70 

5.30 

6.00 

6.70 

7.30 

8.00 

8.70 

Total 

1 

l 

2 

5 

2 

4 

4 

2 

-------
21 

4.8 

4.8 

9.5 

23.8 

9.5 

19.0 

19.0 

9.5 

- ------
100.0 

Hi-Rea Chart # 17:Bar chart of solucion de problemas 

Hea.n 6.729 St.d dev 1.301 

Va.lid cases 21 Hissíng ca.sea o 

4.8 

4.8 

9.5 

23.8 

9.5 

19.0 

19.0 

9.5 

-------
100.0 
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VAR14 SOLUCION DE PROBLEMAS 

ESTADISTICAS (MEDIA Y DS) DE EC3, TERCER GRADO, EN CUANTO A 
LA SOLUCION DE PROBLEMAS-

Val id Cum 
Va1ue La.bel Va1ue Frequency Percent Percent 
Percent 

2_70 1 2.4 2_4 
2.4 

3_30 6 14-6 14-6 
17 - 1 

4_00 6 14.6 14-6 
31.7 

4_70 4 9.8 9_8 
41.5 

5_30 2 4.9 4.9 
46_3 

6_00 5 12_2 12_2 
55_5 

6_70 3 7.3 7_3 
65.9 

7_30 6 14-6 14-6 
60_5 

ª-ºº 3 7.3 7_3 
67_6 

6_70 5 12.2 12_2 
100_0 

------- ------- -------
Tota.1 41 100_0 100_0 

Hi-:Rea Chart .. 19:Bar chart of solucion de prob1emas 

Mean 5_788 Std dev 1-901 

Val id cases 41 Miasing cases o 
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VAR14 SOLUCION DE PROBLEMAS 

ESTADISTICAS {HEDIA Y DS) DE EC3, SEXTO GRADO. EN CUANTO A LA 
SOLUCION DE PROBLEMAS. 

Cum 
Value La.bel. 
Percent 

3.4 

6.9 

10.3 

17.2 

27.6 

37.9 

51. 7 

75.9 

93. 1 

100.0 

Va1ue 

1.30 

3.30 

4.00 

4.70 

5.30 

6.00 

6.70 

7.30 

8.00 

8.70 

Total 

Val.id 

Frequency Percent Percent 

1 3.4 3.4 

1 3.4 3.4 

1 3.4 3.4 

2 6.9 6.9 

3 10.3 10.3 

3 10.3 10.3 

4 13.8 13.8 

7 24.1 24.1 

5 17.2 17.2 

2 6.9 6.9 

------- ------- -------
29 100.0 100.0 

Hi-Res Chart # 21:Bar chart of aolucion de problemas 

Mean 6.455 Std dev 1.697 

Valid caaea 29 Hiaaíng caaea o 



DISTRIBUCION DE CALIFICACIONES 
CALIFICACIONES DE S.P. (EC3 SEXTO GRADO) 
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VAR13 CALIFICACION CREATIVIDAD 

ESTADISTICAS (MEDIA y DS) DE FREINET. TERCER GRADO, EN CUANTO A 
LA CREATIVIDAD. 

Val id Cum 
Value La bel Value Frequency Percent Percent. 
Percent 

4. 10 1 3.4 3.4 
:3-4 

5.30 1 3.4 3.4 
6.9 

5.90 1 3.4 3.4 
10.3 

6.00 1 3.4 3.4 
13.B 

6.10 1 3.4 3.4 
17.2 

6.20 2 6.9 6.9 
24. l 

6.30 2 6.9 6.9 
31.0 

6.50 2 6.9 6.9 
37.9 

6.70 1 3.4 3.4 
41.4 

7 .20 1 3.4 3.4 
44.B 

7.50 1 3.4 3.4 
48.3 

7 .60 1 3.4 3.4 
51.7 

7.70 3 10.3 10.3 
132. 1 

7.80 2 6.9 6.9 
69.0 

8.20 1 3.4 3.4 
72.4 

8.30 3 10.3 10.3 
82.B 

8.40 2 6.9 6.9 
89.7 

8.50 3.4 3.4 
93.1 

8.90 1 3.4 3.4 
96.6 

9. 60 1 3.4 3.4 
100.0 

------- ---- --- -------
Total 29 100.0 100.0 

Hean 7.241 St.d dev 1.224 Val id case A 29 
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DISTRIBUCION DE CALIFICACIONES 
CALIFICACIONES DE CREATIVIDAD (FREINET TERCER GRADO) 
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VAR13 CALIFICACION CREATIVIDAD 

ESTADISTICAS (MEDIA Y DS) DE FREINET, SEXTO GRADO, EN CUANTO 
A LA CREATIVIDAD. 

Va.lid 
Cum 
Value La bel Va1ue Frequency Percent Percent 
Percent 

5.20 2 6.1 6.1 
6.1 

5.30 1 3.0 3.0 
9.1 

5.50 2 6.1 6.1 
15.2 

6.30 3.0 3.0 
18.2 

6.40 3.0 3.0 
21-2 

7.10 1 3.0 3.0 
24.2 

7.20 2 6. 1 6.1 
30.3 

7.40 3.0 3.0 
33.3 

7.50 1 3.0 3.0 
36.4 

7.80 1 3.0 3.0 
39.4 

7.90 1 3.0 3.0 
42.4 

8.00 1 3.0 3.0 
45.5 

8.10 1 3.0 3.0 
48.5 

8.20 3 9. 1 9.1 
57.6 

8.40 3 9.1 9.1 
66.7 

8.50 1 3.0 3.0 
69_7 

8.60 1 3.0 3.0 
72.7 

8.70 1 3.0 3.0 
75.8 

8.80 l 3.0 3.0 
78.8 

9.00 3. o 3.0 
81. 8 

g _ 10 2 6 - l 6.1 



87.9 

93.9 

97.0 

100.0 

Mean 

Valid cases 

7.782 

33 

9.20 2 

9.50 1 

9.70 1 

-------
Tota.1 33 

Std dev 1.322 

Miaaing cases o 

6.1 6.1 

3.0 3.0 

3.0 3.0 

------- -------
100.0 100.0 



DISTRIBUCION DE CALIFICACIONES 
CALIFICACIONES DE CREATIVIDAD (FREINET SEXTO GRADO) 
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VAR13 CALIFICACION CREATIVIDAD 

ESTADISTICAS (MEDIA Y DSJ DE MONTESSORI, TERCER GRADO, EN 
CUANTO A LA CREATIVIDAD. 

Cum 
Va1ue Labe1 
Percent 

22.2 

27.8 

33.3 

44.4 

55.8 

61. l. 

68.7 

72.2 

77.8 

83.3 

88.9 

94_4 

l.00.0 

Hi-Res Chart 

Mean 

Valjd 

.. B:Bar 

4.350 

18 

Val id 

Value Frequency Percent Percent 

2.60 1 5.6 5.6 

2.80 1 5.6 5.6 

3.10 2 11.1 11.1 

3.40 1 5.6 5.6 

3.70 1 5.6 5.6 

3.90 2 11_1 11.1 

4.00 2 11.1 11. 1 

4.40 1 5.6 5.6 

4.90 1 5.6 5.6 

5.00 1 5.6 5.6 

5.20 1 5.6 5.6 

5.30 1 5.6 5.6 

5.80 1 5.6 5.6 

6.00 1 5.6 5.6 

7.20 1 5.6 5.6 

------ - ------- -------
Total 18 100.0 100.0 

chart of calif.icac.ion creatividad 

Std dev 1. 233 

Hissing o 



DISTRIBUCION DE CALIFICACIONES 
CALl:=ICACIONES DE CREATIVIDAD (MONTESSORI TERCER GRADO) 
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VAR13 CALIFICACION CREATIVIDAD 

ESTADISTICAS (MEDIA Y DS) DE HONTESSORI. SEXTO GRAIX>. EN 
CUANTO A LA CREA'I'IVIDAD. 

Val id Cum 
Value Label Val.ue Frequency Percent Percent 
Percent 

3.60 5.9 5.9 
5.9 

3.70 5.9 5.9 
11.B 

4.60 5.9 5.9 
l.7.6 

5.30 5.9 5.9 
23.5 

5.50 5.9 5.9 
29.4 

5.90 2 11.B 11.8 
41..2 

6.00 2 11.8 11.8 
52.9 

6.20 1 5.9 5.9 
58.8 

6.80 5.9 5.9 
64.7 

7.20 5.9 5.9 
70.6 

7.90 1 5.9 5.9 
76.5 

8.30 5.9 5.9 
82.4 

8.90 2 11.B 11.8 
94.1 

9.30 5.9 5.9 
100.0 

------- ------- -------
Total. 17 100.0 100.0 

Hi-Res Chart .. 10:Bar chart of cal.if"icacion creatividad 

Mean 6.471 Std dev 1. 745 

Val.id 17 Hissing o 



DISTRIBUCION DE CALIFICACIONES 
CALIFICACIONES DE CREATIVIDAD (MONTESSORI SEXTO GRADO) 
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VAR13 CALIFICACION CREATIVIDAD 

ESTADISTICAS (MEDIA Y DS) DE EC1, TERCER GRADO. EN CUANTO A 
LA CREATIVIDAD_ 

Val id 
Cum 
Va1ue Label Val.ue Frequency Percent Percent 
Percent 

4.00 5.0 5_0 
5.0 

4.10 1 5.0 5.0 
10.0 

4.30 1 5.0 5.0 
15.0 

4.50 1 5.0 5_0 
20_0 

4.80 1 5.0 5.0 
25.0 

5.00 1 5.0 5.0 
30.0 

5.40 1 5.0 5.0 
35.0 

5.50 2 10.0 10_0 
45.0 

6.00 1 5.0 5.0 
50.0 

6.10 2 10.0 10.0 
60.0 

6.20 2 10.0 10.0 
70.0 

6.30 1 5.0 5.0 
75.0 

6.40 1 5.0 5.0 
80.0 

6.50 1 5.0 5.0 
85.0 

6.60 1 5.0 5.0 
90.0 

5_90 1 5.0 5.0 
95.0 

7.50 1 5.0 5.0 
100.0 

------- ------- -------
To ta J. 20 100.0 100.0 

Hean 5.695 St.d dev .979 

Val id 20 Missing cases o 



DISTRIBUCION DE CALIFICACIONES 
CALIFICACIONES DE CREATIVIDAD (EC1 TERCER GRADO) 
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VAR13 CALIFICACION CREATIVIDAD 

ESTADISTICAS (MEDIA Y DS) DE ECl, SEXTO GRADO, EN CUANTO A 
LA CREATIVIDAD. 

Val id 
Cum 
Va1ue La bel. Va1ue Frequency Percent Percent 
Percent 

2.70 3.2 3.2 
3.2 

3.60 1 3.2 3.2 
6.5 

3.80 l 3.2 3.2 
9.7 

3.90 1 3.2 3.2 
1.2.9 

4.00 1 3.2 3.2 
L6.L 

4.20 2 6.5 6.5 
22.6 

4.30 1 3.2 3.2 
25.8 

4.60 2 6.5 6.5 
32.3 

4.70 1 3.2 3.2 
35.5 

4.80 1 3.2 3.2 
38.7 

5.00 1 3.2 3.2 
41.9 

5.10 1 3.2 3.2 
45.2 

5.30 1 3.2 3.2 
48.4 

5.40 3 9_7 9.7 
58.1 

5.50 4 12.9 12.9 
71.0 

5.80 2 6.5 6.5 
77.4 

6.20 1 3.2 3.2 
80.6 

6.30 3.2 3.2 
83.9 

6.40 1 3.2 3.2 
87 - 1 



93_5 

96_8 

100_0 

5_50 

6-80 

7.50 

Total 

2 

1 

1 

-------
31 

6.5 6-5 

3_2 3_2 

3_2 3-2 

------- -------
100_0 100_0 

Hi-Rea Chart # 14:Bar chart of calificacion creatividad 

Mean 5_194 Std dev 1.073 

Valjd 31 Miaaing cases o 



DISTRIBUCION DE CALIFICACIONES 
CALIFICACIONES DE CREATIVIDAD (EC1 SEXTO GRADO) 
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VAR13 CALIFICACION CREATIVIDAD 

ESTADISTICAS <MEDIA Y DS) DE EC2. TERCER GRADO, EN CUANTO A 
LA CREATIVIDAD. 

Value Label. 
Percent 

5.0 

10.0 

20.0 

30.0 

35.0 

45.0 

50.0 

55.0 

60.0 

70.0 

75.0 

85.0 

90.0 

95.0 

100.0 

Va1id Cum 
Va1ue 

3.40 

3.60 

4.00 

4.20 

4.30 

4.80 

4.90 

5.20 

5.30 

5.60 

5.70 

6.20 

6.30 

6.50 

6.70 

Total 

Fraque ne y Percent Percent 

1 5.0 5.0 

1 5.0 5.0 

2 10.0 10.0 

2 10.0 10.0 

1 5.0 5.0 

2 10.0 10.0 

1 5.0 5.0 

1 5.0 5.0 

1 5.0 5.0 

2 10.0 10.0 

1 5.0 5.0 

2 10.0 10.0 

1 5.0 5.0 

1 5.0 5.0 

5.0 5.0 

------- ------- -------
20 100.0 100.0 

Hi-Res Chart P 16:Bar chart of ca.lificacion creatividad 

Mean 5.075 Std dev 1.008 

Val id 20 His~ing o 
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DISTRIBUCION DE CALIFICACIONES 
CALIFICACIONES DE CREATIVIDAD (EC2 TERCER GRADO) 
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VAR13 CALIFICACION CREATIVIDAD 

ESTADISTICAS (MEDIA Y DS) DE EC2, SEXTO GRADO. EN CUANTO A 
LA CREATIVIDAD_ 

Va1id 
Cum 
Value La bel Va1ue Fraque ne y Percent Percent 
Percent 

3_60 1 4.8 4_8 
4_8 

3.90 1 4.8 4.8 
9.5 

4_10 1 4_8 4.8 
14.3 

4_30 1 4.8 4_8 
19.0 

4.50 4.8 4_8 
23.8 

4.80 1 4.8 4.8 
28_6 

4.90 1 4_5 4_8 
33_3 

5_00 1 4.8 4_8 
38.1 

5.20 1 4.8 4.8 
42.9 

5.40 2 9.5 9.5 
52.4 

5.50 1 4.8 4.8 
57.1 

5.70 1 4.8 4.8 
61.9 

5.80 2 9.5 9.5 
71.4 

6.00 1 4.8 4.8 
76.2 

6.20 2 9.5 9.5 
85.7 

6.60 1 4.8 4.8 
90.5 

6.70 1 4.8 4.8 
95.2 

7.50 4.8 4.8 
100.0 

- - ·- -- -- -------
To ta] 21 100.0 100.0 

Hi-Res Chart 11' lB:Bar chart o:f calificacion crea.tivJ.dad 



Mean 

Va1id cases 

5.386 

21 

Std dev .990 

Miaeing o 



DISTRIBUCION DE CALIFICACIONES 
CALIFICACIONES DE CREATIVIDAD (EC2 SEXTO GRADO) 
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VAR13 CALIFICACION CREATIVIDAD 

ESTADISTICAS <HEDIA Y DS) DE EC3, TERCER GRADO, EN CUANTO A 
LA CREATIVIDAD. 

Val id Cum 
Value Labe1 Value F:requency Percent Percent 
Percent 

.00 3 7.3 7.3 
7.3 

2.60 1 2.4 2.4 
9.8 

2.80 1 2.4 2.4 
12.2 

3.20 1 2.4 2.4 
14.6 

3.90 6 14.6 14.6 
29.3 

4.00 2 4.9 4.9 
34.1 

4 - 10 1 2.4 2.4 
36.6 

4.20 5 12.2 12.2 
48.8 

4.30 4 9.8 9.8 
58.5 

4.40 2 4.9 4.9 
63.4 

4.50 3 7.3 7.3 
70.7 

4.60 2 4.9 4.9 
75.6 

4.70 2 4.9 4.9 
80.5 

4.90 1 2.4 2.4 
82.9 

5.00 3 7.3 7.3 
90.2 

5.20 1 2.4 2.4 
92.7 

5.60 1 2.4 2.4 
95_ 1 

5.90 1 2.4 2.4 
97.6 

6.20 1 2.4 2.4 
100.0 

-------- ------- -------
Totn.l 41 100.0 100.0 

Hi-Res Chart tt 20:Bar chart of calificacion creatividad 



Hean 4.049 Std dev 1.338 

Va1id ca.aes 41 Mieeing o 
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DISTRIBUCION DE CALIFICACIONES 
CALIFICACIONES DE CREATIVIDAD (EC3 TERCER GRADO) 
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VAR13 CALIFICACION CREATIVIDAD 

ESTADISTICAS (MEDIA Y DS) DE EC3, SEXTO GRADO, EN CUANTO A LA 
CREATIVIDAD. 

Val.id 
Cum 
Val.ue La bel Value Frequency Percent Percent 
Percent 

2.20 1 3.4 3.4 
3.4 

2.30 1 3.4 3.4 
6.9 

2.60 1 3.4 3.4 
10.3 

2.80 1 3.4 3.4 
13.8 

3.20 3 10.3 10.3 
24.1 

3.30 3 10.3 10.3 
34.5 

3.70 1 3.4 3.4 
37.9 

3.90 2 6.9 6.9 
44.8 

4.00 2 6.9 6.9 
51. 7 

4.10 1 3.4 3.4 
55.2 

4.20 1 3.4 3.4 
58.6 

4.40 1 3.4 3.4 
62.1 

4.50 1 3.4 3.4 
65.5 

4.60 1 3.4 3_4 
69.0 

4.70 2 6.9 6.9 
75.9 

4.90 1 3.4 3.4 
79.3 

5.00 3 10.3 10.3 
89.7 

5. JO 1 3.4 3.4 
93. l 

5.30 3.4 3.4 
96.6 



5.40 1 3.4 3.4 
100.0 

Tota.1 29 100.0 100.0 

Hi-Ras Chart ~ 22:Bar chart of calificacion creatividad 

Mean 3.993 Std dev .916 

Va1id caaea 29 Hi.ssing o 
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DISTRIBUCION DE Cf,LIFICACIONES 
CALIFICACIONES DE CREATIVIDAD (EC3 SEXTO GRADO) 
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ANEXOS) 

PRUEBAS ESTADISTICAS DE LOS INSTRUMENTOS 



ALPHA - .6831 STANDARDIZED ITEM J\.LPHA = .6905 

Page B SPSS/PC+ 1/11/S 

This procedure was completed at 5:29:44 

RELIABILITY /VARIABLES n1 to n17/SCALE (jucios) N3 TO N17 /MODEL ALPJ-iA /SUMMAF 
CORRELATIONS /STATISTICS SCALE DESCRIPTIVES. 

METHOD 2 CCOVARIANCE MATRIX) WILL BE USED FOR THIS ANALYSIS 

3528 BYTES OF SPACE REQUIRED FOR RELIABILITY •••••• 

Page 9 SPSS/PC+ 1/11 /~ 

R E L I A B I L I T Y A N A L Y S I S S CA L E CJ U C I O S) 

1. N3 
2. N4 
3. NS 
4. N6 
S. N7 
6. NS 
7. N9 
8. N10 
9. N11 

10. N12 
11. N13 
12. N14 
13. N1S 
14. N16 
15. N1 7 

Page 1 o SPSS/PC+ 1/11/~ 

R E L I A B I L I T Y A N A L Y S I S S CA L E CJ U e I O S) 

MEAN STO DEV CASES 

1. N3 .9035 .2959 259.0 
2. N4 .8069 .3955 259.0 
3. NS .6371 .4818 259.0 
4. N6 .8031 .3984 259.0 
s. N7 .8147 .3893 259.0 
6. NB .7336 .7383 259.0 
7. N9 .6178 . 4869 259.0 
a. N10 .7104 .4544 259.0 
9. Nl.l . 6293 . 4839 259. o 

10. Nl2 .6332 . .;929 ~!:·9. (' 
11. Nl3 .7876 . 4 098 2S9.0 
12. NJ.·'l .6486 . 4783 2 :~ G 



13. 
14. 
15. 

Page 11 

Nl.5 
N16 
Nl.7 

R E L I A B I L I T Y 

# OF CASES ""' 

STATISTICS FOR 
SCALE 

INTER- ITEM 
CORRELATIONS 

MEAN 
J.0.2703 

MEAN 
.1295 

RELIABILITY COEFFICIENTS 

.!\.LPHA "" .6831 

Page 12 

.5444 

.5058 

. 4942 

SPSS/PC+ 

.4990 
• SIJ09 
.5009 

259.0 
259.0 
259. o 

1/11/97 

A N A L Y S I S S C A L E {J U C I O S) 

259.0 

VARIANCE 
9.3530 

MINIMUM 
- .1000 

15 ITEMS 

# OF 
STO DEV VARIABLES 

3.0583 15 

MAXIMUM 
.3834 

RANGE 
. 4 834 

MAX/MIN 
-3.8323 

STANDARDIZED ITEM ALPHA = . 6905 

SPSS/PC-+-

VARIANCE 
.0124 

1/11/97 

This procedure was completed at 5:30:35 

FINISH. 

End of Inc1ude fi1e. 



N1 3 

N: 3 1. 'JC ~,( 

r:- ... 

:-~:4 .187~ 
.<:56' 

p ... C1Q2 

CRRELA~J 

N14 

.1875 
. 2561 
F• .002 

1.0000 

º' P~ . 

N 

2-ta~led Signi!icanceJ 

C O E F F 

... " ~s pr.i.~.tt""'~ .:. f <. ccef!J.cient:. canr;ct be comp"ui:"ed 
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• 47~~ 
• 4990 



Frequcncic:s VARJ TO ENFOM. 
VAR3 

Vahd Cum 
Value Labcl Value Frc:qucnc:!i Pcrccnt Perccnt Pcrccn1 

62 23.9 23 9 2J.9 
JS IJ s IJ !- 37 5 
SI 19.7 J'-J.7 51 1 
41 15 8 15 K 73.0 
70 27.0 :no 1000 

---- --·· ---·---
Total 259 100 o 100 (} 

Valid cas.es :?~9 Missing ca,.c~ 

VAR4 

Val ni Cum 
ValuC' 1.at>el Vah..u: Frcqucnc~ J>crcL•n1 Pcrccnt Pcrccnt 

1::?8 4Q .l 
131 50.t> :<-uh 100 o 

Total 259 100 O 100 o 

Vahd ca~s 25Q Missing ca:s.cs 

Pal,!C 70 SPSS..:rc ... J;J7i97 

VAR5 

Vuhcl Cu1n 
Valuc Labc-1 Value Frequcnc;- Pcrccn1 Pcrccnt Pcrccn1 

148 57 1 :<-7 1 57 1 
111 4::? <"I 4:'" 100 o 

lm.11 ,2~Q 1000 1000 



Valu.J Cu1n 
Value Label Value Frcqucncy Perccnl Pcn.:cnl P.:rcenl 

o J.2 1.2 1.2 
4 4 1 5 

2.7 2.7 4.2 
5 23 8.9 8.9 13 1 
6 18 69 6.9 20 1 
7 40 15.4 ISA 35.5 

3' 13 5 13.5 49.0 
28 I0.8 10.8 59 8 

10 29 ! 1.2 11.2 71.0 
JI -- 8.5 8.5 79 5 
12 13 50 5.0 8..,.6 
13 13 'º 50 89.b 
14 ó 2.J 2.3 91 9 
15 8 3 1 1 ')5.0 
ló 1 9 1 <J 96.9 
1 o 1 9 J.9 98 8 
18 .8 8 99.6 
19 .4 100 o 

------- ------- -------
fo1.1I ~:''} 100 o 'ººº 

Pagc 71 SPSS PC.,. 1 17·97 

VAR7 

Va lid Cum 
Value Labcl \'aluc Frequency Pcrcenr Perc:cn1 Pcrccnt 

1.2 J.2 1 2 

" 8 .8 1 q 

3-.J 13 1 13 1 " 1 
::!<.J 11.2 J L2 ~6.3 

-- 8.5 8.5 3..1.7 
17 6.6 6.6 ·11 3 
1 3 5.0 5.0 -16 3 
12 4 ,, 4 6 51.0 

"' 18 6.9 6.9 57.9 
11 13 'º 50 6~ 9 
12 1 < S.8 5.8 68 7 
1:-:. 13 5.0 50 73 7 
14 ,. 1 3.1 76 8 
I'.' 35 3 ' 80:; 

"' 27 2 7 83 o 
1- " 2.3 2 .• 85:; 
18 13 5.0 'º 90.3 
1•1 < 1 9 1 9 q~ 3 

:::11 ::o 77 7 7 IOfl o 

1 •• 1;11 :=:'~ IOO.O JOO 11 



Valid cases 259 Miss111g cases O 

Pagc 72 S1·SS/PC .. 1117/97 

VAR8 

Va lid Cu1n 
VaJue Lahcl Valuc Frcqucnc~ P1.·rccnt Pcrccnt Pcrccn1 

o 1.2 1.2 1.2 

' 2 7 2 7 J.9 
4 79 30.5 30 5 34 4 
5 14 54 5 .1 39_3 
6 13 5.0 50 ~.J.8 

10 39 3 q -18.6 
10 3 9 39 52.5 

9 8 J_ J 3 1 55 6 
10 20 77 7 7 6•.3 
11 " 5 s 5 8 69 1 ,, 13 ::'"-o ' " 74 1 
13 11 _, 2 4 7 78 4 
1•1 7 ' 7 : 7 ~~ 1 1 
15 9 ·' 5 ' 5 84 6 
16 12 4 (> 89 2 
17 6 2.3 : ' 91 5 

" 
18 10 3 " -' 9 9:0-l 
19 1 Q 1 ,, 97 3 
20 o 7 2 7 100.0 

------- ·------ -------
rotal 259 100 o 100 o 

Valid cas.:s. 2!'9 Mis~mg ca~1.-·!' o 
---------------------------------------------·-----------------------------
Page 73 SPSS PC~ 1117197 

VAR9 

Val1d Cu1n 
Vafue- Lah1.-•I Value rrcqu1.-·11c;. Pcrccnt Pcrccn1 Pcrccru 

1 2 1 2 1 2 
1 9 1 " ·' 1 
1.2 1 2 42 
1 2 1 2 5.·I 

10 JQ 3 " 93 ,, 
5 1 " 1 ,, 11.2 

10 17 6" 6(1 17.8 
11 20 7 7 2:'\.5 
12 20 :;:; 2 
13 :;.:; "7 .J2.9 
14 27 10 ..¡ lfl-1 :'\3.J 
1 < 26 111 o !O O 63 ·' 



6.80 8 8.9 
7 20 4 1.5 1.5 104 
7.40 1.2 1.2 1 1.6 
7.60 .4 4 12.0 
7.80 12 4.6 4.6 16 6 

8.00 10 3.9 39 :!O~ 

8 20 5 1.9 1.9 ::?2 4 
8 40 10 3.<> J '} ::!ó 3 
8.60 8 3 1 3 1 :::!9 3 

8 80 1.5 l.:'> :;o Q 

'l.00 6 2.3 ~ 3 33 2 
9.:20 6 2.3 2.3 35 5 
9.40 1.9 1 9 37 ' 
9.óO 1 9 1 9 :;9 4 
(.)so J.9 1.9 41 3 

JOºº 10 3 .9 '" 45 2 
JO :?O -1:'> Q 

10 40 h 2 3 :! 3 4S 3 
IUóO 7 :!.7 2 7 :--1 () 

lü so 2 7 :! 7 :;:; ' 

" 00 10 39 ~ 9 :-.: < 

1 1 20 1 2 1 2 .">S 7 

" 40 8 ::>•) ' 
" "º l " 1 .. «1 _, 
11 su 1 ' 1 ' 6.2 ,, 
12 ºº 2 3 2 3 6."' ' 
12 :!O 1 2 1 2 ho--t 

1::?-W 11 4 2 4' 7l• 7 

12 (•0 2 2 " " 1::?.80 1 2 1 2 ,_, 1 
)] ºº 4 1.5 1 ' 7"5 ' 
1; :?O ·• l.~ 1 ' 77 "::! 
13 ..io 1 2 1 2 iX--t 

IJ 60 8 7<):: 

13 80 .4 7Q < 

14 20 ';'•) •} 

14 40 1.9 1 " s 1 9 

14 so 4 4 ~e 2 
I'.'- 00 1 Q 1 " S-> 2 

1.5 20 4 84 6 

----------------·-·------------------------------------··---------------------
Pagc 76 SPSS/PC-+ 1 17·97 

VARll 

" 40 1.:: 1 2 S:".7 

1.5 óO 1 2 1 2 St> Q 

I:"' SO 8 87 b 

1(1 ºº 88.U 

16 :!O K8 4 

16-.10 l.S 1 ' 90.U 

1660 15 1 ' '" ' 
16 80 1.9 1 9 <)] _, 
17.00 ''4 2 
1 ¡::o A •>4 h 



17.40 .4 95.0 
17.60 .4 95.4 
17.80 1.2 1.2 96.5 
18.00 .4 .. 96.9 
18.20 .8 .8 97 7 
18.40 .8 .8 qg 5 
18.60 .4 4 98.8 
19 00 4 99.2 
19.20 .·I 99.6 
19 40 100 o 

----- ------
Total 259 100.0 100 o 

Valid ca:!i.c!t :2:'9 M1.s:.rng cases. 

Pagc 77 

VARI:! 

Value 1 ahl.-1 

Pag..: 78 

VARl3 

Valu.:- l.;.ih..·I 

" 3 .. 
5 
b 
7 
8 
9 
10 
11 
!'.! 
13 
14 
15 

Total 

00 
2.20 

~---º 
~ 60 

SPSS PC- 1 17·97 

ValiJ Curn 
Valuc- Frequcnc~ Pcrcc:nt Pcrccnt P.:-n:cnt 

4 
-1 

1.2 1 2 1 " 6 2 3 2; 4 2 
7 ~.7 2 7 6.9 

20 77 7.7 14 7 
14 ' .. 5 4 20 1 

-- 8.5 85 28 6 
21 8.1 S. I 36.7 
27 10-1 10.-l -l7.I 
38 l·l 7 l.t.7 61 8 
27 10·1 10.~ 72.2 
33 12 7 l:::?.7 S-t 9 
28 10 R 10 8 95.8 
11 4 2 ·l.:? 'ººo ------- ------- -------
2::"9 100 o IOU O 

SPSS PC ... 1 17 97 

ValiJ Cum 
"\'alu.: Frcqu.:-nc~ Percenl Pcrct!'nl Pcrccnt 

1 2 1 2 1.2 
4 l.S 

1.9 
1 2 l.~ 3 1 



16 :!I 8.1 8 71 ·' 17 n 8.5 " 79 9 
18 19 73 87 3 
19 17 6.6 r,q 8 
20 16 6.2 100 () 

------- ------- -------
To1;.,I 2~CJ HlO O 100 o 

Valid cases :!59 M1~~mg case!. O 

Page 7-S SPSS'PC• l '17197 

VARIO 

Va lid C11nt 
Valuoi:- Labcl Valu.: Frc..•qucnc:- 1'11..•rccnt Pcrccn1 Perccm 

o 1.2 1 : 1 o 
J 1 < 

" 7 : 7 : - J -
1 o 1 : 

23 8" 8 ~J IJ ; 

-1 IJ 7 
IU 30 ti ,, 1 1 " :o ' 11 1 " 1 " ~X:' 

1: 5:! ou 1 'I> 1 .JS J 
I} 1 ' 1 ' .¡•J M 
IJ ..¡::; 16 (> 11> ,, ('h .J 

" 1 " 1 ., t1S ; 

lb 
,_ 

:'O 1 :o 1 8S -l 
18 8 -· 1 ' 1 .,, < 
:!O -- 8 5 s 100 l) 

------- -------
T u1al 259 100 () Juo o 

Valid cases :':'i9 !\.ltssing cases 

Page 75 SPSS PC~ 1 17 97 

VARll 

Vahd Cu111 
Valuc Label Value rrcqucn~·~ Pcn:.:nr Pr:rccn1 Pcrcc111 

00 1 " 1 o 1 o 
-l.l(I J 1 < 
-'.60 J _, l.<> 
:>:!O 1 o 1 : _; 1 

;:.. '"'º J < 
... 60 J " 1 : J" 
f1:!11 8 5-J 
h -10 1 < 1 < 
h.60 1.2 1 o 8 1 



2.70 .. A 3 5 
2.80 1 : l.:! 4.6 

3.10 8 5.4 
3.20 1.5 1 ' 6.9 

3.JO 1.:: l.:? 8.1 

3.40 8 8 8 9 

J.60 1 ' 1 ' 10.-1 

3.70 1 : 1 o 1 1 " 3.80 4 'º o 
3.90 1: 4 ,, ·• 6 lb() 

4.00 'º 3 ,, 
' 9 :?0.5 

4.10 1 " 1 9 -- 4 

4.20 10 3 " 3.9 :'.!(1 J 
4.30 ' l ' 1 "' J 
4 40 1 ' 1 ' ::.u " 4.50 o ' :'.3 u o 
4.60 " : : .:;:; ' 4.70 1 " 1 " 37 ' 4.80 1 " 1 " _:;q.¡ 

4.90 1 ,, 1 " -11 3 
5.00 'º ' " --l5.:' 

5.10 .¡:; •) 

s.:::o : ' 48 

.5.30 - 51 () 

:..-10 : - .;:;-; 

5 50 '" " '3-7 -5.60 1 : 1 : :'~ -
5.70 8 .59 ' 
5.80 1 " 1 " ól.·l 

5.90 1 - 1 ' 6:::! 9 

6 ºº o ' t>:> ·' 
6.10 1 : 1 : 
6.::!0 1 1 , : 4 : 70.--. 

6.30 : ' : 3 73 () 

6.40 1 : 1 : 74 1 

6.50 1 ·' J ' 75 -
6.60 J ' J ' 77 : 
6.70 1 : J : 7S .J 

6.80 79.:2 

6.90 7" 5 
7.10 79.9 

7.20 J 9 81 9 

7.40 4 S:::!.:::! 
7.50 J ') 1 9 S4.:' 

7.60 84.ó 

----------------------------------·----·-------------------
Page 79 SI'~~ l'L 1 · -"" 
Vl\Rl3 

7.70 1 : J : 8.5 7 
7.80 J : J : 86 " 7 90 87 " 8.00 SS (1 

8.10 l"S -l 



8.20 1.S LS 90 o 
8.30 1.5 1.5 91.5 
8.4ú 1 9 1.9 93.4 
8 50 8 94.2 
• 60 .4 .4 94.b 
8 70 95.0 
8.80 95.4 
8.90 1.2 1.2 96 5 
9 00 4 4 96.9 
Q 10 ~ " 97.7 
9.20 s 98.5 
9 30 4 98.8 
9 50 ·I 99.:! 
960 99.6 
Q 70 .1 100.0 

------- -------
rutal 2:-'J 100 o IU0.0 

Pagc 80 SPSS PC- 1'J71l)7 

VARl4 

\.",1hd Cun1 
Valuc 1 ah\..·I Valuc i.- ro.:...¡ucnc;- Pcrccnt Pcrccnt f>crccn1 

.70 ·• 
1.30 . 1 .. 
2 00 l.:! 1 o 1.9 
2.70 o 3 2.3 4.2 

·' 30 e 7 2.7 6.9 
4.00 ou 77 7.7 14.7 .. 70 14 5 ·I 5.4 20.1 
5.30 -- 8 .. "'> 8.S 28.6 
6 00 01 8 1 8.1 36.7 
6 70 07 10.4 10.4 47.1 
7.30 38 14 7 14.7 61.8 
8 00 07 10 4 I0.4 72.2 
S.70 33 10 7 12.7 84.9 
q 30 º" 10 8 10.8 95.8 
10 00 11 4 o 4.:!: 100.0 

------- ------- -------
r~)tal :?:-e> 100 o 100.0 

"VAR15 



Valuc Labcl Valuc I· rcqucncy Pcn:en1 Pcrccnt Pcrccnt 

"º 23 9 :!3 9 :!3.9 
35 1} 5 13 5 31.5 

" 19.7 19.7 57.1 
4 , l 15 8 15.8 73 o 

70 ~7 o :!7.0 100.U 
------- -------

Total ::!."<) 100.0 IOQ_Q 

Page SI ~PS~ PC• 1 17'97 

\/ARió 

Va lid Cu1n 
Value Labcl \'.1h11 . .' 11 .. ·qucnc;. Pcrccnt Pl.'rccnt Percent 

1 ' 1 """º 6 50 6 50 h 
:? 1 :'X -19-' -19-' 100 O 

To1al "'""'~' 1000 1000 

ENFOM 

Val id Cum 
Value Labcl Vahu.~ 1 r. .. ·quC"nc;. Pcrccnt Pcl"CCnl Pcrccnt 

62 2:; 9 :!3.9 23 9 
'"' 13.5 13.5 37.5 

1<>2 o:>5 6::!.5 1000 

Tutal :"""'' 100 U 100 O 

Pago: R:! s11s..-. l'c..:- 1 17·97 

Thi~ prC'Cl.'dun: \\;:1~ cumph:1<:<.J .11 ...,. ~2.3::! 

'-!PAR Tf.STS KC1"D·\l I \ ·\Ré> \f\R7 VAKS \.",\H<J \/,\RIO. 

1 17 97 



• 

f\.1can Rank Varmblc 

.:? 20 VAR6 
::! 68 VAR7 
o 12 VAH.8 
-t.2:::! VAR9 
:; 7q VARIO 

w 
388::? 

Ch1-Squ;11c 
.10::? 11)·1:::? 

D.F. Significanci.· 
4 .0000 

Pagc 8-t SPSS l'C~ 1 ·17 97 

1 h•~ prncc.Jurc '""ªs cu1np1L·tcd m 7 :"::? 38 
ONl"\\.".-"\.Y ·VAH.IABlS.S V1\lill VARl::?BY VARIS(.1.5) l</\!'.:CiESLSD(.OS). 

SPS~ l'C · 

- - · - - - - • - - O N 1 \\ ,.\ Y - - - · - - - - - -

V.arw.bJ...· VAH 11 
H~ Var1ahk V;\HIS 

An:.il:-o ~1~ uf \'ananc<.: 

Sun1 uf \.10..·•10 F 

1 17 '"'"' 

~ourc•.: D.F Squ.H<.'" Squarc'> R.1110..• Prub 

Ben• 1.:cn G roups 164:'> 6052 ·111.4013 h~ 1.,18 0000 

\\.·11h1n Group .. 25~ lti::?8 3790 64109 

Totitl 

- ---------ON l \\A\'·····-----

Variable- VAR 11 
13~ Variable VAR 15 

l\1ul11plc Rangc Test 

l.SD Proccdurc 
Rang...--. for th<." .050 lcvd -

:' 79 :' 79 .:?.79 .:! 7Q 

Th,· r;1n~c~ aho\.t." aro: 1ab\t." ran!:? .... , 
1 h<.' \. .1111<." ;u.:tuall~ con1p.ucd <.• 1111 "\.lo..·;1nd 1-"-1.:anl 1) I!!> 

1 17 ~".' 



1.7904 • Rangc'" S4rH 1,N(J)-+ lfN(J)) 

(*)Denotes pairs ot·group!> sigmficantly diITerent at thc .050 lcvcl 

G GCiGG 

p p p Jl p 

Mc-an Grouí' :;. .¡ :: 3 1 

8 0514 Grp S 
10~683 Grp-l 
10 7600 Grp ::! 
10 780-t Grp 3 
15 0581 Grp 1 

Varii.!blc VARI: 

SPSS'PC+ 

- t)N E WA Y----------

B~ \.·ariahlc.- \' /\ R 1 :'i 

Anal:-<,1s of Variance 

~u111 ni Mean 

1 17'97 

S .. lurcc D 1 Square~ Squares Rm10 Prob. 

lh.-1'"<."en Grnups 608.79-l8 IS~ JQS7 21 7138 0000 

\\ nhin Group., ::!.:>~ 1780.3635 

~:'iS :389 1 583 

Pagc 88 

------- - --ON" E WA Y--------- -

Variabk VARI~ 
B:- Variable VARl:'i 

1 SU ProccrJun: 
R.1ng.:~ for 111 .. • o::;o k• ._.¡ • 

1 h.: rang .. ·~ .1b1n ... • 11 .. : 1;1b k 1 ang..:s 
111 .. · ";1lu.: ;n:111alh .... 1111,.ir .. ·d '"uh l\.1canl.I )-!\.h•ant 11 ,.., 

1 N7-::_¡ .. R;1;1_;..: .. · • °''-Jr·11 I ~(1)- 1 °?"o:IJ)J 

1 17"97 



(•) Denores pnirs ofgroups sig111ficantly d1fTerent at th~ .050 levcl 

GGGGG 

ppppp 

Mean Grc..-.up -1 5 J '2 1 

8.:?...iJ9 Grp 4 
9 IUOO <Jrp5 
1 O 1 765 G1-p 3 
10771--1 Grp:! 
12 5Q68 Grp 1 

Pag .. ~ 89 SI'~~ l'C. • 

Tlu~ pro..:::cdurc \\.·a~ cmnplc11.•d .11 7 5:? -l2 

1 17 97 

onC\'l.<1:0 .,.anablcs. .,. ar 1 1 ""ar 1 :i t-.~ 'ar-1 ( 1 .::! ) /rnnge lsd ( 05) 

sp-...s PC· 

- - - - • - - - - • () !"'-.. 1 \\ ·\ y - - - - - - - - - -

''anablc VAR 11 
l3~ Variable: VAR-1 

SlHJrCl." 

Bt!"l"\\ 1.•1..•n Groups 

Withm Grours 

Total 

76. 7::!30 

::!57 3J•l7:?tdJ 12.-1-107 

1 ,., 97 

,. 
Ra110 Pruh. 

6 1671 0137 

No Rangc: Tests pcrfonnc<l n11h fr,,.:-r 1han lhrcc non-enlpl~ group~. 

Pagc- 91 SPSS PC -

- - - - - - - - - - o~ l. \\ .\y - - - - - - - . - -

'"ariahlt!' V,\R 12' 
B~ Vari;;1hk V/\R..J 

t 17 97 

,. 
Rou1n l'n•h 



Bct"Wccn Group!> 364 hi32 3lH ti!J:' .U>.2848 ,0000 

\Vith111 Groups 7 877<• 

Total 25K 238') l 5H3 

No Rangc Tests pcrfonncd \\. 1th f.:\\<!'r than thrc~· nun-cntpt~ groups. 

Pagc 92 spss·pc. 

This proccdurc nas co111ple1cd a1 7 52..l-l 

Page 93 

Nu1nbt:r ofVahd (_')bscr,,-111,,ns 1L1~1"1>c) -

Vari~tbk VARI 1 

r\1ean 11 (}15 
S1d Dcv 3.562 
Kurtosas 1 :"7 
Slcuness 161 

Range 19 -HJU 
:\1aximum ll) -lU 

Valid Observauon~ - :':"9 

Variable VAR 1 ::' 

J\.tcan 
Std Dev 
Kurtosis 
Skewncss 
Range 
Max1mum 

10.239 
30-13 
-419 

- 513 
14.000 

" 

SE Mean 2:'1 
\.'a11ancc 12 C.90 

SE Kurt 30:'.' 
S L Sl.:" l"'I 
~111\lllllUll 

Sum ~S:'-:'.' soo 

S L Mean 
Var1ance 

S.E. Kurt 
SE. Ske''' 
Minimum 
Sum 

18'> 
., :'60 

30:! 
l:'I 

1 

2652 000 

1 17'97 

1 17'97 

o 

Valid Obsen.·ation~ - 254 M1ssing Obsen.a11cin!> - o 

Page 29 SJ>SS re- 1 17 97 

The fo11owing z-~con.• .. ar1ables havc bccn sa .. cJ t111 :-•1ur acli\•e file:: 

From To \.\"c1ghtcd 
Variable Z-scor.: \'al!J S 

VARll zv,.,KJI 2"59 
v,,RJ:! zv~,H1: ~-:..<> 

Page 30 '.'-.PSS PC· 1 1; 97 



This proccdure was cumplc..·1cd al 8 :'8 06 
ONE'WAY 'VARIABU~!-t ZVAR 11 7'\'r\R I:? BY V/\RI:" l 1.5) tOPTlONS 6/STATISTICSJ J. 

Pagc 31 SPS.S PC- l. )7197 

--- - - -- - • -() N f W r\ ·y -- •• - • - - --

Variable ZVAH. I 1 ZSCORECVAH 11) 

P By Variable..' VAR 15 

,\n.11:- .... .., ,,f V•1n.:tnc .. • 

Su1n of ~1em1 

Sourcc Squ;irc!!. Ratio Prob. 

Bctv.cen Group:. 1 ::9 6787 3::!.-t197 64.1718 .0000 

\\'uhin Grcmp~ 

Jo1al 

S1;1r1.Jard Standard 
Group Coun1 ~h·;in l)C\.l;JllOn Lrror 9:' Pc1 Conf hu for fl.-kan 

Grp 1 6~ 1 ¡;:><:;¡ 72~:-_ 09:".J '150.l lo 1.3197 
Grp::! ::;5 - 07J.<;, 1 0:"'77 1737 . . c.i.; lo :?815 
Grp 3 51 • Ut>'-S :'930 08JO -.:!}~(~ lo JOIO 
Grp4 41 153-l :'608 0876 330.1 In .0::!3(1 
Grp 5 70 - 83 IS (i'CJ3 0788 ')81)0 lo - 67..ió 

Total :259 0000 1 0000 06:"1 12::!-1 lo .l::!::?:-1 

Group M1n1111111n "t.1,11nu1n 

Grp 1 -.7901 o ;.;;;3<) 

Grp::! -1.63:!3 o 1:"93 
Grp 3 -1.5761 1.1 188 
G<p4 -1.1831 1 l 18X 
Grp 5 -3 (JQ:"O .38W.) 

Tlual -J OQ.:'O o .•:-;q 

lcl>ls for lh1n1ngo.·n .. ·11:'" ••I \'ar1.111<.:c~ 

Cochran'> C 'fo' \. .1r1.1nc..:- Sum( \.'arüuJt.:c' 1 .. 9.':!. P ·~ .000 (Appro:o... > 
Bank11-Bu' 1 -t.8:"7 P OtJI 
''ª~inu1n1 Van.111•~· \.111111nun1 Varí;1nl."t.' .' .~:'S 

...,.,:--...., l'C· 1 1- 97 



- - - - - - - - - - O NE'\\.';\'\' - - - - - - - . - . 

Variable ZVAR 12: ZSCORE(VAR 12) 

By Variublt: VA R 15 

Sun1 of 1"lc:.1n 
Sourcr: D F Squ;irC"s Squar .. ·~ Ha110 Prob. 

Ber-.vecn Group~ lh43Sh ::!1.7138 0000 

Within Gruup,. 19.:?2576 

Total '258 :::ss ºººº 

~1.u1d.;:1rd St.;mJ.nd 
Group Cou111 f\.kan ()._ • ._ 1:t11on 1 r1<H •1"- P._·1 Conf !ni 1'-H f\.1 .... 111 

Grp 1 60 77-17 57Q6 oso.~ hll:'/ To <)~73 

Grp2 35 l "7.JS i.OS J-J l~CS 1 'J(Jb To .5463 
Grp 3 :'I - 0:::!07 7S:'i 1 l(?t)<) :'-11 :" To :::!OOJ 
Grp~ ~ 1 - ():'i:'7 Q6_:'i<) 1 :"OS l)(,{Jb 'º - 3:'i0C) 
Grp 5 70 :>7.J-1 •)0:!.J lit-u "8')() Tu l59:i 

Total :?."Q ouuo ! 0000 flh::'I 122-1 Tu 12:?...1 

Group l\-f1n1rnu111 t\1a.,ir1llU11 

G'P 1 - 7359 1 56-l.J 
Grp:? -2 3790 1 56-4-! 
GrpJ -1 _lq} 1 1 .:::358 
Grp4 -.1 03ú::' 907:? 
Grp 5 -::! 7076 907::! 

Total -3 036:! 1.56.J-l 

Tests Cor Homogcnclt'.'- of Vanancc:-~ 

Cochr.tn:>. l." ,,ª' V.1ri¡incc Suin1 \".1r1.1n .. -... .., t '29:?7. P 0~.S 11\ppro,.} 
Banktt-B"' 1 3 o.:::- ,. OI""' 
l\1a,11nu111 \";1n.1n..:c !\1111unu1n \':tr1.1n._... :' 51::' 

!-.PSS"PC- 1 17 97 

This proccdurc.• \~;!' .... ·01npk1cd at 8 ~S 1 1 
ONE\\"A"i" \"_.\R/AllLl"SZV,\Rll /\".\1.:1= B\ \" 0\R~fl.'2t OPJl<)'-"'n ST.-\TJSTICS3 I 

1 1: <)7 



- - - - - - - - - - O NE \V A'\' - - - - - - - - - -

Variable ZVAR 11 ZSCORE(VAR l 1) 

By Variable V~\ R-1 

i\1rnly-.1s of Variancc: 

Sum of J\.fcan F 
Soui-cc: D f. Squarcs Squarci. Ratio P,-ob. 
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ANEXO 9) 

ANALISIS ESTADISTICO DE DIFERENCIAS ENTRE SEXOS 
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ANEXO 10) 

DESCRIPCION DE LA MUESTRA ESTUDIADA Y GRAFICOS 



-- RESULTADO DE L.-\ DISTRIBUCION DE LA POBLACION EN CUANTO A 
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Montessori 35 
14% 

" Ec2 41 , 
16% 

Gráfica 3 
Enfoque Pedagógico 

-- ··-----------------
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