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Hacer del proyecto educativo un proyecto politico es variar sustan
cialmente el concepto tradicional de educacidn; es ponerla al ser-—
vicio del desarrollo social y no sdlo del desarrollo econdmico de_
algunos grupos. Hacer politica es inherente al ser mismo del hom==
bre, es sencial a su labor porgue es una dimensidn de la pefsqnal_
y social, y porgque el hombre se siente atrapado en una red soéial_
gue le condiciona en su forma de pensar, en su trabajo, en sus di-
versiones, en su familia y en su hogar, en fin en todas las posibi
lidades de vivir una vida humana © inhumana.

La politica como una de las mas importantes dimensiones del ser hu
mano, ha de formar parte integrante del proceso educativo, si es -
gue queremos que se desarrolle su capacidad para edificar su pro--
pia personalidad y para realizarse como ser humano en la formacidn
de la sociedad. .
Coartar la accidn politica es hacer del hombre un autdSmata al ser-—
vicio de intereses ajenos porgue es renunciar a la responsabilidad
porgue es con

que nos concierne en la construccidn de la sociedad;
austeridad eg

vertirse en objeto de las decisiones politicas de la
tatl, porque es legitimar el orden existente; porgue es en £in, --

convertirse en un individuo pasivo, sin capacidad ni posibilidad -

para participar en la construccidn de una nueva sociedad.
En el contexto general de la investigacidn se pretende como uno de
el establecer la importancia -

los principales objetivos a seguir,
en

del maestro como unco de los principales agentes socializadores,
la transmisidn de una educacidn politica,ya que, é&ste dentro de la
sociedad representa uno de los primeros contactos(despué&s de la fa
en los momentos inmediatos de vida de un ser social.

es importante analizar el ;cOdmo? el maestro al ser
los sindicatos mas grandes en nitmero y fuer-
su participacidn politica se ha visto grave-
a través de diferentes medios,
en victima de la -

milia)
Por otra parte,
integrante de uno de
za de América Latina.,
mente obstaculizada por el Estado,
convirtiendo a ese protagonista social(maestro)
noe participacidn como trabajador en el ejercicio de sus derechos,

inhibiendolo al maximo, al grado de perder su empleo © la vida mis

ma.
Dentro de las doferentes afecciones y problemas gue agquejan a la -
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existe una gue ha arrastrado por muchos afios y

sociedad mexicana,
tomado como

precisamente la falsa concepcidén sobre el maestro,
principal es instruir a los nifios__
alejandolos de la -

es
un individuo cuya "obligacidn"
en el conocimiento de sus primeras lecciones,
verdadera funcidn gue el maestro juega al interior de la sociedad
como trabajador y no como apdstol.

El comprender y analizar las diferentes ideas involucradas en es-—
ta investigacidn es el resultado de la biisqueda bibliografica y -
donde uno se enfrenta a un considerables namero

hemerografica . -
de obras en los que existe una gran heterogeneidad respecto a la_
conceptualizacidn tedrica empleada en esta investigacidn;ademas -
de ser escasa la informacidn gue sobre el tema existe;ya gue desa
fortunadamente este ha sido dejado de lado por un gran nimero de_
investigadores dedicados al andlisis del drea educativa.

En la primera parte de esta investigacidn se consideran teorica--—
mente los aspectos relacionados con los conceptos educacidn y po-—
litica, asi como del concepto derivado del estudio y andlisis de_
los anteriormente sefialados gue es el concepto de educacidn poli-
resulta ser la base tedrica en que es sostenido to

tica, el cual,
donde se pretende , estable

Ao el contenido del presente estudio,
cerla importancia de la existencia de la educacidn, y de la poli
tica a lo largo del desarrollo de la vida del individuo social,ad
quiridas a través de las principales instituciones socializadoras
9familia, escuela, medios de comunicacidn, etc)como portadoras --
dentro de la sociedad de informacidn tanto a nivel informal como_
Planteando de esta manera la instauracidn de valo
en--

a nivel formal,
raciones y actitudes del individuo hacia su contexto social,

marcando bajo estos aspectos la configuracidn de una Educacidn Po

litica.

Asi mismo dentro de este capitulo,
a uno de los agentes socializadores de gran trascencencia a
por el papel formativo_

dirijo mi atencidn en gran es-—

cala.,
lo largo de diferentes etapas histdricas,
de la sociedad mexicana; me refiero al maestro;

gue juega dentro
come un agente sociali

de edticacidn primaria.considerando a éste,
zador capaz de entablar una actitud respecto al rol social gue el
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la experiencia como docente,
trabajador,

como integrante de un sindicato, caw
como individuo inmerso en una sociedad civil determi-
nada le ha proporcionado los elementos que lo hacen participe de_
una educacidn politica con tendencias diversas.

A partir del segundo capitulo se di comienzo al planteamiento de_
el desarrcllo que la educacidn politica del maestro ha presentado
a partir de las etapas hsitdricas posrevolucionarias;
mo indicador de dicho desarrollo,

tomando co-
a la participacidn politica que
el magisterio de educacidn primaria a nivel nacional,
tado a través de su

ha manifes-
organizacidn como grupo social, en la lucha -
por el mejoramiento de sus condiciones econdmicas

¥y sociales.
Cabe sefialar gque el

capitulo segundo se enfoca biasicamente a dar_

un panorama histdrico breve de la situacidn antes mencionada, vya_

correspon
considerando a estos de mayor
relevancia en la transicidn ideoldgica del maestro como

que s51l0 nos centramos a los movimientos magisteriales,
dientes al periodo 1956-58 y 72-79,
"apdstol"
al maestro como trabajador y todas las consecuencias sociales y -
politicas gue esto implicaria.

Atendiendo al capitulo tres,

la investigacidn dar&d un gran salto_
al periodo 1982-88;

dirigiendo la atencidn al planteamiento de el
contexto socicecondmico y de la politica econdmica que durante el
sexenio de Miguel de la Madrid es aplicada para dar respuesta a
la crisis econdmica por la gue traviesa el pais, a rrastrada, Ya_
desde periodos anteriores. La severa crisis mundial de los afios
ochenta tuvo como resultado

un reordenamiento econdmico a nivel_
internacional, fendmenc gque influyd en el pais en la adopcidn =--
por parte del Estado de un proyecto de politica econdmica de cor-
te neoliberal, lo cual incidid directamente en la imposicidn de

la austeridad financiera y en el proyecto de la llamada"Revolucidn
educativa”. Es asi como a través de la lectura del capitulo cua--
tro podremos comprender la repercusidén o incidencia gue las medi-
das econdmicas de austeridad tuvieron en el planteamiento de la E
ducacidn politica. A través de la cual., el Estado encuentra en el
maestro la figura perfecta para hacer recaer en &l, la responsabi
lidad del buen o mal funcionamiento de dicha politica educativa,_
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gue miAs gue responder a la crisis educativa por la gue atraviesa =
el pais, respondid a intereses de estabilidad nacional, donde el -
maestro seria una vez mas uno de los sectores sociales mas golpea-
dos por la aplicacidn de estas medidas-.

Finalmente en el capitulo cinco, se intenta rescatar la reaccidn -
Que el magisterio nacional presentd ante la situacidn econdmica y
social que le afectaba directamente como grupo social, y donde no-
taremos nuevamente la participacidn del Estado que valiendose de u
na serie de medidas coercitivas manifiestas a través de su princi-
pal aliado, el SNTE, evita a toda costa, la participacidn peolitica
Plena y abierta del magisterio. El capitule cinco de esta investi-
gacidn significa el punto de precisoen gue el lector logrard invo-
lucrarse m&s directamente en la situacidn gue el magisterio nacio-
nal vive como trabajadores de la educacidn , asi como tambi&n lo--—
graremos responder a la pregunta gue desde el inicio de esta invesg
tigacidn nos hicimos, chacia donde se dirige el magisterio en el -
desarrollo de su Educacidn politica?., ¢se ha presentado realmente
una educacidn politica con caracteristicas criticas o hacia donde_
se dirige?, srealmente ha habidec cambios en su educacidn politicaz.
Son tal vez preguntas muy ambiciosas, gue en un momento dado, no_
pueden ser totalmente satisfechas, sin embargo,hasta este periodo_
hsitdrico tartado a lo largo de é&sta investigacidn podemos atender
a dar una posible respuesta, sufririd cambios o se resistirad a ellcs
todo dependerid de la perseverancia o continuidad en la lucha por -
parte del magisterio nacional, sino a luchar por alcanzar una edu-
cacidn politica que influya en el individuo social desde sus prime
ros momentos de relacidn con su medio, gue le permite alcanzar una
actitud y una personalidad politica de andlisis y critica del mo—-
mento histdrico que estd viviendo.



CAPITULO UNO

ASPECTOS TEORICOS SOBRE EDUCACION
POLITICA




1l.1. EDUCACION

Tomando en cuenta que tanto el concepto educacidn como el con—-
cepto politica son por demés poco precisos, resulta conveniente
para su mejor comprensidn tratarlos de manera separada y en su -
momento dirigirnos al concepto gue nos interesa; EDUCACION POLI
TICA.

Mucho se ha dicho sobre el concepto educacidn y muchas polémicas
%e han suscitado al respecto, sin embargo, un punto en gue gran
parte de los autores dedicados a la investigacidn educativa co-
inciden, es precisamente, lo que Bordieu en su obra la "Reprodug
cidn" pone de manifiesto al hablarnos de tres formas de educa--=-—
cidn:En primera instancia habla de la educacidn difusa,posterior_
mente de la educacidn familiar y, por Gltimo de la educacidn ing
titucionalizada, donde la primera es ejercida por un grupo social
dterminado,grupos de amigos o. iguales, etc. La segunda es ejerci
dapor los miembros de la familia a los gue la cultura o clase
confiere esta tarea y la educacidn institucionalizada gue es ejexr

cida por agentes explicitamente designados por una institucidn.

Por otra parte, La Belle plantea tres diferentes clasificaciones
en la concepcidn de la educacidn considerandola a esta come un -—
continuo gue va de la educacidn informal, a la no formal y, final
mente a la formal. (LA BELLE, Thomas. 1984.p.41).

La educacidén informal es el proceso que dura toda la vida.,
cual cada persona adguiere y acumula conocimientos, capacidades -

actitudes y comprensidn a través de las experiencias diarias y del

por la

contacto con su medio.
Educacidn no formal, se refiere a toda actividad educativa organi

zada y sistemdtica realizada fiera del sistema formal, para impar
tir cierto tipo de aprendizaje a subgrupos de poblacidn.
Educacidn formal, es el sistema educativo institucionalizado, cro
nologocamente graduado y jerdrquicamente estructurado gue abarca
desde la escuela primaria hasta la universidad.

Si atendemos a lo gue los autores nos plantean podemos darnos
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cuenta de la concepcidn gue de la educacidn tienen, al alejarse de
la concepcidn tradicionalista de considerar a la educacidén como si-
ndnimo de escolaridad, en lugar de esto se piensa en ella como un -—
proceso gue dura toda la vida, en el cual, el individuo esta apren-
diendo a enfrentar la vida a través de experiencias autodirigidas y
dirigidas por otros. En este sentido, "la familia, la escuela,los a
migos, los medios de comunicacidn, asi como el medio natural deter-—
minan la informacidn, las aptitudes, los valores gue se reciben".(I
BIDEM, p.43). Es por esto que la educacidn no puede ni debe ser con
siderada como una accidn con un fin inico y permanente, sino gue en
forma contraria la educacidén es un fendmeno amplio gue es realizado
por varias instancias diferentes, es el resultado de la interaccidn
de diversas fuerzas sociales.

El fendmeno educativo esta presente a lo largo del proceso de socia
lizacidén del individuo, esz decir, a través del proceso de forma---—
cidén de los caracteres bisicos del ser humano, comunes a toda la hu
manidad.

Juan Delval en su libro "los fines de la educacidn”, plantea los -—-
té&rminos de socializacidn primaria o genérica y socializacidn secun
daria, donde la primera se refiere a la formacidn de los caracteres
basicos del ser humano, tambi&n es cierto gue dicha asimilacidn cae
ria dentro de lo que La Belle define como educacidn informal, ya —=
gue es en esta primera etapa de socializacidn donde el individuo em
pieza a relacionarse con los demés seres humanos y adguiere la capa
cidad de asimilacidn de actitudes, experiencias y el conocimineto -—
de su medio natural. Dichos conocimientos podria decirse, gue aian -
no alcanzan un nivel de maduracidn suficiente, como para iniciar --
una seleccidn de lo gue se guiere © no aceptar, es decir, en los =--—
primeros momentos de la socializacidn, si bien, no se puede negar -
la capacidad de decisidn del individuo, si puede decirse gue dicha
capacidad no ha adquirido un desarrollo avanzado, puesto gue aln el
individuo socializado no ha recibido la informacidén suficiente para
hablar de un poder de decisidn , sin embarge., cabe sefialar que no -
podria negarse en esta etapa de la socializacidn la adgquisicidn de
una conciencia participativa, an todavia peoco desarrollada, pero -
existente al fin y al cabo.

Por otra parte la socializacidn secundaria encuadraria en lo gue La
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Belle da en nombrar educacidn formal en donde el individuo socia-
lizado debe alcanzar un grado mayor de desarrollo en su participa
©idn social adgquirida a través de su relacidn debe permitirle al-
canzar un grado mayor de asimilacidn y. de seleccidn de lo gue el
individuo socializado pretende para si y para la sociedad en la -
que vive.

El card@cter histSrico gue posee el proceso educativo,es un motivo
suficiente para hablar de esa trascendencia qué en el ser humano-
se proyecta a través de las experiencias, cocnocimientos, que da-—
ridn pie al desarrollo de facultades propias de una personalidad -
pPero gue pierde fuerza y significado hasta el momento en gue se -—
traducen fuerzas sociales.

Equivalencias o acciones sociales que dardn testimonio de la ideo
logia del ser social, la cual, tendrd todo un proceso de afirma--—
cidén o cambio en su tendencia hacia las condiciones sociales, to-—
do de acuerdo al medio en gue se desenvuelve el individuo.

Todo proceso educativo, se encuentra vinculado a una cuestidn de
hdbitos, conociminetos, etc:;sin embargo, es bien cierto gue gue -
estos tendrin gue ir adguiriendo un grado de asimilacidn y con—-—-—
ciencia en el individuo a medida gue la relacidn social vaya ad--
qguiriendo un desarrocllo.

Con esto queremos decir gue el nifio desde que inicia el contacto
con los demas seres sociales, va adquiriendo cierto tipo de edu--—
cacidn, la cual se modifica a medida gue las relaciones sociales
adquieren el desarrollo de su conciencia del medio que le rodea,-
con lo cual tenderid a concebirse asi mismo como mayor capacitado
para poder emitir juicios sobre esa atmbébsfera social y de esta ma
nera aceptar o rechazar los hibitos y conocimientos adguiridos.
Al hablar de educacidn dentrp de un enfoque en gue no podemos cgn
siderarla como sindnimo de escolaridad, debe entonces hablarse de
la educacidn como un proceso histdrico-social gue como tal debe -
ser entendido, es decir, la educacidn forma parte de un proceso -
de vida social como se sefiald anteriormente, forma parte de toda-
una accidn humana que no se gqueda a un nivel particular sino qgue-
el individuo al relacionarse socialmente proyectarad esos hibitos-
conocimientos, etc, gue lo haran identificarse como un grupo, u-—
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grupo, una clase social, determinada gQue atenderdn a las condicio-
nes sociales qgue lo afectan en su desarrollo como clase © grupo so
cial.

De esta manera la educacidn puede verse puede verse Como un arma
de dos filos; ya sea como el medio por el cual, la sociedad renue-
va las condiciones de su propia existencia(tendencia a un cambio -
social) o bien, como el medio de una simple y llana reproduccidn -
de las condiciones sociales(alineacidn social).

Consideramos de esta manera a la educacibén como a una realidad hig
tdrica (no natural), es decir, producida por la accidn del hombre-
Y vinculada a su contexto sociocultural. Por ello, "La educacidn

reguiere del hombre gue actie como modelo, emisor e inventor, lo -~
gque posibilita la emergencia de estimulos informacidn, patrones y

objetivos, normas conductuales, sanciones, puestas en accidn, con-

textos congruentes, €5 pues en primera instancia una intervencidn

(directa o encubierta) de un hombre sobre otro". (FALLQUIE, Paul.
1979, p. 21).

En un momento dado, la educacidn puede considerarse como un proce-
so gradual, ya gue desde cada nivel alcanzado permite aspirar a o-
tros, adqguifiendose un nivel de determinacidn{autonomia relativa)-
gue le permite al hombre alejarse - desvincularse de los estimulos
pudiendo proyectar (elegir-decidir) su conducta y las condiciones

sociales en las gue desea vivir.

Por lo tanto 1la educacidn es un proceso necesario de la sociedad -
humana mediante el cual, se trata de desarrollar la vida del hom—=-
bre y de introducirlo én el mundo social y cultural, apelando a su
propia actividad. De acuerdo a lo anterior, podriamos atrevernos a
decir gue la educacidn es un procesc de toda la vida, ya gue la e-—
dicacidn forma al individuo dentro de la cultura, estableciendo un
nexo en el cual el hombre se entrega a la cultura., y la cultura se
entrega al hombre®”. (VILLALPANDO,Jos& M. 1926, p.32). En tendiendo
el té&rmino cultura como”la totalidad de lo gue aprenden los indivi
duos en tanto miembros de la sociedad, formas de vida, de pensar, -
de actuar y de sentir' (CHINOY, Eli. 1985, p. 35).

Para alcanzar ese fin, la educacidn necesita recorrer el mismo ca-
mino de la vida del hombre, es decir, que necesita influir en &1 a

lo. largo de toda su vida.
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La presencia de la educacidn a lo largo de todo el proceso de vida
no se dd en forma gratuita, sino como lo sefiala Marx en "los escri
tos juveniles", se presenta de acuerdo a la existencia de la capa-
cidad del ser humano de apropiarse de los objetos culturales, voli
tivos, juridicos.,etc; en si de todos aquellos objetos gue forman -
parte de su contexto social,integrandose el individuo a partir de
esta apropiacidn a un procesc educativo.Agui cabria sefialar que si
bien es cierto lo anterior, tambi&n es cierto que este proceso edu
cativo no se encuentra respondiendo en una primera fase a un con--
junto de planes y programas de estudic como lo hace cuando el in--
dividuo ingresa a una determinada institucidn . Sin embargo, esa -
primera educacidn se presenta como una asimilacidn, captacidn y --
apropiacidn de todo un sistema de cddigos, de informaciones y ac—-—
ciones gue son parte integrante de todo un proceso de desarrollo -
y movimiento gue presenta la sociedad.




1.2 EDUCACION Y POLITICA

Si bien es cierto gue la educacidn esta presente en todo el pro
ceso de vida del ser humano, ya sea de manera formal, informal.
difusa, familiar, institucionalizada o como se le gquiera clasi-—
ficar. También es cierto que la educacidn no puede ser concebi-
da de manera individualizada, sSino gue esta rebaza los limites
de la individualidad, porque es planteada con dimensidn social
¥ porgue los efectos de una educacidn personal trasciende la vi
da individual.

Por tanto la educacidn es un proceso que reconoce al hombre co-
mo un ser social, con dimensidn histSrica, ya que toda accidn
humana trasciende fuera de los limites del sujeto gue se educa.
Como hemos visto "la educacidn puede ser definida como el proce
so por el cual, las personas aprenden a funcionar en los campos
campos cognocitivo, afectivo y psicomotriz dentro de su medio™.
{LA BELLE, ©b.cit. p.40).

Sin embargo, la educacidn puede presentar una finalidad, ya sea
en el terreno informal como formal; y es precisamente al desa—-
rrollar experiencias gue lo capaciten a fin de adguirir la in-—--
formacidén y aptitudes gue necesita para descubrir objetivos, m&
todos alternativos necesarios para solucionar sus problemas y -—

necesidades. Por ello, "la educacidn debe crear un ambiente o
bien, un medio cultural favorable, para gque el ser social pueda
* saber lo gQue guiere ' , sus objetivos y como lograrse".

(MANHEIN, Karl. 1982, p. 176 )

Al igual gue el concepto de educacidn, el concepto de POLITICA
resulta ser un tanto polé&mico en su definicidn, sin embargo .,
se intentard  -rescatar algunas de estas definiciones que#sé'ape—
guen a los intereses de esta investigacidn. . i ’7

La primera intencidn al hablar del té&rmino politica es el no en
cuadrarla en medios formalistas por medioc de las leyes del. Dere
cho, ya gue seria como olvidarnos de gque en la. sociedad viven
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personas con distintos intereses, gue se unen a grupos con intere-—
ses muy definidos. Donde cada individuo preesnta una conducta poli
tica, gue es:

"La forma y la manera en que las personas se mueven dentro de la
sociedad, es decir,

el como reaccionan a las mds diversas influen-—
cias del contexto social". (EASTON,David. 1982, p. 35). Es decir,

la conducta pelitica, no debe ser enfrascada como todo un proceso

en que la accidn del hombre se enfrenta a gque el reconocimiento --—
de la necesidad de reestructuracidédn de la sociedad.Ya que"el hom-—
bre es esencialmente politico". (GIOVANNI, Sartori, 1984, p.208).
Esta actitudmpolitica se da en la accidn de transformar y dirigir
concientemente a los otros hombres, realizando asi su humanidad y

su naturaleza humana. Es asi como a través de su humanidad, el hom
bre convierte su conducta individual en una conducta social, en —-—
una conducta politica.

Esta actividad de consolidar, transformar o dirigir concientemente
bajo la necesidad de una reestructuracidn social, es una conducta-
politica, social, humana gue se manifiesta a través de todo un pro
ceso de socializacidn.

Sanchez Vazquez hace alusidn al concepto POLITICA, a las relacio—-—
nes entre grupos humanos; a la actividad de las clases o grupos so
ciales a través de las organizaciones especificas encaminando sus-
acciones a conscolidar., desarrollar,

guebrantar o transformar el ré&
gimen politico—-social existente.

Con lo anterior nos gqueda la idea de entender a la POLITICA en un-—
sentido amplic, con una cierta manera de formar la vida humana,don
de el hombre realiza su naturaleza humana mediante la proyeccidn -

de su capacidad de transformacidn y direccidn conciente hacia los-—
otros hombres.

Es importante aclarar gue la POLITICA sd®lo como la organizacidn de
la sociedad para garantizar la base de la convivencia,
de

o la "forma
resolver los conflictos gue amebnazan a la sociedad" (ENTWISTLE,

Harold, 1980,p.32). Sino gue ademias, la politica deberia entender-
se como un proceso de formacidn de la sociedad,

va dgque, la organi-
zacidn y resolucidn de sus conflictos son un medio de continua ac-—

tividad social.Donde a través de esta continua formacidn a la que-
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la sociedad se enfrenta, se realiza la posibilidad gue tiene el -
hombre de ehercer influencia para mover y cambiar la realidad, to
mande en cuenta gue esta capacidad, puede ser considerada como po
der dejando de conceptualizarlo bajo aspectos tan limitados como-—
el del ejercicio de la fuerza, sino como el medio gque se encuen—-
tra unido a la accidn social, gue presume una voluntad gue marca-
objetivos. Asi, "el poder dentro de todo proceso social y en este
caso del proceso politico nunca debe encontrarse como una finali-
dad". (IBIDEM, .p. 37).

S5i tomamos en cuenta los comentarios anteriores podemos acudir a
la idea de considerar gue la conducta politica implica., la parti-
cipacidn conciente y organizada de amplios sectores de la socie-—--
dad de ahi la existencia de proyectos y programas que f£ijan los -
objetivos mediatos e inmediatos, asi como medios y mé&todos para -
conseguirlo.

Esta participacidn siempre responderi a los intereses propios que
se despiertan no sdlo a nivel individual sino a nivel colectivo,-
yYa gue el individuo al tener una actitud politica encarnard una -
funcidn colectiva y, su actuacidn responder& a un interés comin.
Por lo cual se afirma que "los sujetos o agentes de la accidn pgo
litica son los indicviduos concretos, reales, pero como miembros-—
de un grupo determinado (clase, Partido, Nacidn). Al actuar poli-
ticamente los individuos defienden sus intereses de grupo en sus-
relaciones con el Estade con otras clases y con otros pueblos”.
(SANCHEZ VAZQUEZ, 1979, p.80).

La conducta politica de un individuo, grupo o clase social, no se
d3d en forma gratuita o de una manera natural, sino que implica to
do un proceso igual gue la educacidn, de socializacidn donde los-
pPrimeros contactos con la accidn politica se did al interior de --—
los primeros agentes socializadores como la familia, amigos, me--
dios de comunicacidn; y posteriormente agentes socializadores de
cardcter formal (instituciones, agrupaciones, partidos politiceos).
Es asi como bien podria afirmarse que ni un nifio es politicamente
inocente.Algunas evidencias indican que el mundo politico del ni-
flo empieza a tomar forma mucho antes de gue entre en la escuela -
2lemental y gue los acmbios mas rdpidos tienen lugar durante esos



afios, sin embargo, sus primeras manifestaciones politicas son
las actitudes de organizacidn e intentos de resolucidn de problg
mas a gque &l mismo se enfrenta, al relacionarse con el medio so-
cial que le rodea. Piense gue la participacidn inicial gue el ni
fio mantiene como primera instancia, tal vez al interior de la fa
milia, en la opinidén de algiin suceso, problema, evento; asi como
a entender ciertas reglas de comportamiento, en su relacidn con
grupos de iguales, implica una actitud politica gue no debe des-
preciarse. "La formacidn politica del individuo por tanto, comi-
enza en sus primeros afios de vida y continGa durante toda es~
ta ". (GOMEZ SAAVEDRA, 1973, p. 21). Sin embargo estas .acciones
© actitudes politicas gue el ser social mantiene desde temprana-
edad, no llevan una orientacidn sin rumbo, sino gue el hombre a
medida gue su relacidn social toma un nivel de asimilacidn y de-—
sarrolleo, va adguiriendo de la misma sociedad en que se desen-
vuelve una serie de conocimientos y habilidades necesarias para
participar en la formacidn de su propia sociedad por lo menos a
través de su propio comportamiento politico. El1 hombre debera
ir adguiriendo conocimientos y habilidades gque promuevan en este
un juicio propio, ya gue de esta manera se puede cultivar la ha
bilidad de verificar los argumentos politicos con respecto a su
objetividad, de ir al argumento en vez de abalanzarse sobre las
emociones. Por ello., "el individuo tiene gue conocer a la propia
sociedad y tiene que aprender a analizar y comprender las difi -
cultades de la politica". ( GOMEZ SAAVEDRA, ob. cit, p. 85).

De acuerdo a lo anterior y con la ayuda de la educacidn informal
y formal, el individuo en su relacidn con su grupo o clase so-
cial tenderd a alcanzar una visidén lo suficientemente amplia
para lograr la participacidn activa en adopcidn de decisiones b
aceptacidn © no aceptacidn de una determinada situacidn social,o
bien , simplemente se logrard una participacidn pasiva gue los
convierte unicamente en observadores de su propia situacidén so--
cial., donde no se sabe si la aceptan o la desechan, o simplemen-—
te viven una realidad, pero no participan en ella.
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1.3. EDUCACION POLITICA.

Anterijiormente se habia sefilalado el hecho de gue el proceso educa-
tivocomienza en el momento mismo en gue el individuo tiene rela--
cidn con otros individuos,con base en lo cual puede decrise gue -
la educacidn © el proceso educativo estd intimamente relacionado-
con el proceso politico, © bien, gue la politica influye en la e-
ducacidn y la educacidn en la peolitica.Podemos establecer gque el-
hombre desde el momento de su relacidn con los otros hombres co--
mienza a vivir su naturaleza politica.

El sefialamiento anterior no pretende caer en un supuesto arbitra-
rio por lo cual, es necesario aclarar la relacidn en tre educa-——-—
cidén y politica. Partamos pues de la consideracidn de gue el pro-
ceso educativo no se da a partir de un hombre abstracto, sino de

un hombre encarnado en su propia Tealidad, con todos los. condicigo
namientos materiales de su existencia, determinada por categorias
econdmicas, culturales, veolitivas, etc gue lo delimitan como ser

humano, cuyo procesc educativo lo prepara a través de todo su de-
sarrollo histdrico en y para una sociedad concreta e ideoldgica--
mente definidaj;asi formandose bajo ciertas concepciones de la rea
lidad(funciones, creencias, conductas y valores), tenderd a desa-
rrollarse en la accidn social, es decir, tenderid a concretizar su
accidn de acuerdo a las concepciones gue scobre la realidad el in-
dividuo, asimile a través del desarrollo de su propio proceso his
tdbrico como ser social.

Es aqui precisamente donde la educacidn adquiere su cardcter poli
tico, puesto que, la educacidn debe de ser considerada como un -—
proceso gque nos forma, nos prepara y nos interrelaciona en una so
ciedad con condiciones de desarrcollo especificas, inveolucréndonos
en forma total en un procesco histdrico social.

Hagamos alusidn a una cita de Marx, a manera de ejemplificar lo -
anteriormente dicho.

“Los hombres son producto de las circunstancias y de la educacidn
y por lo tanto los hombres modificados son producto de las cir——-—
cunstancias de una educacidn distinta" (DIETRICH, Theo. 1985, -—-—
p.65). A esto podriamos agregar gue la educacidn a través de su -



11
influencia sobre el hombre puede dar pie a un hombre alineado a -
las estructuras sociales establecidas, todo dependiendo de la in-
formacidn llegada a través de los emdios de socializacidn del gru
Po © clase social en gue el individuo se encuentra y, de acuerdo
como asimile los hdbitos, actitudes, conocimientos, etc, gue tan-
to a través de la educacidn informal como formal adguiririd a tra-
vés de su proceso de vida.

M&s que la alineacidf o no alineacidn del individuo, mepareceria-
mejor plantera este momento, y recalcar gue la educacidén en esta
investigacidn no pretende ser vista como un conjunto de objetivos
a cumplir en un programa de trabajo, sino gue se pretende gue la-
educacidn se reconozca bajo su cardcter politico el cual se da en
el momento en que é&sta toma partido frente a la realidad social -
no gquedando indiferente ante las distintas situaciones que se pre
sentan en el contexto social.

En pocas palabras no se trata de plantear una educacidn en fun-—=-
cién de objetivos, sino de una educacidn como proceso vivido por_
la persona.

La explicacidn gue hasta el momento se ha planteado tal vez resul
ta ser no muy profunda, pero es importante aclarar gque esta rela-—
cipon entre educacidn y politica pretende ser uno de los supues—-—
tos a desarrollar que ir& tomando mayor claridéz a medida gue la
investigacidn vaya alcanzando su grado de madurez.

Volviendo al tema; si atendemos atodo lo gue en p&a&ginas anterio--
res se ha dicho sobre la educacidn y la politica, no nos resulta-
ra dificil comprender que la educacidn politica no es un proceso-
diferente al gue pocos individuos pueden aspirar, sino gue por el
contrario la educacidn politica si bien es cierto gue no es de ca

* El1 concepto de alienacidn o alineacidn de Touraine presupone es
el resultado de la contradiccidn existente entre las conductas_
propias de un actor de clase popular y las conductas gue le son
impuestas por la dominacidn social, entre la participacidn con-
flictiva y la participacidn dependiente. Esta dependencia puede
ser directa;sumisidn a los intereses del grupo social dominante
© indirecta; sumisidn a unas prdcticas institucionales u organi
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también es cierto gque es un proceso gue se mani--—
aunug esta vaya tomando ma-
es decir, la ac—
reguisitos—

radcter natural,
fiesta a través de toda accidn humana,
durez en la asimilacidn y accidn del ser social,
cidn politica no es exclusiva de aquellos qgue cumplen
especiales o se requiera de un nivel de conciencia bien definida -
para po der hablar de individuos con educacidn politica.

Pueden existir individuos con educacidn politica poco desarrollada
y dependiente, pero al fin y al cabo esta existe.

través dé toda su teoria social planteaba
ser capaz de transformar y de transformarse.

al ser

Carlos Maerx, a
en el

social, como un
medio social en el que se desenvuelve.

Sin embarge, la existencia de un cierto ethos. y la
constante de las diferentes fuerzas participativas y socializantes
gque influyen pueden crear en este

cada vez una © bien,
mermar dicha capacidad y completar todo un cuadro de actitudes in-
diferentes o pasivas frente a un medio social.

Al hablar de educacidn politica nos viene a la mente la existencia
de grados de concientizacidn donde la primordial estaria en que el
individuo se convenza a si mismo de su accidn y posteriormente -—

convencer a otros hombres de ésta, pero no con base en posturas ar
sino con base en argumentos qgue refle

influencia -

en la conciencia del individuo
capacidad mas fuerte de participacidn social

bitrarias e individualistas,
jen que la accidn presenta un fin colectivo.
Por lo tanto el desarrollar la creatividad,
tivos de la educacidn politica donde el nivel de concientizacidn
haya alcanzado un nivel autdnomo frente a la estructura social es-

seria uno de los obje-—

tablecida.
Es agui donde la educacidn politica puede ser vista como un factor

de cambio social gue parte del reconocimiento del movimiento dia-—-
léctico gue liga causalmente a la estructura social y a la cencien

Sia bumanpa-

zacionales que ocultan las relaciones de hegemonia o poder.
Ed. Ariel, Mé&xi-

TOURAINE, Alain. "Introduccidn a la Sociologia”,

co, 1980.
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Es decir, el"proceso educativo parte de la realidad se concreta -
en la intersubjetividad y se objetiva en el cambio o transforma-—-—
1985, p.27). La accidn e-

cidn de la conciencia®". (GUTIERREZ,Fco.
con los -

ducativa es por tanto una comunicacidn con la realidad,
Centrar a la conciencia en el

otros y con la propia conciencia. -
proceso educativo eguivale a desterrar el verticalismo y a gene—-
rar en su reemplazo otras vias de comunicacidn directas.Dado que
la educacidn politica no debe reducirse a un traspaso de informa-—
cidn sino gque implica una inferencia(relacidn realidad-accidn hu
un proceso estructurador(personalizacidn y con-—--—

mana), es decir,

cientizacidn). El avance de dicho proceso estructuradora gue la

educacidn politica tiene acceso puede permitir el alcanzar la ca-

pacidad de interpretar acontecimientos, ideas y objetivos politi
cos con los gue se encuentra el individuo a través de su vida,

llegando a manifestar categorias de causalidad y relacidén con o-—-
tros factores que intervienen en la vida diaria del ser humano, -
es decir, el individuo plantea las causas por las cuales se da

tal o cual acontecimiento e idea evitando tomarlas como acciones-—

del resto de los hechos sociales.

A través de todo el proceso de vida del individuo se da
tura de diversas concepciones ideoldgicas de tal manera
pPuede llegar al establecimiento de proselitismos y adoctrinamien-—
es importante gue el individuo social este pre-—

una aper-
gue se -—

tos, sin embargo,
parado para la discusidn y el intercambio sin caer en el dogmatis

mo.
Por iltimo es de relevancia sefialar gue la educacidn politica,
formacidn y estructuracidn

viene a ser un proceso de preparacidn,
del individuo social en el conocimiento de las condiciones histd-
ricas en las gue se plantea una serie de relaciones sociales del-
contexto en el gue el mismo individuo se desarrolla a si como tam
bién interviene en su proceso de formacidn y preparacidn, no sdlo
en el conocimiento de dichas condiciones histdricas sino ademas
de la capacidad que el hombre presenta de poder intervenir de ma-
nera conciente y organizada en la solucidén de los diferentes con-
es decir, el individuo social, a tra-

flictos dentro de su emdio,
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vés del proceso de la educacidn politica gue se da también en la-
mayor parte  de su proceso vital, el individuo social forma para_
si y para los demis una conducta politica, que hace posible en -~
el hombre su realizacidn como tal.
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l.4. EDUCACION POLITICA EN LA FAMILIA ¥ EN LA ESCUELA

Instituciones como la familia y la escuela se encargan de incul--
car una determinada educacidn politica y asi mismo los diversos -
universos simbdlicos que por su amplitud son visiones totalizado-
ras del mundo, pues abarcan tanto la vida cotidiana como las si--—
tuaciones marginales,

otorgandole un significado determinado a la
realidad social.

La familia y la escuela(llamados grupos primarios)son las institu
ciones gue tradicionalmente se han ebncargado de la labor educati
va ¥y gque ... "tienen como funcidn alcanzar y afienzar valores y -
desvalores" (KRAVZOV,Cecilia, 1983, p.68). Estas son fundamentales
y decisivas en el proceso de desarrollo de un individuo ya que -—
permiten la construccidn y definicidn del sujeto como parte inte-—
grante de un grupo determinante con caracteristicas especificas -~
gue le permiten,por un lado identificarse socialmente, y por otro
diferenciarse en su relacidn a los otros.Complementariamente...
*un individuo encuentra su identidad cuando haya un conjunto de

valores con los cuales se pueda comprometer plenamente" (IBIDEM
p-.68).

Ambas instituciones como se sefiald en Ia
ser y de manera especial, las fuentes de
ducacidén politica de un individuo. En el

primerzu parte, tienden a
primer contacto con la e
caso de la familia esta-—
constituye el primer foco de impacto en la cultura del medio so--—
cial sobre la persona:sobre la personalidad,

sobre la formacidn -
del ser humano, el productor, el consumidor,

el ciudadano, el hi-
jo de Dios.El hecho de gue los agentes encargados de su transmi——

sidn sean tan significativos para el individuo, y de gque estos —-—

.principios educativos sean reiterados cotidianamente a través de_
un periodo large y crucial, la convierte en institucidn determi—-—
nante en el proceso de desarrcollo de un
La escuela es despu@&s de la familia, la
individuo pertenece de manera sostenida
ahi la relevencia de la misma.

individuo.
institucidn a la que el -—
durante mayor tiempo.De -

Sin embarg®., en la actualidad las instituciones educativas. se han
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diversificado de suerte tal gue los diversos medios de comunica=-

cidn (radio, cine, perlodicos, teatro y televisidn, entre otros),

complementan o en o©ocasiones sustituyen de manera determinante la_

labor educativa, al participar e influir en el proceso de socia--

lizacidn e intriorizacidn de conocimientos y valores.
este complejo proceso educativo de un individuo

Al pensar en todo
humanis-—

resulta necesario
tica y valorativa

rico.Este proceso
con diversas instituciones y con 1los universos simbdlicos gue es-
lo cual, significa gue "...el individuo recibe -
en cantidad y calidad distintos tipos de informa

entender que la formacidn intelectual,
de un sujeto se constituye en un proceso histd-
se conforma a través de su relacidn del sujeto

tas representan,
Permanentemente,
cidn que las instituciones le permiten incorporar a su esguema de
valores”. (LOC. CIT.).

La informacidén recibida, ya sea,
viene cargada de diversas formas de conce-—

gque en ocasiones sSe opone e incluso se_

a nivel familiar, escuela, me——-

dios de comunicacidn.
bir a la realidad social,
enfrentan por imponer una concepcidn del mundo.
"Las instituciones gozan de diversos grados de relevancia, y por-—
lo tanto, de influencia en la vida de los individuos, determinada
per la autoridad moral con gue se imponen®. (COUSIN,B.R. 1972.,p.22)
En el caso de la escuela, de la que es primordial reflexionar en

grandes ocasiones esa relevancia de la gue habla

este estudio, en
Cousin, se ve disminuida a una simple funcidn de ensefianza-apren-—

dizaje, donde unicamente existe una relacidn de dominio y repro-—-—
duccidn en dicha funcidn.

La ensefianza -aprendizaje se restringe a ser definida en los
minos de los requerimientos ideoldgicos del grupo dominante; y =--—

(maestros) en llevar a cabo esta fun-—
im—

tér-

los"agentes especializados"”
cidn son restringidos a ser unicamente los que transmiten una

deologia dominante, a través de principios arbitrarios(arbitrarie

dad simbdlica) gue se formulan en planes y programas y libros de_

texto: ademés de las decisiones tomadas por las autoridades pro--

pias de la institucidn.

"La arbitrariedad de los contenidos y valores impuestos, estriba
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en gue tal educacidn se pretende como saber verdadero,

cabe decir
como el Gnico v&alido,

ejerciendo de esta manera una clara violen-
cia simbdlica sobre el individuo". (KRAVZOV, ob.cit., p. 71).

ESto es en cuanto al proceso de socializacidn gue la escuela cum-—
ple como una de sus funciones fundamentales. Sin embargo, dicho -
proceso de socializacidn no puede ser visto dentro de una concep-
cién reproduccionista de una manera dnica, vya que esto seria li--—
mitar el rol tan importante gue la escuela juega al interior de =
la sociedad, ademds, algo muy importante es el no descuidar el —-
papel gue el maestro tiene al interior de la sociedad, que si —=--—
bien es cierto gque se encuentra atado a un sinniimero de circunsta
cias que alteran e inhiben el adecuado desenvolvimiento de su fun
cidn politico-social, también es cierto que dicho agente social
no se le puede desterrar de un proceso histdrico que &l mismo a

través de su accidn es capaz de crear y no simplemente aceptar;--—
sin embargo, a través del desarrollo de esta investigacidn se ha-
blari mias sobre este aspecto.

Por el momento, pasemos a un segundo punto, gue es precisamente -
el gque se refiere al cardcter politico-social que la escuela de—-
sempefia dentro de un proyecto politico ideoldgico de la sociedad-
(Politicas educativas, Pr¢ camas de desarrolleo educacional,planes
Y programas) le concede la autoridad legitimamente reconocida,

de
sSu imposicidn y que de alguna manera,

dentro de este tipo de so--—
ciedad la escuela se convierte en un reflujo de la cultura y de

los problemas que las distintas formas de presidn social ejercen_
sobre quienes la componenen. "La fuerza de los valores transmiti__
dos en la escuela esti determinada por un largo periodo de incul-
cacidn con el fin de producir, reproducir y perpetuar una conduc-
ta politica alineada” (LOC. CIT.)

Si bien es cierto gque dentro de una sociedad donde el Estado res-—
ponde a principios ideoldgicos de tipo capitalista la escuela se
convierte en uno de los principales aparatos de reproduccidn de —

dichos principios; también es cierto,

que no podemos guedarnos —-—
con esta idea,

sino que debemos atender al hecho de gue dentro de
esta institucidn educativa existen sus propios agentes (maestros)
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que en grandes ocasiones han atravesado por distontas situaciones
donde estos han tenido que tomar parte, no sdlo en la ensefianza -
de conocimientos clasificados dentro de una educacidn de tipo for
mal, sino aiin mas, los maestros tambi&n son transmisores de la ——
vida cotidiana donde se involucran una serie de experiencias de -
tipo laboral comeo de su vida misma, y aiin cuando es cierto gue no
a todos los maestros los podemos contar dentro de la clasifica--
cidn de maestros activos o participaticipantes en el mejoramiento
y cambio de su situacidn y aGn mas, en una participacidn mas ambi
ciosa, por lograr un cambio en el rumbo de la relacidén pedagdgica
{maestro-alumne) y en el planteamiento de un proyecto gue aspire-—
no solamente al mejoramiento de su situacidn laboral, sino gue se
logre resolver los problemas que son producto de un sistema forma
tivo deficiente y repetitivo.

Sin embargo, hasta el momento este proyecto cae fuera de la reali
dad, ya que, los maestros a través de sus diferentes manifesta--—
ciones como demandantes de un mejoramiento en sus dcondiciones, -
siempre han planteado cuestiones de cardcter laboral. No por ello
al maestro debe versele como a un ente incapaz de transformar el
rumbo de su propia historia y cuya educacidn se condena de por vi
da bajo una alineacidn irrevocable.En este sentido, "el trabajo -
de los maestros es un producto de la relaciones sujeto-institu--—-—
cidn donde ambas instancias lo modifican y son modificadas por es
te” . (CITLALI, A. 1985, p.3).

La relacidn sujeto institucidn, en este casoc maestro-escuela es -
una relacidn de transformacidn interdependiente, es decir, es to-
do un proceso educativo interdependiente donde el maestro asimila
Yy Se apropia de los objetivos culturales, volitivos, juridicos, -
ete, qgque forman de su contexto social y a la vez se convierte en_
transmisor de esta apropiacidn, integrandose y a la vez integran-—
do a través de la relacidn pedagdgica, al nifio a un proceso educa
tivo gue no estrictamente tiene gue estar matizado de conocimien—
tos formales.

Es aguil donde la escuela puede y debe ser considerada no solamen—
te como una institucidn estidtica de reproduccidn ideoldgica, sino
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como la institucidn donde a través de la relacidn pedagdgica se -
alcanza la dimensidn histdrica del ser social al llevarse a cabo

la trascendencia de los conocimientos fuera de los limites del su
jeto gue se educa.

La escuela ain dentro del sistema capitalista, es producto de una
permanente construccidn social. Donde las relaciones sociales --—

‘que . se dan al interior de estas no son relaciones fijas, donde ——

los maestros y los nifios gque sobreviven en ella internalizan va--
lores y contenidos que los hacen obreros y ciudadanos sumisos."Se
trata de una relacidn en constante construccidn y negociacidn en_
funcidn de circunstancias precisas“. (NIDELCOFF,1989, p.39).

Si atendemos a lo gue en paginas anteriores se ha dicho sobre la__
educacidn y la politica no nos resultard dificil comprender, gque
la escuela no puede ser concebida solamente bajo términos de

transmisidén y recepcidn de conocimientos;sino gue en forma contra
ria la escuela a través de las relaciones pedagdgicas maestro-a-—--
lumno es un conglomerado de acciones humanas a través de las cua-
les el individuo comienza a desarrollas aptitudes, internalizar i
deas, plantear objetivos, en si a tomar partido de su medio soci-
al.Lo cual, plantea la presencia de una actitud politica al inte-
rior de la escuela, gue con el desarrollo mismo de la relacidn ~-—
maestro-~alumno, tenderd a alcanzar una madurez, en la gue tanto -
el maestro como el alumno comiencen a relacionar las catergorias,
conocimientos y experiencias adguiridas a través de la educacidn

formal con los conocimientos de su vida cotidiana o bien de su e-
ducacidn informal.

Es por esto gue la educacidn politica al interior de la escuela -
tradicional es considerada como el resultado de un sistenma promo
vido por esa misma sociedad, gue a la vez se va perpetuando, tam-
bi&n debe ser considerada como existente ain cuando esten presen—
tes los maestros alineados gue hacen de la escuela y de los cono-
cimientos un sistema cerrado.Acompafiado de una educacidn politica
alineada y poco conciente de la realidad social.

Sin embargo, aiin dentro de la escuela tradicional también encon--—
traremos aguél grupo de maestros que optan por transmitir sus co
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conocimientos y experiencias, vivencias de una manera en gue el -
nifio tome partido de su propia realidad y tal vez logren inculcar
en &ste la motivacidn y preparacidn suficiente para alcanzar un -
sentido critico sobre dicha realidad social, gue traerd como re—-—
sultado de tal labor, una educacidn politica critica.

El cerrar nuestro entendimiento y nuestra realidad a un sentido -
puramente reproductivo del papel gue la escuela realiza dentro de
una sociedad tradicional seria también cerrarnos a la existencia
de todo un ciclo de fuerzas gue se oponen, que luchan entre si, y
son el motor de la existencia misma de la escuela y de su comuni-
dad. Entonces, "los alcances de la institucionalizacidn dependen
por un lado de la amplitud de las estructuras de relevancia gue -
defina el sujeto dominante, y por otro, de las relaciones de fuer
za gue marcan los limites en gue puede realizarse la ideologia pg
litica dominante." (KRAVZ2OV,ob. cit. p.20).

Las relaciones de fuerza existentes en la escuela y en el resto
de las instituciones sociales(familia, centros recreativos, igle-
sia, partidos politicos, sindicatos, entre otras) gue manejan un
universo simbdlico particular segiin el campo especifico sobre el
gque actiGan. Intentan inculcar sus valores como verdades simbdli--—
cas absolutas, sin embargo, la existencia de dichas relaciones de
fuerza hacen gue esos universos simbdlicos se contrapongan, lo --
cual indica una educacidn politica gue incluye actitudes de re—-—
sistencia ante el universo simbdlico que pretende imponer y que a
la vez marca los limites ante la imposicidn de una ideologia.**
El ver a la sociedad bajo el funcionamiento de aparatos ideoldgi-
cos***reproductores de una verdad simbdlica implica olvidar el --

**TOQURAINE,plantea a la idologia como la reduccidn de la histori-
cidad al actor social, y por ende la trnsformacidn del adversa-
rio en antihistoricidad, en principic del mal. Es decir, la i;—
deologia absorbe el anhelo de historicidad de la clase oprimida.
(TOURAINE, Alain: ob. cit. p.29). N

ALTHUSSER menciona gue el t&rmino ideologia fue formada por Ca
banis Destutt de Tracy quienes le asignaron la teoria (genéti-
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caricter dialé&ctico de dicha sociedad donde la existencia de las
vya mencionadas reiaciones de fuerza es 1o que di& movimiento a di-
cha sociedad limitando o fortaleciendo una determinada situacidn_
social.

Por lo tamto, la escuela no sdlo puede ser onsiderada como a un a
parato ideoldgico de reproduccidn del Estado, ya gue la existen--—
cia de las relaciones de fuerza manifiestan la presencia de una o
posicidn , de una contradicecidn que apela a intereses diversos. -
Vale decir, entonces, gue dentro de la escuela, a través de las -
relaciones pedagdgicas, la educacidn politica predominante es la-—
qgue responde a los intereses de un grupo ominante, sin embargo.,es
ta educacidn politica no es la Onica existente ya gue, si lo acep
taramos asi, negariamos la participacidén de acciones, de grupos -
que no concuerdan con las experiencias del grupo dominante y los_
restirngiriamos a ser débiles ante la violencia simbdlica gue el_
grupo dominante trata por todos lod medios de imponer haciendo pa
recer los principios simbdlicos como “naturales™.

LOS maestros como principales agentes de transmisidn a través de_
toda una experiencia politica., tambi&n pueden ser capaces de lo—-—
grar en el alumno un cambio en el rumbo de sus actitudes, y no sé
lo eso sino que ain pueden lograr en este la formacidn de un cri-—
terio que ayude al nifio en la toma de decisiones ante la situa--—-
cidn dad donde el nifio sea capaz de aceptar de la educacidn poli-—
tica dominante lo que mejor se integre a sus valores de grupo so-—
cial, o bien, la deseche totalmente y cree su propia educacidn pgo
litica fuera de las limitantes simbdlicas que le impone la educa-
cidn politica dominante.

tica de las ideas). Cuando Marx la retoma le d& un sentido muy -—-—
distinto. Defini&ndola como:"El sistema de ideas, de representa——
ciones, gue domina el espiritu de un hombre o un grupo social".

Planteando que la ideologia no tiene historia, 1o cual no signi-—--
fica gque no tenga historia(al contrario, al contrario puesto que
no es mas que palido refleijo, vacio e invertido, de la historia -
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RELACIQN FORMACION ACADEMICA YJEDUCACION POLITICA EN EL MAES

1.5.
TRO DE. 'EDUCACION PRIMARIA. .

su concepcion aﬁn dentro de los documencos of;ciales que parten.
el articulo tercero ccnstituc1ona1 sefialando

retoman v refuerzan.
que. la educacion nacional debe cumplir con la funcidn de contri——

buir a 1ograr los valores de nuestra sociedad- emanados de 1la Revc
lucidn.

La educacidn se dice oficialmente
ra impulsar el desarrclle socioecondmico del pais para lograr la_
movilidad social ascendente de los estratos sociales m&s bajos".
(CALVO, P. 1989, p.24).

Todo esto derivado de un principio ideoldgico de la Revolucidn Me
que es el de la Democratizacidn de la ensefianza, donde se

*...deberd ser un mecanismo pa-

xicana,
derivan otros principios como el de la "unidad nacional®" y el "a-
seguramiento de nuestra cultura". Los cuales, han sido bien utili

zados en conveniencia propia de una sociedad reproductora de un
istema capitalista dependiente de intereses ajenos a los de nues-—
tra cultura.

La educacidn ha venido siendo deformada en su concepcidn,
a través de diferentes momentos his-—

en su -

contenido y en sus alcances,
tdricos desvirtuando el papel gue en verdad debe jugar al inte-—--
que es el de concientizar al individuo del -
de manera gue -

rior de la sociedad,
rapel gue estd jugando al interior de la socidad,
este logre alcanzar un desarrollo histdrico independiente y con-—
ciente, desarrollando su capacidad de transmitir y ampliar sus cg
nicimientos y experiencias fuera del cardcter individual.

Al igual gue la educacidn el papel gue el maestro a nivel nacio-

nal y oficialista tiene, ha sido totalmente desvirtuado, y aitn -

real), sino gue no tiene historia propia.
ALTHUSSER,L. "Ideologia y Aparatos ideoldgicos de Estado", Ed. -—
Quinto Sol, México, 1985, p. 47.,48).
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a jugar un papel de socializador gue debera transmi

mas, limitad
politicos sociales, naciona-

tir una serie de valores culturales.
les a sus alumnos.
*Segin la posibilidad oficial,
nir y formar al maestro gue el pais necesita.
el cual debe transmitir ciertos ciertos valores Y
(OB. C1IT. p. 32).

es responsabilidad del Estado defi
ya gue este serd un

socializador,
forjar un cierto tipo de ciudadano."
Esta limitacidn a que el maestro se ve expuesto ha sido arrastra-
do por éste a través de todo un proceso histdrico, en donde el "a

ha luchado por la reivindicacidn en su

pSstol de la ensefianza®,
pPapel como maestro, sin embargo, poco ha hecho por modificar su
papel y su participacién pedagbgica, tal vez sea porgue ain no esg

td totalmente convencido de gue es ahi donde se encuentra la es-~

cencia del cambico en el rumbo de la educacidn.
papel histdrico gue el Estado nacional le ha
se encuentra un siste-

Aunado a este im-
Puesto y gue en parte sigue arrastrando,
ma de educacidn normalista que es ampliamente criticado por diver
sSos autores gue se han dedicado a la investigacidn continua del
tema. Atendiendo al hecho de gue la escuela dentro de nuestra so-
ciedad se le ha limitado a una funcidn politica reproductora, la

formacidn académica a la que se integran los futuros maestros

*#** Aparatos Ideoldgicos del Estado: Althusser define a los Apara
tos Ideoldgicos del Estado, como cierto nimero de realidades gque
se presentan al observador inmediato bajo la forma de institucio-
nes distintas y especializadas. Con todas las reservas que impli-~
ca esta exigencia podemos considerar como Aparatos Ideoldgicos del
Estado las instituciones siguientes:

AIE religiosos ( sistema de las distintas
AIE escolar ( el sistema de las distintas

iglesias);
escuelas piiblicas y pri

vadas);
AIE familiarxr;
AIE juridico;
AIE sindical; .
AIE de informacidn ( prensa, radio, T.V};‘etc-),
AIE cultural (literatura, artes, depqrtes.,etc.
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" ...pretende ser un sistema especializado y unificador de forma--
cidn, gue trata de conformar un "producto homogéneo" gue a la vez
debe funcionar como instrumento del proceso global de unificacidn
¥y homogenizacidn de la poblacidn estudiantil de base.” (LOC. CIT).
Es decir, al Estado le interesa a través de una cierta formacidn

académica homogé&nea, conservar un mismo lineamiento en el futuro
egresado de las escuelas normalistas. Ya gue, de esta manera , se
asegura de antemano la estabilidad del Estado Nacional. Esto se
reafirma en diversos discursos oficiales en los gque se manifiesta
qgue una de las responsabilidades del Estado es la de definir y £x
mar al maestro que el pais necesita, ya qQue, este deberid ser un

socializador gque transmitird ciertos valores y forjard un cierto

tipo de ciudadanoc.

Estas manifestaciones gque continuamente sSe escuchan en los discugr
sos llamados oficiales, gue son lanzados por representantes del
gobierno nacional, vienen impregnados por un sd&lo objetivo, gue -—
es el de asegurar a través del surgimiento de las escuelas norma
listas y de la Universidad Pedagdgica Nacional(UPN), el control
politico sobre uno de los sectores mas numerosos de la sociedad
nacional, gque es el sector educacidn.

Calvo Pontdn afirma gue dentro de las escuelas normalistas, la -

funcidn ensefiante, docente, aparece en los planes de estudio como

la mas destacada y universalmente reconocida; donde la diddctica
es la base primera de la funcidn docente. Formandose,
nera,

de esta ma-—
especialistas en la transmisidn de los conocimientos basi

cos, enfatizandose el rol docente del maestro sobre otros:

—-Maestro como agente social,
—Maestro como agente de cambio,
—Maestro como promotor del desarrollo
de la comunidad.
Esta limitacidn en el desarrollo de la participacidn activa del
.maestro, ha dado al traste en el atraso de la conceptualizacidn-
del proceso educativo, alejidndose &éste, de la posibilidad de enta
blar una unidad entre las experiencias escolares y la vida coti-—-

diana, evitando por afiadidura la relacidn entre instruccidn y edu
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cacidn. lo gue inhibe la instauracid®n en la conciencia del nifio -
de una posibilidad de existencia de una educacidn politica con
rumbo al cambio.

"...Y¥Y se puede decir gue en la escuela el nexo instruccidn-educa
cidn sélo puede estar representado por el trabajo viviente del --
maestro...Si el cuerpo del docente es deficiente, el nexo instrug
cidn educacidn se relaja resolviendose la cuestidn de la educa--—-—
¢cidn con esquemas de papel en los que se exalta a &sta, entonces,
la obra del maestro resulta atGn mds deficiente.™ ( DE ANDA, MARIA
L. 1982, p. 112).

Resulta dificil concebir, lo anteriormente citado, sin embargo .,
no hace falta realizar una investigacidn ardua para constatarlo-
ya gue, al estar en contacto con un determinado nimero de nifios -—
gue asisten a la escuela primaria, puede percibirse el desinteré&s
que existe por asistir al saldn de clases. Tal vez me atreveria -
—hasta el momento en forma arbitraria- a afirmar gue este desintg
rés atiende a una falta muy grande de la existencia de una rela—-
cidn entre instruccidn- educacidn, entre conocimientos formales-
y vida cotidiana; la existencia de una sinrazdn del ;por gué? a-
prender sin un objetivo prictico, més gue la simple idea de alcan
zar en el futuro un titulo profesional gue tal vez no resulte ser
la panacea gue a través de todo un periodo de estudios se ha veni
do prometiendo.

Los maestros se enfrentan a través de su aprendizaje a dos formas
de accidn: una, la accidn institucional y la otra la accidn poli-
tica. La primera gue seria la gue lleva a cabo a través del ejer-
cicio institucional de la ciatedra impartida a los maestros en la
escuela Normal, donde se lleva a cabo la formacidn académica del
magisterio nacional, a la gque algunos autores como Imaz Gispert,-
B.Calvo Pontdn (ambos haciendo referencia a la teoria de la repro
duccidn de Bordieu), han dado en caracterizar a dicha formacidn a
cadé&émica como a una citedra autoritaria y reproduccionista.

Por otro lado se encuentra la accidn politica, manifestada a tra-
vés del marco histdrico podremos darnos cuenta gue el problema de
la relacidn pedagdgica (maestro-alumno) y del mé&todo de transmi-—-—
8id6n educativa(instruccidn—-educacidn) no ha sido tomado en cuenta
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por los maestros gue participan en la lucha, aunque no podremos -—
despreciar la posibilidad de que al interior del aula el maestro
que ha tenido experiencias politicas a través de la lucha lleve a
cabo un intento de concientizacidn de la realidad a la gue el in-—
dividuo
cidn de
no. “Es

se enfrenta e intente transmitir en el nofioc una motiva--—-
participacidn y actuacidn en el mejoramiento de su entor-
necesaruo registrar gue las luchas de los normalistas tam
poco han emprendido la critica y la transformacidn de la practica
educativa en esencia". (IMAZ GISPERT, 1983, p.92).

Atendiendo a la cita anterior y analizando algunos de los movimi-
entos magisteriales de mayor alcance(l958,72,82)

sus cusas, mani-
festaciones y demandas gue en

la lucha se han pregonado, se pre-—
senta un comiin denominador (ver marco histdrico), y es precisamen
te que las demandas del normalismo generalmente han sido de tipo
laboral y en defensa de la supervivencia del sistema de educacidn

normal{(demandas de car&cter asistencial). Sin embargo,el cambio =

en el papel gue los actores escolares guardan en el ejercicio de
la ensefianza—aprendizaje asi como de la democratizacidn en las -~-—
relaciones pedagdgicas en el aula,
de existir en algunos de los

an la mayoria no comparte,

es un proyecto gue si bien pue

estudiantes y maestros de la base, -
pPuesto gue no se encuentra contemplazx
do dentro de la conciencia magisterial,

parece natural gue el gue
sabe disponga y el gue no sabe obedezca®

. (LOC. CIT.)
Esta naturalidad con la gue son vistos dichos aspectos
del magisterio,
de un habitus,

por parte
y Passeron)
formado a través de una violencia simbdlica -“pre--
sente tanto en la formacidn académica,
magisterio nacional.

Sin embargo,

s5lo manifiestan la existencia{(Bordieu

politica e ideoldgica del_

no es posible gue nuestro estudio se limitara de tal
forma gue a la participacidn politica del magisterio nacional

~le
redujeramos su potencialidad,

sosteniendo radicalmente qgue la edu
cacidn no es mds gue un aparato de reproduccidn social.

En este caso resultaria interesante a tender a una cita gue Bor--
dieu y Passeron hacen en su libro"La Reproduccidn®.

Sefialando que
"Todo poder de violencia simb&lica, o sea,

todo poder gue logra -
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imponer significaciones e imponerlas disimulando las .relaciones---
de:fuerza;. afiade su fuerza propia, es decir, propiamente simb&li-
ca, a esas relaciones de fuerza".

Es decir, en todo sistema gue se encuentra reproduciendose,
vez tambi&én se irdn creando las fuerzas de resistencia de ese sig

a la_

tema.
En el caso de las escuelas normales estén presentes las fuerzas

que actiian y se resisten a ser arrastradas por la apariencia de -
naturalidad con gue se imponen los criterios de formacidén del sis

tema de ensefianza—-aprendizaje en la practica docente.
como toda la legitimidad del arbi-—-—

Tanto la violencia simbdlica.
sin embargo,aiin no

tarrio cultural no persiste de manera intacta,
se podria hablar de la existencia de una verdadera actitud criti-
ca por parte del magisterio hacia el &a&mbito pedagdgico.

"...la fuerza de la tradicidn, el poder del aparato educativo,que
de la dominacidn del maes
(IMAZ GISPERT,

resiste en el supuesto caricter natural
tro sobre el alumno, ain permanece casi intacto”.
ob. cit. p.95).

Sin embargo, este paso inicial gue seria la comprensidn de la perxr
sonalidad de la estructura simbdlica gue constituye al ajercicio_
docente, no puede denominarse como inexistente, s5lo gue no hay u
na homogeneidad ain dentro del mismo magisterio como se ha seifiala
do anteriormente.

Por otra parte, es importante sefialar gue la formacidn del maes-—--
tro de escuela primaria no es recibida unicamente al interior de

las universidades © las escuelas normalistas, sino gque ain existe
una segunda formacidn, y es precisamente la obtenida a través de
la préctica docente, frente al grupo, donde se obtiene una segun-
da educacidn politica gque bien puede ser reafirmada, o bien, pue-
de cambiar, ya gue no sdlo se di la relacidn con los nifios en el

saldn de clases, sino ademés, se d& la relacidn laboral con sus -
compafieros, con las autoridades escolares, con el sindicato y en

grade importante con los padres de familia.

“El reconocedor al maestro como Sujeto social, implica también ~-

reconocer el suceso educativo como un proceso dialéctico, donde -
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el maestro no reproduce sin mds , mecanicamente la ideclogia domi
nante, sino que a esta Gltima se enfrenta la elaboracidn y carga
ideocldgica del maestro y del educando, es decir, en el hecho edu-
cativo, en si y por &1 mismo”. (IBIDEM).

Es decir, reproduce nuevas representaciones del mundo que pueden__
acercarse © separarse de las previsiones estatales. Estas nuevas_
reptreesentaciones de la realidad, estas vivencias adguiridas a -
través de su formacidn académica, la prictica docente y Su misma
vida cotidiana es lo gue ha dado pie a la manifestacidn de aspira
ciones y demandas a lo largo de la lucha magisterial dentro y fue
ra del local educativo(escuela)ly qQue ademids de representar dichas
demandas, tambi&n resulta ser un hecho educativo.

Una educacidn politica gue el maestro a través de su accidn so---
cial adquiere y serid capaz de transmitir por medio de la pr&ctica
docente.

“El maestro reproduce dentro y fuera del aula, contenidos gue en
la propia marcha ha aprendido. El magisterio en lucha reconoce es
te proceso:"El maestro luchando tambié&n estid ensefiando". (Discur-
so enarbolado por los maestros de la CNTEdurante su movilizacidn_
en 1972).

Todo este bagaje de relaciones, plantea en la vida cotidiana y, -
en la practica docente del maestro una educacidn politica bajo -—--—
principios gue no siempre pueden ser calificados de ser princi-—--
Pios de alineacidn, sino qgue aiin mids esta experiencia puede ser -
la clave para alcanzar una mayor conciencia de lo gue se di& en ——
llamar la personalidad de la estructura simbdlica gue constituye
a la practica docente; sin embargo, hasta el periodo de, estudio -
este planteamiento atin parece estar lejano.

Pero no debe olvidarse gue el maestro se hace dia tras dia y, tam
bi&n ese hacer se transmite al laumno., el cual no es un ente pasi
vo sin voluntad propia, sino que forma contraria posee una capaci
dad de abstraccidn y de critica cuyo desarrollo no se encuentra -
supeditado unicamente al docente.



CAPITULO DOS o .
ASPECTOS HISTORICOS DE LA PARTICIPACION POLITICA
DEL MAGISTERIO
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2.1. PARTICIPACION POLITICA DEL MAGISTERIO EN PERIODOS POSREVOLU-
CIONARIOS.

A partir de los afios treinta del presente siglo, los trabajadores
de la educacidn comenzaron a participar de manera masiva en las -
actividades politicas del pais.

La aplicacidn de una nueva politica educativa dirigida a dar aten
cidn docente a la poblacidn de origen campesino trajo consigo un_
mayor contacto con la realidad social que se vivia, lo cual permi
tid que se formara un nuevo tipo de maestro, aungue con la incipi
ente capacidad pedagdgica pero mids dispuesto a enlazarse en las
luchas por las demandas m3s importantes aln no cumplidas de la re

volucidn reciente.

La implantacidn de la educacidn socialista abrid el paso a una co
bertura ideocldgica no exenta de voluntarismos y de congcepciones u
tSpicas, pero indudablemente producto genuino del ascenso de la -—
lucha revolucionaria.

El proceso perfild m&s alGn la participacidn politica de los traba
jadores de la educacidn basica en el pais.

Por otra parte en el ambito educativo, se fomentd un ambiente de_
hostilidad en contra del gobierno dividiendo al magisterio y movi
lizando politicamente a sectores importantes de la sociedad.

Ante estos sucesos la educacidn se empezd a considerar como un axp
ma politica para combatir a sectores sociales gue se oponian ro--
tundamente a la transformacidn ideoldgica que se estaba gestando.
La funcidn magisterial presentd un cambio en el cual, los profeso
res recayeron en la actividad politica convirtiendose en lideres_
esto sobre todo en el ambito rural, donde las condiciones de atra
so, pobreza e injusticiasocial se apreciaban con mayor fuerza De-.
esta manera, "la lucha gremial fue adguiriendo un cardcter sindi-
cal. En gran parte de la Replblica fueron apareciendose y desarro
llandose grupos magisteriales gue casi sin excepcidn aunaron las__
demandas elementales de aumentos de salarios y estabilidad en el_
empleo”. (LUNA JURADO, 1982, p.1l51l).

La cracidn del Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacidn
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de la Repliblica Mexicana (STERM) organismo antecesor del sSndicato
Nacional de Trabajadores de la educacidn(SNTE), el primero bépoxg
do por el Partido Comunista (PC)logrd por fin un indicio de uni--—
Qaa. ‘
Este procesco se entrecruzd con luchas populares de otreos sectores
(campesino y obrerc)y did como resultado una participacidn politi
ca creciente de trabajadores de la educacidn.

Este cardcter politico se cumplid no sSlo porgue las tareas educa
tivas se socializaron y politizaron, significando una ruptura de_
la ideologia conservadora dominante, ni tampoco solamente porgue_
el sindicato magisterial surgid cargado de sus origenes de tareas
politicas democridticas, sino también porque los sectores mas con-—
cientes del magisterio se orientarona una nueva participacidn ma-—
siva en el PC, dando pie a una participacidn mas organizada.

El rumbo gue siguid el pais después de la entrada del gobierno de
Manuel Avila Camacho influyd® notablemente en la participacidn de_
los maestros de educacidn bisica.

"En el terreno idecoldgico, el art. tercero postulaba:La educacidn
socialista se hizo incompatible con una concepcidn burguesa que -
sustituia el principio de la lucha de clases por una supuesta UNI
DAD NACIONAL". (IBIDEM, p.l152). .
Para 1943 la unidad sindical aparecia como una medida imprescindi
ble para redondear la nueva politica educativa, esto era de impox
tancia fundamental para el gobierno, ya gue de no ser asi la ideo
logia de corte comunista seguiria"afectando"al pais.

Por otra parte para las facciones resultaba necesaria en esos mo-
mentos la unificacidn, ya que, a través de ella lograrian enta-—-—
blar relaciones con organizaciones campesinas y obreras, asi como
la participacidn del sindicato magisterial en la toma de decisio-—
nes en presupuestos de la Secretaria de Educacidn PiGblica.

"Habia que acceder a la unificacién dejando de manera pendiéeante.-—
el problema de la faccidn gue habia gue dominar tanto en el STERM
cuamdo llegara el tiempo de la negociacidn con otros grupos como
el sindicato @Ginico que surgiera"” (MUROZ IZQUIERDO, 1983,p.225).
Sin embargo, vuelve a presentarse " el despido de algunos emplea-—
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dos de la SEP(todos de ideoldgia comunista),
cicnes entre el secretario de educacidn y el STERM,
Las autoridades de la SEP afirmaron gue se -—-—
comenzando una vez mids una lucha-

éste llamo a

un paro de labores.
trataba de maestros comunistas,
ideoldgica mds gue laboral.

Por otra parte la unidad de diferentes organizaciones laborales
el cargo de Véjar

de maestros trajo consigo el poner en peligro
vazquez (secretario de wducacidn), ya gue,
del magisterio no se podia llevar a cabo por los conflictos oca-—
sionados.

De esta manera Avila Camacho pide la renuncia al secretario de e-
ducacidén y es sustituido por Jaime Torres Bodet.

Es asi como la unificacidn sindical se logrd en 1943 con la fcrma

cidn del SNTE, donde la inmensa mayoria quedd amalgamada en dicho

sindicato.
Por otra parte la lucha sindical magisterial, entretanto, resen--—

tia también las presiones de una burguesia gue si bien no estaba

dispuesta a otorgar demasiadas concesiones ideoldgicas tampoco de

jaba el campo libre a la lucha gremial autdnoma. En el Congreso -
de unificacidn magisterial del gue surgio el SNTE, a fines de ---—

1943, el sSecreatrio de educacidn piiblica aceptaba la adhesidn una

nime de los maestros qgue le ofrecian los lideres sindicales, pero
objetaba el reclamo que estos le hacian para gue "tomase en cuen-—
ta sus legitimos intereses"

Exigia en cambio, el respeto a
" y dictaba las pautas de la politica gue deberia susten—-—

"la autoridad plena de los funcio-
narios
tar el trabajador docente frente a la comunidad:

be ser
(TORRES BODET, 1989, p. 130).

"Bajo la prosa cuidada y no pocas ocasiones ellptlca del ministro"

de educacidn, se revelava el trazo de una nueva pol;tica educati—

vas
—-Supeditacién de los maestros a la 1deologla y “a-la pol;t;ca de

gobierno.
-Negociacidn de las demandas gremiales a condic on de aceptat la

autoridad absoluta de los funcionarios de la SEP.

rompiendose las rela

la unificacidén foxrmal

"El maestro de— .

una fuerza de homogeneidad y no un fermento de d;vision“’»
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—Supresidn de toda clase de luchas: dentro del sindicato y den—-
tro de la sociedad.

En resumen, se habian formulado las directrices para la accidn pa
ra la accidn politica que el cuerpo docente debia cumplir®.

(LUNA JURADO, ob. cit. p. 155). R
Ain a pesar de la desercidn masiva que se observd etre los maes—-—
tros de izguierda, la cual, era producto de presiones y cohechos
gubernamentales, ais como de la inconsistencia tedrica y politica
del cuerpo docente, las ideas socialistas asi como la tradicidn-
del magisterio de respaldar y de ligarse a las luchas populares ,
dejd un sedimento gue mds tarde favoreceria el desarrollo de una
nueva etapa de la participacidn politica de los trabajadores de -
la educacidn.
Al finalizar los afios treinta, la influencia de la izgquierda fue
combatida y contrarrestada por un sistema politico cada vez mas
antidemocratico y reaccionario. Los "gobiernos de la revolucidn "
auspiciaron cada vez mas abiertamente el capital privado. Aumentd
la dependencia respecto del imperialismo norteamericano por 1la
via de las inversiones extranjeras y de la deuda piiblica. Los sin
dicatos m&s importantes y combativos fueron interferidos violenta
mente surgiendo el nefasto ‘tharrismo'. El resultado de esta politi
ca sindical fue la brusca reduccidn de la participacidén de los —-—
trabajadores en el ingresoc nacional.

Durante el surgimiento del SNTE, Mé&xico entraba en una nueva eta-
pa de su desarrollo caracterizada por el fortalecimiento de las -
relaciones capitalistas, y de las posiciones de la burguesia en
la vida politica del pais. La burguesia triunfante se esforzaba -
por librarse lo mas rdpido posible de la peligrosa herencia de -
los afios treinta, por utilizar las transformaciones sociales del
periodo de Ciardenas en su propio interés y por abandonar la linea
radical y progresista.
Para las fuerzas democriticas se iniciaba una dificil etapa de la
lucha en la gque el desaliento y los errores minarian la unidad-
de sus filas e impedirian observar con claridad las perspectivas-—
del movimiento democratico del pais.
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como se menciond anteriormente el SNTE surge en 1943 bajo la poli
tica de "UNIDAD NACIONAL®" y bajo condiciones de represidn abierta
e inmovilizacidn de los sectores democriticos; puedo atreverme a
decir gue el SNTE viene a ser la forma méds disimulada de llevar a

cabo la cantralizacidn del poder estatal., bajo la formacidn de u-

na organizacidn gue respondiera a la concentracidn de las diferen
tes organizaciones magisteriales, y asi, facilitar su control '
la burocratizacidn de los derechos laborales de 1os grupos magis-
teriales. El1 SNTE surge entonces bajo condiciones de una estabili
dad autoritaria. Es decir, la formacidn del SNTE no responderia a
dar un caracter democrdtico a la organizacidn

de los trabajado-
res de la educacidn,

sino que seria una de las diversas medidas -
cuyos objetivos de centralizacidn y control hacia las organizacio
nes de trabajadores se daba bajo la apariencia de una UNIDAD Na--

CIONAL, gue mas gue otra cosa respondia a la necesidad de una es-

tabilidad social, gue si bien en los afios treinta se logrd a tra-
vés de la implantacidn de una

politica de gobierno de cardcter po
pulista,

en el Avilacamachismo y Ruizcortinismo se planteaba el
surgimiento de una pelitica gubernamental de represidn ante las
manifestaciones democrdticas,

provocando en las fuerzas disiden--—
tes el fendmeno de inmovilizacidn, o bien, de disminucidn en el -
nimero de manifestaciones sociales de este tipo.

La pasividad y el conformismo logrado a través de politicas dema-
gbgicas y represivas gue se presentaron en la mayoria de la pobla
cidn vinieron a desarticularse a partir de 1954 con la fuerte de-—
valuacidn del peso registrada en este afio, de esta manera empeza-—
ban a acumularse en el ambiente sintomas de descomtento politico,
que culminaron con la crisis de participacidn gue se prolongd has
ta 1963. -
*Los afios 1957 a 1963 fueron ricos en acontecimientos gue sirvie-—
ron para crear un ¢lima en el gue culminaron tensiones fermenta--—
das en afios anteriores" (LOAEZA, SOLEDAD, 1989, p. 183),

A partir del periodo presidencial de Ruiz Cortnes (1952-1958) se
produjo una coyuntura de movilizacidn de diferentes actores socia
les gue buscaban por una parte el rechazo al control gubernamen—-
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tal y por 6£ra el gue ha dichos actores sociales <generalmente --—
clases medias>se les implantara medidas gubernamentales que obs4s
tacufuzaran y pusieran en peligro el status quo.

En 1956, como resultado del descontento por el cacigquismo predomi
nante en el SNTE ¥y la precaria situacidn de los maestros, surgid__
la mas numerosa del pais, un fuerte movi
&rga

en 'la seccidn 9 del D.F.
miento por el aumento de salarios y por la depuracidn de los
nos del gobierno sindical.

ME8s tarde, en 1958, se produjo la gran huelga tambié&n de los maes
tros de esa seccidn por aumento de salarios. Este movimiento con-—
temporéneco de las grandes luchas de los ferrocarrileros, los tele
grafistas, los petroleros, los telefonistas y otros sectores de —
trabajadores, marca el reinicio de una participacidn politica de_
8l.a demandaa magisterial de au-—

los trabajadores de la educacidn.
automa-—

mento de salarios no obstante ser inicialmente econdmica.
ticamente fue convertida en politica por la direccidn del SNTE y
por el gobierno. Los dirigentes sindicales no sdlo segaron el apo
yo a la lucha de los maestros, sSino gue la atacaron acusando a es
tos de ser enemigos del gobierno e incitadores a la subversidn.E1l
Estado por su parte, reveld su esencia de clase al establecer una
virtual complicidad con los lideres antidemocrdticos. Este carac-—
comiin a casi todas las luchas de los --

ter politico de la lucha,
estuvo determinado por las caracteris-—

trabajadores en esa é&poca,
ticas de un sistema politico mexicano fuertemente corporativizado

a través de las leyes y los métodos de gobernar" (LUNA JURADO, ob
cit. p-157).

Pero no sdlo ese aspecto de la lucha revistid un caridcter politi-—
co. Tambi&n fue el hecho de que la actividad de los maestros a =—-—
partir de su propio ejemplo, afiadid una nueva forma de influencia
social y también politica. LOs maestros habian dejado de dar cla-
ses en las aulas para impartir leccidn de civismo al mundo entero.
El eje de esta nueva etapa de politizacidn de los trabajadores de
la docencia lo constituyd la lucha por la democracia y la indepen
dencia sindical, asi como por las cuestiones econdmicas.

Esta nueva etapa de la lucha permitid el encuentro de los nuevos_
con los antiguos militantes de la izguierda.En el seno del Parti-
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do comunista, de modo simulténeo, se libraba una lucha interna—--
tendiente a eliminar los rasgos seguidistas obrero-reformista de_
la posible regenerabilidad de la Revolucidn Mexicana de 1910-1917
El avance de esas posiciones reniovadoras se vid favorecido y resg
paldado por los poderosos movimientos sindicales independientes y
permitid gue se volviera a establecer un enlace

del partido con -
los elementos avanzados del movimiento sindical

magisterial.Se --—
sentaron asi las bases para un impulso mayor de

la participacidn
politica de los trabajadores de la educacidn

En esta fase la accidn de los educadores recorreuna ruta distinta
hasta cierto punto inversa, a la gue caracterizd la etapa inicial
Mientras en esta son factores externos el ascenso de la lucha de
los trabajadores y la radicalizacidn de los trabajadores los pre-
cipitan y alientan a los maestros de una participacidn mayor
los afios recientes son las luchas sindicales propias las gue
gan el papelmds importante en la toma de posicidn politicade
sector de trabajadores.
ras en

en -
Jue-
este
Incluso la adopcidn de demandas renovado-
el campo de la educacidn se ha desprendido de ese desarro-—
llo de una lucha sindical cada vez mé&s politica.

En efecto a par—
tir de

1959 se comenzaron a incorporar a las plataformas de la lu
cha sindical planteamientos de politica educativa y.

pPor exten——-—
sidén de politica econdmica.

En los Gltimos meses del periodo presidencial de Adolfo Ruiz Cor-
tines se llevaron a cabo una serie de agitaciones de caricter so-
cial, en donde la mayor participacidn estuvo a cargo de la disi--
dencia sindical principalmente organizaciones ferrocarrileras,

e
lectricistas, telegrafistas,

petrolereos y maestros. Dicha movili-—
a raiz del deterioro econdmico, don

de el poder adguisitivo de los trabajadores se ve profundamente a
fectado.

zacidn social surge entonces,

Algunos de los autores coinciden en que aidn cuando uno de los fag

tores que did pie a una gran movilizacidn social fue el grave de-—

terioro econdmico, también se puede retomar como un factor de su-

ma importancia el que en Mé&xico se proclama el triunfo de la Revo

lucidn Cubana de 1959, esto en cuanto aspecto ideoldgico y politi

co. Esto es, representd en gran escala, el reforzamiento y smurgi-
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miento de los grupos izguierdistas en nuestro pais con idea de ca
racter democrdtico, sin embargo, es necesario plantear que la in-
jerencia de este tipo de ideas tuvo gran impacto en la formula--—-
cidn de concepciones acerca de la situacidn educativa de nuestro
pais, presenténdose criticas sobre la participacidn del Estado.La
Educacidn nuevamentese convertiria en materia politica, ain cuan-
do el Estado desde hace tiempo habia guerido sacarla del debate -
pliblico, ya que , la discusidn de estos problemas implicaba un de
bate en torno a las grandes orientaciones politicas del Estado y
es ese terreno este no deseaba admitir intervencid®n social alguna
Es asi como a partir de 1958 se presentan una serie de moviliza-—-—
ciones contra el Estado insertdndose en esta querella grupos so--—
ciales que se sentian marginados de la vida pelitica y gue eran —
hostiles a la intervencidn del Estado en la vida social.

Los maestros habian sido unoc de los grupos movilizados gue se ore—
ganizaron independientemente desde 1956, aunque al principio sdlo
llevaban a cabo demandas estrictamente laborales, poco tiempo des
pués estas demandas se fueron convirtiendo en demandas por la de-—
mocratizacidn de la organizacidn.

Se pensard en el por qué& el grupo magisterial fue uno de los pri-
meros grupos gue se lanza a la participacidn politica en protesta
contra el deteriorocrdel poder adquisitivo, pues bien, la respues-—
ta nos la da& sSoledad Loaeza:

"El movimiento magisterial 1956-58 ha sido estudiado como ejemplo
de la reaccidn politica de grupos gue habian accedido al status -—
de trabajadores no manuales, vieron en el deterioro salarial una
amenaza de proletarizacidén". (LOAEZA,Soledad. ob. cit. p.207).
Esto habria gue aclararse en el sentido de gue algunos autores(de
manera especial Luis Herndndez) hablan acerca del proceso de desw~
profesionalizacidn del maestro normalista y por otra parte, el

mismo fendmeno pero nombrado de otra manera,{proletarizacidn) del
cual, nos habla la autora citada. Ambos aspectos se refieren al -—
gran deterioro por el gue el poder adguisitivo de los maestros —-—
ha atravesado por todo un proceso histdrico, ya que, el sueldo de

estos ha sido y sigue siendo uno de los mas bajos en la escala sa
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larial de la burocracia. Es por esto que el magisterio dentro de

la escala social en cuanto a formacidn ocuparia. un lugar privile
giado pero en cuanto a remuneracidn de su trabajo este grupo:pue ’
de ser comparado con trabajadores manuales calificados(obreros
le atribuye al grupo magisterial socialmen

calificados), lo cual,
te hablando un cardcter ambiguo.

Su situacidn de trabajadores asalariados es mucho mds clara y su

grado de subordinacidn y de disciplina es mayor, lo cual, los a--—

cerca mids al resto de los trabajadores. Cuentan adem@s con tradi-
ciones de lucha al lado de las causas populares, lo cual, les sig
nifica un potencial democratico y revolucionario importante. De —
atrasados y dependientes, el ma
potencial de
muy licida -

modo espe&¢ial en nuestros paises,
estro ha sido histdricamente un luchador social.Este
mocritico y revolucionario fue distinguido de manera
guien no dudo en darles un puesto de

por José Carlos Mariatégui,
{MARIATEGUI, J.C. 1976, p-51)

combate junto con la clase obrera.
otros hechos que representan un obstdculo para

de este sector de trabajadores. Se tra-

Hay sin embargo, -
la emahcipacidn politica
ta de la densa coloracidn ideocldgica gue cubre a la escuela ele—--—
Es en este nivel donde el maestro pretende ser utilizado-

mental.
convirtiendose en un empleado del Estado.

por la burocracia.
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2.2 MOVIMIENTO MAGISTERIAL 1956-1958.

Durante el movimiento magisterial 1956- 1958 se presentan una se—

rie de factores gue de alguna manera manifiestan el despertar i--—
deoldgico del magisterio.

En primera instancia se plantearia la existencia de las fuerzas -
sociales democriticas a las cuales se podria asignar un cierto ni
vel de conciencia politica. encabezadas por los 1ideres del movi
miento Revolucionario Magisterial, guienes hablaban de la necesi-
dad de formar al interior de la sociedad un nuevo concepto de : —-—
maestro y del papel gue este debia realizar como parte integrante

de una escala social, asi como de su participacidn en la promo--—=

cidn por la evolucidn de las instituciones y el logro de la honeg
tidad en la actividad piblica.

En si pareciera ser que la.orientacidn gue &stos intentaron dar

al movimiento de 1958, ademds de ser de carficter reivindicativo,

también pretendia tomar un rumbo hacia la concientizacidn del
maestro,

yYya no concebido como un objeto receptor de las condicio-
nes sociales, sino como el maestro gue debe concebirse a si mismo
como actor social*,. y por tanto come sujeto con derechos a la in-—
tervencidn en la formulacidn de sus propias condiciones.

::Touraine, hace referencia al concepto ACTOR SOCIAL, tanto si -
se trata de una clase como de cualgquier otra categoria, a aguel -
gque se define por el lugar gue ocupa en una relacidn social y,
por ende, en un modo de accidn de la sociedad sobre si misma, es
decir, al estar el ACTOR SOCIAL definido por la relacidn social y
tomando en cuenta el andlisis de las relaciones sociales, no se -
separan del an&dlisis del sistema social gue posee una unidad.

Los
actores se definen por el sistema de autoridad o de estratifica--
cidn y por un conjunto de normas.

Por el papel que desempefian en
la formacidn de una decisidn.
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Uno de los aspectos gue se reconoceria como caracteristicode di--
cha insurgencia magisterial,

es el despertar hacia una nueva con-
cepcidn del maestro,

en donde comienza a reconocerse ya no como
un apdstol y si como un trabajador,
dor manual,

pPero no asi como un trabaja—-

sino como uno intelectual cuya remuneracidn fuera de-

acuerdo al trabajo realizado . Sin embargo, apenas comenzaban a -—
comprender el manejo ideoldgico que el Estado habia venido hacien
do, sobre el concepto del maestro misionero que respondia sdlo a in

tEreses de estabilidad y sumisidn. -8in embargo, dejar de lado es-—

ta concepcidn se manifestaria con mayor fuerza en el aspecto eco-
ndmico, ya gque, la principal preocupacidén de los maestros de base

participantes en la movilizacidn era precisamente:la disminucidn-

de su poder adguisitivo,: 1o cual, ademds de implicar la pérdida -

en el acceso a la compra de articulos mds inmediatos, tambi&n - ~-

traia consigo la imposibilidad de alcanzar una movilidad social

.
es decir,

el status guo se sentia agredido y los maestros temian-—-
convertirse en un grupo social cuyo ascenso en la escala fuera ca
da vez mds restringido por medidas estatales.

El maestro ya no se conformaba con tener reconocimiento afectivo-
y de jugar el papel social de portadeor de conocimientos y respon-
sabilidades, por ellio comenzd a apropiarse de una ideologia..gue
respondiera en mayor escala a
trabajador intelectual.

: sus necesidades inmediatas como -

Habria que sefialar gque s5i bien es cierto que los maestros a tra—-—

vés de la insurgencia de 1958, planteaban el hecho de la desvalo-—

racidn gue su trabajo habia sufrido por lo bajo de su salario{.qg
te aspecto es solamente marcado

por gue ellos mismos lo estaban-—
experimentando,

perco en ningGn momento

buscaron el dar una expli
cacidn causal de éste fendmeno,

no existia el interés de un andli

sis de la situvacidn, sblo se luchaba por lograr una remuneracidn

Justa.

En estas condiciones el magisterio se ubicd dentro de una reali--—
dad en la gue el concebirse como un apdstol de la educacidn, don-

de su Onico papa’social seria el de portador de conocimientos

b4
de responsabilidades,

resultaba dificil..de aceptar,. ya gque, como
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se menciond anteriormente, sus intereses iban més allad de conver-
tirse en redentores del conocimiento en las aulas, puesto gue sus
condiciones laborales y su poder adguisitivo.se wveian agresivamen
te lastimados y temian convertirse en un grupo cuya movilidad so-
cial se veria ampliamente restringida por medidas estatales.

La visidn magisterial habia alcanzado una gran distancia al adqui
rir el conocimiento de la presidn gue el Estado ejerce sobre los-
diferentes grupos sociales a través de los sindicatos para ejer—-—
cer un control de grandes magnitudes en las fuerzas sociales disi
dentes, concentrandose e imponiendo a las diferentes facciones u-
na misma actitud laboral, ideocldgica y politica.

De esta manera el magisterio sindicalizado a través de sus lide——
res democrdticos y de sus propias experiencias, logrd.asimilar al
gunos de los diferentes factores gue se encontraban limitando su
desarrollo econdmico y social y concibiendose ya como trabajado--
res intelectuales atendieron a la necesidad de pretender crear u-
na fuerza social qgue lograra integrar sus propios grupos democra-
ticos otorgidndole su propio poder de decisidn y de alguna manera-
adqguirir cierta autonomia respecto al sindicateo, al cual conside-—
raban como una organizacidén ajena a sus intereses democraticos.
Esto no guiere decir gue durante la movilizacid®n de 1958 los gru-
pos democrédticos que se formaron, en caso especial el Movimiento
Revolucionario Magiggerial {MRM), se consideraban grupos cuya or=-
ganizacidn (esto en cuanto objetivos, metas, estraté&gias, t&cti--
cas, etc.) estuviera bien definida o bien conformada.

El1 Estado a través del sindicato, el gobierno y los medios de co-
municacidn presentan una lucha idecldgica por capitalizar el con-
trol sobre una fuerza social tan importante y de gran influencia-
sobre otros sectores sociales, como lo es el magisterio. Intenta-
ba lograrla estabilidad a través de la creacidn de un sindicato -
que de cierta manera acabara con la polarizacidn ideoldgica gue -—
provocaba inestabilidad y choque entre las facciones y el gobier
no.

Por otro lade el magisterio buscaba salvar su propia condicidn de
trabajador intelectual, defendiendo su movilidad soc¢ial y la pér-
dida o deterioro de su status guo.
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Ahora bien, al demandar un sindicato democratico el magisterio no
presentaba un enfrentamiento directo con el Estado, sdlo se pedia
que las facciones en gue se encontraba dividido pudieran respon-—e
der a sus demandas salariales. Podria decirse gque no importaria -
cual de estas facciones lo hiciera, sino gue simplemente el magis
terio buscaba el apoyo de una faccidn gque pudiera concretizar sus
demandas, ya gue el sindicato atn se encontraba dividido; donde -
las facciones (lombardistas y comunistas) gue integraban a &ste -
les movia md@s el interés de capitalizacidn del control sobre la -
fuerza magisterial, gue formar en esta una conciencia politica --
gque diera pie a la organizacidn de dicha fuerza social en la de—-—
fensa de sus intereses laborales, mucho menos tendria el sindica-
toel interé&s por la organizacidn del magisterio para el logro de__
un cambio social.

Desde su origen el SNTE no contd con raices:democrfiticas para ine-
culcar en el magisterio una educacidn politica con rumbo al cam—-—
bio en la orientacidn de sus acciones como fuerza social.
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2.3. MOVIMIENTO MAGISTERIAL 1979-1982

El maestro gue participa en el movimiento magisterial‘de il979-82,
es protagonista de experiencias nuevas gue resultan
nes histdricas diferentes a las vividas en los aifios
Los maestros participantes en la insurgencia del 79

de condicio--
cincuenta. ::
presentaron -~
un avance en cuanto al alcance de un nivel de conciencia politica

(si bien es cierto gque embrionaria), vYa que estos pudieron darse_

cuenta de la necesidad de crear un organismo capaz de representar

los intereses propios del magisterio, sin verse afectado por inte

reses gue mas bien respondian a la obtencidn de poder sobre un
grupo.

En 1979 grupos radicales planteaban programas atractivos, con el_
Gnico fin de ganar adeptos a sus organizaciones y de esta manera_
reforzarse burocraticamente{ascensos,

mejorias econdmicas, escala
fares, etc.). De esta

manera durante la insurgencia del 79 al lo-
grarse la creacidn de
tros democriticos por
presentarlos ante las

la CNTE se refleja la necesidad de los maes
formar una agrupacidn gue fuera capaz de re
organizaciones sindicales oficiales gue por
mucho tiempomantuvieron una actitud de competencia
en nada favorecia a las
Planteaban.

Esta necesidad no surge
dria aclararse al hacer

swentre si gque_
demandas gque los maestros democraticos —-—

de manera azarosa ni gratuita. Lo cual pg

referencia a aspectos tales como:La con-—-—
versidn de la CNTE en una organizacidn con bastante fuerza en ci-

ertos estados de la repiblica, y por otra parte, el papel gue la

CNTE mantiene ante los intereses magisteriales.

Desde el surgimiento de la CNTE, se logrd absorver una gran fuer—

Zza en poblaciones cuyas caracteristicas econdmicas,

sociales y po
liticas son de cierta similitud.

Especialmente estas poblaciones_
forman parte de la regidn centro y sur de la Repiiblica mexicana,-
tales como: Hidalgo,Morelos,

Michoacan,Guerrero, OQaxaca, Chiapas,
Tabasco,

regiones caracterizadas por ser en gran porcentaje de ti
po agricolas.
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El apoyo que los maestros han brindado a la CNTE en estas pobla--—
ciones podria explicarse con base en la composicidn social de sus
agremiados descubriendose que gran cantidad de ellos son bilin---—
gues, o bien, de origen indigena y gue se han incorporado a la lu
cha. Muchos han padecido directamente fend®menos como el caciquis-—
mo y la lucha campesina, ya que en ocasiones provienen de fami---
lias campesinas e incluso ellas mismas han trabajado la tierra.
La poblacidén de donde ha sacado fuerza la CNTE, © bien, ha recibi
do mayor apoyo, son poblaciones cuyas caracteristicas se podrian
plantear con base en sus actividades agricolas principalmente.

La marginacidn, el desplazamiento y sobreexplotacidn gue estas po
blaciones sufren a raiz de la injerencia de los intereses burocri
ticos, de caciques, bangueros y técnicos rurales, ha traido consi
go la formacidn de focos de insirreccidn ante la situacidn de po-
breza de estas poblaciones en sSus sectores rurales.

Los maestros de las poblaciones sefialadas han vivido ya sea direc
ta o indirectamente la situacidn antes mencionada, razdn por la -
cual se han convertido en un sectir combativo en contra del caci-
guismo y las resultantes de la marginacidn. Los maestros sufren -
tanto social como econdmicamente debido a la existencia de condugc
tas caciguiles al interior de las comunidadesen donde ejercen sus
actividades de ensefianza.

Luis Herndndez hace alusidn a algunas palabras de Roberto Meza, -
dirigente magisterial proveniente del Estado de Hidalgo, gue bien
pueden ser representativas de la situacidn del magisterio rural;-
"Los cacigues, por inercia social, mandaron a sus hijos a las nor
males, en donde estudiaban los hijos de quienes los cuestionaban__
en el campeo. De alli salieron dirigentes sindicales con nexos fa-
miliares con los caciques, gque al regresar a las zonas de trabajo
se ponian en contra de los campesinos y a favor de los cacigues.-—
Otros como Sidnchez Vite y Onofre Hernidndezfueron mis alla, entra-—
ron de lleno a la estructura sindical, saltan al sindicalismo,lo
controlan y nulifican a los maestros como punta de lanza en la 1lu
cha en contra del cacigquismo; crean entonces una estructura de ca
cigques burocraticos. Por otro lado estdn los maestros que salen -
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del Valle, gue consiguen mantener cierta tradicidn campesina. La
mayoria de los maestros del Valle son de estraccidn indigena: es-—
tos cuates conservan sutradicidn anticaciquil..."(HERNANDEZ, Luis
1989, p.1l05).

Los diversos problemas econdmicos y sociales gue la situacidn —---
trae consigo en estas poblaciones convierten al maestro en su ac—
tor social cuya actitud politica presenta un camino hacia tenden-—
cias de cambio de su condicidn histdrica, donde la educacidn poli
tica captada y asimilada a lo largo de sus experiencias tanto en
su vida cotidiana como en ele ejercicio de su accidn politica ti-
ende a penetrar en un proceso de evolucidn gque d3 pie a una evo-
lucidn peolitica con tendencia al analisis, a la critica de si mis
mo y de su participacidn politica al interior del grupo magiste-—-—
rial, lo cual, influye de manera decisisva en dar respuesta con -
mayor fuerza a la situacidn tan conflictiva de la sociedad a la -
que pertenece.

La CNTE ha logradoobtener mayor nimero de adeptos en esta zona de
bido a la situacidn econdmica y social(me refiero a la zona del -
Valle)por la gue el maestro atraviesa en estas poblaciones, muy -
diferentes a las de los maestros de zonas industrializadas como -
las del Norte de nuestro pais en donde el poder adquisitivo es mu
cho mayor al de la zona centro y sureste, cuyas actividades estéan
mis bien encaminadas al campo c¢on niveles de desarrollo bajisimos
Y cuyo poder adguisitivo de la poblacidn tiende a depauperizarse-—
cada vez mas.

Este aspecto en gue la CNTE mantiene mayor fuerza en las menciona
das poblaciones se manifestd a lo largo de todo el movimiento ma-
gisterial de 1979-1982.

Aventurande un tanto los comentarios, se podria decir gue la si--
tuacidn econdmico-social por la que atraviesan los maestros gue -—
mayor apoyeo han brindado a la CNTE han reflejado en su participa-
¢idn politica una conciencia de los problemas que los afectan,pe-—
ro esta conciencia de su problemitica la manifiestan como una con
dicidn que les obstruye su movilidad en la escala social, péradida
de su poder adguisitivo; en si pocas © nulas oportunidades de de-
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sarrollo en calidad de individuos transmisores de cultura y cono-

asi como en su realidad econdmica.

cimientos, . . .
que incluye un planteamiento de

Pasemos ahora al segundo aspecto,
factores tales como:

~DIRECCION POLITICA DE LA CNTE O SOLO REPRESENTANTE.
-PROPUESTAS A NIVEL REGIONAL O NACIONAL POR PARTE DE LA CNTE.
—TRANSFORMACION O SOLO REIVINDICACION DE LAS CONDICIONES MAGISTE-

RIALES.

Desde los primeros momentos en gue surge la CNTE,
a las necesidades del magisterio democratico de modernizar la es-—
Yy no con esto guiero decir, gue se trataba de
sino s§

este respondid

tructura sindical,
una conciencia de transformacidn de la estructura social,
lo el esfuerzo por lograr la creacidn de una organizacidn indepen

diente de las posturas del sindicato oficial, pero muy apegado a

los intereses del magisterio democritico.
Sin embargo, estaria por dem&s el no reconeocer gque si bien es cier
to que la CNTE se origind® en base a objetivos de caricter democri
tico y gue ha obtenido el apoyo de ciertas poblaciones de nuestro
pais, tambié&n resultaria necesario reconocer un aspecto gue es de
suma importancia y es precisamente la de la centralizacidn del mo
vimiento magisterial y la incapacidad de haberla podido llevar a

cabo, ya gue, se presentd durante su surgimiento y aln en su desa

rrollo una gran problematica.

A) Nivel de desarrollo desigual del movimiento en los diferentes
estados de la repiiblica.

B) La pluralidad ideocldgica en sSu direccidn.

existencia de amigos Yy enemigos estatales especificos.

C) La
D) La relativamente poca consolidacidn de los espacios ganados.
E) La inexistencia de una situacidn de insurreccidn generalizada

al interior del sindicato.
Estos factores han venido obstruyendo la construccidn de una di--—

reccidn politica, ya gue, el centralizar significa de alguna ma-

nera hegemonizar, lograr el establecimiento de un proyecto politi

co bien definido gue s&lo responda a las demandas del magisterio

democratico a nivel regional, ya que, sin aventurar comentarios,
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sino basidndome en los planteamientos de Luis Herndndez,
de un aspecto muy importante gue es la deficiencia
ra superar los problemas a nivel nacional,
no

se habla-—
de la CNTE pa
ya gue préicticamente -—
cuenta con los recursos para superar los grandes problemas ma-—
gisteriales. "Es claro que la formacidén de un equipo de direccidn
nacionalsm® surge por la simple suma o adicidn de dirigentes regio
nales. Quizads uno de los principales problemas gue tiene que supe
rar la CNTE sea construir una direccidn nacional relativamente ho
mogénea en un proyecto politico plural y

la lucha". (AGUILAR Javier, 1989, p. 113).
La formacidn de la CNTE como un intento de direccidn politica atn
no logrado.,

surgido de las bases de

implica de alguna manera el alcance de una educacidn-—
politica de mayor madurez, con una visidn mds amplia de su situa-—
cidn sindical como grupo magisterial.

por otra parte puede decirse gue,
magisterial de 1979-1982,

respectivos méritos,

el mayor logro del movimiento ¥
ha sido la creacidn de la CNTE en sus -
también es cierto gque la

organizacidn surgi-
da de las bases en lucha, mé@s bien,

respondid a las demandas de
caracter reivindicativo y NO de transformacidn de la situacidn e-—
ducativa por la gue atravesaban los maestrxos normalistas,
esto no resta valos a sus logros.

El movimiento magisterial de 1979-82 refleja en gran parte la ne-
cesidad del magisterio por lograr hacer desaparecer los cobstidcu——
los gue se le presentan para la obtencidn del reconocimiento d =a
calidad como trabajadores intelectuales cuyo valor de su trabajo
debe ser remunerado econdmicamente en forma equivalente su labor
y no seguir siendo concebidos como misioneros de la cultura
El maestro participante en esta insurgencia,

sin em-—
bargo,

lucha por reconocer-—
se y hacer reconocer a la sociedad de su condicidn de explotado a

pesar de ser este qui@&n transmita los primeros conocimientos ted-
ricos gque significaran una de las bases de toda una educacidn PO
litica en el individuo.

Sin embargo, lo gue el maestro insurgente de 1979 mantiene como-

objetivo principal es el logro de su movilidad social y la demo--
cratizacidn de su sindicato dandose por afiadidura el surgimiento
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de organizaciones gue si bien plantearon un factor muy importante
como es la obtencidn de una cierta autonomia respecﬁo a las medi-
das estatales, esto no implica gue sus objetivos estuvieron enca-
minados al planteamiento de nuevas formas de organizacidn en el--
trabajo educativo.

En realidad, el movimiento magisterial obtuvo algunos logros (co-—
mo ya se menciond) pero tambi&n en esta etapa no se ha logrado al
canzar una educacidn politica de gran madurez en el conocimiento

de su papel dentro de la sociedad, ya que el maestro de los 70 s
lo reacciond a los estimulos econdmicos propios de la coyuntura -
por la gue atravesaba. Sin embargo, dicha educacidn politica se -
encaminaba aungque embrionariamente hacia una actitud critica, s&
lo gue para su desarrollo resultaria indispensable el alimentarla
con ideas y acciones gue vayan més alli de los aspector reivindi-

cativos.



CAPITULO TRES :
CONTEXTO SOCIOECONOMICO (1982-1988) B
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3.1 COYUNTURA ECONOMICA.

En el verano de 1982 la situacidn financiera de Mé&xico suscitd
nuestro pais se convertia en uno de los-
debido al crecimiento de su deuda ex—-—
400 mill. de ddlares en corto plaza

grandes temores, ya que,
mis endeudados del mundo.
terna, la cual ascendia a 87,
“A finales del mes de agosto de 1982 el Banco Central se encontra
las compras masivas de ddlares por

ba practicamente sin reservas,
provocdndose

la burguesia y amplios sectores de las capas medias,
durante el mes de agosto una crisis de legitimidad monetaria”
Hector, 1991, p. 20). De esta manera el ddlar se—-
el -

(GUILLEN ROMO,
convertia en el
cuestionamiento de la soberania monetaria y del Estado Nacional.
paralizando-

"dinero” de la economia, lo gue ocasionaba,

Para impedir que la crisis alcanzara su fase Qltima,
el intercambio y aniguilando las funciones de la moneda central e
ra necesario intervenir y obtener un nuevo plazo para el reembol-
so de la deuda externa a los principales acreedores. Razdn gue mo
tivo las siguientes acciones:

A) Nacionalizacidn de la banca privada.

B) Prohibicidn de cuentas bancarias en ddlares.

C) Firma de una carta de intencidn con el Fondo Monetario Interna
cional (FMI).

Esta Gltima medida comprometid al gobierno mexicano a aplicar
las fuerzas monetaris-—--

un

severo programa de austeridad; para 1983,
tas reaparecierxon con nuevos brios encaminando al pais a la austg
ridad como ne se habia visto en la historia posrevolucionaria de
México". (GUILLEN ROMO, ob. cit. p. 23).

El planteamiento de dicha politica econdmica de austeridad se po-
dria agrupar en tres puntos de gran importancia:z

A) La sociedad debia saldar sus cuentas sin recurrir al cré&dito.
B) La sociedad debia abolir los falsos medios de gasto gue nu—--—
trian el déficit en las cuentas.

C) Para equilibrar cuentas, la sociedad debia sufrir una reduce-—-
"Mientras mds sSe empobreciera hoy, mas-—

cidn en su nivel de vida.
(segiin el planteamiento -—

gozaria mafiana de verdaderas riquezas*®,
de la politica econdmica de MM.).
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Los gobiernos partidarios de esta politica de austeridad tienden-
muy frecuentemente a explicar la crisis econdmica de sus paises -~
bajo términos de culpabilidad hacia las sociedades respectivas; -
por ejemplo plantean gue, con el crédito las empresas, las fami--
lias y los estados gastaron mas de lo gue ganaban: o bien, gque la
sociedad invirtid por encima de lo gue le permitia su fondo de --
ahorro, de esta manera los déficit causaron la inflacidn, gue a-
su vez provocd el desempleo, la disminucidn al méximo del poder -
adquisitivo y otros muchos problemas econdmicos.

De esta manera, factores como:

a) Bloguear el recurso de la moneda, impidiendo gue salga de su -
humilde papel de medio de cambio, es decir, gue los bancos otor—--
guen crédito por encima de los depdsitos gue le confiaron las fa-
milias.

b) Recduccidn del desequilibrio en las cuentas.

Sdlo atienden a una politica de austeridad, la cual, aplicada en-
México, sdlo ha actuado para justificar el crecimiento brutal de
las exacciones sobre el ingreso de las familias donde el fruto de
esa exaccidn se debe repartir entre el Estado, las empresas y los
bancos.

Segin la politica de austeridad econdmica, mientras més se dismi-—

nuye el consumo mis se extirpa la crisis. Razdn por la que, " En
nuestro pais estas politicas de austeridad han resultado ser un -—
fracaso *. (PEREZ Germdn, LEON Samuel. 1987, p. 86).

Muchos autores coinciden en afirmar gue las politicas de austeri-
dad no han constituido un remedio. Al contrario, se han acentuado
los deseguilibrios de la economia mexicana. Planteando gue "la do
larizacidn de la economia en su modalidad fuga de capitales conti
nlia, los salarios reales disminuyen, el desempleoc aumenta y la --
desigualdad en la distribucidn del ingreso se acentia, provocando
disminucidn del nivel de vida del pueblo de México" (GUILLEN ROMQ
ob. cit. p. 45).

La politica de austeridad durante el gobierno de De la Madrid con
sidera que la restriccidn salarial constituye uno de los pilares-—
de la lucha contra la inflacidn, 1o cual, motivd el cambio en los
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mecanismos de regulacidn del "mercado" laboral.

Hasta 1982 los aumentos salariales se fijaron siempre con base en
la pérdida del poder adguisitivo sufrida en el periodo inmediato-
anterior, es decir, las revisiones salariales se efectlian con un-
enfogque a futuro, donde los incrementos salariales se otorgan en—
funcidén de la inflacidn esperada.

La desgracia para la clase trabajadora radica en gue la inflacidn
esperada siempre se ha visto rebasada por la inflacidn efectiva,-
por lo tanto el salario real de la clase trabajadora se ha visto-
mermado particularmente desde 1983.

En México como en otros paises donde se aplican politicas de aus-—
teridad, se ha constatado un fendmeno de redistribucidn del ingre
s0 en contra de los perceptores de remuneraciones por concepto -~
de trabajo asalariado y a favor de los perceptores de remunera-—-—
ciones al trabajo no asalariado, pagos a la propiedad y empresa—-—
rios. Por ello entre 1982 y 1984 se observa una cajda del porcen-
taje que perciben los asalariados del Producto Internoc Bruto(PIB)
de: 35.8 % pasa en 1982 a 27.7 % (PEREZ, German, ob. cit. p.92).
Cabe sefialar gue en todo este proceso de redistribucidn del in--—

greso en contra de los trabajadores asalariados, la clase media-—

mexicana ha sido particularmente golpeada. La caida de sus nive—--—
les de consumo ha sido abrupta. Cada vez es mayor el porcentaje
de la poblacidn gue no satisface adecuadamente sus necesidades e-
senciales en alimentacidn, educacidn, salud y vivienda.

Lo anterior , aunado a una politica gubernamental altamente res-—

trictiva, basada en topes salariales y la dispersidén de las reac-
ciones obreras, como las de Miguel de la Madrid Hurtado, trajo --
consigo la poca manifestacidn abierta del proletariado. Ademas -
del papel desempefiado por la dereccidn sindical en la casi comple
ta pasividad y en la ain escasa reaccidédn del movimiento obrero -—
frente a la reduccidn del salario real gue encuentra una justifi-
cacidén "cientifica" en el dogma de la austeridad.
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3.2. POLITICA DE AUSTERIDAD EN EL GOBIERNO DE MIGUEL DE LA MA--—
DRID.

En 1982 cuando Miguel de la Madrid asume el poder, -presenta el . --—
Programa Inmediato de Reordenacidn Econdmica (PIBE).para”énfrenf—
tar la crisis, mediante una serie de medidas querpfetendenﬁrecupg
rar el orden perdido durante dos sexenios calificados’de "populis
tas”. En este sentido, se disefia una politica econémiéa'dé‘éorté_
Plazo gue intenta recuperar la economia en un lapso~dejdas'éﬁbs,

Los objetivos principales fuerons: : j‘ : 3 .
—-Abatir la inflacidn y la inestabilidad cambiaria; los. instrumen-—

tos para alcanzarla sexrian:

-La politica de gastos e ingresos del sector piiblico ¥y ., la poli-
tica cambiaria y salarial. ‘

El PIRE descansd en politicas de estabilizacidn de la economia --
gue contemplaban el estancamiento de su actividad como precondi--
cidn para su posterior crecimiento, debido a gue la economia mexi
cana tenia una fuerte dependencia de importaciones de bienes de -
capital, materias primas y financieras para su crecimiento.

Para 1986 el programa Aliento y Crecimiento(PAC) sustituye al PI-
RE, porgue no era posible continuarx con la liberacidn de la econg
mia por la via del estncamiento y la estabilizacidn.Es evidente -
gue la principal preocupacidn del Estado era la de mantener su ag
ceso a los mercados financieros internacionales para financiar --
sus obligaciones de deuda.

El PAC establecia la necesidad de crecer para poder cumplir con -
los compromisos de page qgue el pais tenia gue hacer anualmente, -
del orden de 10 mil millones de ddlares. Introducia el argumento_
del crecimiento gue es el marco de la liberalizacidn econdmica me
xicana y gue se traduce en incentivar la inversidn extranjera tan
to directa como indirectamente a través de un paquete financiero

de 12 mil millones de dolares gue serian el pivote de la recupera
cidn econdmica de 1987 y durante los siguientes 18 meses, critico
politicamente habklando.

La inflacidn deja de ser manejada como el producto del exceso de__
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la demanda sobre la oferta y,ahora se presentaria como el produc-—
to del resultado del incremento de los costos de la economia, de-
jando de ser la inflacidn el enemigo a vencer por parte del dis-—-
curso de la politica econdmica.

Asi el PAC plantea gue es necesario crecer para para pagar, reco-
nociendo gue la inflacidn no es ya mds el enemigo a vencer de la
politica econdmica, gue inflacidn y crecimiento son compatibles.
Nunca antes en la historia de M&xico el PIB habia crecido s&lo al
0.1% anual durante todo el sexenio.

sSin embargo, el crecimiento cero gue se did en la economia mexica
na encontrd su explicacidn en la politica de austeridad impuesta_
a partir del compromisc del gobierno de Miguel de la Madrid(MM)de
hacer frente al servicioc de la deuda externa. Durante su mandato_
se pagaron cerca de 90 mil millones de ddlares a la banca interna
cional, y atn asi, la deuda externa crecid alrededor de 110 mil -
millones en 1988.

Asi la carga de la deuda llegd a representar el 65% del PIB, dan-
do como resultado una transferencia neta de recursos del 6% del -
mismo, en el periodo de 1982-1987.

Esta fuga internacional de capitales se convirtid en uno de los -
obstidculos para el control de la inflacidn, objetivo explicito de
la politica de austeridad de Mé&xico.

Teniendo el antecedente del fracaso de los planes ortodoxos gue -
se habian aplicado desde 1982, representantes del gobierno, de —--
los obreros, de los campesinos y los empresarios decidieron fir—-—
mar un Pacto de Solidaridad Econdmica (PSE) el 15 de diciembre de
1987, cuyo propdsito explicito seria el redicir la inflacidn en -~
breve plazo, objetive que se cumplid a partir de junio de 1988, -
la inflacidn no superd una tasa de crecimiento mayor al 2% mensal.
La politica social adoptada puso a la educacidn en una encrucija-
da; se sefiald a la educacidn como prioridad en la gque era necesa-—
ria una Revolucidn educativa, pero paraddjicamente se dieron al~-
tos recortes presupuestales por primera vez en muchos afios y gue
fueron en aumento a través del sexenio. -
La crisis politica del régimen fue inocultable y se sintetizd en_
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el desfase entre la realidad econSmico-social en transformacidn -
con clases sociales en conflictos de inconciliables intereses y un
sistema politico cuyos componentes ya no cumplian como antes con_
sus funciones de integracidn y control indispensables del Estado.
Las consecuencias de la crisis se manifestaron en las pugnas en--—
tre diversas fracciones de la burguesia nacional y trasnacional -
por reformular el papel del Estado en la economia, sus relaciones
con &l y su injerencia m@s directa en sus politicas y gestidn.
Los desequilibrios pusieron en jague la forma tradicional del po-
der politico en el M&xico posrevolucionario,caracterizado por la
estrecha relacidn de éste con la poblacidn trabajadora. La politi
ca de masas,como fue llamada, del gobierno mexicano paso por una_
de sus etapas de quiebra, pues se volvid evidente como nunca ante
la incapacidad del partido oficial para articular y canalizar las
demandas sociales.

Atribuyendose lo anterior a la pérdida de confianza por el abandg
no de la politica del Estado de Bienestar gue fue sustituida con_
la politica de asuteridad afectandose directamente los indices Adel
nivel de vida, sin guedar exenta la educacidn y por consiguiente
el nivel de vida de los grupos magisteriales. .
La aplicacidn de la politica de austeridad y reestructuracidn —a
pProductiva del proyecto neoliberal., golpearon tanto o mds a las -
masas gue el propio impacto de la crisis, y se puede apreciar en_
diferentes elementos:

Se manifiesta la insuficiencia de la politica oficial para gene-—-
rar alrededor de un milldn de nuevos pesos de trabajo, el desem--
Pleo abierto afectd alrededor de 4 millones de personas que signi
ficaban el 18% de la poblacidn econdmicamente activa, cifra gue -
agregada & los datos del subempleo, llega a representar mis del -
60% de la PEA calculada en 25 millones de personas.

Como resultado de la politica de contencidn salarial; los salarios
disminuyeron su relacidn con el producte interno bruto del 39% en
1982 al 24% en 1986, en tanto que el capital lo aumentd del 48.6%
al 56.2% en ese periodo.

A partir de 1985 el pais entrd a un clasico proceso de estanfla—-
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flacibn, es decir, de estancamiento econdmico combinado con infla

cidn, gue se reflejd en :desempleoc y desocupacidn masivos, desca-—

lificacidn personal, deterioro en las condiciones generales de vi
da por el recorte del gasto social del Estado, caida salarial per
manente, inestabilidad,

inseguridad en el empleo, péidida de con- -
guistas contractuales;

aspectos que no dejaron de reproducirse al
influjo de la crisis.y como vimos anteriormente, la educacidn no
estuvo exento de los altos recortes presupuestales, los cuales, -—
fugron en aumeQCO a través del sexenio. :




. CAPITULO . CUATRO
POLITICA EDUCATIVA (1982-1988)
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4.1. PLANTEAMIENTOS OFICIALES DE LA POLITICA EDUCATIVA.

El planteamiento dado a conocer plblicamente en los principales —
medios de comunicacidn el 8 de agosto de 1983, sobre la politica_
educativa que durante el periodo presidencial de Miguel de la Ma-
dridHurtado (MMH) se promoveria a través del correspondiente se-—
cretario de Educacidn Publica y creador de dicha politica educati
va qesﬁs Reyes Heroles, se apoyaba en hechos reales como la exis—
tencia en nuestro pais de una estrepitosa crisis educativa, gque -
aiin cuando se trata de un hecho real la solucidn planteada por el
gobierno distaba mucho de ser la adecuada.

LOs puntos principales relacionados con la crisis educativa, se ©
rientaban a las siguientes problematicas:

-La capacidad dudosa del sistema educativo para contrarrestar las

inercias provocadas por la desigualdad social.

—Incapacidad de laspoliticas educativas anteriores para inculcar
un contenido {inico y homogéneo en todos los educandos.

—~Falta de coordinacidn, sistematizacidn, articulacién pedagdgica -
existenteentre los diversos niveles educativos.

~Los contenidos, la metodologia y la organizacidn de los progra—-—

mas de estudio no representaban un conjunto coherente, ademis de
que no respondian adecuadamente ni a las regiones, ni a los re--—
querimientos de la sociedad actual.

—-Escasa regionalizacidn y flexibilidad de los planes de estudio —
en los que no se consideraban las caracteristicas socioculturales
de los educandos.

La meta de la cobertura masiva se habia logrado a expensas de la
calidad de la ensefianza.

—Baja eficiencia terminal en la educacidn basica.

-La formacidn acadé&mica de los maestros favorecia su arraigo en_
las zonas urbanas.
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—-Desarraigo y no asistencia continua de 1lo0s maestros.

—Existencia de planes y programas obsoletos en las Escuelas Nacio
nales Superiores; cuyos egresados carecen de una formacidn acadg
mica adecuada.

La conciencia de una crisis educativa no impediria gue las medi--
das adoptadas para "solucionarla" carecieran de un verdadero ana-
lisis no sdlo de la problemdtica educativa vista como una situa--—
cidn aislada gue ademds se involucraria forzosamente a los suje—-
tos activos gue participaban dentro de esa problemdtica, es decir
a los maestros, sus experiencias tanto en el ejercicio de la do—-
cencia al interior del aula, como de su participacidn y manifesta
cidn como trabajadores sindicalizados.

Las medidas adoptadas por la politica educativa de este sexenio,-—
mis que responder a las verdaderas soluciones de la crisis educa-
tiva, responderian a la solucidn de una fuerte crisis politica --
que encontraba su maxima manifestacidn en las crecientes moviliza
ciones de los grupos inconformes, oposiyores y disidentes.

Los esfierzos de las autoridades se orientaban a buscar mecanis-—-—
mos para atomizar grupos politicos, reprimir la oposicidn y la di
sidencia, cerrar los espacios de negociacidn
finalidad de mantener el orden social.

,» todo ello con la -

La Revolucidn Educativa nombre otorgado a la politica educativa -
de Reyes Heroles surgid en este contexto de crisis politica y ecgo
ndmica. Por otra parte tenia la funcidn de llevar a cabo la poli-
tica de austeridad en elsector educativo. Al respecto las autori-
dades del ramo afirmaban gue la austeridad no mermaria a la educa
cidn, pues existia una formula gue resolveria los problemas econd
micos y educativos. Esta era: "HACER MAS Y MEJOR CON MENOS".

Ex—-—
plicaremos lo anterior,

basdndonos en los siguientes incisos:

A)Racionalizar el uso de 1l0s recursos disponibles y ampliar el ac
ceso a los servicios educativos a todos los mexicanos.

B)Racionalizar y centralizar la educacidn basica y normal.

C)Elevar la calidad de la educacidn en todos sus niveles a partir
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de la formacidn integral del personal docente.

D)Hacer de la educacidn un proceso permanente y sSocialmente parti
cipativo.

E)Elevacidn de la Educacidn Normal al grado académico de licencia’
tura, a través del llamado Bachillerato Pedagdgico, o bkian, del -
bachillerato antes de ingresar en planteles de educacidn normal.

F)Redefinicidn del ciclo de educacidn bisica en un total de 10 a-
fios: 1 preescolar, 6 primaria, 3 secundaria.

(DE LA MADRID HURTADO, 1985, p.292).

Sin embargo, el punto de mayor trascendencia dentro de esta poli-
tica educativa fue LA DESCENTRALIZACION; planteada con gran deta-
lle en el : DECRETO DE DESCENTRALIZACION EDUCATIVA DEL PRES. MMH,
el 8 de agosto de 1983 en el gque se estipula lo siguiente:
Elejecutivo Federal y los Ejecutivos estatales, las partes a efeg
to de impulsar la ejecucidn de acciones y programas nacionales de
cardcter prioritario, se han comprometido a establecer las bases,
lineamientos y mecanismos gue se reunieran, con el objeto de tras
ferir al Gobierno del Estado y con la intervencidn de éste a los_
municipios, los servicios de educacidn, asi como los recursos f£fi-—
nancieros correspondientes, conservando el Gobierno Federal las -
funciones rectores y de evaluacidn.

Que la descentralizacidn educativa ha sido entendida ¢omo un pro-—
ceso cuyo desarrollo reguerird de la puesta en prdctica de un pro
grama gue contendrd las estratégias y las acciones que se daran —
en diversas fases para concluir con la transferencia a los Esta--—
dos de la Repiiblica de los servicios educativos referidos;LAS ME-—
DIDAS PARA LLEVAR A CABO DICHA DESCENTRALIZACION:

l.Establecimiento del Comité& Consultivo para la Descentralizacidn
Educativa en cada entidad federativa.para el estudio de la trans-—
ferencia a los Gobiernos de los Estados de los servicios de educa
cidn preescolar, primaria, secundaria y Normal que actualmente —-—
presta la Federacidn.

2.En caso de convenirse, el Comit& se integraria de la ‘siguiente
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manera:
a).- Presidente, el C. Gobernador del Estado.

b).- Secretario Té&cniceo, a cargo del representante de la SEP.
c}.—- Vocales, el representante de la Secretaria de Programacidn y
presupuesto, el representante del Instituto de Seguridad y Servi-
cios Sociales de los Trabajadores del Estado (ISSSTE) y un repre-
sentante del Estado gque seria el encargado de los servicios edu-
cativos de la entidad. Asimismo se invitaria a participar como vg
cal a un representante seccional del Sindicato Nacional de los ——
Trabajadores de la Educacidn (SNTE), pudiendo acreditarse m&s vo-
cales en caso de gue existan varias secciones sindicales en la en
tidad.

3. Los Comités tendrian las siguientes funciones:

a).- Fungir como Organo de Consulta del Gobierno Federal y de las
entidades federativas de la Repiiblica en el proceso de descentra-—
lizacidn educativa.

b) .- Recabar toda la informaci&n necesaria relacionada con los —-
servicios educativos de nivel bé&sico y normal gue imparte la fedg
racidn en la entidad federativa correspondiente y analizarla com-—
parativamente con el sistema educativo estatal de los mismos ni-
niveles.

c).- Llevar a cabo los estudios necesarios respecto de las solu—-—
ciones gue habran de darse a los aspectos administrativos, finan-
cieros, padagdgicos y laborales que implica la descentralizacidn-
educativa en la entidad correspondiente.

d).- Formular al Ejecutivo Federal, por conducto de la SEP, las -
recomendaciones precedentes sobre la transferencia de los servi--
cios educativos a la entidad federal.

(DE LA MADRID HURTADO, Miguel. 1983, p. 22).
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4.2. REVOLUCION EDUCATIVA, DESCENTRALIZACION Y MAGISTERIO

Como se ha sefialado, la politica educativa del sexenio de Miguel_
se inscribe en una coyuntura de crisis econdmica y
£n primera instancia se observa en el sector
siendo una de las medi-

de la Madrid
politica del pais.
educativo la reduccidn de su presupuesto,
das gque pasd a ocupar un lugar prioritario la politica de austeri

dad.
Por otra parte, la descentralizacidn de los servicios educativos,
en gue cada gobierno estatal deberia buscar sus propios medios de
financiamiento de la educacidn.En cuanto a los salarios de los ma

topes salariales a los -

la politica de asuteridad impuso
descontento un resultado

estros,
siendo su

trabajadores de la educacipon.,
ya que sufren los efectos de la
la crisis del aparato educativo es resentida en
todos los niveles, modalidades y ambitos de la educacidn nacional.

“La baja calidad de la ensefianza, desde la escuela primaria, has-
pasando por una deficiente formacidn

crisis.

natural,
Por otra parte,

ta la educacidn superior,
la baja eficiencia magisterial en todos los gra—-—

los altos indi
las di-

del magisterio;
dos;: la baja escolaridad de la poblacidn mexicana,
ces de reprobacidn y desercidn asi como de analfabetismo;
ferencias profundas entre la educacidn ofrecida a grupos urbanos,
La desigualdad de oportunidades educativas -

rurales e indigenas.
entre los diferentes sectores socioecondSmicos de la sociedad mexi

cana:;la falta de relacidn entre la escuela y empleo y si a esto -
le agregamos la existencia de problemas institucionales, como la__

las estructuras anqguilosadas =—--—
y administracidn
de las realida-

corrupcidn al interior de la SEP,
que dan como resultado la deficiente organizacidén
el alejamienteo y desconocimiento

de la educacidn,
de guienes disefian planes y programas de estudio®.

des educactivas

CALVO PONTON,B. 1987, p.18).
Sin embargo,aln existen otros obstdculos gue impiden avanzar en_

el camino de 1la como la crisis en el ambito sindical,

incrementandose
(SNTE) . Ya gue &ste mas gue representar los intereses
se ha caracteri-

educacidn,
las contradicciones al interior del sindicato ma
gisterial -
de los grupos magisteriales y luchar por ellos,
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zado por una falta de democracia sindical, cacicazgo politico y -
econdmico y un alejamiento de las bases sindicales. "Quizd el fagc
tor mds indicativo de la crisis por la que traviesa el aparato e-—
ducativo y el SNTE es el surgimiento de un gran movimiento de di-
sidencia concentrado alrededor de la CNTE, cuyo objetivo es logrmar
democratizar a su sindicato". (CALVO PONTON, ©b. cit. p. 20).

Asi como las condiciones de desatencién a los verdaderos problemas
de los maestros, las presiones y agresiones gue las bases magiste
riales han sufrido por parte del grupo dirigente hace gue cada dia
crezca el descontento y el nimero de maestros disidentes, pero a
la vez estas miltiples experiemcias le han creado una visidn del__
rumbo de su papel social, empezando a considerarse, yYa no, como -
un "apdstol” de la educacidn sino como un trabajador del sistema_
educative, cuya educacidn politica, comienza a emerger de princi-
pios ideoldgicos tradicionalistas que sobre el maestro se tenian_
todavia al inicio de los afios cuarenta;y evolucionar en una educa
cidn politica con perspectivas a un cambio se su situacidn social
aunque a nivel parcializado.

Recordemos gue el proyecto de Revolucidn Educativa quedd estable-—
cido como una prioridad en el sexenio. Este, con cobjeto de elevar
la calidad de la educacidén se proponia llevar a cabo una reestrug
turacidn, a fondo del sistema educativo, tocando todos los aAmbitcs
y niveles de la educacidn nacional. De alli su nombre de "Revolu-—

cidn educativa", porgue se trataba de reestructurar, de gue resul
taran cambios, a través de la descentralizacidn y la elevacidn de
la calidad. (REYES HEROLES, 1985, p.22}.

El discurso oficial continuamente enfatizaba la deficiente e in—-—
congruente formacidn del magisterio como problema fundamental y -~
causa inica de la baja calidad de la educacidn. La ldgica oficial
era la siguiente: al mejorar la calidad de la educacidn normal,se
formarin mejores maestros, que a su vez, educaraédn mejor a la nifez
¥ Juventud de Mé&xico. Por tanto, diversas acciones concretas se -—
pondrian en vigor "empezando por lo gue es la raiz misma de la Re
volucidn Educativa®”. La formacidn de docentes gue exige un cuadro
muy bien integrado de formadores de maestros™. Bajo estos crite—-—
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la nueva politica educativa se inicid con dos medidas con--

rios,
la descentralizacidn de la educacidn primaria y Normal y

cretas:
la reestructuracidn del sistema de educacidn Normal.
Con el planteamiento de la descentralizacidn sirgieron
de inconformidades por parte de los trabajadores de la
ya gue dicha medida gubernamental manifestaba una gran
cia del descontrol eceondmico, social y politico gue se
al dar inicio el desarrollc de dicho proyecto.

El Centro de Estudios Educativos (CEE) al realizar un andlisis de
esta politica educativa planted la necesidad de gue las autorida-
des oficiales tomaran en cuenta como a través del proceso de des-—
"se corre el riesgo de gue se formen --
semejantes a los gue habia en 1521

una serie
educacidn,
inconcien-
generarxia

centralizacidn educativa,
grupos de poder en los Estados.,
los cuales sdSlo pudieron ser neutralizados con la creacidén de un
sistema educativo centralizado", por otra parte el CEE continiia -
argumentando gue: "Resulta necesario que haya un controlpolitico
del sistema educativo, satisfaccidn de la demanda social en las
diversas regiones; y de un subsidio federal a los sistemas educa-
tivos de los Estados en razdn inversa a la capacidad fiscal de 1cs
Estados en razdn inversa a la capacidad fiscal de los mismos".

(MARIN, Nidia. 1983, p.18).

En ambos aspectos se refleja una gran problemidtica a la gue se em
pero mids gue nada, una situa-
ya gue, en primera
conguis

frentarian los gobiernos estatales;
cidén de grandes desventajas para el magisterio,
instancia, al aparecer grupos de poder automdticamente las
tas sindicales logradas histdricamente por las luchas magisteria-
les a nivel nacional comenzarian a presentar una marcada heteroge
neidad ideoldgica y en consecuencia disgregacidn, desorganizacidn
y debilitamiente de los grupos magisteriales.
Ahora bien, el planteamiento gue hace el CEE
sidio federal hacia los Estados., resulta ser
ya gue la situacidn econdmica de cada uno de
rog@&nea, por ejemplo, el caso de los Estados
mo el ejemplo de Oaxaca cuya situacidn econdmica no podria no po-
©o con cualguier Estado del Norte,—

refiriendose al sub-
de suma importancia,
los Estados es hete-
del sur y sureste.,co

dria compararse con Monterrey,
donde las condiciones econdmicas y sociales son de un mayor nivel
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de bienestar y cuyo subsidio seria menos necesario marcadamente
gue en Estados con una economia agricola y con graves conflictos-—
sociales, en estos casos la educacidn correria con la misma suer-—
te gue antes de la descentralizacidn y 1la " calidad" buscada su-—
friria el mismo impacto.

El proyecto de descentralizacidn carecia de una visidn clara en
cuanto los contenidos de los planes y programas de estudio, ya que
por una parte se presentaba la oportunidad de adaptar cada unoc de
estos a las caracteristicas de las diversas regiones : pero por o
tra parte también podria pasarse desapercibida su homogeneizacidn
"En si la descentralizacidn educativa resultaba ser un proyecto —
que podria abrir espacios y ofrecer oportunidades para instrumen
tar acciones gue permitieran corregir algunas deficiencias del --
sistema educativo; pero dicho procesc podria dar lugar a gue se a
centuaran algunas deficiencias" (MUNOZ IZQUIERDO, Carlos.l1983, p.
10).

Al respecto los miembros del magisterio nacional estaban bien con
cientes, mas de las deficiencias gue para ellos traia consigo el
proyecto descentralizador gue los posibles beneficios. Los miem=--—
bros del grupc magisterial opinaron al respecto en el 20. FORO -~
NACIONAL SOBRE EDUCACION ALTERNATIVA, organizado por la Coordina-—
dora Nacional de Trabajadores de la Educacidn CNTE). En cuanto a

la descentralizacidn del magisterio argumentaba: "La descentrali-—
zacidn no puede estar inspirada en una auténtica preocupacidn por
la transformacidn democréatica de la educacidn; mas bien su marco-—
exige la disminucidn del gasto piblico en todos los renglones de
la inversidn que presentan beneficios sociales, incluida en ellos

desde luego la educacidn”. (CNTE, 1987, p. 159).

Para el magisterio democritico la medida administrativa, antes que
traducirse en la prestacidn de servicios educativos a los Estados
y municipios pera elevar la calidad de la ensefianza, s&lo repre——
sentaba una tendencia a descargar en las comunidades y en los a-
lumnos parte del peso del gasto educative, para asi concentrar —-—
los recursos en actividades productivas gue se relacionan directa
mente con el procesco de acumulacidn de capital.
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Atendiendo a estos argumentos, podriamos decir gue nos encontra-—-
mos ante una situacidén de antagonismo entre el magisetrio democrd
tico y los propdsitos de la politica oficial, en el supuesto de
que lo vigente es solamente expresidn de la ideoclogia burguesa Y
la otra parte de conocimientos y planteamientos se le atribuye un
significado revolucionario y llanamente proletario. Ante esta rea
lidad no se puede evadir la existencia de experiencias histdrica-
mente dadas, al interior de los grupos magisteriales activos y -
democriaticos gue sefialan la existencia de una educacidn politica
con tendencia a la critica, al andlisis de su situacidn como gru-
po de trabajadores de la educacidn gue se encaminan a un avance -—
mis palpable hacia el planteamiento de alternativas educativas y
de democratizacidn de su situacidn labeoral. Sin embarge, alin cuan
do dicha educacidn pelitica presenta perspectivas de avance en -
cuanto a su realidad politica, econdmica y social, no se peodria
pasar desapercibida la presencia de ideologias radicalistas al in
terior del magisterio, gue lejos de ayudar en la concrecidn de =us
planteamientos que de alguna manera reflejan experiencias propias
tanto en el plano docente como en el plano de la lucha sindical,a
fectan en el nivel de educacidn politica. guedando estancados en_
el discurso y las adecuadas soluciones politicas plasmadas en pa-
pel.Al respecto se dice gue:"Existe una repetida experiencia de -
esta aproximacidén simplista gue tiende a generar un discurso doc-—
trinario gue se degrada en expresiones cada vez mas esgquematicas
conserva las formas mas directivas de la relacidn pedagdgica y da
come producto "rolleros" elementales o vacunas permanentes contra
el auténtico pensamiento revolucionario". (FUENTES MOLINAR,Olac.
1983, P-18).

Las autoridades oficiales continiian proclamando el apoyo del maes
tro para hacer vilidas sus disposiciones. Es decir, utilizan la -
personalidad del maestro para asegurar el funcionamiento de un de
terminado proyecto, asi como para buscar responsables de su mal -
funcionamiento. Al respecto MMH, plantea en el XIII Congreso Gene
ral del SNTE gue: —-El1 gobierno de la Repiiblica solicita a los ma:
estros gue sean la avanzada del México nuevo gque habrid gue surgir
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de esta etapa gque requiere de patriotismo, racionalidad, esfuerzo
y esperanza. Ser maestro implica una responsabilidad, pues el ma-
estro no es un simple profesional, sino un militante contra las -
obscuridades y confusiones que genera la crisis". (XIII Congreso_
del SNTE, 1983, p.6).

Se continila haciendo un llamado a los maestros en su ya conocida-
participacidn histdrica:

"pPor vocacidn etimoldgica, el maestro no es sdlo guien ensefia, si
no guien dirige. Y los maestros mexicanos han sido, en nuestra --—
historia, adelantados en todos los procesos de cambio social. Ma-
estros fueron los precursores € incitadores de la Independencia,_
maestros los gue levantaron las banderas de la Revolucidn y maes—
tros los gue llevan, los gue siguen llevando el alfabeto a todos
los rincones de M&xico en las jornadas estelares de nuestra educa
cidn contemporanea"”(versidn estencografica del XIITI Congreso...-—-—-—
1983) .

El gobierno mexicano sabe de antemanc gue en el grupo magisterial
se encuentra una fuerza social de amplia magnitud y por ello pre-—
tende a toda costa de imponer medidas gue logren en é&ste su total
homogeneizacidn en favor del sistema social establecido, obligan-—
dolo a asumir un papel dentro de la politica existente, aplicando
en sus discursos conceptos como patriotismo, racionalidad, nacio-
nalismo, revolucidn, igualdad social, etc, pretendiendo de esta -
manera mantener adormecido a este sector y asi garantizar la esta
bilidad nacicnal“.

Al respecto presentamos algunas de las palabras del XIIXI Congreso
del SNTE que manifiestan lo dicho:

El maestro no es un éimple profesional, sino un militante, sienmxe
ha sido un militante por Mé&xico, y ahora debe ser un militante,. —
contra las obscuridades y confusiones que genera la crisis. Es un
hombre y una mujer gue debe abandonar en sSu nacionalismo revolu-—-—
cionario de Mé&xico” (IBIDEM).

Con base en lo anterior el naciconalismo revolucionario dentro de
la concepcidn ideoldgica de la politica gubernamental es conside-
rada como: “"La lealtad a nuestras tradiciones y costumbres,el sen
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tide de nuestra historia; la fuerza unificadora sustancial de los
mexicanos para conseguir los objetivos populares".(MONCADA, Ra@il,
1982, p.13).

La politica del llamado nacionalismo revolucionario ha sido, y si
gue siendo unco de los milltiples argumentos que los diferentes go-
biernos posrevolucionarios han venido utilizando de manera arbitm
ria y populista para poder justificar los diversos proyectos que_
a su juicio resultan ser de gran "beneficio" a los sectores de a-
tencidn a la poblacidn(salud, educacidn, vivienda, etc). La educa
cidn ha jugado un papel de suma importancia en la reproduccidn de
dicha ideologia a través de la transmisidn de informacidn arbitra
ria, en especial dentro de centros educativos, como la escuela, a
través de celebraciones, informacidn en los libros de texto, pla-
nes y programas de estudio donde se manifiesta el estudio de la -~
cultura nacional de una manera distorcionada y esguematica de la_
realidad.

De esta manera. el Estado busca en el maestro, un medic de trans-—
misidn y aseguramiento de sus principios que mantienen la estabi-
lidad nacional y para ello, resultaba en el caso de la politica -
de la Revolucidn Educativa, necesariola implantacidn de un progra
ma de accidn gue extirpara violentamente la existencia de nlicleos
de disidencia magisterial, como era considerada la Escuela Normal
Superior de Mé&xico (ENSM), y en su lugar crear nuevos centros cu-
yos planes y programas estuvieran restringidos y los alumnos egre
saran con caracteristicas propias a los gue el Estado consideraba
un maestro “"responsable® , con conocimientos homogéneos y apega—=
dos al sistema educativo oficial.
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4.3. REESTRUCTURACION DE LA ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE MAESTROS
¥ “CALIDAD" DE LA EDUCACION.

El discurso oficial continuamente enfatiza la deficiente e incon-
gruente formacidn del magisterio como problema y causa fundamen-—-
tal de la baja calidad de la educacidn. La légica oficial era la
siguiente: Al mejorar la calidad de la educacidn Normal, se forma
rdn mejores maestros gue a su vez educarén mejor a la nifiez y ju-
ventud de Mé&xico. Por tanto diversas acciones concretas se pordrian
en vigor "empezando por lo que es la raiz misma de la revolucidn
educativa: La formacidén de docentes, gue exige un cuadro muy bien
integrado a maestros formadores de maestros". Bajo estos criterics
la nueva politica educativa se inicio con dos medidas concretas:
La descentralizacidn de la educacidn primaria, ya explicada,y la
reestructuracidn del sistema de educacidn Normal. Esta Gltima im_
plicaba dos cambios radicales. Primero, la educacidn Normal basi-
ca guedaria elevada a nivel licenciatura lo gue significaba gue -
para ingresar a la escuela Normal se reqgueriria el significado de
nivel bachillerato. Segundo: Dicha reestructuracidn implicd la de
saparicidn de la Escuela Normal Superior de México y la creacidn_
de una escuela completamente diferente a la anterior.El proyecto__
educativo emanado de la comunidad normalista de la ENSM en 1976, -
nunca dejd de ser eso: un mero proyecto. Nunca pasd a formalizar-
se ni a ponerse en marcha. Por tanto los planes de estudio de la_
ENSM seguian siendo los de 1959. Fue hasta 1983 gque la SEP a tra-
vés del acuerdo 106, ordend la reestructuracidn académica y admi-
nistrativa de 1la ENSM, gque implicd la imposicidn de un proyecto e
ducativo y la creacidn de una nueva escuela, por una parte y la -
desaparicidn de la antigua escuela, por la otra.

"Los argumentos que justificaban la imposici®n del proyecto ofi--
cial fueron muchos. En primer lugar, se planteaba que al no habex
se reestructurado los planes y programas de estudio, el egresado_
no reune el minimo académico gue actualmente requiere la educacifn.
media y Normal del pais.

Asi, la escuela continuaba afreciendo una formacidn por especiali
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dades siendo gue las escuelas secundarias y Normales estaban es—-—
tructuradas por dreas. Por tanto la ENSMproducia docentes para ua
escuela secundaria practicamente inexistente". (CALVO PONTON,Bea-—
triz, ob. cit. p.22).Pero no solamente se daban argumentos de in-—
congruencia académica. Fue general la campafia de desprestigio gue
las autoridades promovieron con respecto a la escuela.Por una par
te, se aludia a una falta de responsabilidad y desorden. Se decia
gque la ENSM no habia cumplido en la fGltima dé&cada con los objeti-
vos que le dieron origen, gue no habia concretado su responsabili
dad de elaborar la reforma académica y administrativa gue le fue
encomendada desde 1976, gue habia eludido sus objetivos més impor
tantes al ofrecer una educacidn mediocre;por tanto, se considera-
ba una institucidn de dudosa calidad.Ademas, tambi&n se le atri--
buia un desorden en la administracidn de los recursos gue destina
el gobierno de la Repiiblica para el funcionamiento de la ENSM.
Pero qgquiz& el hecho gue mas preocupa a las autoridades era gue en
la ENSM se realizaba gran actividad politica. Efectivamente”...la
escuela habia sido lugar de reunidn de la disidencia magisterial,
nlicleo ideoldgico de la misma y punto de reunidn de otros trabaja
dores de corte democritico”. (IBIDEM). Las autoridades utilizaron
argumentos politicos para deteriorar mas la imdgen de la escuela.
Definian como obsticulo al proceso académico de la institucidn, -
la organizacidn y la movilizacidn politica a su interior. Concre-—
tamente se afirmd que "“"el pluralismo ideoldgico es particularmen-—
te respetable.Pero tambi&n constituia una obligacidn del Estado e
vitar que a pretexto de modos de pensar se erija el desorden en el
sistema y se vulneren los mias elementales reguerimientos académi-
cos".

Las declaraciones de las autoridades cada vez se hacian mas agre—
sivas y apuntaban a una direccidn: descalificar en todos sus sen-—
tidos a la ENSM. El propio ministro de Educacidn, Jes(is Reyes He-
roles llegd a declarar:"Si alguna &rea en la educacidén era preci-—
samente un ejemplo de degradacidn, esa estaba constituido por 1la
ENSM" (COMUNIDAD EDUCATIVA 1982). Con mucha dureza se planteaba -
la existencia de un gran deterioro de la vida académica de la —-—
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institucidn gue redundaba en perjuicio de la calidad de los maes-
tros egresados del plantel; por tanto, existia la urgente necesi-—
dad de mejorar la calidad de la educacidn y ...&sta sdlo elevan-—
do a niveles adecuados la formacidn de los docentes.

Asi pues, se fue preparando el ambiente para justificar la rees--—
Dos medidas concretas impusieron la nue-—

tructuracidn de la ENSM.
La, primera fue

va politica educativa de educacidn Normal superior.
la publicacidn del Acuerdo 101 el 4 de abril de 1983, cuyo objeti
vo era llevar a cabo la descentralizacidn de los cursos intensi—-—
vos de la ENSM en cuatro centros regionales ubicados en los Esta-—
dos de Sonora, Querétaro, Aguascalientes y Veracruz, suprimiendo,

al mismo tiempo.,
da verano. La segunda fue la publicacidn del ya mencionado Acuer-—

do 106, el lo. de Julio de ese mismo afio, gque establecia la rees-—
tructuracidn académica y administrativa de la ENSM. La medida im-

pPlicd cerrar la antigua escuela y repartir en cinco diferentes
terminaran sus estudios.Pe

los cursos intensivos gue la Escuela ofrecia ca-

planteles a los alumnos para gue alllil
ro fundamentalmente, significd iniciar una nueva etapa en la his-—
toria de la educacidn Normal Superior.

Junto con estas medidas aplicadas "legalmente", podemos agregar -—
otras que las autoridades educativas instrumentaron, sin ninguna_
Estas buscaban dar solucidn radical a problemas poli-—

base legal.
utilizando la imposicidén e in-

ticos de los grupos magisteriales,
clusive la represidn. Podemos menciconar la cancelacidn de los cuxr
sos intensivos de la ENSM en el verano de 13983, el cierre de la -—
ENSM, la destitucidn de los dierctores de la Escuela guienes ha--
bian sido elegidos democrdticamente por la comunidad normalista y
que ademds eran miembros de la CNTE, la ocupacidn del edificio de
la escuela por el cuerpo de granaderos el 2 de septiembre vispera
del inicio de los cursos ordinarios, (esto en 1983), la interven-—
cidn de la peolicia para evitar y controlar las marchas, moviliza-—
ciones y protestas piblicas por parte de los grupos magisteriales
etc. Recordemos especialmente la forma como fue reprimida por la

policia la clase plantdn realizada por los maestros y estudiantes
de los cursos intensivos en las calles del centro de la ciudad.
La comunidad normalista estaba convencida de seguir luchando en
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defensa de la ENSM, realizando acciones de protesta tanto en la -
ciudad de Mé&xico como en los Estados., pidiendo solidaridad a otxs
grupos democraticos del pais. Sin embargo, a pesar de la fuerte o
posicidn y de las grandes movilizaciones, las autoridades, en este
caso no cambiaron de parecer. No hubo reconsideracién. Los espa--—
cios de negociacidn estaban herméticamente cerrados. La nueva EN-
SM fue abuerta,en un plantel alejado del antiguo, dando asi, mar~
cha el proyecto oficial de educacidn Normal superior.

El proyecto de la nueva escuela fue elaboradoc por una comisidn --—
nombrada por el secretario de la SEP, cuyos integrantes eran parte
integrante del aparato oficial educativo. Por tanto, rasultaba 15
gicopensar gue dados los motivos reales gue llevaron a cerxar la__
antigua Escuela y abrir unanueva, y dados los autores del proyec—
to de la institucidn, ésta fuera la maxima expresidn de todo un -
proyecto oficial.

La reestructuracidn definia a la ENSM como una institucidn de edu
cacidén superior de corte moderno y eficiente, que ofreceria estu-
dios de licenciatura, maestria y doctorado., al mismo tiempo que a
tenderia la difusidn cultural y la investigacidn educativa.Se pro
cederia a una investigacidn por Areas de conocimiento y se plan--—
teaba una organizacidn departamental gue permitirjiauna comunica—-—
cidn interna, amplia y ordenada, una delimitacidn de deberes y —--—
responsabilidades, y a la vez gue derechos, precisas y coordinadas.
El nuevo plan de estudios formaria licenciados para la docencia -
en educacidn media y Normal. Se consideraba una estructura por 13
neas de formacidn social, psicoldgica, pedagdgica, cientifica e -
instrumental. Ademd@s contemplaba el perfil del egresado en una -
triple dimensidn: “como ser humano con todos sus atributos, capa-—
cidades, potencialidades y derechos; como hombre que vive en un -
pPais con su propia historia, devenir, caracteristicas, identidad
Y problemas; y como maestro mexicano encargado de la educacidén de
las generaciones jdvenes, cuya accidn debe trascender como gente
del cambio social hacia la justicia y la paz.

Como consecuencia de todo esto, el futuro deberd tener vocacidn. —
sdlida para el servicio docente que garantice alto sentido de res
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ponsabilidad en el cumplimiento de su misidn formativa y, clara -

conciencia de la misidn que la sociedad mexicana le ha encomenda-
do para contribuir a elevar la calidad de la educacidn”. (IBIDEM)

Ahora bien, es en la politica de la modernizacidn de las institu

ciones de educacidn superior donde podemos ubicar a la ENSM.
el plan de estudios prioriza el aspecto té&cnico

En primer lugar,
es decir,—

del conocimiento del proceso de ensefianza—aprendizaje;
la t&cnica sobre la formaci®&n humanistica y en ciencias sociales.
"Las materias instrumentales., psicoldgicas y pedagdgicas fueron -
el 54.0% de las carreras mientras gue las ciencias sociales s5lo_
el 8.33% ademds que las diferencias cubren el 37.63% de la misma"
(CALVO P. 1989, p.29).

En segundo lugar, se pone &nfasis en la racionalidad y eficiencia
gque significaba lograr congruencia entre egreso y empleo."Punto -
importante de la estraté&gia serd la revisidn de la actual politi-
ca de asignacidn de plazas a alumnos y egresados de la escuela
con presicidn, racionalidad y eficiencia,
1984, p.l12).Ello —-
el resultado fue_

con objeto de vincular,
la egresidn con el empleo". (REYES HEROLES,J.
implicaba gue el ingreso deberia ser selectivo,
la reduccidn en la inscripcidn a al Escuela.

la organizacidén de la institucidn y la forma de
en la .gae 23thn

efectivamente,
En tercer lugar,
gobierno permiten apreciar una estructura veritical
Claramente definidas las actividades y obligaciones de todo el ==
personal. Se trata de un esquema donde nuevamente debe prevalecer
la eficiencia.lLa forma de gobierno implica la concentracidn de po
der de las autoridades superiores de 1la institucidn(director, sub
director académico, y subdirector administrative), y un vertica—:
lismo en las decisiones:el director Y los subdirectores toman las
decisiones en torno a 1la Planeacidn, programacidn, organizacidn, -
direccidn., coordinacidn y evaluacidn de las actividades académicms
Y administrativas de la escuela.Estos a su vez delegan responsabi
lidades en los jefes de la Qivisidn de licenciatura, en el caso t
del trabajoacad&mico y, en los jefes de los departamentos adminis
trativos en el otro caso.D e los jefes de divisién dependeran lo:
coordinadores: uno por cada licenciatura Y por cada nivel de pos-
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grado.A su vez, cada coordinador tendrd bajo su cargo a los maes-
tros gue ofrecerinlas materias de licenciatura gue estin coordi--
nando.De esta forma entre el personal de la ENSM se d& una rela-—-—
cidn de subordinacidn,en la gue la autoridad méxima gqueda represen
tada por el director de la institucidn.

El estatuto orgdnico preveé otras dos instancias gue vale la pena
mencionar. Por una parte, se establece el Consejo acadé@&mico,como_
drgano de consulta de la Direccidn.Por la forma de integracidén —-
prevista en el Estatuto, la participacidn de maestros y alumnos -
es limitada, ya que la mayoria de los miembros de dicho Consejo -
seran personal gue forma el cuerpo de autoridades de la Escuela.
Asi, maestros y alumnos contardn con pocas posibilidades de influ
ir en las decisiones de la vida institucicnal.

El estatuto orgd@nico, por otra parte, define las bases del ingreo
y pPromocidn del personal acad@mico.Este proceso gueda en manos de
una Comisidn dictaminadora, concebida como como Srganc independien
te de las autoridades e integrada por cinco miembros directamente
nombrados por el subsecretario de educacidn superior e investiga-
cidn cientifica. Estos ademi3s de tener reconocido “prestigio pro-
fesional” no podran ser parte del cuerpo directivo de la ENSM. De
nueveo las decisiones, en este caso agquellas gue afectan intereses
académicos y laborales de los maestros, gquedan centralizadas en -
la cispide, no de la escuela sino del aparato educativo.

Esta nueva estructura orgdnica de la ENSM implica un proyecto de_
institucidn de educacidn Normal Superior gue concibe a la educa--—
cidn como un proceso centralizado, en el gue no cabe la posibili-
dad de instrumentar procesos democraticos y de participacidén de -
la comunidad normalista: maestros~-alumnos.

Por otra parte, al hablar de la calidad de educacidn, se decia —-
que dependia de la calidad de la educacidn , se decia que dependia
de la calidad del maestro, y &sta, a su vez, dependia de la cali-
dad de su formacidn.Es decir, toda la responsabilidad de impartir
"buena®" o “mala” educacidn en todos los niveles educativos, caia-
en la figura del maestro.

Concretamente, calidad de la educacidn Normal Superior significa-
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ba formar un tipo de maestro. Este deberia tenerxr:amplia formacidn
pedagdgica con capacidad para formar mids gue informar,y-amplia —-—
preparacidn en conocimientos generales 'y de culturé'yfén su’éspe-
cialidad, vocacidn docente, conciencia histérica, social’y nacio-—
nalista; hiabitos de estudioc, de reflexidn y de discusidn. .

Calidad en lo econdmico significaba acercamiento en el sistema e-
ducativo a la estructura econdmica a través de "la preparacidn de_-

cuadros ocupacionales especificos requeridos por el sistema econd

mico.

En lo politico,
jetivo de controlar el conflicto y a las masas estudiantiles con

la finalidad de evitar movilizaciones y accciones que pusieran en
riesgo la estabilidad social. Las medidas reconciliatorias,nego--—
ciadoras y de consecidn, asi como la manipulaci®n del consenso y

la satisfaccidn de las demandas educativas, pretendian neutrali--—
zar las contradicciones sociales. Pero en casos de no lograr dido
objetivo dentro de este ambiente "democr&dtico”, el gobierno no va
cilaba en ejercer medidas autoritarias y represivas, cuidando de_
no manchar su imdgen democritica.Se trataba en una palabra de man

por detrds del concepto calidad descanzaba el ob-

tener la centralizacidn del poder.

Respecto al nivel de educacidn Normal superior,
ba con el hecho de imponer una reforma educativa elaborada por
instancias gubernamentales. Los cambios se centraron mds en la
forma gque en el contenido:; mis en la reorganizacidn de los planes
que en lo gue era propiamente la formaciin
En el fondo nose daba la vinculacidn en

calidad se asocia

Yy Programas de estudio,
integral de los maestros.
tre acciones y objetivos de la nueva educacidn Normal superior;es
la reforma educativa integral no fue apoyada por 10s nece-

decir,
por lo tanto no habia for-

sarios cambios en la educacidn Normal;
ma de medir o evaluar el grado de acercamientoc a los objetivos
no habia indicadores claros que permitieran inferir

respectivos;
el logro de "calidad”.

La Reforma se definid en todas las escuelas Normales superiores
Como resultado se obtuvo gue
y en el mismo tipo de ins-—

del pais, con excepcidn de la ENSM.
en el mismo tiempo, en el mismo nivel,
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titucidn(Normales superiores federales) se manejaran dos proyectcs
educativos diferentes, y por tanto, dos definiciones opuestas del
concepto "calidad". Calidad en el proyecto oficial y calidad en el
democridtico guardaban objetivos educativos y contenidos ideoldgi-
cos, sociales y politicos diferentes.

Era claro gue la Revolucidn educativa y
mente vinculadas: Propdsito fundamentall
elevacidén de la calidad educacional...de todo el modo educativo..
el discurso oficial correlacionaba "“calidad" con__
formativa m&s qgue informati

“calidad” estaban directa
(de la Revolucidn) es la

Por otra parte,
8ducacidn democratica, participativa,
que persiga afirmar en el mexicano actitudes de constante me-—
joramiento personal, de autcaprendizaje, de aprecio y creacidn de
valores y de nuevos conocimientos" (SEP. 1985, p.122).

La Revolucidn educativa debia comenzar por la reestructuracidn del
pues al mejorar la formacidn de los__

va,

sistema de educacidn Normal,
maestros en lo social, psicoldgico,
trumental, se lograria calidad en toda la educacidn.
expectativas guedaban depositadas en un sSlo actor.

pedagdgico, cientifico e ins~
De vuelta las
EL MAESTRO.



CAPITULO CINCO

CONTROL DEL ESTADO EN EL DESARROLLO DE LA EDUCACION
POLITICA DEL MAGISTERIO



5.1. MAESTROS ¥ ESTADRO

El Estado ha intentado de manera constante la colocacidn de los
maestros en una posicidn gue signifique apropiada, atrinuyéndoles
una serie de calificativos gue se encuentran relacionados con el_
hecho de constituirse en los transmisores de conocimientos,atribu
yendoles una definicidn social muy conveniente a los intereses es
tatales.

Recordemos gue en los afios cuarenta al magisterio se le atribuia-—
el calificativo de *apdstol” de la educacidn;fue hasta en tiemcs
posrevolucionarios, principalmente, a principios de los afios cin-—
cuenta y sesenta, cuando la pasividad y la conformidad gue sobre-
el magisterio recaia a través de politicas demagdgicas y represi-
vas impuestas por el Estado, comenzaron a desarticularse.

“Los afios 1957 a 1963 fueron ricos en acontecimientos que sirvie—
ron para crear un clima en el gue culminaron tensiones fomentadas
en alos posteriores” (LOAEZA, Soledad. 1982, p.183). Es precisa-
mente en esos momentos histdricos cuando el magisterio a raiz de_
conflictos y problemdticas a gQue se enfrentaba comienza a desvin
cularse de su antigua conceptualizacidn de apostolado, para ini--—
ciar el camino de una concientizacidn de su situacidn como traba-
jador asalariado organizado sindicalmente y a la vez como agente
directo encargado del servicio educativo para los sectores popula
res, aspectos gue no asimilaron en un mismo momento histdrico, si
no a través de todo un proceso cargado de conflictos, imposicio--
nes y desinterés gue el binomio Estado-sindicato se encargaria de
proporcionarle.

Ante esto, no todo el magisterio mexicano ha permanecido como un_
expectador pasivo, ya que a 1los maestros no se les puede limitar__
a ser considerados como productores scociales.

El esfuerzo del Estado por controlar el proceso de la ensefianza y
los esfuerzos de los maestros para organizarse asi mismos, son -—
dos procesos interdependientes, es decir, se encuentran inextrica
blemente vinculados de forma que uno influye en el otro,ya gue
"los problemas gue ellos representan para el Estado, asi como los
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son productos histdricamente de-—

proyectos en si de los maestros,
pP-47).

terminados de la interaccidn social” (STEET, Susan. 1992,
Dicha interaccidn se da desde dos puntos de vistas:s

l)Las maneras en gue la coalicidn dominante(el Estado)construye y
reconstruye las condiciones de su control sobre los trabajadores_
incluyendo los servicios ofrecidos a los maestros.

2)Las maneras en gue la resistencia de los maestros(tanto indivi-
dual como colectiva)transforman las formas del Estado.

Esta prictica histdrica de dominacidn-resistencia, donde la domi-
nacidn es ejercida por el Estado a través de todo el aparato buro
cr3ticoy donde la resistencia es manifestada en este caso por los
grupos magisteriales, no siempre adgquiere formas directamente vio
lentas, es decir, el Estado no podria mantenerse al margen de las
condiciones econdmico-sociales de un grupo tan numereso y tan im-
portante como fuerza social como lo es el magisterio, asi es que
recurre al consenso para de esta manera perpetuarse, asi mismo e-
xisten grupos © clases dominantes gue luchan por mantenerse al Es
tado, reformando, apoyando, sus alianzas y proyectos de tal forma
gue toda la sociedad lo considere legitimo. En este caso dirija--
mos nuestra atencién al grupo dominante del SNTE a Vanguardia Re-—
volucionaria (VR), el cual, tiende a ser un gran apoyo para la --
clase representente del Estado y, a su vez é&ste, le concede a VR_
una serie de "favores®" a los represententes de &ste, y ain mis a
todos aquellos maestros que mantengan una conducta alineada a VR.
"Los lideres como Jonguitud Barrios (Presidente del SNTE)apoyd --
con gran fuerza la politica gubernamental de Echeverria; se trata
ba de dar para recibir conseciones para 1los maestros y de esta ma
nera mantenerlos pasivos.

Por otra parte en tiempos de Ldpez Portilleo guien en agradecimien
to al apoyo dado a su campaifia por parte de Jonguitud Barrios, le_
otorga la gubernatura de San Luis Potosi, la direccidn del ISSSTE
la senaduria federal y la secretaria del Comit& Nacional del PRI"
(OB. CIT. p.80).

Estos serian algunos de los ejemplos gue en la clase. dominante —-—
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para lograr perpetuarse se afianza de grupos lideres o de control
como son ‘las organizaciones sindicales, y a
brindados a los representantes del Es-—
los lideres sindicales adgquieren

de grandes sectores,
través de grandes“favores"”
tado a costa de los agremiados,
conseciones de gran importancia al interior del aparato burcocrati
co del Estado.

En pocas palabras al SNTE a través de su grupo VR gue es el mas -

numeroso, represivo y, por tanto, el grupo dominante de dicho sin

dicato, ha llevado a cabo desde el inicio de su funcionamiento(1943)
actos de caridcter patrimonialista, (STREET, s. 1992, p-101).

Ya que busca conservar su dominio mediante relaciones personales
justificadas institucionalmente en el sistema de estimulos de la_
de Educacidn Piblica (promocidn escalafonaria) y en el
administracidn del personal.Los patrimonialistas como_
han luchado desde su --
SEP -

Secretaria
sistema de
es el caso
llegada al sindicato por
como en el sindicato, ya gque,
SNTE eran individuos con una cierta trayectoria politica gue hahbia
estudiade en la Normal o habian tenido un puesto dentro de la bu-
"El sindicato produjo lideres deseosos de con

de los vanguardistas del SNTE,
mantener su status quo tanto en la
en grandes ocasiones los lideres dsl

rocracia de la SEP.
trolar a los maestros(por medio del control de la movilidad profe
sional de los maestros, del manejo corporativista de los incremen
tos salariales y de las prestaciones de los maestros) a cambio de
posiciones en el sistema politico"(CORTINA, Regina. 1989, p.79).

De esta menra puede decirse gue el SNTE lejos de ser un medio a
través del cual se representen los intereses propios del magiste-—
rio, resulta ser para los lideres de este sindicato, un canal de

acceso al poder dentro de la burocracia politica.
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5.2. LIDERAZGO Y POLITICA SINDICAL MAGISTERIAL.

En méxico la profesidn docente esta sindicalizada y en los Glti<--*
mos afios el SNTE representa a mas del 60% de la burocracia nacio-

nal, lo cual lo convierte en unco de los sindicatos mas fuertes, -—

en lo educativo y en lo politico del pais.

Dicho sindicato como se mencind en el apartado anterior,represen-

ta para el Estado una de las organizaciones de mayor importancia_.

tanto por su cantidad como por el control ideoldgico que. el Esta- . d
do mantiene sobre &ste gran sector. ’ . k
Por otra parte, el sindicato interviene en el control de 1o gue - i
se conoce como el sistema de educacidn piblica; ya gue interxrviene
en el manejo cotidiano de las escuelas piblicas, en la direccidn-—
de la politica educativa, en las condiciones de empleo y en las o
portunidades para la formacidn profesional de 10S maestros. i
En si puede decirse gue este poder, no radica unicamente en gque -— :
el SNTE sea uno de 1los sindicatos numericamente més grande de ME&_
xico ¥ alin de América Latina, sino gue su poder radica en el tan_
estrecho vinculo gue é&ste guarda con el sistema politico mexicano.
Por esta razdn es importante examinar algunos aspectos de control
como los representativos del SNTE, ejercidos basicamente por el -

grupo dominante gque es VR. .
Ahora bien, para comprender la importancia politica del SNTE den-
tro del sistema politico y ain del llamado Partido Oficial (PRI),
resulta necesario atender al conocimiento a grandes rasgos de las
organizaciones de las cuales es miembro mayoritario.

Como ya se menciond, el SNTE agrupa al 6o% de los trabajadores pi
blicos en México y es el (nico sindicato gue aumente continuamen-—
te el nimero de sus afiliados, ya gue la educacidn pGblica conti-
nida expandiendose. "Se considera gue es el sindicato gue cuenta -
con mayor influencia en la Federacidn de sindicatos de Trabajado-—
res al Servicio del Estado (FSTSE) debido a su considerable con--
tribucidn econdmica representando una proporcidn significativa en
el presupuesto de la federacidn. El1 PRI es la realidad dominante_
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{ SIRVENT,Carlos. 1975, p.18).

de la federacidn y del SNTE".
El gran nGmero de puestos que detenta el sector popular en la Ca-
mara de diputados ha llevado a algunos autores a concluir que es-
te sector es el mas importante dentro del PRI. "Es de particular
importancia que en 1982 el SNTE obtuviera 11 de los 48 escafios en
la Camara de diputados asignados al sector populardel PRI. Los an
teriores secretarios generales del SNTE obtuvieron un escafio en

ob. cit. p.87).

(CORTINA, Regina.
de la que ya se ha hablado rxe-

el Senado y una gubernatura®.
La relacidn SNTE-SISTEMA POLITICO,

sultaria dificil de romper., ya gue dicho sindicato apoya con sSus_
recursos no s&lo financieros, con recursos humanos_

en las campafias politicas del PRI,
sulta ser el brazo fuerte en la inmovilizacidn de trabajadores en

sino ain mas,
se podria decir gue el SNTE re

las campafias para obtener votos para el Partido. La siguiente ci-

ta confirma abiertamente 1o mencionado:

"En un mitin politico de 50 000 mil personas organizado en diciem
bre de 1981 el SNTE did su apoyo al candidato del PRI, Miguel de_
en el periddo 1982-88.

la Madrid, para llevarlo a la presidencia
En un discurso el Secretario General del SNTE afirmd:Es la volun-

tad de los maestros participar en la campafia.Agregd gue por medio
de brigadas de educacidén politica los maestros trabajarian para -
difundir los principios y los programas del PRI y lograr una vota
cidn récord" (PERIODICO OFICIAL DEL SNTE, "“22 DE SEPTIEMBRE", Qi-
ciembre, 1%8l1l. p.5).

podriamos decir gue el apoyo a los servicios__

En un momento dado,
proporcionados del sindicato hacia el PRI le brinda un poder poli

tico gue el SNTE aprovecha en todos los casos para hegociar sala-
rios y beneficios sociales m&s favorables para sus miembros, sin_
si bien es cierto gue son utilizados px

también es cier-~
para per-
del sindi

embargo, estos servicios,
para lograr beneficios para agremiados,

un lado,

to gue 1los lideres vanguardistas utilizan estas medidas

pPetuar su status quo tanto al interior como al exterior

cato;tal ha sido el casco de Carlos Jonguitud al cual se le recong
dada la -

cid como presidente y lider vitalicio del SNTE, ya que,
resultaria necesaria la instauracidn de_,

importancia estraté&gica,
un liderazgo leal, para hacer frente a los movimientos de oposi--—
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cidn gque irian en aumento dentro del magisterio, y a la vez se —--
consolidaria el poder vanguardista, el cual, se encargaria desde_
su nacimiento de desalentar y controlar a los movimientos de opo-—
sicidn magisteriales. B
De esta manera VR se convierte en el blogue del poder gue déminq_
al SNTE, presentando su propia estructura administrativa 'y con‘uﬁ;
considerable representatividad num@&rica dentro del Comité ejecuti

voNacional (CEN) del SNTE.
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5.3. EL SNTE Y SU CONTROL HACIA EL MAGISTERIO.

De alguna manera en apartados anteriores, se ha dado una visidn -
sobre la gran importancia y trascendencia politica que el sindica
to magisterial representa tanto para los grupos dominantes estata
les como para sus agremiados.

Dicho poder politico,podria ser sintetizado bajo 4 puntos importmn
tes que a la vez reflejan el grado de control gue sobre el magis-
terio ejerce, en caso particular, el control que VR ejerce sobre
dicho grupo.

Los puntos son los siguientes:

-Manejo cotidiano de las escuelas puablicas

-Direccidn de la politica educativa

—Condiciones de empleo

-Oportunidades en la formacidn profesional

El crecimiento tan amplio del proceso de centralizacidn en el 1i-
derazgo del SNTE ha creado crecientes conflictos en la SEP en am=mn
to al control y la direccidn de la educacidn piiblica."Una de las
estrat@gias de la dirigencia sindical ha sido el aumento de su mmr
ticipacidn en la toma de decisiones educativas con el objeto de -
incrementar su poder, no unicamente en el sindicato sino en todo_
el sistema politico".(SANDOVAL FLORES, Etelvina. 1985, p.20).
Como ya se ha sefialado, el SNTE ejerce una influencia muy amplia
en diferentes aspectos educativos, algunos en los gue presenta ma
yor decisidn, es precisamente, en la formacidn y en las carreras_
profesionales de los maestros. Al respecto algunos investigadores
afirman gque el sindicato cuenta con una Comisidn Mixta de escala-
£On., la cual se encarga de promocionar y asignar las plazas a los
maestros. Ahora bien, si lo gue el maestro(a) desea es obtener un
puesto en la direccidn o supervisidn de una escuela, lo tnico gque
se regueriria, de acuerdo alos reguerimientos estipulados por VR_
es dar el apoyo © la militancia en VR. Por consiguiente, puede de
cirse gue el Sindicato y en caso especial VR al tener ese poder -
de intervencidn en puestos de direccidn © subdireccidn de inmedia
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to viene a la mente los muchos aspectos gue el poder sindical in-
fluye en el trabajo docente. .

En cuanto a la cuestidn profesiocnal de los maestros, el acceso a
las escuelas Normales piiblicas es crucial en los futuros maestros.
“Los estudiantes egresados de aguellos obtienen su primer benefi-
cio sindical:una plaza permanente al conluir su preparacidn, un -
trabajo al cual tienen derecho hasta gue renuncien o se restiren".
(CALVO PONTON, Beatriz, 1980, p.29). Se plantean el hecho de que_
en las escuelas Normales pliblicas las autoridades educativas han
restringido la inscripcidn, ya que, se pretende controlar el egre
s0 de nuevos maestros, por lo tanto existe una gran presidn para_
la admisidn a esos planteles.

La asistencia a una de las Escuelas Normales controladas por la -
federacidn significa para los amestros una oportunidad de tener —
acceso a una de las plazas de mejor ingresoy beneficios sociales.
sin embargo, las estadisticas referntes a las instituciones for--
madoras del Magisterio mexicano, plantean gue de las 47 escuelas
Normales (en 1982) Gnicamente estaban bajo el control estatal, leo
que significaba que de todas estas escuelas Unicamente 2 eran las
que aseguraban el empleo a nivel federal; por lo tanto,no es de -
sorprender que el proceso de admisidn a la ENSM se convirtiera en
un proceso politizado considerablemente.

Desde mediados de los 70 la Escuela Normal de Mastros de la ciudad
de México(ENSM)habia estado bajo el control de grupos disidentes,
especialmente del MRM(Movimiento Revolucionario del Magisterio) y
se manejaba autonomamente de las autoridades de la SEP, y como ya
se ha explicado anteriormente, en el verano de 1983 la ENSM es seg
de de un violento movimiento donde el Estado logra cerrarla y —--—
trasladar sus instalaciones hacia nuevos rumbos, ademids de instau
rar planes y programas de estudio adecuados a intereses muy parti
culares de la administracidn en turno(Miguel de la Madrid, 82-88).
Al respecto, Regina Cortina, plantea el hecho de gue el "“conflic-
to politico gue ha invadido la formacidn de los docentes ha teni-
do un desafortunado efecto: La reduccidn del libre acceso a esas
instituciones gue ofrecen un trabajo permanente. Una vez que ha -
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logrado la entrada de esta manera, dentro del politizado sistema_

de preparacidn docente la promocidn de los maestros estad estrecha
{ CORTINA, Regina, ob. cit. -

mente relacionado con el sindicato”.
estrecjez existente den--—

P.87). La cita anterior muestra la gran
tro del sistema formativo y profesiocnal
gque refleja de alguna manera el control

diferentes aspectos educativos se detentan el Estado,
siendo este el gue mis ventaja ha adguiri-

del magisterio, a la vez_
tan amplico gue sobre los
a través de

la SEP y el sindicato,

do en esta funcidn.
un caso gue bien podria reforzar nuestras aseveraciones,
currido en 1982 cuan Miguel de la Madrid comenzd su administra---

cidn proclamando la Revolucidn Educativa y de la gue ya hemos da-

es el o-

do una explicacidn en capitulos anteriores.
AiGn asi, resulta importante centrarnos en uno de los aspectos gue
resultan ser la esencia de esta medida politica que es, "la des-—-
la cual, desde que fue anunciada por

sobre todo --

centralizacidn educativa", -
el Presidente de la Madrid fue motivo de discusidn,
porgue en ese momento se veria amenazada la unidad del sindicato_
(SNTE); ante tal situacidn de inestabilidad, los lideres sindica-
les argumentaban en el Congreso Nacional de 1983:
centralizacidn es la crisis mds seris a gue jamds se haya enfren-
tado el SNTE, pues afecta directamente las funciones y el poder -
sindical®” (SNTE: M emorias XIII Congreso Nacional Ordinario 3 y 4
de febrero de 1983, Ed. del magisterio, México, 1983).

AGn esta oposicidn por parte del SNTE, la descentralizacidn perdid
ya que de haberse llevado a cabo é&sta poll
inmediatamente se habrian --

“La idea de des

impetu. Esto es claro,
tica de descentralizar la educacidn,
erosionado las prerrogativas del sindicato ene 1 manejo de la edu
cacidn piblica y el trabajo de los docentes.

Mufioz Izgquierdo realiza un anidlisis de esta situacidn,
“Es evidente el acmbio entre el decreto presidencial_
El espiritu del_

al respech>

nos sefiala:
del 3 de agosto de 1983 y el 9 de marzo de 1984.
pPrimero era estimular la democratizacidn y el federalismo median--
te el fortalecimiento de los procesos politicos y de toma de deci

siones en el ambito estatal. El objetivo era romper el control fe

deral en la educacidn bisica y la formacidn de docentes para trans
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ferirlo a los estados.Sin embargo,

el segundo decreto no va tan =
lejos como para renovar el sistemaj;

unicamente transfiere a las -
entidades federativas algunas funciones administrativas como la
contabilidad financiera"™ (MUNOZ IZQUIERDO,

Carlos, 1987, p.25).Es
claro gue la politica de descentralizacidn es un esfuerzo mas de__
las autoridades de la SEP para controlarel sistema educativo y —-
los gastos en programas sociales. Sin embargo,

los esfuerzos de__
descentralizacidn cayeron en el estancamiento,

lo cual, demostrd
una vez mis que la lucha entre las autoridades de la SEP y las de
la SNTE adquiere una gran persistencia, sin embargo, la SEP no ha
sido capaz de vencer el liderazgo politico gue controla
cato. Mientras gque los sindicalistas y en caso especial
guardistas, han conservado el control de las relaciones fundamen-
tales de poder que gobiernan a la educacidn pubklica en México.,
pesar de los diferentes cambios de gobierno.

al sindi-
los van-—

a
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5.4. MECANISMOS DE CONTROL SINDICAL ANTE LA PARTICIPACION POLITI

CA DEL MAGISTERIO.

£n el aéaitﬁdb anterior se ha planteado de alguna manera la situa
cidn en que tanto el Estado como el sindicato, mantienen al magig
terio bajo un control de amplia magnitud;
po dominante del SNTE gue es VR, el cual,
del sindicato, sin embargo,

en caso especial el gru
se adjudicd la direccitn
dicho control no sdlo es ejercido a -
nivel de su formacidn profesional o de sus condiciones de empleo

sino que es alin mas profundo;

el control se extiende hacia el as-
pecto ideoldgico,

donde subyacen en la situacidn material del ma-
estro una serie de mecanismos gue permiten gue este manifieste u-—

na "concepcidn de la realidad" gue no le es propia sino impuesta_

por los intereses de la clase dominante.Al respecto es posible --
plantearnos 1o siguiente:

1. Es precisamente ese control politico-ideoldgico bajo el que se

encuentra el magisterio lo que permite gue este permanezca y

" acep
te"

condiciones de vida gQue comparte con las clases trabajadoras.
2. La imposicidn y el control es de tal magnitud que le impiden -
reconocerse asi mismos como parte de las clases trabajadoras.

3. El sindicato es una de las instituciones a través de las cualks
se logra imponer en el magisterio una "concepcidn del mundo" que_
no le es propia, pero que sirve a los intereses de la clase en el
poder; sin embargo, esto no se logra de una manera unilateral, si

no gue se interrelacionan todos los campos de la superestructura__
y ésta con la base social para lograr el control reguerido, con -—
lo que

el problema se vuelve mucho mads complejo de lo gue la apa-—
riencia nos permite observar.

(VAZQUEZ ALVARADO, Rosa Esthela. 1981. p.18).

En grandes ocasiones la organizacidn sindical SNTE ha servido pa=a
mediatizar las demandas del magisterio asi como manipular sus con

ciencias y de esta manera tener garantizado el conformismo y la 2
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patia politicas a través de principios, ideas, mitos, gque como ya
se explicd sdlo sirven para impedir la asimilacidn del mundo real
Y la causa de su problematica. .
Los mecanismos del control por parte del sindicato magisterial qe
sustituyen a la represidn directa y que imponen la concepcidn de_

los grupos dominantes son recogidos por un lado, a travé&s de los__

proyectos gQue en materia educativa realiza el Estado y no de las-—
necesidades reales gue aguejan al magisterio.
Por otra parte se encuentra una estructura sindical fuertemente -

represiva, de forma tal gue las posibilidades de expresidn de la

base magisterial se encuentran practicamente coartadas.
El argument®© base gue nos permite afirmar .sobre la estructura sin
la existencia de los estatutos, que rigen la
que aiin cuando no se pretende realizar un es-—
es pertinente hacer una mencidn

dical represiva, es
vida del sindicato,
tudio exhaustive de los mismos,

generalizada de los mismos.

En primera instancia se controla el ingreso de- los maestros al
este es exclusivo de los maestros de base, lo cual -
De esta manera el art.

SNTE, &onde
implica una
20, plantea lo siguiente:

sancidn para los no afiliados.
“Integran al SNTE los trabajadores de
base al servicio de la ensefianza, dependiente de la SEP, de los
gobiernos de los Estados, de los municipios, de empresas del sec
tor privado, de los Srganos descentralizados, asi como los jubila
dos Y pensionados en el servicio educativo de las entidades cita

das".
Por otra parte la estructura que guarda el SNTE, dividido en dele

gaciones y sindicatos trae como consecuencia gue la cantidad de

representantes de la base magisterial que pueden tener aceeso a
las instancias de discusidn sea cada vez mas estrecha, lo cual ,
trae com- sSigo que las demandas ‘manifestadas por la base magiste-
rial que han sido dicutidas en una asamblea delegacional wvan sien

do depuradas hasta converticse en meros tramites burocriticos,
la demanda © impugnacidn sufre una se-—

proceso a través del cual,
sino gque

rie de cambios y ya no es resuelta por la confrontacidn,

resulta ser manejada por las autoridades del CEN del SNTE.



De esta manera puede decirse gue:

“El caracter antidemocritico de los estatutos se aprecia asimismo
en la dependencia de los drganos de discusidn menores. respecto . -
del CEN del SNTE al cual se le atribuyen los m&s altos poderes @e
facultandole para fijar las fechas de convocatoriés de
207 gue establece:

decisidn;
las asambleas ordinarias de acuerdo con el art.
"El congreso ordinario de seccidn serid convocado por el Comité E_
Jecutrivo seccional respectivo, previa autorizacidn del CEN del -
SNTE con 30 dias de anticipacidnjy cuando menos a la fecha de rea-
lizarse el citado congreso"”. (IBIDEM. B. 20). -

Existe otro articulo gue manifiesta de algin modo esa centraliza-—
cidn de poder en la toma . de deciciones, gue en este caso recae -
sSobre el CEN del SNTE, y demuestra una vez mds un control de gran
magnitud sobre todo intento de participacidn y manifestacidn a -
favor del grupo magisterial , veamos:

* Es facultad, asimismo unicamente del CEN determinar el lugar de
reunién en caso de peligro del poder gue detenta, asi el art. 202
gue se refiere al pleno extraordinario de Representantes de Comi-
té&s ejecutivos delegacionales gue se rene cada 18 meses, dice..
cuando se halle en peligro la unidad o la integridad de la sece—-—
cidn ser& solamente el CEN gquien determine el lugar mas adecuado-—
de reunidn®” (LOC. CIT.).

En pocas palabras puede decirse gue dicha estructura estatutaria-—
de poder tiende a reducir en gran escala el espacio de lucha y de
participacidn politica, reduciendose a la vez Xa vez las posibili
dades de enfrentarse al CEN del SNTE, las cuales son practicamen-—
te nulas, sobre todo si se encuentran aislados de los distintos -
&drganso de poder, puesto gue inclusive el derecho de huelga puede
ser vetado del CEN de tal forma que de acuedo a las disposiciones
del cap. XX1 acerca del derecho de huelga. Las secciones y delega
ciones deberin presentar solicitudes de declaracidn de huelga an-—
te el CEN, el cual, tendr& un plazo de 30 dias para resolver; elio
implica que para tener accesco al derecko de huelga el magisterio-—
debe recibir la autorizacidnm explicita del CEN, incluso se va mas
alld y se establece en el articulo 335 gue:
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"El CEN del Sindicato estd facultado para autorizar la declara:~-—
cidn de huelga de las secciones y delagaciones del SNTE, sin esta

NO podrd ser declarada la huelga".

bien podriamos afirmar el cardcter anti-—

y mas alin sobre el cardcter represi-

politica del magisterio,

autorizacidn,
Con base en lo anterior,
democritico de los estatutos,
vo gue atenta contra toda participacidn
obstaculizando el avance de su educacidn politica hacia una ten—-
dencia de cambio y transformacidn de su situacidn como grupo so—-—

cial.
El cardcter represivo que guarda el SNTE, principalmente a tra—--

vés del ejercicio de sus estatutos, trae consigo la limitacidn de
libertad de pensamiento y de expresidn de sus agremiados, y cuan-
do ésta se manifiesta se puede recurrir a medidas gue van desde--
una amonestacidn hasta una expulsidn definitiva del sindicato;sin

embargo, es importante recordar algunos aspectos ya mencionados

en caplitulos anteriores, en donde se plantea al maestro c¢omo un—-—
individuo social cuyo potencial participativo y productos de :nue-
vas ideas no puede ser coartado por la sdla existencia de un sin-—
dicato represivo; esto resulta claro, vya gque a través de los dife
rentes movimientos magisteriales gue se han planteado, podemos re
conocer la existencia de grupos de maestros gque han logrado supe-
rar de alguna manera el temor a organizarse, combatiendo y deman-—
dando uvna verdadera :democracia sindical, expresando sus luchas en
kos reducidos espaciostque permiten los estatutos, siendo acusa--—
dos Qe deslealtad al sindicato, indisciplina sindical, conducta-
dolosa o errdnea, irresponsabilidad en sus funciones, entorpeci--—
miento del trabajo sindical ... etc. conceptos ambiguos pero ique
cobran sentido frente a las autoridades del Comit& Nacional de Vi
gilancia gue obviamente se encuentra en conbinacidn con el CEN --

del SNTE.

De esta forma,
tales caracteristicas,
de sentimientos de caricetr conservador;
truccidn de las bases constitucionales de los estatutos isindica--—
les llevarifa a la anarguia, al caos, a la disipacidn de la cultu
ra, etc., y por otro existe una estructura de poder legal, donde

la tendencia al mantenim iento de un sindicato «m

a la vez exige la creacidn y perpetuacidn
donde la idea de la des-
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resulta necesario sujetarse al aparente:juego democridtico de la
eleccidn de los:irepresentantes madiante el votor
to, la actividad y

en este contex-
latiniciativa de las bases magisteriales re-—

sulta initil, ya que, han depositado su voto de *“confianza" en —-

sus representantes y de esta manera han cumplido con el caracter-
democridtico -~burgués del sindicato, generandc con esto,

en algu--—
nos casos el conformismo,

en otros la apatia poldtoca y en otros
mas el sometimiento ideoldgico total al r&gimen sindical;

sin em-
bargo.,

més adelante veremos que la historia de la conducta politi

ca de las bases magisteriales no termina agui, puesto que existen

aguellos cuya educacidn politica ha logrado ampliarse .hacia un ca

mino muy tendencioso y radicalista, pero qQue de alguna manera -no

se subordina ciegamente a su situacidn como base magisterial, si-
no que hay un incipiente intento por explicarse criticamente

su-
situacidn, aim cuando resulta claro,

gue las estratégias !de lucha
politica no siempre han sideo iddSneas para contemplar la solucidn-

a sus demandas, pues medidas represivas se han salido del &mbito-

puramente ideoldgico y las demandas en muchas ocasiones distan de
ser propias de la problemdtica educativa qQue viven las bases ma--
gisteriales y gque aln su educacidn politica no le ha permitido al

canzar un panorama mAs amplio que sea capaz de proyectarse mas-—-

alld del ambito puramente asistencial o de beneficios econdmicos-—

sociales, es decir, una proyeccidn donde tambi&n sea contemplada

su situacidn en la relacidn maestro-alumno, su papel ideoldgico -
al interior de esta reldacidn y su funcidn de transmisor de una e-
ducacidn politica gue €1 mismo estd asimilando, pero también gque
transmite en sus diferentes relaciones escolares.

Sin embargo, en tanto se cultivan en el maestro valores individua

listas y &sta no se encuentre preparado para oponerse de manera
colectiva con valores propios de su condicidn de clase,
ducacidn politica propia,

con una g
se construiran sus demandas a través de
estatutos antidemocriticos y represivos y bajo formas de una edu-

cacidn politica con rumbo a la satisfaccid®n de intereses burgue—-—

Ses, con pautas de una idecldgia dominante en prejuicio de sus

Propios intereses:



89

5.5. RUMBO HACIA UNA EDUCACION POLITICA ALTERNATIVA (LA CNTE).

En apartados anteriores se han planteado las distintas formas de_
control gue tanto el Estado come el SNTE han mantenido sobre el -
magisterio mexicano, influyendo de manera definitiva en el letar-
go de su participacidn politica, donde diversos grupos de &ste ~-
permanecen pasivos ante la situaci®n de represidn sindical, gue a
fecta desde su situacidn profesional,condiciones de empleo, direc
cidn de la politica educativa, hasta principios ideoldgicos. sSin_
embargo, tambi&n se ha hecho referencia a la idea de gue el indi-
viduo, a medida gue avanza en su interaccidn social, lo cual se -
da a través de un proceso gradual, é&ste a cada nivel gue asciende
tenderd a aspirar a otros, llegando a un punto en gue se adguiere
un nivel de determinacidn (autonomia relativa) gue le permite al_
individuo alejarse-desvincularse de los estimulos.pudiendo proyeg
tar(elegir—~decidir)su conducta y las condiciones sociales en las_
gue desea vivir, siendo un proceso educativo por el gue atraviesa
toda la existencia humana.

De esta manera, el maestro a través de su proceso de vida social__
va adquiriendo una serie de experiencias, conocimientos, habitos_
que influyen directamente en el ambito ideoldgico de éste, llegan
do el momento en el gue dicha autonomia relativa, puede llegar a_,
ser proyectada de forma tal gue dicha proyeccidn social alcance -
el nivel en el que el maestro elija o decida su propia situacidn__
histdrica, y luche organizadamente por alcanzarla, de esta manera
se hablard de una educacidn politica en busca de alternativas. Sin
embargo, existen agquellos maestros cuyo nivel de proyeccidn se en
cuentra estancado y consideran pertinente gue otros decidan y eli
jan su destino hsitdrico, a cambio de conservar lo gue hasta el -
momento tienen{prestaciones, puestos directivos, etc).

A partir de los afios 70, el magisterio ejerce y concretiza alter-
nativas, {(como se sefiala anteriormente)l)con la creacidn de LA CNTE
(Coordinadora Nacional de los Trabajadores de la Educacidn); al -
ponerse en marcha esta gran fuerza se discutid en su interior tob
lo relacionado con su definicidn politica y su funcionamiento.Nin
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guna organizacidn sindical de las que operaba en el magisterjio ae
ria dejar pasar la oportunidad de influir en ellay gue se aproba-—
ran sus puntos de vista.

Al discutir sobre el asunto de si la CNTE estaba en vias de ser -
un sindicato paralelo al SNTE se concluyd:"La CNTE es independien
te y aplica la democracia, la ejerce y aspira a ser fuerza alter
nativa para el maestro de base al interior del SNTE, claramente -
delineada y diferenciada de Vanguardia Revolucionaria®". (CNTE, 1582
P-1). Agui estad planteado el problema de la democracia entendida__
como una prictica gue va mis alld de los estatutos y de la inde~—
pendencia con respecto a VR, pero en realidad "La CNTE.. es tambié&
independiente del Estado, del PRI y de otros partidos politicos,__
en el sentido de que no es una coordinacidn de partidos sino de -
fuerzas magisteriales, donde la influencia de los partidos politi
sdlo se d3 en la medida en que sus opiniones Se ganan el consenso
de la base". (MARTIN DEL CAMPO, Jesiis, 1984, p.48).

CcComo un elemento importante estd el hecho de gue, ain cuando la -
CNTE representa fuerzas de varios grupes magisteriales y realiza
sus asambleas para tomar acuerdos nacionales, las partes conservan
su autonomia entendida como la posibilidad de gue sea la base de_
cada seccidn o delegacidn la gue decida si aprueba o desaprueba -
algunas corientaciones generales. La téctica a nivel local, las de
mandas particulares y los métodos de trabajo se deciden en cada -
lugar de acuerdo con su propioc ritmo.

Para extender el movimiento se han organizado brigadeos por dis—-
tintos Estados y la difusidn de las experiencias de trabajo demo-—
cratico han impulsado a niicleos de maestros disidentes en donde -
son minoria.

Por otra parte, el sostenimiento econdmico de la CNTE, que tiene
gastos muy fuertes por concepto de traslado de maestros a nivel -
masivo y de comisiones asi como de propaganda, ha sido posible —-
garacias a la amplia cooperacidn de los maestros y a la solidari-
dad brindada por algunos sindicatos y otras fuerzas democrdticas.
Hasta aqul s5lo se ha mencionado algunos de 1lOs aspectos genera—-—
les que caracterizan la organizacidn interna de la CNTE, sin embac
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no podemos pasar desapercibido el hecho de gue la formacidn

go,
ha sido producto de un pro

de la CNTE, mencionada anteriormente,
ceso de lucha constante, donde la conguista legal de las seccio--
nes gue ahora le apoyan, han sido la hsitoria de diversos enfren-—

tamientos con VR y con los conceptos gue sobre la democracia pre-—

sentan cada una de las secciones. De esta menra, ¥y Sin tener como

propSsito el realizar un estudio amplio del surgimiento de la CNIE

Yy es precisamente el factor democracia, el cual, debido a la inje

rencia ideoldgica de diversos grupos gue le apoyan y a la hetero-
geneidad ideoldgica que alun dentro del magisterio existe, se plan
tea que hasta ahora no hay en los trabajadores de la educacidn gue
participan con la CNTE una concepcidn homogénea de democracia(co-~
mo tampoco la hay entre las organizaciones politicas gue la influ
la perspectiva que tiene el hecho de gue la ejerzan en

yen) ni de
Saben que la decisidn y la participacidn colec-—

su vida sindical.
sido fundamental para democratizar algunas secciones y de
lo mismo gue para obtener ciertas de-
Sin embargo, "...sdlo existe_

tiva ha
legacionales del sindicato,
mandas de tipo laboral y econdmico.
incipientemente y en sectores minoritarios el concepto de una au-
tonomia gue no se restrinja al aspecto sindical y gue pueda abar-
car otros aspectos de su actividad como trabajadores”. (IBIDEM,-~-

P.60) .
LOs maestros al participar en una lucha tan intensa como la de la

CNTE se ha politizado, pero se necesitaria de un periodo mayor en
de una 4i-

el ejercicio de la democracia y con propdsitos nuevos,
para que superen las limitaciones actuales, a

en lo gue ya han logrado.

mensidn mas amplia,
poyandose, claro esta,

Al respecto puede decirse gque dentro de la lucha
reaparecen viejas costumbres gue -

por la democrati

zacidn al interior de la CNTE,
influyen errdneamente en el avance de una pclitica democratica
es decir, existe una --
integran a la organi
educacidn politica -
gremialistas. Es de-
se da la_

gue salga de los parametros gremialistas,
gran confusidn entre los diversos grupos gue
zacidn (CNTE) gue impiden el avance hacia la
muy por encima de principios asistenciales y
cir, por una parte(segin argumentos de algunos autores)
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existencia dentro de la oposicidn de los maestros gue integran la
resistencia, ya gue son profesores que en el pasado se vieron fa-
vorecidos por las autoridades o por los representantes sindicales
vanguardoistas, gue se oponen al cambio.Por otra parte,

se._ encuen
tran los profesores que

piensan que es un exceso gue haya frecuwen
tes reuniones y gue se les pida opinar sobre todo.Ya que por mu--
chos afios se les acostumbrd gue una vez nombrados los representan
tes sindicales estos resuelvan los problemas, sin pedirles la pax
ticipacid®n a los maestros.

¥ por Gltimo,

existe el tan arraigado fendmeno del gremialismo,
expresado en el desinter&s o la negacidn de mantener nexos con o-
tras luchas populares.

Estas grandes limitaciones han impuesto en la lucha de la CNTE, -
un ambiente heterogéneo con matices de una organizacidn incipien-
te, donde el magisterio aiin no ha podido llegar a contemplar un -
panorama homogé&neo y concreto sobre la situacidn gue dicho grupo_
mantiene en la realidad social, que no sd5lo se concreta a asimilar
se asi mismos como trabajadores de la educacidn gue responden sb-—
lo a estimulos y grandes puestos burocriticos se encuentran en -~-—
fracciones significativas del grupo magisterial ain en una situa-

cidn poco definida y bajo el concepto de una educacidn politica
tradicionalista. De esta manera,

"el magisterio en general esta -
lejos de ser un sector homogéneo tanto por su nivel de vida como
por sus intereses. En el sector de ensefianza primaria y secundaria
({sector mayoritario de la CNTE)

privan los intereses inmediatos -
de corte econdmico,

aungue existe un intenso malestar por las es-

tructuras antidemocrdticas del SNTE. Por su parte, los maestros -

de educacidn media y superior resultan ser mds sensibles a los -
planteamientos politicos generales y a las crisis ideoldgicas del
régimen®. (SANDOVAL FLORES, Etelvina. 1986, p.21l).

Hasta agqui podemos darnos cuenta de una serie de irregularidades_
que coprimen ideoldgicamente al magisterio,
min acuerdo con el sindicato,
dicha opresidn ,

Y que el Estado en co-—
se encarga cada vez de acrecentar -
a través de la asignacidn de tareas y papeles so

ciales gue no le corresponden. El problema central es gue los maes
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tros se convierten en intelectuales concientes de sus verdaderas

tareas y obligaciones y no de los impuestos por el Estado y su or

ganizacidn sindical, para lo cual, para lo cual, se necesita un -

proceso educativo conciente y prolongado en el gue las tareas sean
capaces de vincular el trabajo docente con los intereses de los -

sectores populares en la biisgqueda de una alternativa de cambio —~—

mas global, y gue a la vez sean capaces de trasladar sus experien

cias por la demeocracia sindical a la labor docente.

Ardua labor,-—
pero no imposible,

puesto gque a través de la lucha magisterial se
han dado pasos adelante en la similacidn de su situacidn real.

Sin embargo, los maestros pese a sSu origen popular, no han logra-
do transformar sus practicas cotidianas en la perspectiva de con-
vertirse en intelectuales al servicio del movimiento popular y px
un proyecto cultural y politico alternativo. Al respecto podemos_
atender a un significativo nGmero de poderosas razones{mencionadas
anteriormente)por las cuales la educacidn politica del magisterio
mexicano aiin permanece con un gran porcentaje de rasgos tradicio-
nalistas y conservadores,

que no le han permitido proyectarse y -—
liberarse ideoldgicamente.
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5.6. EDUCACION ¥ PARTICIPACION POLITICA EN EL MAGISTERIO (1982-88)

Hasta este momento se ha planteado la situacidn del magisterio cgo
mo unc de los sectores cuyo control por parte del Estado y de su_
propio’ sindicato ha dado pie a la limitacidn de la proyeccidn de__
sus’ propias ideas, provocando esto, el rezago de su accidn social
‘tanto a nivel aula como a nivel estructural, es decir, las diferen
tes medidas (sefialadas anteriormente)aplicadas por el Estado a -—--—
través del SNTE han marcado el rumbo alineante de este sector so-—
cial.

Sin embargo, tambi&n se ha hablado de algunos grupos magisteriales

cque a pesar de lo adversa que pudiera parecer su situacidn como -
maestros, han logrado sobreponerse a través de la lucha constante
organizandose dentro de lo gue ya conocemes como la CNTE.

Si bien en un primer momento y dada la coyuntura electoral la CNE
fue tratada por las autoridades como la representante de los maesg
tros disidentes, nunca fue considerada como posible relevo de VR_
en la direccidn del SNTE.Por su parte VR mostrd desde el principio
su disposici®n de no reconocer la fuerza y la representatividad -
de la CNTE y de realizar todos los esfuerzos necesarios para con-
tenerla o© destruirla.

Las contradicciones gue habia entre un sector de la burocracia --
politica y VR fueron resueltas en un primer momento en la medida_
en gque se definid gue las autoridades sdlo negociaran con el CEN_
los problemas de tipo general del magisterio.

En otros términos se definid la cuota de poder que el Estado le -
asigna a este sector de la burocracia sindical y para mantenerla
debe mostrar capacidad en el control de la disidencia.

De 1980 a 1982, periodo de auge del movimiento, de lograron impor
tantes negociaciones de la CNTEcon las autoridades y con el CEN.
Se hizo una costumbre que despu&s de las marchas nacionales se ob
tuviese alguna respuesta para los problemas planteados(reconomien
to de representantes, fechas para congresos,

aumento de sobresuel
dos) .

Pero una vez definidas las lineas de accidn del ré&gimen de
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MMH las cosas cambiaron de manera dr&stica para el movimiento.
El punto clave a través del cual tanto los grupos del magisterio

disidente como de VR comienzan su lucha, en el periodo 1982-1988__

es preciéamente el planteamiento de la descentralizacidn del-.sis—
tema educativo a través de la ya explicada "Revolucidn educativa”.
El primer punto a discutir era por un lado: - LT : |
-Se ponian en entredicho las estructuras, rutinas.y hibitos sobre
los gque se fue construyendo, desde hace varios sexenios),:ila enor
me influencia del SNTE dentro de la burocracia de“la'SEP.:: :

Por otra parte: P Elmeh:
—El obstaculo principal residia en gue

VR habia conquistado su —-
fuerza y capacidad de control politico

a partir de. la inerxrcia, la
ineficiencia y el burocratismo gue han ido ganando, lentamente,. -
el ejercicio magisterial en el pais. .

Por lo tanto, para el SNTE el usufructuar un sistema de prebendés
favores e intercambio de apoyos politicos con los funcionarios,
la instauracidn de una verdadera reforma educativa como lo prome-—
tia ser la descentralizacidn educativa,

tiraria por los aires to-
do este bagaje de favoritismos y apoyos politicos.

Por otra parte los grupos magisteriales disidentes pertenecientes
a la CNTE manifestaron abiertamente su repudio hacia dicha medida
gubernamental puesto que la consideraban como una politica de con
trainsurgencia sindical dirigida en contra de la organizacidn ,
buscando con ello el desmembramiento y de ser posible su desapari
cidn.

Al respecto los representantes de la CNTE manifestaron:

"Nuestra denuncia y rechazo del proyecto de descentralizacidn edgy
cativa no debe entenderse como una defensa del sistema vigente.
centralizado, antidemocratico, elitista, -
trario,

;
autoritario. Por el con-:
partimos de la base de la educacidn y la enseifianza.en
nuestro pais

debe transformarse radicalmente, pero con.-enfoques,”
propdsitos y procedimientos que no pueden ni seran losrdéliEsta—-
do”. (CNTE., 1987, p. 160). Dl oy

Por otra parte, y como uno de los puntos importantes queuiqﬁegfan
a la movilizacidn magisterial gue se di en el pe:iodoidefMMHf ‘se
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presenta la formacidn profesional del magisterio. El discurso con
tinuamente enfatizaba la deficiente e incongruente formacidn del
magisetrioc como problema fundamental y causa Gnica de la baja ca-
lidad de la educacidn. La ldgica oficial era la siguiente: Al me-
jorar la calidad de la educacidn normal, se formardn mejores maes
tros . Bajo este criterio la nueva politica educativa se inicid-—-—
con dos medidas concretas: La descentralizacidn de la educacidn -
primaria y normal y la reestructuracidén del sistema de educacidn-
normal.

La politica econdmica de austeridad impuesta por el gobierno de
MMH, bajo la cual se establecen una serie de medidas (vistas ante
riormente) donde el sector educativo resulta ser uno de los mAs a
fectados, trajo consigo una serie de movilizaciones sociales, don
‘de el magisterio no dejd® de ser uno de los participantes de mayorxr
importancia y fuerza.

A partir de mayo de 1982, las marchas y manifestaciones comenza--—
ron a hacerse presentes en el D.F. fue aqui donde V.R. renovd sus
Planes de atague en contra de los maestros disidentes organizados
por la CNTE. Para esto, el 31 de enero de 1981 se lleva a efecto-
el asesinato en Ecatepec del profesor Miguel Nifiez Acosta, por —=
pistoleros que confesaron gue un miembro del Consejo Ejecutivo Na
cional (CEN) del SNTE, les ofrecid $ 300 000 por el trabajo"
{MARTIN DEL CAMPO, ob. cit, p. 62). Por otra parte tambi&n se ha-
bla de gque "los vanguardistas contratan pistoleros de varias par
tes para provocar enfrentamientos con los maestros de Hidalgo al
realizar una manifestacidn en febrero de 1982, en la gue resultd
muerto el profesor Pedro Palma". (IBIDEM).

Todo lo anterior aunado a la represidn tan marcada gue durante ——
tres afios consecutivos (1981, 82 y 83) VR tratd de impedir gue en
el desfile del primero de mayo participara el contingente de la
CNTE dentro de las filas del SNTE, preparando para ello grupos de
chogue y dando como resultado graves enfrentamientos.

Al respecto la CNTE pidid se publicara un desplegado el 14 de ma-
yo de 1982 en el gue se planteaba lo siguiente :

"Respecto a los sucesos del lo de mayo la opinidn piblica reprobd
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severamente la agresidn de que fuimos objeto, evidenciandose una-—
vez mads gue VR recurre a la agrasid®n para tratar de acallar las
voces de la insurgencia magisterial.

Por otra parte manifestaron a través de dicho desplegado sus de--—
mandas Yy sSu oposicidn respecto al Estado y & su sindicato:
Los trabajadores de la educacidn organizados en la CNTE como ex—-—

presidn independiente ideoldgica, politica y organica frente al -

Estado y Partidos Politicos y opuesta a Vanguardia Revolucionaria
al interior del SNTE no escapamos a los efectos de esta crisis e-
condmica; por lo gue hemos resuelto movilizarnos combativamente
de manera regional,

estatal y nacional este 15 de mayo, por la so
lucidn favorable a los pliegos petitorios presentados a la SEP,—-—
SNTE, ISSSTE y gobiernos estatales. Se destaca por su caricter ge
neral y de urgente respuesta.
1) AUMENTO SALARIAL EMERGENTE DEL CIENTO POR CIENTO.
2) PAGO INMEDIATO DE SALARIOS DEVENGADOS.

3) CASTIGO A LOS ASESINOS DE MAESTROS OAXAQUEROS Y A LOS AUTORES .-
MATERIALES E INTELECTUALES DE LOS ASESINOS DE MISAEL NUNEZ:A--—
COSTA Y PEDRO PALMA. : :

4)

POR LA DEFENSA DE LA ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE MEXICO 'Y DERO-
GACION DEL ACUERDO 101, DADC EN EL MARCO DE LA DESCENTRALIZA_;
CLON Y QUE SUPRIME LOS CURSOS INTENSIVOS.

5) DEFENSA DE LA DEMOCRACIA SINDICAL "
(UNO MAS UNO, 1982, p. 19).

Hasta aqui podemos notar como €l magisterio mexicano se encuentra

respondiendo a los atagques gue tanto el Estado como VR realizan
contra.este, .sin embargo,

sSu respuesta ain cuando esti basada en
la organizacidn respaldada por la CNTE que se reconoce asi misma

como independiente de las medidas estatales y de toda direccidn -
de un pertido politice, no ha podido enfrentar
gue se plantea al Estado y a su sindicato como
cratico gue responda a sus propias necesidades
rial, tanto a nivel educativo,

hasta este momento
a un proyecto demo
como grupo magiste

como en calidad de democracia sin-
dical; de tal modo la respuesta magisterial se
sus demandas se centran en aspectos econdmicos

ro no trascienden,

parcializa, ya que
© gremialistas, pe
puesto que no sélo se encuentran luchando de -
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manera coyuntural.

Después de los sucesos llevados a cabo en mayo de 1982 en el D.F.
la movilizacidn magisterial disidente, alcanzd® un nivel nacional,
en caso especial, en los Estados de Qaxaca y Chiapas donde la pre
sencia e influencia de la CNTE es altamente considerable, sin em-
bargo, hasta diciembre del mismo afio, el tema de la Revolucidn e~
ducativa aiin no toma la suficiente fuerza dentro de las discusio-—
nes y movilizaciones tanto de la CNTE como del SNTE. Sin embargo,
el tema principal es precisamente el repudio hacia la politica e-
condmica de austeridad impuesta por el gobierno madrilista , al -
respecto la CNTE planteas

“La crisis por la gue traviesa el pais no es coyuntural, sino es
estructural y de large plazo que en los prdximos meses se profun-—
dizaria haciendo mds enérgicas las medidas del Estado, y en consg
cuencia al haber mayor austeridad por los compromisos adguiridos_
en la Carta de Intencidn firmada en el Fondo Monetario Internacio
nalaumentan el desempleo, la inflacidn , la carestia,

gque reduce__
el poder adgquisitivo de los trabajadores.Esto se demuestra con la

creciente alza del precio de los productos derivados del petrdleo
¥ sSu secuela en el precio de los articulos de primera necesidad.

En este contexto se hace indispensable un aumento salarial de e--—
mergencia no menor al 50% que en las actuales circunstancias no

serd suficiente sino sdlo para recuperar el deterioro de nuestro
salario". (CNTE, 1987, p.160).

La movilizacidn magisterial a través de los diferentes momentos
histSricos ha sido alimentada,

de demandas de tipo asistencial,
principalmente enfatizando la cuestidn salarial,

se al resto de los trabajadores burocraticos,
como los

donde comparandg

resultan concebirse
“wmés mal pagados", como lo sefiala el profesor Onofre Hexr
ndndez. (Srio. Gral. de secundarias en el D.F.).
“"En estos momentos un trabajador

administrativo gana mds gue un -
maestro de secundaria, con plaza

inicial de 19 horas,
puede considerarse adecuado

lo cual, no
» NO correcto".
1982).

(EXCELSIOR, 29 nov.--

Por otra parte el mismo Onofre Hernandez sefiald gue entre 1los ma-
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estros que actualmente ganan menos gque los trabajadores adminis—-~

trativos., hay guienes cuentan con licenciaturas, maestrias, doc—-—

torados.
Considerd al rendir un informe de sus actividades en los ocho me-—

ses gue lleva al frente de la Seccidn X , gque a mayor preparacidn
debe corresponder un mayor salario.

A través de toda la participacidn politica
va a cabo bajo la organizacidn tanto de la

que el magisterio lle-
CNTE, como del SNTE se
pPresenta come principal demanda la de tipo salarial, como se ha -
visto anteriormente y fue en 1983, a un afio de la administracidn_
cuando la austeridad comenzd a sentirse con mayor in-

madrilista.,
la -

tensidad y la actividad magisterial crecid a nivel nacional,
En ocho Estados del pais

demanda resonante:"Incremento salarial”.
efectuaron a-~-

cerca de cien mil maestros pertenecientes al SNTE,
yer un paro de labores y realizaron manifestaciones para exigir
un aumento sustancial de salarios al mismo tiempo gue se anuncid_
una nueva suspensidn de las tareas para el 20 del presente mes.

Aungue claro estd gue no faltd algin lider gue aprovechara esta
en donde a la vez que daban apoyo al contingente magis

situacidn,
terial tambi&n pretendian utilizar a los maestros para fortalecer
tal es el caso de los lideres del SNTE perte-—

su figura politica:
Cabe sefialar gque este apoyo no fue recibido por
ya gue como se sefiald anteriormente
asi como tambié&én e--—

necientes a VR.
todas las secciones del pais,
existen de mayor participacidn vanguardista,
xisten aguellas que definitivamente repudian a dicha organizacidn
Ya gue existe una gran mayoria de simpatizantes de la CNTE.

Al respecto el diario UNO MAS UNO, informa:

Mientras gue los integrantes de la seccidn 21, encabezados por su
apoyaron al dirigente de VR del SNE

lider Melitdn Gallegos Beliz,
cuyo secretario general -

Carlos Jonguitud, los de la seccidn 50,
es Amel Garza, lo repudiaron porgue expresaron gue se pretende u-
tilizar a los maestros para fortalecer su figura politica”.(UNO -

MAS UNO, 18 de junio 1983).

Ante tales movilizaciones,

algunos de los delegados de la SEP pre
tendieron instaurar una serie de medidas donde 1los maestros parti
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cipantes resultaran fuertemente sancionados, tal es el caso de --—
Sn- Luis Potosi donde el delegado de la SEP Luis Cervantes,
mdque habian levantado 5 actas de abandono de emplec
del municipio de la Soledad.Estas medidas represivas

atenta en contra del empleo de los maestros,

infor-
a maestros -
en donde se
resulta ser una medi
da que en grandes ocasiones frena el dnimo de participacidn de -
éstos.Ya gque “"consideran que si unieran a los movimientos indepen
dientes para oponerse a las partes estatales o sindicales gque con
sideran censurables, aiGn asi no habria posibilidades reales de agc
cidn politica y finalmente el movimiento seria destruido”.
NA, Regina, ob. cit. p.81).

Por otra parte,

(CORTL

algunes otros caen en el conformismo,

vya gue pien
san , "...como sea,

el sindicato nos ha proporcionado un empleo -—
permanente y oportunidades limitadas pero genuinas de movilidad -~

social”. (IBIDEM). Estas actitudes politicas son las gque en gran-—

des ocasiocnes afectan directamente el planteamiento de un proyec—
tO gue responda a las verdaderas necesidades del magisterio mexi-

cano, tanto en el sentido educativo, como asistencial y sindical.

Tanto el Estado como el sindicato(como se ha expuesto anteriormen
te)mantienen una serie de medidas estatutarias, asistenciales, —-—
gque hacen ver a estos como los bienechores da la situacidn profe-
sional,

econdmica y por tanto de la movilidad social del magiste-—
rio,

envolviendolo en una marafia ideoldgica en favor de los inte-
reses de dichas instituciones al magisterio gue aiGn se encuentra
inmerso en un sistema de inconciencia respecto al creciente con-—-—
trol gue sobre los maestros se ejerce.

Estas medidas de control gue como se explicd,
fiestan a través de la violencia fisica, sino

ocasiones a través de la violencia simbdlica,

no siempre se mani-—
también en grandes
en donde, se les ha
ce creer(alos maestros) gue el sindicato es la panacea y gue gra-
cias a &1l gozan de los privilegios que ahora tienen.

Dichas medidas impiden gue el maestro salga de esta telarafia ideo

1Sgica impuesta poxr el Estado y el Sindicato y, a la vez gue su E-

ducacidn politica alineada se proyecte hacia la realidad a través
de la participacidn politica para alcanzar una educacidn politica
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con tendencias mas ambiciosas para el benficio de su grupo magis-
terial.

Sin embargo, y muy a pesar de los obstadculos impuestos por la SEP
y algunos de los lideres del mismo SNTE, la movilizacidn siguid a
delante y para el 27 de junio de 1983, la CNTE anuncia un paro na
cional continuando con las demandas de tipo salarial, pero a la -
vez la Coordinadora organiza en protesta por la agresidn recibida
por los"nalcones" de VR el lo. de mayo del mismo afo, ya que, co-
mo se informd anteriormente a la CNTE se le tenia prohibida su
participacidn durante los desfiles del lo.
esta orden,

de mayo y al no acatar
el grupo de represidn perteneciente a VR (halcones),-
recurrieron a la agresidén fisica, donde cayd el maestro lider de_

la CNTE, Misael Nufiez Acosta, ademas de otros maestros gue fueron

asesinados y golpeados.
“Decenas de miles de maestros de la CNTE realizaron una marcha
que concluyd en el zdcalo,
ron objetoc el pasado lo.

en protesta de la agresidn de gque fue-—

de mayo por parte de los "halcones™

smi-
entras el presidente vitalicio de VR, Jonguitud Barrios, en entre
vista decklard tajante:"¥Ya no quiero saber nada del magisterio".

(UNO MAS UNO, 16 de 3julio 1983).
Ante la presidn gue significaba para la SEP y para VR,
tros caidos en la represidn del lo.

sucesos que esto desataria,
cidn

los maes——
de mayo de 1983 y todos los -
los representantes de cada organiza-—-

decidieron responder a la demanda de aumento salarial,
a su manera, es decir,

sdlo se
esta

pero_
las autoridades de la SEP, manifestaron qe

daria una compensacidén de 825 pesos al mes, sin embargo
1dgica no resultd del todo aceptable para el magisterio par-
ticipante, y ante tal medida., los principales representantes de
la CNTE en el D.F. reiteraron gque:"Ante la intransigencia de las
autoridades de la SEP y la falta de determinacidn por

CEN del SNTE para llevar a cabo una politica salarial

prate del -

adecuada, -
se llamd a este paro nacional de labores gque iniciara

justo cuan-
do dan comienzo las actividades laborales.

Luis Hernidndez manifestd gue este paro serd integrado

por mis de
200 mil maestros de los Estados,

se incorporaran trabajadores de
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secciones que hasta hace poco dominaba el SNTE, como son los. de Mi
choacin, Yucatan, Baja California, Chihuahua y Monterrey. (EL DIA
29 de Junio 1987). :

Ootro hecho que trajo consigo el aumento del malestar
terio disidente es 1la
la eleccidn del nuevo
berto Miranda Castro;

en el magis—
eleccidn antidemocrdtica gue el SNTE hizo en
dirigente de este sindicato, eligiendoc a Al-
dicha eleccidn se llevd a cabo sin la parti-

cipacidn de maestros pertenecientes a la CNTE, ya que la mayor gxr

ante esta situa---
¢idn repetida a través de diferentes etapas histdricas, la CNTE mx
nifiesta un grado de inconformidad altamente considerable: "para--—
la CNTE algo se debe estar manejando por debajo Adel agua, ya que-—-—
la imdgen del actual dirigente, Alberto Miranda Castro, no es —--—
per ningtn lado confiable y fue acusado

dos sindicales. Entre los acuerdos {(cuya copia se encuentra en po_
der de EL UNIVERSAL) se afirma gque falld al ingresar a la secreta_
ria de finanzas de la seccidn 52 del SNTE, la cantidad de 63,254.
pesos". (EL UNIVERSAL, 2 de agosto de 1983).

te de los votantes eran representantes de VR,

de malversacidn de fon—--—

La falta de democracia al interior del SNTE es uno de los mayores-—
problemas gue preocupa y afecta al magisterio disidente,

organiza-
do en la CNTE ha tenido avances

Y experiencias trascendentales -
en cuanto a la conguista de la democracia sindical,

sin embargo no
gqueda

en ellos totalmente la responsabilidad de erradicar esta agp
tidemocracia sindical., ya que es un proceso ain mas dificil, para-
lograr beneficios en este problema necesitaria
mente el de la tan marcada divisidn gue existe
tes grupos magisteriales que se encuentran al
y ain de la misma CNTE,

resolverse primera-—
entre los diferen-—--—
interior del SNTE.
es decir se tendria gue recurrir a un métgo
do a través del cual se intentara la homogeneizacidn sobre la con-
ceptualizacidn y el ejercicio de la democracia,
dios gque serian necesarios para adquirirla,
de plantearse, sin embargo,
d0o un proceso

asi como de los me
resulta ser mas facil-
el siguiera intentarlo implicaria to-
de concientizacidn adguirida a través del conoci-—-——
miento tedrico, la participacidédn activa,

la relacidn con el resto-
de los maestros,

el adentrarse totalmente en el mundo real de la
situacidn en que vive y se desenvuelve el magisterio,

evitando 1la
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intervencidén de intereses ajenos al beneficio de la comunidad ma--
gisterial.

Mientras algunos maestros se mantienen en la lucha por alcanzar—-—
una visidn mds clara respecto a lo gue buscan dentre del fendmeno
democracia sindical., y la responsabilidad gue el adquirirla y <on
servarla implicaria, otros luchan por evitar que se logre dicha de
mocracia sindical, incluso hay quienes afirman gue la democracia -
sindical en el SNTE si existe y que es la disidencia quien estd —--
complicando todo.

Tal es el caso de Carlos Jonguitud Barrios, guien afirma gue:

*"Lo gque pasa e€s gue ese es un estribilleo gue siempre han utilizado
los compafieros de la oposicidn. Pero guienes en primera instancia-
no aplican la democracia son ellos. El dirigente del Partido es --
una persona dJue tiene muchos afios como dirigente del Partido. Me
refiero a gue el dirigente del PSUM tiene muchos afios de ser diri-~
gente, lo mismo susede con otros de izquierda. Entonces como se a-—
treven a reclamar una democracia gue ellos mismos no practican ni
alimentan . Ellos son siempre los mismos cuadros?{ UNO MAS UNO, 31
de Octubre 1984).

A partir del mes de octubre de 1984, a tres afios de la administra-—
c¢idn de MMH, las demandas de mayor pesc seguirian siendo las de ti
po asistencial, sin embargo, la gue tuvo mayor realce fue precisa-—
mente la de la democratizacidn del SNTE. Para esto la CNTE en dife
rentes puntos de la repiblica y en el D.F. pugnaban porque se lle-
varan a cabo congresos .en los gue se definieran estatutos Jjustos y
apegados a la realidad magisterial, ademds de puganar por ganar -—-—
carteras en el CEN del SNTE, ya gue, este se encontraba integrado-
por consejales vanguardistas, donde los maestros de la CNTE no te-—
nian representatividad; esto significaba que en la toma de decisigo
nes, ya sea en la eleccidn del nuevo lider sindical, en dar res—-—-—
puesta a las demandad de la disidencia en la aplicacidn de un de
terminado proyecto educativo, planes y programas de estudio, en --
£in, de cualquier medida gue afectara al magisterio y gue fuera --
discutido en un congreso, los maestros disidentes pertenecientes a
la CNTE se les obliga a acatar lo estipulade por los representan—-—
tes vanguardistas, los cuales obviamente no respondian en bienes—-—
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tar de la comunidad magisterial,
propios de su figura politica
La CNTE a través de

sino de acuerdo a los intereses

diferentes momentos histdricos ha luchadoe por
ganar representatividad en el CEN del SNTE,
en febrerc de 1983,
vidad en el CEN.

perd fue precisamente-
cuando la CNTE gana S carterxras de representati
En febrero de 1983 los dirigentes del grupo de VR
del magisterioc cedieron ante la presidn de miles de maestros agru-
pados en torne a la llamada

CNTE y dejaron a cinco de sus miem——-—
bros en puestos del CEN,

lo que habia sido un brote de inconfor-—-
midad gremial fue creciendo hasta convertirse en multitudes desa--
fiantes que expresaban en las calles su rechazo al sistema.

Por medio de la SEP, el gobierno presiond a la dirigencia sindical
para que hiciera concesiones

Asi al verse entre dos fuegos el grupo vanguardista aceptd, en su

mas reciente congreso celebrado en Cozumel, ofrecer a la oposicidn

representada por la CNTE participar en el Comit& Nacional del sin-—
dicato" . (UNO MAS UNO,31 de octubre 1984).

Al respecto Carlos Jonguitud Barrios, planted gue el hecho de ha-

berseles concedido estas cincoe posiciones al CNTE, en el CEN, ha--—
bia sido una medida concesionaria para la disidencia para calmarla
© mejor dicho para acabarla definitivamente.

"Lo qgue pasd es gue hubo muchos gue tuvieron la intencidn de que-—

rer ayudar a la disidencia, © de querer calmarla, o de guerer aca
bar con ella, y entonces invitaron a los sindicatos a hacer conce-—
siones a la disidencia para ver si con esto calmaban a la oposi-—=—
cidn; por eso muchoes grupos disidentes tomaron posicidn dentro de-—
los sindicatos, y concretamente en el nuestro hubo algunas transag
ciones que se hicieron creyendo gue con esto se apagaria definiti-
vamente la disidencia dentreo de la organizacidn.”
de octubre 1984).

sin embkargo,

{ LA JORNADA, 31

este avance logrado a través de la presidn ejercida
por la lucha intensiva del magisterio,
causa

pronto se veria frustrado a
de un grave suceso ocurrido en la seccidn 21 de Oaxaca en oc
tubre de 1984, donde: "

VR utilizando un grupo de gentes armadas—-—
entre

los gue destacaban algunos'porros’® de la Universidad oaxa-—
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quefia tomaron las instalacionescon el objeto de desconocer al Comi

t& seccional. La participacidn masiva del magisterio oaxaquefio pa-

ra recuperar el edificio hizo fracasar la intentona y evidencid --
que los charros no cuentan
CEN

los

con el apoyo de los trabajadores. E1 —-
justificd la accidn de los golpistas mediante un desplegado en

periddicos de circulacidn nacional” . (MARTIN DEL CAMPO,
ob. cit. p.62).

Las

Jesis.

agresiones en contra de la disidencia debido a gque este suceso

en el que la CNTE adguiere 5 representaciones al interior del CEN

del SNTE, podria considerrase un logro importante en la lucha gque

la CNTE mantiene por alcanzar una representacidn en las decisiones
gue se tomen en beneficio del magisterio a nivel nacional.

Sin embargo, no se encontraba, ni se encuentra en la disposicidén -
de ceder mayor terrenc a la disidencia.

Sus dirigentes han manifes
tado:

Sus dirigentes han dado a entender que el haber otorgado algunos
puestos a la CNTE en el CEN fue mds bien un producto de presiones_
extrasindicales gue debilidad ante la insurgencia.
unicamente en sSus manos,

pDe haber estado
los dirigentes del SNTE o el grupo VR gue

es lo mismo, no hubieran cedido terreno"(IBIDEM).

De hecho a los dos secretarios generales del SNTE ha guienes ha to

cado enfrentar el movimiento de la CNTE en el periodo de la madri-—

lista, Ramdn Martinez Martin (1980-83) y Alberto Miranda Castro --

(1983-86) han hecho explicito su deseo de acabar con la influencia
de la CNTE al precio gue sea" (MARTIN DEL CAMPO, ob. cit. p.72)

De acuerdo a lo planteado anteriormente podemos afirmar el hecho
de que de gue tanto dirigentes de la CNTE como vanguardistas, han
intentado y en grandes ocasiones han logrado sabotear el trabajo
en las secciones y delegaciocones democraticas.
habla

Martin del Campo nos
de que VR ha formado en Chiapas y Oaxaca grupos financiados
con las cuotas sindicales, para desestabilizar a las secciones y.,-
wen alianza con algunas autoridades educativas de esos Estados.les

ha dado cierta posibilidad de gestoria con el fin de atraer a mas_

trabajadores. Hacia ahora ha fracasado esa politica pero el inten-—

to es permanente, estos intentos de sabotaje, agresiones, difama-—-—

ciones gque VR lanza contra la disidencia magisterial, se da preci-
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samente porgue, €sta sabe gue es todavia la corriente hegemdnica
en el sindicato y cuenta con el apoyo del Estado, su permanencia_
en la conduccidn sindical no es totalmente garantizada, mucho me-
nos con una fuerza opositora como la de la CNTE cuya influencia -
§uede crecer y con una crisis gue no permite gue hagan demasiadas
promesas en cuanto a las posibilidades de aumento salarial.

Por su parte las autoridades de la SEP y en general los funciona-
rios de gobierno expresaron a unos dias de gue la CNTE adguirid -
su pequefia representatividad en el CEN, gue no tratarian ningGn a
sunto relativo al magisterio sino es a través del CEN, lo que sig
nified un espaldarazo a VR y un cierre de puertas a la disidencia.
Estra politica de autoritarismo con medidas desproporcionadas en
contra de cuafilquier niicleo democritico gque critica dicha politi-
ca o algunas medidas particulares del régimen, ha obstaculizado -
en gran escala, a organizaciones como la CNTE para alcanzar una -
representatividad y poder expresar sus opiniones y la verdadera -
problemdtica por la gue atraviesa el magisterio.

Bajo esta politica antidemocriatica , la disidencia magisterial se
enfrenta a un enemigo dificil, donde las actitudes radicalistas,-
con el pensar de toda medida gubernamental tiene un matiz imperia
lista, no ayuda sino a entorpecer el rumbo hacia una actitud poli
tica adem3s para obtener beneficios en favor de los intereses ma-
gisteriales., sea de indole educative, asistencial o sindical.Lo -
més adecuado para adguirir trascendentales logros para adguirir -
trascendentales logros para guellos maestros gue verdaderamente -—
pretenden ser realizadas sus demandas es conociendo al mismo Esta
do para de esta manera saber como atacarlo, saber cuales son sus_
puntos débiles y asi planear tdcticas y estratégias que sean pre-
cisas para evitar las modificaciones adversas impuestas por el Es
tado. Para lograr dicho conocimiento no es necesario sdlo salir -
de las aulas a las calles y lanzar demandas © convertir en marti-
res a los miembros del magisteri: el problema se torna accesible,
cuando el conocimiento resulta de tomar en cuanta las diferentes
experiencias gue el magisterio ha tenido a través de la lucha en_
diferentes etapas histdricas, analizando las fallas Yy avnces por_
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por los que la lucha magisterial ha atravesado, asi como la rela-
cidn gue con el Estado ha guardado a través de diferentae momen—-
tos histdricos.

Por lo tanto, el conocimiento gque del Estado se tenga sea & nivel

tedrico © a través de una experiencia en la lucha por la democra-—
cia fuera del aula y de los libros,

es un arma fundamental gue el
magisterio debe apropiarse,

si es gue en verdad pretende alcanzar
un nuevo panorama de participacidn politica.

Un ejemplo como hay
muchos .,

que se dieron durante la administracidn madrilista de sa
botaje a los derechos del magisterio,

es el suceso ya explicado -
anteriormente,

de la toma de las instalaciones de la Escuela Nor-
mal Superior de Mé&xico con granaderos-.

Cuando la comunidad normalista estaba elaborando un proyecto de -
reforma académica se decide cancelar el proces© Yy Se imponen re--—
formas realizadas desde arriba.

A partir del quinto afio de administracidn de MM, surge como prin-—

cipal foco de atencidn en el conflicto magisterial la participa--—
cidédn de los maestros de Oaxaca y Chiapas que demandaban la reali-
zacidn del Congreso seccional conforme a los lineamientos estatu-—

tarios y, lo mismo gue los de Chiapas, una serie de prestaciones_

econdmicas proporcionales a la pérdida del poder adguisitivo.

En el caso del Congreso seccional en Oaxaca,el CEN del SNTE se ha
comprometido a cumplir con la obligacidn estatutaria de publicar__
la convocatoria correspondiente para su realizacidn; y el hecho -
gue el magisterio caxaguefio se haya liberado de las ataduras anti
democriticas del SNTE y rechace las imposiciones de dirigentes —-

que como practica viciada se reproduce en toda la repiiblica,
traido como

al referido
tica de los
riormente,

g

ha -
consecuencia la renuencia del CEN del SNTE a convocar
Congreso a efecto de no legalizar la eleccidn democri

dirigentes de esa seccidn. Como se ha explicado ante-—

dentro de los estatutos del SNTE y alin en el apartado_
del articulo 123 constitucional, los maestros Se encuentran -

imédidos para ejercer el derecho de huelga, puesto gue esta s881lo_
es permitida "cuando se violen de manera general y sistematica’ --

los derechos expresados en la normatividad arriba citada-.
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Cierto gue los maestros paristas pudieran ser caracterizados como
transgresores del orden juridico, pero su objetivo es el gue les -
reconozca su derecho de actuar conforme a la legalidad, pues de —-—
convocar ellos mismos a su congreso (de acuerdo con la ley federal
del Trabajo, art. 371, fraccidn VIII), no hay duda de gue el CEN -
del SNTE convocaria a un Congreso paralelo en donde impondria a ks
dirigentes seccionales gque mAs le convinieran.

“"Los trabajadores de la educacidn no pueden renunciar a sus dere—--
chos y mucho menos a tener una representacidn sindical auténtica -
luego entonces, no recae en ellos la responsabilidad de las conse-—
secuencias de su lucha, sino en guienes provocan esta con actitu--
des de ilegalidad. El costo social es bastante alto ya, para gue a
ello se le agregue una"solucid®n" al conflicto en forma de represin
a la base magisterial". (EL DIA, 14 de marzo 1985).

La situacidn comenzd a agravarse a fines de 1985, cuando cerca de_
39 000 maestros ocaxaguefios pertenecientes a la seccidn 22 del SNKNTE
se dirigieron a la capital del pais para protestar contra su lider
nacional, Alberto Miranda Castro, porgue desde 1984 ha impedido la
realizacidn del Congreso Seccional para elegir nuevos dirigentes.
La situacidn fue prolongada de tal forma que alin hasta febrero de
1986, los maestros ocazagueifios advirtieron haber agotado todos los
recursos a su alcance, sin embargo, continuaron su lucha a pesar -
de las represalias por parte de las autoridades educativas.

El problema tuvo su raiz a partir de 1980 cuando los maestros de -
Qaxaca desconocieron a la corriente seccional de VR y los maestros
agrupados dentro de la CNTE, ganaron las elecciones.

De esta manera en 1982 se celebrd el primer Congreso democritico,-
eligiendo a los actuales dirigentes para un periodo de trabajo de_
tres afios. Por lo anterior el Congreso debid haberse celebrado los
dias 21 y 22 de junio de 1985, pero los lideres del SNTE decidiermn
suspenderlo argumentando gue no habia tranguilidad para llevar a -
cabo dicho Congreso.

Finalizaba el mes de fecrero de 1986, cuando alrededor de 800 maes
se manifestaron en las oficinas del sindicato, sobre cuyas paredes
escribieron consignas de repudio a VR.
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"Alrededor de las once de la mafiana salieron de la catedral metro-
politana y en medio de estrictas medidas de seguridad transitaron
peor las calles de Argentina y se detuvieron ante el edificio de la
-SEP, donde demandaron el pago de la primera guincena de febrero,la
cual se les retird argumentando fallas en el centro de cdmputo™.
{EXCELSIOR, 20 de febrero de 1986).

Los maestros exigian ademds de un aumento salarial, que era una de
las demandas de primer nivel, la realizacidn de un Congreso demo—-—
crdtico en el que los profesores se les hiciera legitimo el deredo
a elegir sus representantes legalmente y aseverando gue el SNTE =--
impondria a “vanguardistas" porgue sabian que de otro modo no gana
rian posiciones en Oaxaca: campo de accidn sumamente importante de
la disidencia democrdtica y que VR tendria un gran interés por aca
bar al precio gue fuera, c¢on la actividad politica tan intensa gue
la CNTE mantiene al interior de la seccidn 22 de Oaxaca y de la —-—
seccidn 7 en Chiapas.

El precio a pagar por lograr representatividad en dichas secciones
peor parte de VR incluye el desprestigio hacia la CNTE a través de_
los medios de comunicacidn:

“"Carlos Jonguitud afirma., gue los maestros paristas de Oaxaca sim-—
patizantes de la CNTE, recurren al chantaje moral, al abuso de la_
paciencia del pueblo y transgreden reglamentos y leyes del pais".
(IBIDEM).

Sin embargo, el desprestigio a través de los medios de comunicacifn
no significa suficiente para VR, sino gque ademis son empleados mé&-
todos gansteriles o fraudulentos, todo ¢on tal de acabar con la —-
disidencia magisterial de la CNTE y de este modo VR se tarta de a-—
segurar su status guo al interior del SNTE.

Al respecto Pedro Martinez Noriega, lider de la seccidn 22 del SNIE
denuncid gue:

"Carlos Jonguitud usa métodos gansteriles para imponer a su gente:
ademids dijo gue existe un desvid de fondos de 28 millones de pesos
mensuales, concepto de cuotas, gque no llegan al patrimonio sindiaml®
(EXCELSIOR, 4 de marzo 1986).

Ante estos abusos y métodos adversos a la integridad del magiste——
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rio disidente y sobre todo el atentado tan evidente gue VR, auto-—
ridades de la SEP, y lideres del SNTE, realizan diia con dia con
tra la participacidn democratica del magisterio; este ha respondi

do con la fuerza gue le han permitido sus adversarios, sin embarmp
como se ha sefialado anteriormente la antidemocracia sindical en -
el magisterio es un proceso no de una educacidn politica tradicigo
nalista y conformista donde el temor a perder el status gquo sea
un motivo suficiente para alejarse de la lucha,
misma aula,

ain dentro de la_
donde el maestro deje de ser sdlo el transmisor del
conocimiento a los nifios,

para alcanzar un nivel dentro de la Edu
cacidn Politica con tendencia a la formacidn de peqguefios proyects
de accidn politica que sean capaces de proyectar su capacidad de_
decisidn en el medio social en gue se desarrollen.

En el afio de 1989, el Gltimo de la administracidn de MMH, y alin -

el Congreso demandado por los maestros oaxaqguefios desde 1985,
habia tenido solucidn hasta ese momento.
tica educativa llamada

no__
Por otra parte, la poli-
“"Revolucidn educativa" junto con la descen
tralizacidn educativa fue llevada a cabo sdlo en algunos estados__

de la Repiblica a raiz de que en estos la CNTE contaba con un ni-
mero incipiente de representantes. Mucho se ha hecho por parte de
VR para evitar la realizacidn del congreso, ya gue de haberse lle
vado a cabo los congresos seccionales de Chiapas y Oaxaca, la CNIE

tendria cerca de 100 delegados al Congreso Nacional(40 delegados_
en la seccidn 22 de Oaxaca, 40 por la seccidn 7 de Chiapas) ade-—
mas de los gue podrian ganar en las secciones del Distrito Fede--—
ral, Valle de Mé&xico y en algunos otros lugares del pais.

Es decir, de haberse realizado tal Congreso de la CNTE se obten—-—
dria cerca de 100 delegados. Al respecto Teodoro Palomino, repre-—
sentante de la Comisidn Permanente de la Coordinadora, afiadid:

"Es parte de la Coordinadora luchar contra la corrupcidn sindical.
La coorrupcidédn lleva a un nacionalismo equivocade , un patrioteris
mo. Considerd gue la lucha del magisterioc disidente es importante.

"Nosotros estamos dispuestos a luchar por terminar con

la corrup-
cidn en el Ambito sindical, a partir de impulsar el nombramiento_
democrdtico de los dirigentes, o sea que sean verdaderamente elec
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tos por las bases.

Quien impone a los representantes”enlas secciones del SNTE es Ju’

guitud y su camarilla, guien decide cufles son sus demandas, es__
Jonguitud y Vanguardia. Demandamos que seamos nosbt;bs‘éu;énes e
lijamos a nuestros representantes“.‘(UNO MAS UNo,xlsfde:enéro de
1989) . o -
La CNTE experimentd en un lapso relativamente bréve su‘constitﬁ-—
cidn como una fuerza de respeto que le permitid negociar con el -
gobierno y con los charros a partir de grandes movilizaciones que
amenazaban convertirse en peligrosas para la estabilidad requeri-
da en el cambio sexenal.

LOos &xitos obtenidos en el terreno de la democracia sindical y en
alguncos aspectos economico-laborales acostumbraron a la CNTE a =—--—
actividad casi permanente de tensidn de sus fuerzas sin enfrentar
la represidn generalizada. Las condiciones actuales hacen pensar_
que la CNTE debe pensar en una politica de resistencia gue le per
mita mantenerse como una fuerza alternativa a la de VR y de acumu
lacidn de fuerzas que le permita crecer en influencia en aquellos
lugares que son los eslabones débiles del charrismo.

Hace poco se podria decir gue pese a gque VR, es todavia la corrien
te hegemdnica en el SNTE"el movimiento democratico es clara mayo-—
ria s5lo en 6 estados". (HERNANDEZ, Luis. 1983, p.31l).Pero la rea
lidad es otra. La influencia ideoldgica de la CNTE es todavia muy
importante pero en sentido orgdnico ahora sdlo cuwnta con clara -
mayoria en Chiapas y Oaxaca. No puede por el moemto romper el con
trol gue el Estado y los charros ejercen sobre los trabajadores -
de la educacidn . En las actuales condiciones de crisis la mayoria
de los maestros prefiere asegurar el empleo antes gue lanzarse a_
una lucha por democratizar el sindicato y mejorar las condiciones
de trabajo. El impulso de la lucha democridtica encabezada por la_,
CNTE, enfrenta limites muy concretos. Tendrd gue operar en condi-—
ciones de cerco.

El hecho de gue en Chiapas se haya elegido por segunda vez. un Co-—
mit& democrdtico en la seccidn sindical y de gue en Oaxaca se ha-
ya detenido la intentona de desconocimiento del Comit& de la sec-—
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cidn 22 son signos alentadores, pero por otra parte la politica -

de austeridad implantada por el gobierno, gue ha implicado topes_
salariales y depauperacidn acelerada de los trabajadores del pais

{ no puede condicir a la disminucidn de las tensiones sociales.
: Las tendencias autoritarias expresadas en las disposiciones de al

gunas secretarias de Estado que afectan a importantes sectores 80

ciales, particularmente las de la SEP, tampoco auguran tiempos de
paz.
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CONCLUSIONES

Através de la presente investigacidn, hemos notado, en primera --
inst;ncia, gque el proceso educativa no puede ser limitado al sind
nimo de escolaridad, sino que debe ser concebido como un proceso-
histdrico social, ya gue este forma parte de un proceso de vida,-
es decir, toda accidn humana gQue no se queda a nivel particular,_

sino que es proyectada por el individuo a través de las ralacio--

nes sociales donde son externados sus hd8bitos, conocimientos, ide

as, etc, identificandose de esta manera como un grupo © una clase
social determinada atendiendo a las condiciones soéiales que lo a
fecten en su desarrolle social, enfrentando al medio social ya no
como un individuo aislado, sino como un grupo © clase social.

La educacidn puede ser considerada como un arma de dos filos: ya_

sea por el medio por el cual, la sociedad renueva las condiciones

{tendencia a un cambio social), o bien,

de su propia existencia -
como el medio de una simple y llana reproduccidn de las condicio-

nes sociales (alineacidn social).

Por lo tanto, la educacidn viene a ser un proceso necesario de la

sociedad humana mediante la cual se tarata de desarrollar la vida
el mundo social y cultural, ape--
es a través de esa accidn di

del hombre y de introducirlo en
lando a su propia actividad, ya que,
rigida hacia los otros hombres, como el individuo convierte su -
conducta individual en social y politica-

De esta manera se concluye gque el proceso educativo comienza en
el momento mismo en el que el individuo tiene relacidn con los
otros individuos donde la educacidn o el proceso educativo estd
© bien, que la -

intimemente relacionado con el proceso politico,
politica influye en la educacidn y la educacidn en la politica.

Podemos entonces establecer que el individuo desde el momento de
su relacidn con los otros individuos comienza a vivir su naturale

za politica.

La educacidn, por lo tanto,
nos prepara y nos interrelaciona en una sociedad
involucra&ndose en foxm

debe ser considerada como un proceso_

que nos forma,
con condiciones de desarrollo especificas,



114
total en un proceso histdrico-social y, adguiere su caricter poli-—
tico. . L 3
La familia, la escuela, son algunas de las instituciones gue tradi
cionalmente se han encargado de la lavor .educativa, convirtiendose
asi en fundamentales y decisivas en el proceso de desarrollo de un
individuo. .

En el caso de la escuela su funcidn es restringida a ser definida__
en los términos de los requerimientos ideocldgicos del grupo domi--—
nante y los 'agentes especializados"(maestros) en llevar a cabo es
ta funcidn son restringidos a ser unicamente los gue trasmiten esa
ideologia dominante. Sin embargo, este proceso de socializacidn no
debe ser visto dentro de una concepcidn reproducionista de manera_
Gnica ya que, tanto el maestro como la escuela cumplen con una fun
cidn politico-social:; en el caso del maestro, Si bien es cierto -—-
gue se encuentra atado a un sinnimero de circunstancias gue alteran
e inhiben el adecuado desenvolvimiento de su funcidn politico-soci
al, tambi&n es cierto, gue a dicho agente social no se le puede —-—
desterrar de un proceso histdrico gue &1 mismo a través de su accifn
es capaz de crear y no simplemente aceptar.

En cuanto al caridcter politico social gque la escuela desempeiia den
tro de un proyecto politico-ideoldgico de la sociedad que le conce
de autoridad legitimamente reconocida; la escuela se convierte en_
un reflejo de la cultura y los problemas que las distintas formas_
de presidn social ejercen sobre guienes la componen.

Bien es cierto gue dentro de una sociedad donde el Estado responde
a principios ideoldgicos de tipo capitalista la escuela y el maes-—
tro se convierten en medios de reproduccidn de este sistema ideo-
ldgico, sin embargo, tambi&n es cierto que no podemos guedarnos en
esta idea, sino que debemos atender al hecho de gue existen una re
lacidn sujeto-institucidn donde ambas instancias lo modifican y s
modificadas por este.

Por lo tanto, la relacidn sujeto-institucidn, en este caso maestro
escuela es una relacidn de transformacidn interdependiente, es de-
cir, es todo un proceso educativo interdependiente donde el maes—-
tro asimila y se apropia del medio que le circunda(objetos cultura
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les, volitivos, juridicos, etc) y a la vez se convierte en transmi
sor de esta apropiacidn, integrandose y a la vez integrando al ni-—
fio a un proceso educativo gue no necesariamente tiene gue estar im
pregnado de conocimientos formales.

LOos maestros como principales agentes de transmisidn de toda una -
vida politica, deben encaminarse a la tarea de lograr un cambio en
el rumbo de su educacidn politica,y no sdlo eso, sino gue aiGn deben
plantearse como, uno de los principales objetivos el alcanzar la

capacidad de transmitir sus adversas experiencias politicas que —-

bien pueden ser al interior del aula o bien en su participacidn

politica activa al manifestarse abiertamente por alcanzar obkjetiwvos
favorables al magisterio.

Las experiencias adquiridas por el maestro serdn las pautas gue —-—
den el paso al desarrollo de la capacidad de transmisidn de una e-
ducacidn politica gue bien puede estar enfocada a la adaptacidn to
tal al amedio circundante,

© bien a la cracidén de nuevos panoramas
de accidn gue

desechen totalmente las medidas y principios adversos

al desarrollo integral de la sociedad.,

tica fuera de
biente.

creando una educacidn poli-
las limitantes simbdlicas gue le impone el medio am-—

La verdadera importancia social que el maestro representa, obvia--
mente no fue planteada por el Estado, vya gue, &ste sdlo se dedicd_
a manifestar discursos en los gue el maestro no deja de ser un mi-
sionero de la educacidn, sin embargo, fue a partir de los afies 30
cuando los trabajadores de la educacidn comenzaron a participar de
manera masiva en las actividades politicas del pais; en el ambito_
educativeo, se fomentd un ambiente de hostilidad en contra del go--

dividiendo al magisterio y movilizabdo politicamente a sec
tores importantes de la sociedad.

bierno,

Ante estos sucesos la educacidn_
se empezd a considerar como un arma politica para combatir a secto
res sociales que se oponian rotundamente a la transformacidn ideo-—
1ldgica que se estaba gestando.

La funcidn magisterial presentd un_
cambio en el cual,

los profesores recayeron en la actividad politi
ca convirtiendose en lideres,

apareciendo y desarrollandose grupos
sindicales magistexiales.

Es asi como a través de los diversos problemas tanto econdmicos c¢o
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mo sociales de las diferentes etapas histdricas., son factores de -
gran importancia que influyeron en la conceptualizacidn del maes—-—
tro como actor social cuya actitud politica presentaba un camino -
hacia tendencias de cambio de su condicidn histdrica, donde la edu
cacidn politica captada y asimilada a lo largo de sus experiencias
tanto en su vida cotidiana como en el ejercicio de su accidn poli
tica tiende a penetrar en un proceso de evolucid®n gue da pie a una
evolucidn politica al interior del grupo magisterial. Lo cual, in-—
fluyd de una manera decisiva en la respuesta gue el magisterio da_
a los diferntes conflictos de las etapas histdricas por las gue ha
atravesado.

La respuesta gue el magisterio democritico dd a los cuantiosos pro
blemas producidos por el control ejercido por el Estadeo. gue afec-
ta en gran escala no sdlo la pérdida del poder adguisitivo sing --
atn aspectos de mayor trascendenccia como la nula participacidn cue
los amestros tienen en la resolucidn de sus demandas; fue precisa-
mente la formacidn de la CNTE, la cual, tuvo que sufrir todo un --—
pProceso evolutivo, para poder ser considerada como un organismo in
dependiente de las posturas del sindicato oficial, capaz de repre-—
sentar los intereses del magisterio democridtico.

A partir de 1982 y durante todo el periodo madrilista la situacidn
econdmica del pais, no mejord en relacidn a los afios anteriores, -
antes bien la situacidn se tornd mas complicada. La politica de --—
austeridad planteada por el gobiereno de MM se apoyd principalmen—
te en la restriccidn salarial, trayendo consigo el deterioro del -
poder adgquisitivo de la clase trabajadora y atn de la clase media.
En el caso del sector educativo, se sefiald como necesaria una Revo
lucidn EQucativa, a nombre de la cual el discurso oficial continua
mente enfatizaba la deficiente e incongruente formacidn del magis-—
terio como problema fundamental y causa Gnica de la baja calidad -
de la educacidn , haciendo responsable al maestro del mal funciona
miento del proceso educativo, por lo tanto la descentralizacién de
la educacidn primaria y Normal y la reestructuracidn del sistema -
de educacidn Normal darian la pauta segiin la politica gubernamental,
para solucionar la crisis educativa de é&sta época.
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Sin embargo, el gobierno madrilista se encontraba totalmente incon
ciente en la problematica educativa real ya que sus medidas sdlo -
respondian al mantenimiento de la estabilidad y de la homogeneiza-
cidn de la ideologia en favor de intereses estatales.

Por tanto la Revolucidn Educativa, mds que ser una politica gue in
tentara resolver la crisis educativa, resultaba ser la implantacim
de un programa de accidn de extirpacidédn violenta de la existencia__
de ntcleos de disidencia magisterial, como el caso del cierre de -—
la ENSM.

Concretamente, la Revolucidn Educativa atendia a una sdla idea,la_
de elevar la"calidad" educativa comenzando con elevar la calidad -
de la educacidn Normal superior; sin embargo, en este caso el tér-—
mino calidad, recaia unicamente sobre la calidad del maestro, ¥y es
ta a su vez dependia de la calidad de su formacidn; de esta manera
la "calidad” significaba la formacién de un nueveo tipo de maestro.
En lo econdmico "calidad" significaria el acercamiento en el sistg
ma educativo a la estructura econdmica a través de la creacidn de_
cuadros ocupacionales especificos requeridos por el sistema politi
co.

En lo politico, el concepto descansaria en el objetivo de contro--—
lar a las masas estudiantiles, evitando movilizaciones y acciones
gue arriesgarian la estabilidad.

Se tataba en una palabra de mantener el control sobre las masas ma
gisteriales.

El esfuerzo del Estado por controlar el proceso de ensefianza, la -
participacidn del amestro, las demandas y manifestaciones de este
mismo, y por otra parte el esfuerzo del magisterio por organizarse
asi mismo son dos procesos interdependientes que se encuentran —--—
vinculados, uno influye en el otro, ya gue 1los problemas gue repreg
sentan para el Estado asi como los proyectos en si de los maestros
son productos histdricamente determinados en la interacciédn social.
Los mecanismos de control tan amplios gue el Estado ejerce a traws
de la vinculacidn tan estrecha gue este guarda con VR y con los ma
ximos representantes del SNTE, no se restringe unicamente a la si-—
tuacidn asistencial del amestro, sino gue el espectro de dominacidn
se amplia hacia el ambito ideoldgico, intentandose plantear una -—-—
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"concepcidn de la realidad" gue no le es propia sino impuesta por
los intereses de la clase dominante.

Por otra parte se encuentra una estructura sindical fuertemente re
presiva de forma tal gue las posibilidades de espresidn de la base
magisterial se encuentran pricticamente coartadas. La organizacidn
estatutaria de dicho sindicato resulta ser una de las medidas gue
ejemplifican este fuerte control sobre el ejercicio de los dereclcs
propios del magisterio,ya que se encargan de manipular desde el in
greso de los maestros al sindicato, hasta el manejo de los trémites
burocriticos para hacer“validas" las demandas gue el magisterio ma
nifiesta como necesarias y urgentes de solucionar.

La estructura estatutaria de poder del SNTE, tiende é reducir en -
gran escala el espacio de lucha y de participacidn politica del ma
gisterio, debido al cardcter antidemocridtico de dicha estructura,-
atentando contra toda participacidédn politica del magisteriohacia u
na nueva tendencia de cambio y de transformacidn de su situacidn -
como grupo social.

Las diferentes medidas aplicadas por el Estado a través del SNTE y
de otros medios e instituciones, han marcado el rumbo alinenate de
este sector social. Sin embargo, a lo largo de la historia han e—--
xistido grupos magisteriales gque a pesar de lo adversa gue pudiera
parecer su situacidn como maestros, han logrado sobreponerse a tra
vés de la lucha constante, organizandose dentro de lo gue ya cono-
cemos como la CNTE.

En el inicio del periodo presidencial de MM la situacidn econdmica
y politica en los diferentes sectores de la clase trabajadora se -
resentia en un gran porcentaje.En el caso del magisterio su movili
zacidén estuvo nuevamente encaminada basicamente hacia dos tipos de
demandas:

Las de cardcter asistncial y las de democratizacidn sindical; el -
repudio hacia la politica de austeridad, las medidas de control px
parte del sindicato, ademds de la politica educativa impuesta POx__
el gobierno madrilista, fueron las causas principales que dieron -
pie a la movilizacidn del magisterio de los 80.

El movimiento llevado a cabo por parte del magisterio durante el -
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periodo presidencial de MM no se puede considerar bajo perspecti-—-—
vas deaccidn muy amplias, ya que las demandas giraron al igual gue
otros movimientos magisteriales de otras etapas histdricas., en tox
no a aspectos de cardcter asistencial y de democratizacidn del sin
dicato, donde nuevamente la preocupacidn por el mantenimiento o a-
vance dentro de la escala social juega un papel de suma importancia
al interior del magisterio de los 80, dejando de lado en grandes o
casiones la esencia del papel gue el maestro juega no sdlo a nivel
de la educacidn formal, sino ain de la educacidn informal, es decir
la actividad politica del maestro aiin no alcanza el nivel de pro--—
yeccidn necesario para impulsar la evoluci®n de una educacidn poli
tica gue trascienda fuera del papel tradicionalista gue el mismo -~
Estado a través de sus diferentes aparatos ideoldgicos le ha impues
Aongue bien es cierto gue la CNTE representa un grave avance por -
parte de la disidencia magisterial en la organizacidn para el cum-
Plimiento de sus derechos, tambi&n es cieeto gue la CNTE aiin no po
dria ser considerada sdlo como una organizacidn politica bien esta
blecida y conformada, antes bien debe ser considerada como un orga
nismo de direccidn politica del magisterio disidente, ya que,en —-—
primer lugar, aiin existe una gran problemdtica al interior de este
organismo representative y es precisamente el de la heterogeneidaad
ideoldgica que tan sdlo en el concepto democracia existe no olvi—-—
dando los temores, la apatia que hacia la participacidn politica -
existe en grandes niicleos de profesores gue integran la CNTE.

Por otra parte, la CNTE alin no ha respondido con una politica de -
resistencia planificada que le permita mantenerse como una fuerza
alternativa a la de VR y de acumulacidén de fuerzas gue le permita
crecer en influencia en aguellos lugares gue son los eslabones 4g
biles del charrismo.

No han podido romper por el momento, con €l control gue el Estado
¥ los charros ejercen sobre los trabajadores de la educacidn. En -
las actuales condiciones de crisis la mayoria de los maestros pre
fiere asegurar el amplec antes gue lanzarse a una lucha por demo--
cratizar al sindicato y mejorar las condiciones de trabajo.

El impulsco de la lucha democratica encabezada por la CNTE enfrenta
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atin grandes limitaciones.

Sin embargo,

no es pertinente ni es objetivo principal de esta in-
vestigacidn,

caer en argumentos fatalistas con respecto a la acti-

vidad politica del magisterio, ya gue, a pesar de las presiones y

agresiones gque las bases magisteriales han sufrido por parte del
grupo dirigente,

estas han demostrado su gran capacidad como pro--
ductores sociales en la formacidn de un ambiente social parcialmen

te mids favorable a sus intereses como grupo social; ya que, la crea
cidn de un organismo representativo de intereses propios y reales_
del magisterio disidente,

como es la CNTE,
la nada,

no ha sido producto de
sino de todo un proceso de lucha y de continuos enfrenta-
mientos conla agresidn y represidn manifestada por el propio sindi
cato magisterial, esto sin dejar de tomar en cuenta, la lucha enta
blada con los grandes temores impuestos por los mecanismos propios

de un Estado represivo, gue han creado en el magisterio un gran -—-

obstdculo hacia el avance y evolucidn politica tradicionalista.
mérito de la lucha magisterial no puede,
cibida, si bien,

El
ni debe, pasarse desaper
falta mucho camino por andar hacia la una educa--—
cidn politica menos alineada a 1lso conceptos tradicionalistas y do

minantes, en donde tal vez llegue el momento en gue el maestro co-

mience a considerarse no sdlo como un trabajador con derechos asig

tenciales, sino mé&s an , se considere como un trabajador capaz de

transformar no s8lo su propia educacidn politica sino la de ague—-—
llos gue le rodean.
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HISTORIA DEL MEXICO ACTUAL" Ed.‘——
Cultura Pcpular,'Mexlco. K ’

"MEMORIAS DEL XII CONGRESO’NACIONAL

ORDINARIO", Ed. Del magisterio ¢

xico.

"MAESTROS EN MOVIMIENTO

TRANSFORMA—

EDUCACION Y PODER EN MEXDG?_

LA LUCHA DE CLASES A TRAVES DE LA -

CIONES DE LA BUROCRACIA ESTATAL .—-V
"casa Chata,

(1978- QZ)“.'
México.

"EDUCACION x: CONCORDIA INTBRNACIO—

NAL" .

coL: DE MEXICO'

"PARTICIPACION DE Los MAESTROS DE
EN LA : INSURGEN—

PRIMARIA DEL D.F.
CIA MAGISTERIAL"

{:FLACSO;

México.



VAZQUEZ ALVARADO,
Rosa Esthela.
1981

VILLALPANDO,José&
l962
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“NOTAS SOBRE EL SNTE ¥ EL CON--
TROL POLITICO-IDEOLOGICO DEL -~
MAGISTERIO ORGANIZADO EN MEXIOO
En: Luis Hernandez. Las -luchas
Magisteriales. 1979-81, ed. Ma
cehual ,M&xico. B "

"BIENES, VALORES. Y FINES:DE LA_
EDUCACION", ED. Porrda: 'S:A.
M&xico. - ' D




HEMEROGRAFIA

ARNAUD, Carlos
1985

CANO MONTUFAR
Tomas
1982

CANO . MONTUFAR
Tomas .
1986

CARDENAS,Crescencio
1983

CQO, JORGE
1983

coo, Jorge
-1984

CORTINA, Regina
1989
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*CONFLICTO MAGISTERIAL"
EL.DIA
14 de marzo
MEXICO

*MAESTROS MAL PAGADOS"™
EXCELSIOR
29 'de noviembre
MEXICO

"ANARQUIA Y DESORDEN MAGISTERIAL,
EN OAXACA, SNTE".
20 de . febrero
MEXICO

"LA CNTE CONTRA MIRANDA. DEL SNTE"

2 de agosto -
EL UNIVERSAL
MEXICO

“ANUNCIA LA CNTE UN PARC NACIONAL
PARA EL DIA 27"
UNO MAS UNO
MEXIcO

_“ELSNTE, PLukAL:DAp.NO DISIDENCIA:

cas".” i
'UNO:MAS UNO " 7
{2 MEXICO o

“LA \VIDA 'PROFESIONAL:DEL MAESTRO ME
XICANO Y. SU:SINDICATO". Vol. VIII
,no;'lsf;México;{ :




DE LA MADRID HURTADO
Miguel.

1983

DE LA MADRID HURTADO
Miguel.:
1983

FUENTES MOLINAR, Olac
1983

GARCIA, Yolanda
1983

GONZALEZ RUIZ
Jos&. ET. AL.
1987

LUNA JURADO, Rogelio
1982
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“XIII CONGESO NACIONAL DEL SNI®,
Cozumel, Quintana ROO.

EL DIA i ;

3l;de7eneio .

*"DECRETO - DE. DESCENTRALIZACION
“EDUCATIVA®
EL DIA .
k8;6é‘agcsto
_MEXICO™

“CNTE, PARA UNA EDUCACION AL~-
TERNATIVA".

UNO MAS  UNO

10;dé noviémbre—

MEXICO

“CASI EN SU TOTALIDAD QUEDARA

VARADO EL_ SECTOR EDUCATIVO"

EL DIA
29 de-junio
MEXICO

""SEGUNDO FORO NACIONAL SOBRE

EDUCACION ALTERNATIVA ORGANI
ZADO POR LA CNTE".
"TESTIMONIOS" NO. 3 Agosto .,
CNTE, EDIPSA. Cuadernos educa
tivos.

“PARTICIPACION POLITICA DE --
LOS TRABAJADORES DE LA EDUCA
CION", REV. SOCIALISMO,Vol.53
#2, Ciencia, tecnologia ¥y c@l
tura, Mé&xico.



LLINAS, Isabel
1986

MANHEIM, Karl
1982

MARIN, Nidia
1983

MOLINAR FUENTES
Olac

1983

MONCADA, " Rafil
1982

MUROZ IZQUIERDO
carlos.
) 1985

REYES, Jorge
1986
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*JONGUITUD NO TIENE NADA QUE HACGR
NADA EN EL SNTE,
DE' OAXACA"™,
EXCELSIOR
20 de febrero

SENALAN MAESTRS

“CONCEPTO DE FORMACION" CIDE,Colec.
de estudios sociopoliticos,Méxito.

“RIESGO DE QUE SE FORMEN.GRU?OS DE

PODER CON LA DESCENTRALIZACI
DUCATIVA :CEE".

EXCELSIOR
7 de set.
México

ON E

“"PARA UNA EDUCACION ALTERNATIVA"
UNO MAS UNO,

10 de noviembre

MEXICO

“LA EDUCACION EN EL REGIMéN DEMMH"
EL UNIVERSAL

11 de diciembre

México
"EDUCACION, ESTADO ¥ SOCIEDAD".

Antologia de politica educativa
en México, CEE, Mé&xico.

"CJB ¥ LOS METODOS GANSTERILES DE
VR", EXCELSIOR,4 de marzo
México.



REYES, Jorge
1983

SINDICATO NACIONAL

DE. TRABAJADORES 'DE

LA EDUCACION
‘1981

SANDOVAL - FLORES
Etelvina N
1986

SIRVENT , Carlos
‘1975
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“PAROS DE MAESTROS EN 8 ESTADOS DEL
PAIS", 18'de Jjunio-
EXCELSIOR =~~~ " "

‘%22 DE’ SEPTIEMBRE", Peri&dico ofi-

cial .del SNTE. Diciembre, Mé&xico.

"LOS MAESTROS ¥ SU SINDICATO: RELA
CIONES ¥ PROCESOS COTIDIANOS", --
Cuadernos de investigacidn educa-
tiva no. 10, DPTO. de Investiga--
cidn educativa, IPN, M&xico.

“LA BUROCRACIA EN MEXICO: EL CASO
DE LA FSTSE", Estudios politicos
#l. México.
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