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Mo perdemos naca sl
intentamos una nueva
Fedagogia. For el contrarig.
podemos ganar una nueva
spciedad, wn nuevo hombre,
un nuevea mafiana.

Julim Barreiro.



INTRODUCCION,

En 21 Centro de Atencidn Psicopedacdgico de Educaciaon
presgcolar (C.A.F.E.F.J)3 @e atienden nifnos en edad preescolar
de 4.3 afoe a 5.9 afros que presentan alteraciones en el
degarrollo. @s decir, problemas de articulacicn em el lenguaie,
problemnas de conducta. hioeractividad, hipoactividad,
agresividad, timidez. nifoe golpeados 0 con algun retraso

psicomotor v aroblemas d2 aprendizaje.

Estos nifos son previamente deotectadosm en los Jardines de
MiAaos oficiales durante la etapa de diagnédstico. Mediante un
citatorio se invita a los padree de familia a una reunidn en
general, donde == les esplica lo gQue es el centros los
pbjetivos gue 2 persiguen, ¥ asi mismo S8 les sugiere que
acudan & la wetapa de diagnastico con el nifo, donde ce
aplicaran una serie de pruebas, para confirmar si el infante
requiere de atencicn o no. Una vez obtenidos los resultados. se
aofrece la atencidn tanko al nito come o los padres @1 estos lo
requigren, en caso conbrario, regresan a sus jardin@gs a cursar

preescolar regular.

&l iniciar la atencidn de los grupos  S@ hace una Feunidn
donde w8 informa a los padres de Familia la importancia de

involucrarse durante el orogeso de atencian, para que Bl nddo



supere la alteracidn por fa cudl fud canalizado, asi coma la
manera de trabajar vy abordar 1os contenldos: es  decir gue la
farma en gue ios nidos llegan al conocimisnto es difersnte. Se
revisan temas de acuerdo a los intereses de los nifoms, vy

algunas veces son propiciados por las terapeutas de grupo.

C.A.P.E.P. afrece a los nifos una metodologis de
aprendizaje basada en el analisis y 2l cuepstionamiento
constante, 1llevando a los nifos hacia la  reflexzian v el

conocimiento,

Cuando los nifos manifiestan interes por la lectoescritura
o las matematicas, se ofrecen situaciones para que explaren
estos conocimientos. mediante distintos ejercicios. realizados

tanto en la casa como en la escuela.

En este trabajo se abordard 21 andlisis del aprendizaje de
laus matematicas en los nifos  preescolares gue ssisten al

C.A.P.E.P.s en particular del grupo II.

Coreidero gue tanto atender las alteraciones por las gue
atraviesa @l nifo gue fueé canalizado a C.A.F.E.F.. asi como
mantengr el interes por adguirir conocimientos, en este caso

las matematicas., son neceEsarios en su preparacidon para la wida.



Ademés, de que estos conocimientos le serviran al nife en
los niveles sducativos posteriores. porgue han de ayudarle &

resolver problemas que s8 le presenten mas tarde.

Durante =1 anfo lectiveo 1994-1995. coordinaron este grupo
dos terspeutas: una pedagoga v una especialista en alteraciones
en el desarrolle: esta dltima tuvo gque retiraree a mediados del

cicle escolar, v su lugar fug cubierto por una psicologa.

Tambi@n se recibid apoyo del 4drea de trabajo secial,
Ortopedia Dentofacial. e intervinieron en el procesc de grupo,
el equipo de organizacidn formado por la Directora v la
responzsable de atencidént participando en las orientaciones
tedrico técnicas., propuestas para el trabaja

interdisciplinario.

Es necesario sefialar que se retoman materiales tedricos de
un cursao de  taller de matematicas, impartido por la Secretaria
de Educacidan Fiblica para los especialistas del Centro
Feicopedagegice de Educacidn Preescolar en todo e) estado de

Hichpacan.

Ag: mismo 52 utilizan potas v materiales del Taller de

fAprendizaje e Investigacidn de Grupes Operativos, (T.A.1.G.0.)

L.



FUNDAMENTACION.

En tiempos modernos cuando hablamos de maguinas
sofisticadas gue pueden hacer hasta las operacicnes matematicas
mas complicadas, Nos preguntamos Lpara que aprender

matematicas?.

Sin embargo nuestra capacidad como seres humanos pensantes
para aprender ea llimitada. v el aprendizaje se puede
transformar #n gxperiencias W toma una utilidad

multidimencional, en varios aspectos de la vida.

Considero que cuanda se tienen las bases del aprendizaje
de las matematicas, éstas mismas le ayudan al nifo a resolver

problemas o situaciones en las gue se va invalucrando.

El nific antes de ingresar a preescolar ya ha contada eon
experiencias en el area de matemadticas aungue sSea de manera
infarmal, va sea al ver un montdn de corcholatas mayor gue
otro, g bien al diferenciar tamanos de palitos. Aprender a
contar. a observar diferencias, a resolver problemas
cotidianos, le servird al nifioc como ejercicios previos para gue

de alguna forma comience a significar un namero escrito.

11



En esta edad cobra mayor significado la representacidn
matemdtica por simboles, dibujos o siluetas., mids qgue por el

signo o =1 numero escrita en si.

§i el nifo del Centrg de Atencidn Psicopedagdgico de
Educacidén Freescolar (C.A.P.E.F.) zse le induce al aprendizaje
de las matematicas, mediante el cuestionamiento para gue llegue
al conocimiento a través de la participacidn y el andlisis
migma, se le estardn proporcionando  herramientas que han de
servirle en su vida futura, para la resolucidn de problemas que
s2 le presenten ademds de ayudarle a tener mds agilidad en su
pensamiento, con la posibilidad de facilitar el aprendizaje de

las matemdticas en otros niveles educativos.

Conetdero gque esta investigaciénm es de relevancia, al
coadvuvar al ansdlisis del aprendizaje de las matematicas en el
C.A.F.E.F. tanto para el grupo II como para la misma

tnpstitucidn.

12



FLANTEAMIENTOD DEL PROBLEMA.

El aprendizaje como actividad analitica, hace gue &1 nifa
58a mMas critico de su  realidad, encontrando en esto mayares

aspectos gue fortalecen sus conocimientos.

Al analizar el aprendizaje de las matemadticas a nivel
preescolar, lo que se pgretende es conocer. como es gue los
nifos presscolares de 1a institucidn C.A.FP.E.P. van

aproximandose al conocimiento de las matemdticas.

El grupa Il del ceiclo escolar 94-93 de C.A.F.E.FP.., estd
farmade per 17 infantes: L4 nifos v 2 nifas, atendidos por dos
terapesutas de grupo. Los nifios han mostrada interés por
aprender mateméticas, esto se denota a través de las

situaciones o juegos que realiza el grupo.

El interes que s€ observd 8n €1  grupo, son los Juegos de
compra=venta de objetos, cosas, intercambic de objetes como
monedas, wtilizando una forma de conteo a su nivel, algupas
veces llevan relacidn v secuencia ldgica la serie de numeros,

aotras veces se omiten algunas cantidades.

13



Se amplean actividades ogque no involuctran hechos
mEmoristicos; 28 busca gue el nifio desarrolle su capacidad
tntelectual v también le ayuda la rescluclén de problemas
cotidianos, que s e presentan mediante la adguisicidn del

conocimiento por comprensidn no par repeticidn.

& medida gque €l nida comienza contanda ohietas de sw
alrededor, wva haciendo covrespondencias, relacionando los
pdmeros gque conoce. La constante invitacidm al grupo para
acercarse al conocimienta de las matemdticas, hacen gue &) nifo

sa involucre en situacianes que debe resolver.

L4



HIPOTESIS.

A mayvor aprendizaje de las matemsticas a nivel presscolar

gn 2] grupe 11 del C.A.FP.E.F.. mayor sera el grado de habilidad

canceptual en los nifos de este grupa.

VAR IABLES:

V.D. Aprendizaje de las matemdlicas.

V.1, Habilidad conceptual.

V. 0. Vol.
AFRENDIZAJE DE LAS MATEMATICAE HABILIDAD CONCEFTUAL
Tamafo, forma, color. clasificacidan
Ordenaciones crecientes v sariacion

decrac lﬂﬁl':EE.

Correspondencia, reconocimiento rdmer o
stbito de cantidades.

Anticipacidn a la cantidad.

Agrupacidn de cantidades. muchos,

pocos, ninguno.

(4]



COMCEFPTUALIZACION DE LAS VARIABLES.

# los efectos de  esta investigacidn, considera que el
aprendizaje de las matematicas a nivel preescelar, debe ser
visto como un proceso dialéectico, donde 2l sujeto interactie.
con los objetos gue le rodean. & través de la manipulacidn,

obhservacion, obtepiendo con e2llos conocimientos,

Desarrollar las habilidades conceptuales en el nifo
preescolar, permiten al nifo ir conociends su  realidad de
manara obietiva ¥ Eoncreta. preparandala para maneiar
operaciaones, como la clasificacidn, la seriacidn, v &l concepto

de nimero. Ademds de manejar loa aspectos antes mencionados.

FPara este trabajo Il.dEFinE a la clasificacion como la
habilidad de agrupar objietos con alguna caracteristica
singular; color, tamafio, Fforma, asi mismo la seriacidn, es
vista como la capacidad del sujeto de ordenar materiales. de
manera creciente o decreciente:; el concepto de ndmero sE toma
como "wuna  idea ldgica de naturaleza, distinta al conocimiento

figico o social”. (5.E.P..1991:71)

&



OBJETIVD GENERAL.

Analizar las situaciones de aprendizaje mediante las

cuales los nifos preescolares del grupo 11, de C.A.P.E.F., se

acercan al conocimiento de las matematicas.

DEJETIVOS ESPECIFICOS.

Enfocar la investigacidn comoc un procesh  permanente de

aprendizaje an el drea de las matematicas preescolares.

Inducir al aprendizaje de las matemdticas a traves de la

participacidn de diversos juegos y situaciones de aprendizaje.
Fromover en 281 nifo presscolar  del gripo II. de
C.A.F.E.F., situaciones gque le Ffavorezcan sus habilidades

conceptuales.

Gonerar la participacidn del nifc en torne & toedes Ins

trabajos gue se reallcen en grupo.

\7
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CAPITULO 1

ANTECEDENTES HISTORICOS DEL CENTRO DE ATENCION FSICOPEDAGOGICO

DE EDUCACION FREESCOLAR.



El masstro debe ss gisplem@ntE
ufl vaso TomunlcaEnte v un medio
transparente nque no enturble la
luz gue trata de transmitic; no
25 depdsito de conocimisntos
estapcados. sino el vertedore en
demasias de io oue an gu alma RS
plenitud.

Juan Josg Aprpeola.



1.1 LA EpucACION PREESCOLAR EM MEXICO.

A rinales dal siglo XIX v princaplios del siglo 24 aparece
an Mésico 8l suge por la educacidn preescalar. 92 1nicia con la
aEcLUEla de parvuelos L ab jetive Bra favorecer al

desgnvalvimiento fFizico. intelectual v moral del infante.

La ides vra gue 2] Pido preescolar aprendiéra a traves de
la memdrizacildn v repeticisn de texcoz. La propuesta para la
sducacidén’ parvularia de esa epoca consistia en actividades
gscolares tales combi anualidades. Juegos, caritos  gue
aprendian  de amemodria: paseos v actividades artisticas entre
ptras ¥ ag: s continud =on la i1dea de dirigir al nifo para que

realizara sus trabalos.

Desde 1884 los Jjardines de parvulos fundados por las
maestras “Dolores Fozos, Amelia Toro v Viascén. Guadalupe F.
Varela. Adela Calderdn, OGuadslupe Tello de Mensges v Leonar
Lipez Orellana". (LARROYOD. 1988:7%340) se entregan a la tarea de

trabajar con nifos de T afos & traves de jueqQos, cantos., rondas

2 manera dirigida.

Duramte L8687 gqueda inotituida ta Escuela Normal de
Fraofesares siende 21 Lic. Serrano el primer director de este

centro  educativo. ¥ en la escuela de parvulos 49 nifos



fomeniaron a recibir educacien conforme a la teoris de Fedarico
Froecel, ‘Yeste sminepte pedageqe lo realizé de  un woda cast

parfecko con solo disciplinar 21 juego”. (LARROYOD. 158B:340)

Log Jardines d@  nlfos no tuvieron =0 L3 oremera década oo
asta ektapa revalucionaria un  ambiente Proplcio  Rara  &su
degarrollo. Fara 1925 Froebel continsaba sienoo =1 kedrico
rundamental donde se apoyaba la educacidn prasscolar haciendo
rutinarias las acupaciones del nifa v regidos los wiétodos de
FNEERanza. Se coartaba a=si la capacidad creativa & intelectual

del parwvulario.

La llamada pedagoygia ackivista <& wn ndews  @hfoous al
alumno v al maestre, e decir. los Eeoricos de #8ha nusya
corriente sSducativa proponen mas  actividades en el sula.
entatizanda que Bl sujetp tienr necesidades = interezes
gspeciTiCcos gue cumplir por asta  razon Bg tmparTanto
implementar acciones donde =1 educando mamipule libremente
materiales hasta gue lleoue o la construccion de  &U propio
conocimiento, introducir ean a8 clases Jusgos, eucursiones v

entre los primeros pedagogos =€ encuentran lewsv v Luzurtaga.

Dewsy Cconsidera qQui B8 MECESArid anfatizar @n lasg

ackividades aducakivas v aue el nife es como un zgl donde todo



ha de organizarse pard resolver sus necesidades. FPara lLorenzo
Luzuriaga la mducacidn 2ra el vinculo entre @scuela v sociedad.
For @®llo su  idea badsica educar al £IAD para convertirla en
chFadanu.

FPara 1935 la politica #n dateria aducativa, an el sexenio
dal Gral. Lizarg Cidrdenas sé sostuvo bajo #l modelo socialista,
sntendida como upa educacison para el trabajo. as:  desde =2l
mival oreescolar hasta 2] universitario vinsularian la escusla
con la industria. Céardenas lo definid como ogarte de un proceso
zogial gue wvondria a resolvar graves problemas econdmicos gue

atravesaba el pueblo mexicano.

Fosteriormentce para 1570 comienza un plan de
reestructuracian vy refarma donde =e pretenden msodernizar o
actualizar programas, contenidos. planes educatives v el
sistema de snsefanza, 48i mismo se enfatiza la importancia de
@l nivel preescolar. Hasta 1979 ®wl crecimiento fus suy lento,
despues  “"g& reconocid 2]  importante papel Jqua  desempada la
gducacidn an la madurez da [o€ nifdos gQue posteriormente

ingresaran a las escuelas primarias". (BUEVARA. 1992:253)

La Fundamentacion legal dal Articula Tercero
Constitucional mencionda gqua  "la educacidn gue  imparts el
Estado—Federacidn, Estado-Municiplo, teandera a desarrollar

arminicamente todas las facultades del ser humano v fomentard



i e S e

en al. & la wez, 21 amor a la Patria v la conciencia de la
solidaridag internacienal. en la independencia v Bn la
justicia: sS@ garantiza la libertad de creencla 2n la educacidn,
=& mantendra por completo ajens a cualgquier doctrina religiosa,
luchara conkra  la ignorancia, log fanatismos. los prejuicios.
sera democratica, serd nacional contribuira a la mejor
conviventia humana”,. (CONSTITUCION POLITICA OE  1L.OS ESTADOS

UNIDGOS MEXICANDS, 1982:7)

El articule tercerc de la Ley DGeneral de Educacidn
publicado en 21 Dlario DfFicial de julio de 1993, astaoblece gue
"2l @stado esta abligado a prestar serviclos educativos para
que toda la pobklacién pupda cursar la educacidan pregscolar., la
primaria v la secundaria. Estos serviclos se prestaran =n 21
marco del federalismo v la concurrencia previstos en  la
Constrtucion Politica de los Estadom Unidog Mexicanos vy
conforme a la dimtribucian de ls funcidn social sducativa
establecida en la presente Ley". (LEY GERMERAL DE EDUCACTION,

1993 4)

La educacion preescolar en nuestro pais. tieneg Ccomo
objiecivo  fundamental “ofrecer uwuna Sducacion  preescolar de
calidad 3 todos los nifioe aque la demanden. gue Tfortalezca la
1dentidad nacional v los valeres culturales desde leos primneros

afios  de escolaridad,. v aque e estimule sistepaticamante el



dezarraolla de un contexto pedagdgico. adizcuacdos & ®us
caractariaticas v necesidades". (S5.M.T.E.ler. congresa de

agucacidng 19440,

En el periodn de 1908-(994 se observd un crecimients
continuo de este nivel., =segun datos estadisticos se [legd casi
& cubrir la demanda aducativa. Sctualmente estd contemplado 21
nivel preescolar dentro oel ciclo basice, gue comprende
prarscolar. primaria ¥ Seécundaria, segun la Lev General de

Educacion.

El avance sducativo gue ha kenido el nivel preescalar
deade decadas pasadas a la fecha, ha marcado wna etapa
importante con gl dezarrollo de programsg v estrategias
gducativas gue optimizan la atencidn de los nifns preescalarses

en nuestro pais.



i.2 ANTECEDEWNTES DE LOE CEWTROS OE ATEMCION
FSICOFEDAGOGICOS DE EDUCACION PREESCOLAR.

En agosto de 1965 la maestra Ordofiez Acuda reunid a un
grupe o maestras especialistas que Fueron las ploneras del
servicior Laura Rotter Herndndez, Carlota Rosado del Besque.
Cecilia Perez Scbrino, Beatriz Gutiérrez, Guadalupe Franco.
Olivtia Flores Ruiz., Julieta Florees Ruiz v Carmen Arnaiz; con la
+inalidad de brindar a los nifos presscolares  gue 1o
requirieran una atencidin mas especializada que los avudara a
supBrar sus alteraciones v gque posteriorments pudieran cursar

una primaria regular.

Despugs de wvarias reuniones para estudiar y precisar los
pbijetives del nusvo servicio ¥  sus procedimientos de trabaio.
"sg cred el laboratorioc de psicologia y psicopedagogia do
preescelar. con sede en un  local acondicionado dencra doel
edificie de la Becretaria de Educacidn Fdblica. siendo desde
esa fecha hasta 1981 la doctora Lauwra Rotter 1a tituwlar".

(5.E.F., 1793: [0}

& traves del tiempo, el servicio ha ida evalucionanda v
cambiando, tanto de nombre ¥ sede como &R su escritura y
fupciones. Asi en 1978 cambia de nombre & Departamento do

Feicologis v Fsicopedagogia de Educacidn Preescolar (DEFSY).



En 198l =m desconcentra el zervicio credndose los primmros
Centrofs de sAtencidn Compepnsatoria de Eoucacion Presscolar

(C.h.C.E.PY.

En I9BZ s=2  les llamn  Centros de Atencion Prevenkiva o
Educacidn Freescolar v en as@ migmo afo las oficinas normativas
del Departamento de Psicologia v de FPeicopedagodia de educacidn
cambian de sede a la calle de Manuel Doblado. en Mesieco.

Distrito Federal.

Durante 1983 se llevaron a cabo diferentes BjUBRtES
organizacionalee v A ©Dartair de esa fecha s2  les denomindg
centroE de Atencron FsicopEdaogdolics de Educacidn Freescolar.
(CafF.E.Fa Estos cambios obedecieron al incremento de
personal aspreializado. al aumento de la demanda de atencidn a
nifos nreescalares con alteracionse  en al deegarrollo v
bazicamente a 1la politica educativa vigenkte en cada periodo de

Aaplerno.

En forma paralela s 25tos cambios. =2 Fu@ron intcorando en
los mstudins los centros foramecs. dependiendo legalimente del
Departamanto de Psicologia da la Direccién General de Educacian
Presgcolar. El proceso para au cr@acion rud large v laboriosao.

la plangacidn. organizacian v  desarrolle de todas las



actividades previas., dependiends de los recursos  humanoS v

materiales de cada Estadao.

Hagta la Fecha se cuents con mas de 180 C.AFPGELGF. =20 la
fFepublica Masicana. For ntra parte @s importante mencilonar gue
deade la creacidn de estos cepktros, 21 personal 2specialicado
ha partlcipado en la elaborscidn de documentos técnlicosE @
invesEtigacionss gue han servido de base para ofrecar Tanto a
loe padres de Ffamilia. como a los presscolares un serviclo mas

eficaz.

Merece especial atencidn, la preocupacion constante de
todo ®l personal por superarse profesionalmente.  ya que =u
agistencia ¥ participacidn a eventos cientificos. naclionales &
imternacionales. ha sido reelevante., enriqueciendo en esta
forma sus conocimientos v Su tarea diaria en el benoflcio de

log nipos.

El departamentog de Fsicologis v Fedagooiza dependiente de
la Secretaria de Educacidn Pablica. due atiende al pnivel do
presscalar, tiene como una de las finalidades, detectar v
greyvaniy lae alteraciones en gl tdesarrollt en log nifos dque
Cursan este nivel educativo. Los Centros de Atencion

Feicopedagegicos, surgen a partir de eSta necesidad, T



objetive es sguilibrar su desarraolle tratands de darles um

caracter integral.

El Departamento de operacidn de los Centros de dtencidon
Fzicopedagegdica, cuenta con diversas modalidades de trabajo.
antra ellas =8 ancuentran =1 trabajo interdisciplimario v =1

trabajoc normativea.

En el trabaje normative, el Eratamiento divigido & loe
nifos, resultaba parcial v  Ffraomentado, budcandc en farma
directs la desapariciden del sintoma reportado. De este mado se
realizaba um trabajo gque no respondia a la totalidad del
ayjeto, ni Eomaba en cuenta su propio interes danda como
resultado la resolucion parcial de su problematica, pero
continuaban o aparecian otros conflictos especialmente e

indole emocional.

Por otra parte en &l medio Ffamiliar no se realizaba
ninguna nodificacian, con lo que una de las fuantes orlginarias
del conflicto, v por ende de la sintomatologia, mo recibia la
avuda necesaria para lograr el cambio adecuado que convinlera
en efectivo vy duradero. as: como preventivo. 21 btratamianto

psicopedagdgloo.



El andlisis y reflexidn de sstos resultados lievd 4 la
bougqueda de wun programa que  contara conm wun Marco Beorico.
formade de la wnidn de varias disciplinas auws conv@ralsr Ln @n
una concepcidn global del desarallo psiquico humano. al misamo
Liempo que incluyera las técnicas para abordar la atencion del
sujeto, en su totalidad v 2n su interjuego con =l oRedlo que 1o

rodea.

Estos plantzamizntos diaron ur ALEvo anfonus  de
comprensitdn ¥ estudiao del problema de las alteraciones del
desarrollo del preescolar. ublcandolo dentro de un proceso en
2l nue se articulan nifo. escuela, +Familia v sociedad. Es asi
como s origina la modalidad denominadsa de trabaioc
interdisciplinaria, la cudl busca una relacidn dialéctica entre
el Ffendmeno gducativo ¥ el contexto gocial en gue =SB

desenvualye 21 nifo.

En relacidn a estas bases de estudio v comprension del
sujeto. "conservando la linea de hombre activo en su encuentro
con el mundo, continta la propuesta de la teoria de aprendizaje
grupal de Enrique FPichén Riviere: los metodos naturales de
Celestin Freinet como modelo tedrice vy  priactico para  la
instrumentacidn del programa del trabajo i1nterdisciplinario"”.

(BEP, 1990:10) De igual modo se suma la teocria de Jean Fiaget.



Fiaget enfatiza una tendencia evolutiva del conacimiento,

bazado en la experiencia e interaccion con su medic.

antendiendose que el suyjieto necesita probar, manipular,
experimentar, formular preguntas v bhuscar @l mismo  sus
respusstas.

Fichdan Riviere advierte la posibiiidad del surgimientc del
hombre como sujeto de cambio fremte a la familia, la escuela,
la sociedad, pues lo defipe como wh ser de necesidades, gue
=olo se satisface socialmente, en las relaciones que 1o

determinan.

Las técnicas propuestas por Freinet, favorecen el
aprendizajle, con la aplicacidén de los matodos naturales de
ensefanza, los cuales parten de la wida del npifo. de sus
intereges, D acuerdo a8 Freinet, 28 la escuela la gue debe ir
al ancuentro de la vida. Concibe al nifdo como parté activa de
= comunidad. aproveshando todes los estimulos que  la

oheervacidn v exwparimentacidan proporticnan al aprendizaje.

En la bgsgueda de una alternativa diferente a la didactica
tradicional:s se Implementan los instrumentos para este proorama
segutendo la linea didactica critica, ya que esta corriente
considera elementos significativos la relacidén masstro-alumno,

el manejo de lom cbistivos para 1a planeacidn, las situaciones

w0



del aprendizaje vy la evaluacidn entendida como un procesc. Al
respecto Oviedo afirma gue "esta didactica &4 una propussta gque
na traka de camblar wuna modalidad teecnica por otra, sino que
flantea analizar criticamente la practica dpcente". (OVIEDO,

1787 29}

Estas bases tedrices v técnicas del procpso eavelutive de
aprendizaje, par el que atraviesa el nifo. esplican su
desarrallo coghoscitiva. Los Eedricnos antericrmente
menc ionados, apartan los elementos para abordar =sta labor bajo

la madalidad indicada.



1.7 ANTECEDENTES HISTORICOS DEL CEMTRD DE ATEMCION

PEICOPEDAGOGICO DE EDUCACIDON FREESCOLAR URUAFRAN.

En el afo de 1982 se funda en la ciudad de Uruvapan la
imetitucidn C.A.P.E.F. para atender a nifos que cursan el nivel
preescolar vy que presentan alteraciones en el desarollo vy

aprendizaje.

Fara poder fundamentar la rnecesidad de weste centro
@ducativo, se levantd un censo en los Jardines de Mifos de esta
ciudad, encontrando que aproximadamente el 25N de la poblacidn
preescolar de Uruapan requeria de esta atencidn. For tal razon,
e reunieron psicdlogos, educadoras ¥y terapsutas de lenguaje, vy
ge¢ dieron a la tarea de integrar un esguipo gue pusiera en

marcha el trabajo.

Originalmente se comenzde a trabajar la modalidad de
petimulacian maltiple ¥ terapia individual, gue consistia en
atender sdlo la sintomatpologia del nifoc. Es decir, @i
presentaba alteraciones en su  lenguaje, se enfatizaba la

gstimulacion en esa area.

Despuas se cambid la modalidad de trabajo
interdisciplinario. Este cambio s debido & uwna concepcion

diferente de abordar low problemas gue presentan lps nifeos. EL



trabajo interdisciplinaric busca afontar el problema viendo al
nifdc de manara mas  1ntegral, brindando apoyo en todas las

ssferas de8l conocimiento afectivo. cognoscitivo v psicomotriz.

En vuanto a la estructuracidn fisica. el C.A.P.E.P. inicia
zus  actividades trabajande epn el Jardin de Nifos "Miguel
Hidalga". posteriorménte se trasladan al fraccionamiento E1
Miradar. en =1 Jardin de MNifos "Martin Gonzale: Vazguesz" vy,
debida a la infraestructura insuficiente, &8s construyen aulas
de palapa donde provisionalmente s brindaba la atencidn

nEcesfria.

Transcurria breve tiempo y debido a gque este Jardin tenia
poca poblacidn, parte del terreno pasd oficialmente a formar
parte del C.A.P.E.P.. Actualmente este centro educativo esta

ubicada en Regina WNo. 211, Fraccionamiento el Mirador.

Foeo tienpo despues. se construye Bl area para oficinas
administrativas, un salen para conferencias, Llntendencia. unm
4rea donde =8 encuentran los salones de psicomotricidad,
bodega. bafos para les nifos, cocina y bafos para el personal,.

area de juegos libres ¥ 21 drea de diagndstico.

En 1994, se Hhicieron las gestiones necesarias para que s

construvera un blogue de tres aulas mas Que &8 reguBrian, para



B

atender a la poblacidn infantil v 28 en donde actualmente =g
atienden a grupos matutinoDg de manera permanente. De las grupos
vespertinos, uno ee permanent@: == decir nue asisten a clases
regularmente de lunes a jueves a recibir atencidn, v =l otro
grupo es atendido bajo el programa de Deteccidn ¢ Prevencion
{D. v P.}. Es decir. dos dias asisten a clases en C.A.P.E.FP. o
los demés dias ze integran a sus Jardines. se implamentd asta
modalidad debide a la lejania del Centro @en que se aofrece el
servicio vy las dificultades gue =& presentaban a los nifos para

trasladarse 3 =ste Centro educativo.

La atencidn nue s brinda a los nifos presscolares s de
lupes a jueves debido a gue el viernes de cada semana. s

utiliza para plansar, actualizar expedientes, reunionsuy

tegnicas o agninistrativas.
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1.4 ORJETIVOS DE LA IMSTITUCION

Los objetivos del Centrn de Atencion Psicopedagégico de

Educacidn Freescolar en Uruapan son los siguisntes:

L.= "El nifo preescolar con alteraciones en su desarrollo
superard bloousos emocionales vy coonitivos gue  impiden su
integracidn social. a traves de los aprendicajes obtenidos v la
movilidad oel winculo de los paderes v el Mijo". (53.E.F..

LeF0e 7Y

2.— "Llevar acciones psicoprofildcticas en los Jardines de
Mifos., asesorar a educadoras en los aspectos psicopedagogicos,
necesarios oue contribuyan a medjorar v a optimizar la @oucscidn
gel preescolar gque presenta alteraciones en el desarvollo,
prientando a padres de familia e involucrandolos mn 1 proceso
educativo para un enfogue mas integral”. (C.A.F.E.F. URLAFAN,

19941 42)



1.5 FERFIL DEL MIFAOD ATEMDIDO EM C.A.FP.E.F.

En el Centro de Atencidn Fsicopedagddico de Educacidn
Fregscalar., &2 atienden nifos de 4 a & afos. Los nifos que
havan cursado un afa en C.A.P.E.F.. pero qQue reQuieran de
atencidn adicional, se les denomina "nido  subsecuentea®, con
edad de S.7 a 4.0 afos. Quienes Junto con  Sus papds acuden a

recihir la atencion.

La atencion esta dirigida a los nifos @n edad preescolar,
el cuil, no siends deficilente mental, presenta alteraciones an
&1 desarrpllo de su capacidad intelectual, lo que dificulta o

impide. Su incorporacidn en &l proceso de aprendizaje.

En general, cuands llega el nifig al Centro sducativo,
presanta caracteristicas, sintomas o rasgos de: dificultad en
el proceso de aprendizaje, debido a experiencias traumaticas de
tipo social o afectivo que han provocado regresiones o blogueos
gn =su desarrocllo peiquico. En los méas comunaes se hallan los
hijos d= madres solteras, hijo adoptivo, hugrfans, participe de
una dindmica $§miiiar advarsa a su grganizacidn, sindrome del
pifip maltratado. o bien. rasges en  la conducta que dificultan
au integracidn familiar, social wia @ecolars nifos

dependientes, inhibidos, egoceéntricos, agresivos, fdbicos,



negativistas y oposicionistasy ewceptuando a nifdos con rasgos

psicoticos.

El pErfil antes sefalado, genfatiza que "astas
Ccaracteristicas san representantes de bBlogueocs emccionales,
que impiden @l acceso del nifo al conocimiento” (S5.E.P..
1790e8) segun los parametros establecidos en el programa, de
trabpajo interdisciplinario, debido a que los aspectos antes

spfalados impiden gue ] nifo tenga un acceso al conecimiento.



1.4 DRGAMIGRAMA Y FPERSOMAL. OUE LABORA EM C.A.FP.E.F.

LRUAFEM.

Laboran en Centro de Atenclion Feicopedagagica de Educactan

Preegcolar "Uruapan®” (C.A.F.E.F. "Uruapan™):

4

ra

¥

3]

Fsicdlogos

Terapeutas de lenguajio

Fadagogas

Trabajadaoras soclales

Educadnra

Terapeuta de aprendizaje

Especialista &n alteracionse en el desarrollo v
psicomatricidad

Odontdlaga

Secretarias administrativas

Trabajadores de intendencia

A continuacidn Se@ presenta =1 organigrama de este centro

educativo dependiente de la Secretaria de Educacidn Fablica dei

Estado.
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1.7 PROGRAMAS Y SERVICIDS OUE PRESTA C.A.P.E.P.

En el Centro de Atencién Feicopedagdégica de Educacidn
Preescolar Uruapan, se desarrallan fundamentalmente tres
subprogramas, 21 de actualizacion permanente, de atencidn v =l
de deteccidn ¥ prevencian. Interrelaciaonado todo esto con el
programa de trabaiec interdisciplinaric que funciona en esta

institucidn.

ACTUALIZACION FERMAMENTE: Este programa plantea como
obietiva gue a traveés de la confrontacion kedrico-préactica, se
construyan conceptos tedricos vy estrategias metodaldgicas para
gl enriguecimiento de su formacién v =l rescate que permitan
Lina participatidﬂ mas activa v sEgura  Bn el trabajio

interdisciplinario.

El equipa de arganizacidn planea , coordina v evalda sste
programa, del marco del proceso grupal. dirigide tanto al
personal gue labora come a los padres de familia; a su vez este
consta de varios subprogramas:

Induccidn, circulos de estudio. aorientacidn tedrico-
técnica, confrontacicnes mensuales, cursns de actualizacidn

inicial, media y final.
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Induccidn: se@ proporcionan los elementos tedricos-
précticos al personal de nuevo ingreso a traves de la
ocheervacidn=participativa W sesiones de andlisis v de
confrontacian. El curso de induccidn  para padres, pretends
detectar expectativas v atender a su identificacidn con el
centro. asumiéndose como parte importante del equipo en el

proceso de atencidn.

Cirgulos de estudico: 8se implementan oroanizando dos
equipos de trabajo alternados, con técnicas facilitadoras gue
propicien la construccidn de conocimientos v confrontacidn del

mismo grupo @n el campo de acecidn.

Orientaciones tedrico-t@cnicas: estas =8 realizan con el
ocbjeto de captar las necesidades en 21 proceso de atencidn, el
equipo de organizacidn se integra a los equipos de coordinacian

de cada grupo participando activamente en &l acaontecer grupal.

nfran ignes meEnsualest con los elementos obtenidos en
las visitas de orientacidn tefrico-técnica, mediante revisiocnes
tedrico-metodoldgicas ] intercambio de experiencias ¥
aprendizajes mutuos e confronta la opperatividad del trabajo
cotidianog. Esto mismo se realliza con los padres de Famili;,
permitiendo tener una visidn general del process, evaluar so

trascendencia social v rescatar alternativas.

&1



Cursas de  actualizaclidn: (inicial. media. Finall En

funcidn de las prioridades ¥y necesidades que arraja la
evaluacidn permanente se planean y organizan las tres otapas de
gstos cursos vy para los grupos tanto de especialistas como de

padres.,

ATEMNCION A NIFOS Y PADRES: comprende la deteccidn,
evaluacidn, plangacidn ¥ atencidn. Al inicio del ciclo escolar
gl personal realiza visitas a los domicilios de los nifios gue
han sido predetectados por las educadoras, orientadoras del
Programa de Deteccidn Y Frevencidn y por los propios padres de
familia, a guienes S8 convoca para la reunidn iniclial de
informacién sobre el diagnostico v funsidn del centrao.
Simultdneamente se lleva a cabo una campafa  intensiva de
difusidn a través de los medios de comunicacidn, carteles y
periddicos murales. que son colocados en lugares estratégicos

de la ciudad para informar sobre el objietivo del centro,

FPosteriormente S2 realizan orientaciones a las educadoras
de la reqgidn durante dos dias. con la finalidad de facilitarles

la deteccidn en suUs Qrupos.

En equipos e hacen visitas a los Jordines de Ninos para
detectar a guienes posiblemente requieran de la atencidn. Se

habla con 1los padres de familia scbre la necesidad de



valorarlos en el centro, para emitir un diagndstico vy se les
invita a4 una reunidn de informacidn donde =e les da una vez que
aceptan, una cita para diagndetico con el equipo

correspandiente.

En la  etapa de evaluacieon inicial que 1lamamos
diagndstico, se constituyen en eguipos de dos especialistas
para evaluar al nifo en forma integral, con el objeto de
conocer las causas gque bloguean su proceso de desarrollo. Esta
evaluacidn requiere de una investigacidn del nivel de
desarrollo integral del preescolar ¥ su  medioc; se investiga a
través de una historia psicopedagdgica, dibujo libre, y test de
la Ffamiliay los oantecedentes vy desarrolle psicoafectivo del
nifo, asi como ) contexto histdrice. sccial vy Familiar que le

ha rodeado.

Se observa al nifio en pequedos grupps, durante dos dias de
trabajo, en su interaccidn con les objetos y sujetos del
conocimiento a través de trabajes libres en grandes espacios,
con diversos materiales, v en trabajos de mesa donde manifiesta
su nivel grafice v asi es posible rescatar sus experiencias

afectivas v cognitivas.

Las conductas registradas se analizan en eguipos, se les

da wna interpretacidn tedrica de acuerdo con el programa de
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trabajo interdisciplinaric para determinar el nivel de
desarrollo alcanzado por el nide, vy las posibles causas
determinantes del blequeo, asi como la necesidad de gue 21 nifo
reaciba atencion en C.A.F.E.P., © s2a canalizado a otras
instituciones , a2 estudios complementarics con especialistas de

apoyo extrasscolar o continde en Jardin de Ninos.

88 organiza un expediente inpdividual con los datos
realevantes del caso vy los especialistas trazan un perfil del
nifAo=Ffamilia; primero individual, v luego grupal para elaborar
un proyecta anual de trabajo, para el grupo gque atenderdn, en
base a las necesidades y etapa evalutiva en gque =& encuentra el

grupo,

La evaluacidn permanente ogue se registra en el expediente
ge loz cambios experimentados en los nifos. sus padres, y los
roles 8 interacciones qué juegan en el procesa grupal, en el
periaodo de atencidn. Asi mismo estos cambios que ss han
observado en los nifoe, s retoman para dar la capalizacion

adecuada al fipal del afo.

Planeacidn: tomando en cuenta la importancia de organizar
la continuidad en el proceso de atencidn vy, qua los pnifos vy
padres son atendidos por un equipo coordinador, S8 pretende

planear el objetivo terminal de la etapa en que se encuentra el
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grupo, nifos-padres. Dicho objetivo rescata la idea de unidad
en @l proceso de desarrollo. Se relacionan guincenalmente las
dituaciones de aprendizaje . adecuadas para que el grupo acceda
al conocimiento ¥ promueva @1 mismo a través de la utkilizacidn
de diferentes técnicas que conlleven al aprendizaje. Asi mismo

a8 prevé los recursos que de acuerdo a las técnicaz se

necesiten.

Atencion - nifigs: los grupos ®€ integran con un manimo de

20 nifos. Las sesiones diarias o2 trabajo pasan por tres
momentost  AFPERTURA: gue ea la preparacidn del Etrabajo,
planeando v organizando, de acuerdo al tema elegide, la forma
en que s llevarda a cabpo. DESARROLLO: se refiera & como se
realiza lo planeado en 2l  transcurso de la sesidén, formas de
trabajo. ¥ participacidn de los nifins, CIERRE: es el final de
la actividad en la que ge realiza una evaluacidn del procesa de
trabajo v los participantes; se comentan edperiencias, se

sugieren temas v se dejan tare=as.

Durante las sesiones los nifnos vy la coordinacidn proponen
reéglas para &1 grupo, gue pueden ser retomadas en caso
necesario, Al iniciar el ktrabajo de grupo se hace primordial el
manejo del espacio v los materiales gque permitan al nifo
mOVEr S8, interactuar, crear, coleccionat. EXpErimentar,

compartir, aprender. Fara lograrlo =13 implementa la
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arganizaciaen de refrigerio vy la propu@sta de arreglo de saldn,
en la gue 2] nifo participa activamente. para confirmar /o
ampliat las areas gque son de Su interes, vy en las gue se

trabajara durants el proceso de atencidn.

Durante todo @l ciclog escolar ompleamos  tambian  las
tecnicas de la escuela mooerna de Freinet, pensadas en base a
lgs intereses del nife, para facilitar la creatividad., la
expresidn artistica v @l trabajo en eguipo ouse le permita la
spctalizacien vy la descentracidn, tales como: conferencias,
visitas & la comunidad. correspondencia, diario de la vida,

periddico, entre otras.

Se sugisren tareas de investigacian oel tema de evaluacidn
del trabajo realizado y de plansacian del mismoa o de
observaclones propias del proceso de grupa del winculao

afectivo, @n las que se propicia la participacion familiar.

DETECCION ¥ PREVENCIOM: { D. y F.) Este &5 un programa que
tiena comg obistive: "Prevenir y Detectar alteracianes en el
desarrolle tanto emocionales como cognitivas, gque obstaculizan
la integracidn social del nifo en edad preescolar; a traves de
les aprendizajes obtenidos vy 1la movilidad del vinoculo padre—

nifo-magstros". (C.A.F.E.P., 1994:4Z)
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Detecciant Se inicla con la predeteccidn gue se realiza an
los ultimos meems del ciclo escolar de los segundos grados de

las Jardines da Mifos.

Las orientadoras del programa 0O, v F, s& integran a la
coordinacidn de los grupos de Jardines de MNifos con el fin de

que s realice la deteccidn.

S hacen entrevistas con los padres del niAe al ser

canalizado éste, o en 2l momento en que s regquiare.

Las educadoras completan una guia de observacidn, en donde
s freportan las conductas manifiestas., asi como los datos
importantes de la familia v su medie. Con la finalidad de
abtener informacidn cualitativa. Ademas se splica dibujo libre

4 los preescolares gue posiblemente requieran de atencidn.

Prevencidn: En la detecclén de inicin dal ako, &l personal
invita & las educadoras a participar en &l programa de
Deteccien y Prevencion (B. y P.) =2 conforma wn grupo de
aprendizaje, can aproximadamente , 30 educadoras. que

mensualmente se reanen a confrontar elementos  tedricos en su

practica docente.
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Se rwealizan sesiones de trabajo con padres de familia,
manejando contenidos a cordes a las necesidades de cada grupo,

coadyuvando a la movilidad del vincule familiar.

Las orientadoras realizan las visitas, a los grupos de las
educadoras que pertenecen al programa, se ipvolucran a las
actividades de la mafana, ocbservan el proceso grupal v al final
de la jornada analizan y rescatan eslementos para llevar a la

confrontactdn mensual.

Cabe menclionar gue los tres programas sefalados. funcionan
gstrechamente interrelacionados en apoyo mutuo vy evaluacion
continua, reiterando la importancia de la accidn conjunta

pacuela=familia, como instancias educativas.

El equipo de organizacidn estid integrado por la directora
v la responszable de atencidn, quienes S8 encargan de una
suparvisidn general de trabajo técnico. Su principal funcidn es
prapiciar las relaciones humanas en el perscnal gue labora vy
crear un ambiente agradable gue favorezca &)1 desompefo del

traba jo.

Trabajo social se ubica dentro de las dreas de apoyo tanto

para @l programa de atencidn como para el programa D. v P. su

obietivo o@e lograr mayor participacidn de la familia en el
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proceso de atencidn del nife, vy ademas busca propiciar un
bienestar familiar, promoviendo talleres, cursos ¥ conferencias

gue ayuden a lograrla.

El d4rea de Ortopedia Dento Facial (0.D.F.) se& encarga de
la atencidn a nifdos, con problemas de lenguaje, reviea el
aparate forparticulador, para detectar alguna anormalidad an la
cavidad sral, tales camo: frenillo corto, labios compatibles, v
tanacidad de los mismas, desarroallo ma=zilar vy mandibular, ast
como las pilezas dentales. caries, encias y deglucidn. Fomenta
habitos de higiene vy alimenticios a travées de conferencias y

talleres.

El d&rea administrativa funciona haciéndose responsable de
todos los trabajos ¥y  tramites admipistrativo-buroccraticos.
requer idos por el centro educativo. Adqui laboran dos

secretarias administrativas.,
En el area de intendencia calabaran tres trabajadares
manuvales quienes se dedican a mantenar ‘en  aceptables

condiciones de higiene el edificic de C.A.F.E.P.

(Fuente: Canferencia de "trabaje interd:isciplinario C.A.F.E.P.

Upruapan™.
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CAPITULO II

EL DESARROLLO DEL MIAD
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Los nifios abrazan lo
cotidiano con encantd.
recondandonos  con sencillez
lo gque wvale la pena tener vy
lo gque alguna wvez intentamos
ser.

Virginia Dixdn.



2.1 FUMDAMENTACION TEORICA.

La interaccidn gue @l nifo hace en su ambiente camienza
desde el nacimiento mismo, al llorar, mirar, hacer gestos.
probar, mover sus manos. tocar, manipular los obietos gue le
rodean v gs mediante estas accianes donde el nifiea wva

adquiriendo conocimientos de su realidad.

Todo lo gue aprende el sujeto desde el momento de su
nacimiento, son conocimientos gque wan  introyectande en su
intelecto, estos le serviran como experienclias  en sus NuUevos
descubrimientos en @l mundo donde int@ractia, es decir, gue lo
aprendido hoy. posteriormonte lo hebrd4 de vtilizer como cadenas
para aprender nuevas cosas. reforzando los anteriores, as: que

todo lo gue estd conociendo le sirve en el presente.

Una de las ideas mas importantes de Fiaget, es gque el
objeto de la educacidn es facilitar el desarrollo del
pensamiento, tomado &l desarrollo como la habilidad para pensar
W actuar en las areas del conocimiento ademds de
interrelacionarse an soc iedad. interactuando con otros
individuos, fomentando con esto la capacidad de convivencia

social.
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Entre los aportes de este tedrico a la educacidn, enfatiza
gua las acciones que el individuo realice. son el resultado de
I que @&l sujeto experimenta en @l contexto gue el rodea., asi
que a8 necesario gue &1 mismo busgue Ssus respuestas a las
hipttesis formuladas para que despuss comoat @ Betos

descubrimientos con los demds.

Dutrante el proceso de desarrollo del nifo. segun la teaoria
piagetiana, se@ observan cambios en el sujeto para atravesar de
una etapa a otra, los cuales se denominman bajo los conceptos de

asimilacidn., acomodacidn. equilibrio y adaptacidn.

Cuanto mayor sea la experiencia del mifio con /1l mundo que
le rodea. mayory S@ran sSus conocimientos, experiencia con
objetos fisicos vy del ambiente, vy, desarrollarsd adecuadamente
un conocimignto apropiado de los materiales que s=tan a su
alcance., por 2jemploj el jugar con masa hecha por ellos mismos
en &l saldn de clasas, ¥ lusego salir de visita a una panaderia.
para observar comt un trozo de masa puede caonvertirse 2n una
pieza de pant asi de esta manera van adouiriendo experiencias
en @l mundo gue los rodea. Aunado a este tipo de experiencias.
la interaccidn ligada a esto, es primordial. mediante esta nos
informamos sobre las costumbres de otra pesona., Famlilia o

lugar, como de esus nombres, ¥ asi los nifos aprenden distintas
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opiniones Yy pPaca & poco wvan conformando comocimientos mas

amplins en su estructura mental.

La asimilacién, esta Funcian se encuentra presente desde
los primeros meses de vida, el suieto ejerce acciones sobre los
objistos que gstdn a su alcance, gsta @jecucidn no es
precisampnte que Cople patrones establecidos. sina que primero
ve las cosas, luego las manipula ejerciendo acciones sobre

gatas, en funcién de los sasquemas del nifo.

Menciona Fiaget, dque todas las caracteristicas del
pensamiento de cada etapa, son aplicadas a todos los seres
fumanos, v gua2 28 el medio fisico y social el gue determipna el

grado de desarrello ¥y ritmo a traves de las etapacs.

La acomodacién "es la modificacion de los epeguemas del
sujeto en funcién de la situacidn externa". (5,E.P,,198%5:110) Es
decir gue la acompdacidn en 2l individus 85 variable vy wva a
dependsr mucho de las caracteristicas del objsto presonte, para
gue el sujeto modifique wsus esquemas ya establecidos v se
ajuste a la nueva situacidn que estd viviendo asi mismo obtenga
un nuava canacimiento de cada situacidn. Cuando mencionamos
gsguemas son estas las accilones gue Se repiten de manera

activa, pero gue son fledibles y se pueden modificar,



Cada momente de la vida del nifio. S encuentra en un
constante eguilibrio-deseguilibrio, por las bransformaciones
que surgen interna o externamente. en el individuo. cada
conducta 85 necesario reestablecerla. Esta situacidn permanece
durante toda la nifez v la adolescencia. De la nisnd MAREFa que
lo biolégica en ml cumrpe del individuo, debe nantenerse en
equilibrio, asi mismo el aspecto intelectual, debs buscar =l
igual estado por medic de la eqguilibracidn . “La eguilibracidn,
g2s una forma de autorregulacion, gue estimula a2 los nifAos a
partar coherencia vy estabilidad a su cancepto del  mundo v

hacer comprensible las inconsistencias" (S.E.P.. 1985: %)

8¢ dice gue un arganismo estd adaptado, cuando puede
consprvar su estructura asimilande los alimentos consequidos en
pl medio exterior, v al mismo tiempo acomodar esta estructura a
las diversas particularidades de ese medio. La adaptacicn
bioldgica, por tanto @8 un eguilibrio, entre la asimilacicn v
el medio al organismo v de @s8te a aguel. Igualmente pueds
decirse que el pensamiento ®std  adaptado a4 wpa realidad
particular, cuando ha conssguicdo asimilar & Sus proplios marcos
esta realidad, acomodandose a circunstancias nuevas. La
adaptacion iptelectual es entonces una posicién de egquilibrio
entre la asimilaciopn de la experiencia a las sstructuras
sducativas v la acomodacidn de patas mstructuras a la

prperiencia.



Asi mismo, este tedrico sefala, que los individuos heroedan
dos tendencias basicas. "la organizacian tendencia a
sistematizar v cambiar los procesos en sistemas coherentes, v
la adaptacidn. tendencia a integrarsa al ambiente" (5.E.F.,

1985: 7

Los procesas intelectuales transforman las euperienclas de
tal manera que @&l nifo. los puede aplicar al enfrantarse a

slituacinnes nuevas, gque le muestra su entorno o contexto.



2.2 GEMERALIDADES DE LA TEORIA
n} Jean Piaget, es considerado como unc de les tedricos gue
han aportado elementos valiosos al estudio del desarrollo del
nifio. Sefala que el npifc concibe su mundo v les Fendmenos
naturales en funcidn de sUS propias pxperiencias, v
gradualmente wva modificando sus ideas, para adecuarlas a la
realidad objetiva. Este tedrico concibio al nifc., como un ser
gue aprende v por lo tanto la educacidn debe llevar a la

reflexitin, a la critica, la creacion ¥y transformacldn del

contexto donde 21 sujeto se encuentra inmerso.

Fiaget, divide el desarrclle en cuatro etapas, cuyas
caracteristicas =on la aparicidén de estructuras gqus se wvan
diferentciando de una etapa a otra en forma organizada, y en

funcidn del eguilibrio creciente gque va adguiriendo el sujeto.

En la etapa sensoriomotora. que se inicia del momento del
nacimiento y culmina aproximadamente a los 2 afos en esto
tiempo, el nifo erea wn mundo préctico, totalmente vinculado
con sus deseps de satisfacerse fisicamente a través de sus
experiencias y por medio de las sensopercepcicnes, comienza a
aprender las coordinaciones motoras., desde los movimientos
circulares primarios, movimientos de manocs vy ples hasta gatear,
balbucear, sostener la cabeza, sostenerge en pie, ¥ Comenzar a

caminar. De un nivel de simples reflejes llega a una



organizacidn coherente de ‘percepciones ¥ movimientos, gue le

permitiran desenvolverse, con los obietos de su medio ambiente.

et Caranteristicas de la etapa preoperativa, son en todos
loa ardenss del desarrnllo. comienza a los C afos. v concluye a
los 7 afos aproximadamente. Desarrolla ampliamente su lenguajie.
de inicip =olao son balbucens. luego palabras, nasta llegar a
entablar un dialego con otras personas. logra contar cuentos.

mencionar acertljos. observandose en su lenguaje un desarrollo

amplio en este sentido,

El nifdo ktiende a coaportarse con los abjetos inertes como
si fueran coséE vivas o ocersbnas con las que puede compartir su
lenguaje. transporstando todo esto & um  Jusgo simbdlico.

imitando distintas situaciones de las gue estd rodeado.

Fara ia @tapa de las coeraciones CONCretas. gue comprands
de los 7 a2 los= 11l afos. aparece el pensamiento légico donde
predomina, la capacidad de reversibilidad en las acciones
fisicas, es decir, Queé =1 a un objeto lo transformamos en
diferente figura con la misma nasza, continda siendo la misma
zantidad de materia. En esta =tapa. 21 lenguaie se convierte en
una funcidn comunicativa comoleta, la socializacidn con otras
persocnas ¥ Su continua  interaccidn  le permiten continuar

ampliando sus aprendizajes. ee capaz de reeolver conflictos que
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han estado presentes en su ewperiencia; adguiere la capacidad

de resolver los problemas de conservacidn numeérica.

Las operaciones fFormales, etapa comorendida de los 11 a3
los 15 afos  aproximadaments, se presenta 21 pensamiento ldgico
abstracto, sus razonamientos san légicos v con ello resvalve
todos los problemas a los gue se  enfrenta. la madurez 2n eata
ptapa, S encuentra En BuU maxima expresidny cuando las
aperaciones formales estan bien desarrolladas: “el raronamiento
hipotétlco-deductiva, == aguél gue comprende la daduccidn de
canclusiones a parte de premisas gue son hipdtesis, v no de los
hechos comprobados por el suisto" (WADSWORTH,., 1992:127) &s decir
que, las capacidades cognoscitivas S8 han desarrolladao
completamente son cualitativamente casi iguale=s que a la de los
adultos, el aspecto afectivo es muy importante en asta etapa;s
-] propician sentimientos ideslistas. desarrollo de 1la
personal idad, gl adolescente considera la mentira como
incarrecta v la justicia como la comprensidan de las relaciones
W gue los castigos son innecesariosS. a menos gue se trate de
impartir justicia, 2l egocentrismo del adolescente  se
caracteriza por cres gue el mundo siempre sigus  un orden
ldgico, v gue las personas son siempre  ldgicas. mostrando la

realidad gue no siempre es asi.



Desde el punto de wista conceptual, el desarrolio
cogroscitivo v el crecimiento siguwen n orden natural desde el

nacimiento hasta la edad adulta.

Fiaget define el conceptn de stapa en su teoria camo “&l

pnivel de funcionamiento conceptual a otro'. (MEWMAN, 19B4:229)

Epn cada etapa &1 nifdo conoce 21 mundo de manera diferenkte
y utiliza mecanismos diversos, por lo tanto en cada nueva
#tapa, las capacidades adguiridas se retoman. para integrarlas
a las nuevas, de es2 modo el nifdo coanoce v desarvrolla
capacidades nuevas., @8 asi como define =21 térmipo de la
maduracidn cognoscikiva, cuande la persona se hace capaz de
pasar de loz niveles previos de conoeimiento a otros

superiores.

For lo tanto cada etapa corresponde a un conjunto de
gstructuras, gque son fundamentalesz en el  desarrollo del nifo
con diferente grado de complejidad, llevan una Secuencia y
conskituyen una mEpecie de apoyo para la etapa siguiente, es
asi gue las capacidades cognoscitivas del nifo, estan abiertas
ante las diferenktres situacipnes gque se presenten, esto es
cuwanda hay ambiguedad en el nifioc y necesita hacer una
arganizacidn conceptual de la situacien para poder realizar

aloguna actividad-



2.7 DESARROLLOD COGMITIVO DEL NIRO

El desarrolle del sujeto en el aspecto intelectual, puede
consliderarse como el proceso de crecimiento de las estructuras
intelectuales., donde participa con su medio en distintas
actividades., le ofrece la capacidad de tener experiencias gue
han de apoyarlo en su equilibrio, 2 interaccidn social. por 1o
tant; lag actividades mentales gue @l sujeto realiza, como
conccer,. plantear, preguntar, anticipar alguna situacidn, son

parte del razonamiento v de la légica que el nifo wva

adgquiriendo al desarrollar sus aspectos cognitivos.

El nific es un ser que plensa v que Se Bncuentra inmerso on

una sociedad con una variedad de ambientes.

Aprende a través de sus manos vy de su cuerpo, para
auparimentar por &1 mismo distintos movimientos v do la accion
gue =2 e@jecuta spbre los objetos que le rodean. Los movimientos
que &1 nifo realiza le ayudan & su desarrello motor e
intelectuwal. al mismo tiompo que s apova su propla seguridad

#n cuanto a los conocimientos gque va adguiriendo.

FPiaget menciona que los cambios que s2  observan on 2l

dezarrolle cognitivo son paulatinos, ps  decir. que no es un

DrOC@s0 gue 8@ corta o interrumpe, sSino gue va construyendose
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pasa a pase on 2l intelecto del mifo. ds: que lo aprendido en
la =tapa antarior. 5@ refusrza v nomplets con ogka, U proceso

de dezarrollo.

En la etapa preéoperativa de  los 2 & los & asos
aprotimadamente  tanto las estructuras mentales, asi como el
ienpuaje del nifo sufren bransformaciones pues van adguiriendo
mayores capacldades cognitivas vy de lenguaje, situacicn Qua =e
reflmin on 1a relacion gue tienen con 1os obietos. v Bs Cuando
g2 destaca la importancia de wun ambiente aque fFavorezca al

desarrallo del nifo v seguridad on »l contexto que le rodea.

Durante el pENsSamtento precperacional, @l sujeto
desarrolla muchas capacidades para reprasentsr de manesea
simbélice acciones, objetos v relaclones conceptualas gue =1
nifda tiene de las relaciones logicas, as decir. gue explora,
invanta, descubre lo gue le rodea., mlecuta las acciones para
poader aprender de e2llas, por ejenploy movimientos lentos.
rapidos. trabaja @ Jusga con su cusrpo en diversas actividades
hacienda gue "la imitacidn hace crecer los e#sgquemas del nifo v
aumenta la percepcidn de las semejanzas entre 21 misma v wl

ambiente gue le rodea”. (MEWMAN, 19861235

Entre los aspectos mads destacables del desarrollo mental,

gn psta etapa a8 la elsboracion de moltiples sistemas de
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representacidn, de las lmagenes mentales, loeg nifos desarrollan
gstos modes de representar la experiencia en gran parte de lo

que ven o de lo gue construyen Bn su inteligencia.

Para Piaget, la inteligencia es esencialmente un sistemna
de operaciones vivas vy actuantes, por esta razdn considera que
todo conocimiento se  adquiere mediante la interaccidn entre el
sujeto y el objeto, de modo gue el nifio utilice todo su esquema
corporal para manipular, tocar; Jugar, chupar v explorar lo=

elementos gue le rodean.

l.a irrevereibilidad es la caracteristica = mis definda de
esta etapa, porque  adn en esta edad los nifos siguen
conseErvando gran parte de rigidez en sus pensamientos ¥y en sus
percepciones , para el nifo es complicado regresar al punte de
pensamiento o razonamiento del cuwdl partid, por ejemplo: la
pelota que es lanzada por un nifio, NO ¥a a reEgresar a Sus manos
como &1 fuera un  bumerang, =in embargo 2l nifo en esta edad

cree que @8 posible o gue eso puede ocurrir con las cosas.

Otra caracteristica de essta etapa, 6 gque el pensamiento
gs transductivo, es decir gue pasa de una percepcidn a otra,
pero ne legra llevar una continuidad de principipo & fin, no

presta atencidn a la transformacidn, en este aspecto, el nifo



se di cuenta de la relacidn que existe en los sucesos, por lo

tanto, sSus comparaciones serdn incompletas,

De esta manera cada nifio elabora su conocimiento de manera

diferente, asi cada esquema va desarrolldndose progresivamente,

de un nivel simple a uno més abstracto.

&4



2.4 DEBARROLLD DEL LENGUAJE.

El lenguaje 28 una de las formas por las cuales el sujeto
busca entablar comunicacion., &8 por ello gue el nifo al
manifestar gestos, llantos, grites., risas, balbucecs. sonidos
guturales, estd comenzando a desarrollar su lenguaje, para =l1lo
s8 requiere de toede un proceso, hasta llegar a promdnciar

palabraa.

El lenguaje en la etapa llamada precperativa ps uno de los
aspectos gue se desarrollan ampliamente. Fodemos afirmar gque es
au pripcipal arma. la utiliza para ewpresar sus desess, gustos,
aficiones. suefos, angustias o temores gue siente, "el lenguaie
aparece como parte del continuo desarrolle intelectual”.

(MAIER, 198%:105)

El ser humano es sociable por naturaleza, ademds de
relacionarse con sus sSemejantes a traves del contacto fisico,.
la hace con la vez, para la comunicacidn humana es necesario
camprender la utilizacidn de los signos verbales con wvalaor

abstracto.

En la etapa preoperativa, el sujeto desarrolla un lenguaje
mas coherente y  fluido que en etapas anteriores. logra

articular palabras para comunicarse. usa mondlogos con el



propdsite de hablar, sin gue tenga la intencidn de ser
escuchade cuando platica con alguien, es decir, el nifo repite
palabras por el simple hecho de hacerlo, buscando de esta
man@ra reforzar su lenguaje, v aumentar el vocabulario gue va
conociendo, v algunas veces loogra entablar un dialogo con otras
peraocnas que intercalan zon el, regulariza verbos irregulares,

gegun su legica de pensamiento.

La importante 25 acompadar al nifo en su proceso da
adguisicion del lenguaje mds fluido, para gue descubra por si
mismo para gue Slrve, coamo se usa y enfrentar al nifio con el

lenguaje, como abjsto de conocimisnto.

A los 5 afos aprosimadamentz., el nRifio gusta de jugar con
su  lepguaje, ¥ como ha sido wna nueva adguisicion en 8w
desarrollo le gusta jugar con las palabras, hacer adivinanzas,
canmtar canciones, olaticar, inventar cuentos. ¥y relatarlos. Su
lenguaje evoluciona rapidamente; =21 infante ha madurado y pumde
anpresar con facilidad sus emoC 1anes ¥ COmENTAar SuUS
guperiencias del mundo que le rodea, adquirisndo una verdadera

transformacidn en su habla.

Una de las caracteristicas fundamentales del lenguaje. &n

gsta stapa s el llamado mondlogo colectivo. gue sg caracteriza

porgque gl nifoc =2 centra en sus platicas y comentarios, hablar

ah



por 2l simple hecho de hacerlo, sin importar s1 es escuchado o
no, o mi ss punto de vista es tomado en cuenta por sus
interlocutores: cuando pregunta lo hace pava informarse ¥ no
simplemente por razones sociales, para €1 es importankte
practicar lo que ha adguirido., siendo Bus preguntas bisicas.
Lpara gué sirve eato?, Lguién los hize?, igueé e= tal cosa¥,.
LEdmo Funciona eso?, JQué guiere decir esto? "tanto el lenguaje
comp la conducta social de los nifios de 2 a & afpoa, son en gran
medida egocéntricos', {(WADEWORTH, 1992:74) Se trats de gque el
nifio habla por hablar., sin esperar gue pnadie aprecie lo gue

dice. por el simple placer de hacerla.

Foco a poco se logra que entable uwhna comunicacidn, hasta
llegar al didlogo e@n donde se incluya su punto de vista y el de
su  interlocutor, pbservandose gue su voacabulario =& ha
enriguecido, esto g manifiesta en el aumento de su léwico,
expresando sus decisiones vy comentarios, con frases correctas y

completas.

Al final de esta stapa el nifo legra entablar diadlogos con
§US ComMpaneros ¥ PErSonas gque le rodean, mostranda un
desarrcllo notorio en este aspecto, &l lenguale se an:uantfa
ligado a la accidn, ahora ademds de usar su  voZ para
comunicarses, utiliza tamblén su tugrpo, gestos, mimica,

ademanes gque le permitan expresar claramente sus dessons.
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2.5 EL JuesO SIMEOLICO.

El nifc es ludico por naturaleza, v &2 mediante 21 juego
donde deszarrclla gran parte de su creatividad, a través de
estas euperiencilas dpgréende a interactuar con los objetos por
medio de su  cuerpo, d8 tocar. manipular y externar acciones &n
gl Juego, Busca de @sta mansra la libertad para expresarse,
manifestando sus smociones. carencias, creando situaciones de

gufrimiento v otrae de gazo para él misma.

Depscubre gue cadda cosa tiene un naombre y gue al mencionar
gl nombre de los obietos, conocce su mundo mas  de cerca, asi
como las cosas qua 1@ rodean, comienza a diferenciar entre un
glemente v otro, por &jemplo. entre mamé v papd, tiene nocidn

de quienss s0n.

FPara 21l nido tanto el juegeo simbédlico como 21 lenguaje son
importantes, debido 4 qus estos s formaron par tedas las
anperiencias senscripmotrices, es5 decir, gue la etapa anterior
1lamada sensocriomotriz, ha servido para eslabonar los
aprendicajes obtenidos. @ incorporarles en esta nueva etapa
llamada precperativa. dado gque antes sdlo s conformaba con
mirar o manipular materiales, ahora inventa ¥y crea con s

imaginacidn.



La egtapa preoperativa se caracteriza oor Etensr  gran
cantidad de Jueges donde Bl nifip. actua 2n  las actividades v
gitusciones, ankeractuando cen diversidad de materiales u
objetos. por esta razen Fiaget sefala gque " la naturaleza libre
del juedo simbdlico, no es una simple diversidn. sino aue tiens

un valor fupcional escencial”. (WADSWORTH. 1992:1&5).

Los nifios que aktraviesan por asta etapa. imitan lo gue hav
gn su entorne., juega a la familia: gor 2jemplo al papd. a la
mamsa, disfrazandome con lo gus tienm al alcance, ropas,
zapatos. mufdiecos para que sean los hijes, a la cagita donde
fiacen comidas. dan vida a mufecos  inanimados. Al doctor.
canvierten una bolsa comin en maletin médico, cualouier objsto

en jerinoa, transformando el hecho &n una realidad imaginaria.

Por un momenkto un cubo de madera puede ser barco. avion.
cohete. robot, @l nifo da wvida a ese trozo de makterial,
buscando una forma deE  eHpresarse mAS  COMNS100 nisSmo Que con
otras. es decir gue los ohjetos inertes. las canvierte en la
gue &l deses o quiere jugar. "El juego simbalico =e inteora al
gjercicio sensoriomotor o intelectual v se transfarma Bn garte
en juegos de construccidn', (PIAGET. 1992:1199} donde 2l nifo
wive SUus fantasias v se adentra en un mundo magico o Ticticio

gue lo convierte en un soRador.

a%



(btra de las carcteristicas del juego simbdlico es la
imitacian, considerada como la primera manifestacidn de la
funcidr simbdlica, que constituve la prefiguracidn sensomotora
de la representacidn, @s decir, &1 mifo toma &n cuenta low
modelos gque ha visto en la realidad para Jjugar con slloo

participando de @sta manera en su medio.

fAl reproducir un comportamiento ajena ¥y hacerlo como suyo.
o al repetir que se ve 0 sB aoye sin criterieos selectivos v de=
manera autdmata. lo hace para agradar al adulkte y demostrar
signos de aprebacidn a los modelos gue imita. lo condiciona de

alguna manera.

Fiaget afirma, que al uwtilizar su cuerpo para representar
cosas U otras pereadnas. son juegos frecuentes dondes sl nifo
manifiesta una forma de pensamiento gue & veces incluye juegos
que ha hecho con anterioridad, agregando un amigo ficticio con
el cual entablar didlogos, Duscando de esta manera satisfaccidn

gn el jusgo.

De los cuatro a los siete afos aprodimadamente. se
presenta el llamade simbolismo colectivo, donde  Jjugando con
otros nifos se percata. de gue existe el otro. Existiendo no un
juego socializado., #ino mds  bien experimentando que puede

intercalar con el otro mientras juega. Fosteriormente comienzan



a surgir los fuegos de replas; cuande @) nifo acata v respeta

reglas en &l juego, participando en distintas accionms.

Fara  eupresarse graficamente. emoieza  por ukilizar
pinceles. crayones v lépices de colores,. por sencionar solo
algunos materiales, inicia por garabatear en  toda la hofa. wun
ravdn ocusde sSer un gate, 0 una mMANZana. poce a ooca va dando
slgnificado a sus dibujos,. hasta gue logra centraree =n la hoja
donde dibujia v realiza wuna obra gque va a corde con la realidad.
AUNOUE aun sus dibujos son estaticos, 4in movimiento 2n cuanto
a la combipacion de los coloreg. inicia solo utilizando un solo
color. posteriormente mezela o intercala wvarios colores.,
pasanda por distintas etapas. desde @l garabateo. hesta Llagar

al lenguajle grafico.
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2.4 DESARROLLO AFECTIVO S0CIAL.

El ser humano por naturaleza propia. necesita sentirse
querido ¥ aceptado por SUS seme)antEs para euperimentar en s
mismo seguridad en lo gue realiza v 2n la manera de dirigirse a

lps demas.

La familia considerada como g2l nicles en conjunto con la
escuela. son dos medios a traves de los puales. se brinda maver
influencia en &l nifeo. logra la satisfaccidon de sus necesidades

v la adguisicidn de suws conductas sociales.

Al nifg, durante la etapa preoperativa. le satistace
charlar consigo mismo, experimentando sus nuevas adguisicionas
del lenguaie, ademas del egocentrismo gue manifiesta como
caractristica propla de su edad. as:i  lo mismo en sus afectos.
todo gira en torno a &1 mismo. Copsidera gue sdlo sus
sentimientos son walides: por la  tanto a wveces tiene
syolosiones emocionales. donde expresa celos de los hermanos. o
de las personas aque lo rodean, lo hacen mediante pataletas.
ilorando, gritando. #ata ¢debido a su egQocentricidad: wsu
experiencia emecional no esta intedrada en su totalidad. v sus
temores a0n sstan determinados por diferentes situaclones o

Cosas.



Los =entimientos que surgen durante esta etapa, son la
representacidn de imdgEnes que adquieren Wna estabilidad v
duracidn gue no s tenia. l8s gusta agradar a los demas, es
capas de negociar CcCOAvEnios reciprocos sacrificando  sus
satisfacciones inmediatas, esperanda alguna recompensa, usa
palabras para expresar  sus sentimlentas, deseos y problemas.
gscucha con  atepcidn las palabras e indicaciones , realizando
peauafids tareas en casa. por ejemplo colocar alguna cosa an un
iugar determinado. Su ideal de yo v de oktros es incampleto, por
un lado se dirige a sus padres con muesktras de carifia llenas de
zanrisas v par octro lado, se dirige con atagques violentos

contra sus juguetes, cogas, sillas, ete.

La construccidn del proceso afectiva-social, es  muy
compleio va gue participa en el ir y venir del ser individual v
social, asi las demostraciones son diferentes en cada nifo. ¥
gn cada ambiente cultural por la gue Flaget ‘'cree que el

degarrolla spcial se efectda, conforme 1 nifda ackda e

inkegrackbds e =1 mediv social®. {(WADSHORTH, 1992:73)

El procesa social de=l infante va creciendo lentamente, asi
como  le gustan los juegos donde participe sole v @1 sea g1
zentro de atepcidn, poco & poco se interesa por el juego con
atres nifios, esta meva experiencia., lo lleva a adguirir lia

mapacidad de relacionarse mids completamente con los que le



rodean, deseando adaptaree v agradar 2 la familia, con o aun

el media aspera de el.

En ia wia del nifo =2 entrelazan relaciones.
aentimientos, emocioneid, eoctados de &nimo v afectos, lom
progresos nue se loarean astaran mezclados. con el desarvallioc
spciog-afectivo ¥ por sedio de ssto s facilitard gue =l naifcs

llegue a formarse COiMD una persona integral.

Es por ello que una de las finalldades del dezarralle deba
sar lograr la autonomis en =] sujeto, donde este s compromsta
consign mismo para  Ser independiente v tomar con seguridad sus
proplas decisiones. ¥ oaungue en 21 nivel de greescolar no se
alecancen realmente. S@ pueden formar los principios de &sta o
traves de la invitacidn constante para gue 2]l nifo participe en
las distintas actividades de la vida cotidiana, coadvuvando asi
migmn a Fomantar seguridad en &1 misso. Ademas de aue la
aceptacidan v a2l reconocimienta de las personas favorecs la
autopstima creando seguridad. creatividad vy autovaloracidn zn

gl nifo.

Caba menciganar oque las situaciones © aprendizajes gue
tenoa &#n @5tos primeros afos de su vida serdn brascendentales 3

lo largn de su infancia v posterior en suw etapa de adulto.



CAPITULDIIL

PROCESO DE GRUFD



Camblar. oor que?, por el
temor que le crea el cambio.
debido al hecho de gque no
gsta instrumentado para
anfrentar un nueve rol en =1
Qrupo.

T.A.1.6.0.



Z.1 GRUFO DE AFPRENDIZAJE

El grupo se define come un conjunto de2  personas o
individuos que se relacionan @ntre s:, con  interesss v
caracteristicas comunes, buscando lograr wun objetivo 2

interactuar entre sus miembros.

La Formacidn los diferentes grupos gue eristen en la

sociedad s2 hacen por afinidad, intereses o adscripoidn.

En algunas ocasiones las persocnas se  integran a un grupo
porques desegtan alcanzar uwna meta v no  pueden lograrlo
individualmente. existen diversas clasificaciones de grupos: el
grupao farmal, es aguel gque s2 constituye por alguna
organizacidn cen objetives definidos, vy los grupos informales
S8 forman de manera Enpunténea para satisfacer alguna
necesidad. Los equipos organizados tinen roles ya establecidos
especificando las funciones gque le corresponden a cada miembro
d=l coniunto; a sy vez 2n los no organizados., sus elomentos

desempesan pocas fupciones especisli-adas.

Otro tipe son los primarios vy los secundarios: los
primarios s@ rcaracterizan por sSu comunicacion directa asi
también. por las relaciones entre sus miembros; v los segundos

0N QrupO0s mas numerosss, en los gQue sus  relaciones ¥ SW
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comuntsacitn se  da de manera directa a través de diversos

REII0R I COmUNLCAas Ldn.

E: arupo de sprendizaje de acuerdo a comb su nombre lo
tndics. =S para sprendsr su caractor dialectico, es su rasgo
fundamantal: quien enseda  puede estar aprendiendos a su ve:z del
arups. Seoun procEso que gsta en constante cambio en busca de
una consalidacidan. ASi mismo atraviesa por diversos momentos
durante su existencia, Tener objetivos &n coman, intereses por
los gue npermanecer Bn 2l grupe, pauvtas de conducta v valores,
gi=rian algunas de las caracteristicas del grupo de aprendizaje.
For lo demdz, as: comd se consolida, también tiene suw etapa de

displiucitgn o kerminacidon.

furante la =tapa de adaptactidn, los miembros del grupo
buscan conscer como @6 cada uno de sus compaferos, para loorar
la conflanza en =us relaciones interpersonales, de manera gue

puedan trabaler juntos, 88 decir, llegar a la tarea de grupo.

En la rmtapa de consolidacidn, el grupe crea un clima
Favarrahle al desemoedo de cada wuno de sus participantes, se
llega & estableser una comunicacidn real entre todosy buscendo
solucionar los problemas o identificandose conm los ohjetives a
loarar. tanto personales come de grupo, consolidando un

WiEEdaoeen aquipo.
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Cuando el grupo cumple sus ocbjetivos propuestos o no loora
trabajar adecuadamente, e el momento de la dizolucion del

grupo.

Enrigue Ficheén Riviere. estudioso del tens., asnciona gue
grupa Y8 un conjunto vestringido de personas  ligadas. por
constantses oe tisepo v espacio, entendidas por su mukus
representacion  interna, gue sSe propong  de forma explicita o
implicita, wna tarea gue coanstituve su finalidad". (T.A.I.G.0.,
1994:tema grupo II) y esta s realica mediante la interaccian

entre ellos mi=zmos, cunplliendo cada =lemento diversos roles.

El grupa frente a una tarea determinada. empleza =2
trabajar con la Ffinalidad de gue los miembros persigan como
meta disfrutar de los lpogros alcanzados, asi la tarea es el
lider grupal. comparten frente a estos sentimientos. ideclogias

¥ erperiencias de vida.

Con la tarea., 2l grupo podrd cambiar sus expectativas como
gripo, aprender ern torno & su rol dentro vy fuera del grupo,
ademds de wvariar sus expectativas como individuo v romper

gstareatipos ya establecidos.

Ademas., en Etodo grupo de aprendizaje s8 construye un

Ezquama Conceptual FReferenclal ¥ Operativo (E.C.R.0.7

ESTA TESIS KO DEBE
= SAUR DE LA BIBUIOTECA



entendipnde esto como "un sistema de ldeas Que alcanzan una
basta genreralizacidn. ¥ son los conceptos universales gue
permitan  und aprodimacion  adecuwada al obieta en particular”
iRIVIERE.S5/F+7) @8 decir, gue este es un modelo por 2l gue se
regiran los conpaferos de grupo para camprandar la realidad por
la que atraviesan ¥ hacila donde s e@ncuentra la direccion

grupal.

Fara organizar un esquema conceptual,. en un grupo debe
partirse de las ideas que tengan los elementos gue conforman =1
aquipo, porgue de sus experiencias vy aportaciones. surgird un
nuevo conocimiento gueé ha de snrigquecer a los participantes,
ademas de promover nuevos roles ¥ comportami®@ntos, Es necesario
mepncionar gue en estof esquemas, wva implieta la creatividad

permitiendo un acercamiento al oghjeto de conocimiento.

En los grupos d@ aprendizaie se trata de "lograr una
modificacidn conductuwal en el individuo v proporcionarle los
elementos gque le permitan convertiresg en un  agente de cambio
social"  (U.M.S5.M.H., G&/F:31) y servird para gue el sujeto

cambie &1 objete v el objeto al sujeta.



3.2 FACTORES OQUE INTERVIEMEN EM LA DIMNAMICA GRUFAL.

Entre las actividades de un grupo de aprendizaje, @suisten
diversos factores gque ayudan al logro de los objetivos,
entorpecen o alteran fa dinamica de los sujetos., entendiendo
por dindmica. las interacciones o interrelaciones oqQue S8

realizan al interior del grupo por los elementos participantes.

Un coardinador de grupo es la persona gque propicia la
integracidn entre sus elementos llevandolos a alcanzar el
obietivo propusstor observa el ambiente, la comunicacidn e
interaccidn entre sus miembros, crea un clima de libertad para

el aprendizaje, sin llegar a convertirse en el lider del grupo.

El obietiva del coordinador, prioritariamente s ayudar a
que los participantes aprendan a analizar, reflexionar las
distintas situaciones por las gue atraviesa el grupo, apreciar
los diferentes roles que desempena cada wno vy la posicidn guae
pcupa dentro de éste, reconocer loe obstaculos para llegar a la
stapa de tarea donde todos los integrantes, han de acatar asta

actividad.

Para coordinar un grupo de aprendizaje. es necesario
promover entre los participantes, condiciones adecuadas para

llevarlo a la tarea. buscando entre ellos migmos la

g1



independencia. Por esto se conveniente depositar confianza
antre los miembros de gQrupo, asi como =n la aiama capacidad que

2l mismo grupo ha demostrado.

Entre las funciones t  Larsas del coordinador, se
encuentran invitar al grupo al abordajiz d4el conocimiento, o
través de los aprenfizajes obtanidos. = ncitar & LA verdadera
comunicacion entre los participantes, resolver coanflictos u
obstéculos que =e presenten en @l orupo. apovar la tarea que
tienen propussta come obiptive o mets « lograr, coadvuvar a la

reflexidn v anallisis del aprendizajie grupoi.

Uno de los aspectos mas  relevances del  ipicio 08 dana
conformacidn de un grupo de aprendizaje. s Bl Ancuadre gue
debe ser claro ¥ Précisc, donde Se expongdan  los aspEctos que
vanm 2 trabajarse, talesg como acu@rdos. rsolas, fombramientos.
para permangcar ¥ pertenecer al grupo. s 3stablecen convenios
@ntrs losg miembros. respetdndose entre s=i: tepiends como |dea
bésica, llegar a la taresa v alcanzar ios objietivoa gue sa han

planteaoo,

En todo grupo de aprendizaje . =0 abservan dificultades al
cambio de rol vy de actitud =n el sujeto. Esta situacidn
maniFfiesta sentimientos de miedo. angustia e perder su posturas

ante los demas @lomentos del grupo. Y es el aobsticulo



epistemoldgico donde se centran las resistencias del grupo para
llegar a la tarea "este obsticule epistemoldgico centra las
reglstencias al eambio v nuestra  tarea 22 justaments oromover
un cambio en eentido grupal®™ (L.A.E.M, 1990:21), es decir, gue
todas puedan movilizar el rol gue estéan ocupando, debido & gue
cuando se presentan estas resistencias, e lmplde la movilldad
de los otros compafercs, del equipo de trabalo en donde =sta

sutediends ssto.

El miedo al ataque dentro de un grupo oo aprendizaie,
pueda aencantrarse en log sujetos, a loa cudles los demas
alementos le cuestionan au  postura ante 2l grupo a bien aue se
les pida resolver algin problema dilemédtico que se les a5k
presentando. Consiste en enfrentarse a distintas situacionss an
®#l grupo sin estar previamente preparado. "las ansigdades do
atague v pérdida estan de acuerdo con la relacidn gua hay enkre
@l sujeto integrante del grupo vy su bagalie i1natrumental. siendo
este ultimo las formag habituales de abordar uwna tarea®.

(BAULED, 1974 45)

Fara comprendsr el proceso por el gue atraviesza un grupo
de aprendizaje, vy los factores que en &1 interwvienen, s
necesaric tomar en cuenta., la organizacidn del grupo: las
funcionegs gue cada elemento desempena dentrd  del conjunto de

trabajor &l tipo de interacciones que se dan  al ipterior del



grupo w la relacién gue mantienen con @l coordinador. Ademas de
loa mencionado axisten en el grupe contenidos manifiestos w

contentdos latentes.

El coantenido manifiesta se forman por aguellos aspectos
gue =& sisnten en el grupn, de maners directa. Son los
zlamantos observables de Lo que sucede, =s decir que tado msto
se siente corporalmente. las miradas, la forma de hablar., como
se compurta cada individuo., @] interés del tema @ asunto gque
astdn tratando., se denota =n les sentimientos corporales. v las

interaccioned, dentro de este mismo canjunto de personas.

" El camino, pues para llegar a lo latente, sera a traves
de lo gue ven, pusdo llegar a descubrir lo que no vep, pero =@

que =sta ahi". (ZARIAR, 15B0:12)

El contenido latente ge constituye por los factorss que se
preEEntan BN wi o grupo. s palpan, w= decir, s alcanzan a
pErcibir, pero no S8 expresan directament&. Son aspectos que se
suceden, anbientes tensos. la situacidn dificil]l ¢y conflictaiva
de una problematica sspecifica, momentos reflexivos o de suna
tyigteza, también pueden sentirze climas arménicos, propicios

para =l desempefo aptime de las actividades a realizar.



7.7 LOS ROLES GRUFPALES.

En toda grupo social. politica o de aprendizaje. aiiaten

diversos rales, gue desempenan los integrantes de ese grupo.

Estos rales pueden favorecer o entorpecer =1 trabajo. Las
funciones gue realiza cada individuo son neceszarias para la
conduccidn de una dinamica grupal adecuada, siende lsportante

destacar gue los roles permiten mayores logros en el grupo,

En la misma sociedad. una perscona puede =jecutar uno o mas
roles  al mismo tiempo. Far aijemplo mientra alguisn 25
estudiante puede ser un trabajador y peErtenscer a un grupo

donde desemoefe otras funciones O responsabilidades.

Se denomina rol al conjunto de acciones o funciones oue
hace uWwna persona. en  un grupo  determinado que conduce a los
participantes a keper responsabilidades v abligaciones dentro
del miemo, haciendn gue cada uno colabore de manera distinta.
"4 las ejpectativas compartidas por cierto namero de parsonas,
can cardcter normative, acerca de la conducta de guienes ocupan
posiciones ssppcificas en una estructura  spcial. le denominan

rol". (SALAZAR, et.al. 198811280



La teoria del ral se spova &n las acciones que tienen cada
uno de los miembros an 81 grupo. 2n @l papel gue desempefa, asi
COmo en 21 proceso ¥ funcionamiento de éste. Los ralesz zon
determinados por los mismos inkegrantes: euando nacen de la
digcugidn del mismo grupo, se abzérvan mejores resultados gue
cuanda =2 establacen B forma arbitraria, vertical o

uniltateral.

Los grupos en o8 Que Sus participsntes asimilan y aceptan
los roles que les corresponden, llegan smas facilmente a lograr
los objetivaos o metas propuestas por @l misma  grupo, Se
desanpefa una funcidn determinada con la conviccidn de hacerla,
e@ implican npo solamente situasiones de obligacidn, sino

tambi&gn actitudes gque favorscen el éuito del trabajo.

Cuando =g farma un arupo e puede phserwvar casi
inmediatamente. los tipo2 de roles gue van & conformarlo. es
decir =8 manifiestan los raoles relativoe a la ktarsa, este seria
el que hace mas accesible el trabajo., el que informa u ofrece
ideas &l coordinador de alguna actividad. Los roles relativos
al mantenimiento de la armonia &0 8] grupo se depositan an
quienses buscan favorecer los lazgs socicafectivos del grupo.
asi como a los gue estimulan, animan. orientan, o protegen a
los coparticipantes. Los rolas individuales manifiestan

caracteristicas que pueden alkterar la dinamica grupal como san



ios inseguros, los dependientes, ademas de alterar Ia tarea del

Qrupo.

El rol de partavo: o de emn@rgente, aparece durante el
proceso de grupo v no es £1je, surge del mizmo v pusde = de
cada individuo., para expresar lo que suc@de en el interior del
grupe  interpretande la realidad latente dque ze vive en =l
gquipo de krabajo., ¥ gue okros elementos no logren concretar

que 25 lo gue estd ocurrliendo en esto.

Entre los tipos de liderazga que S0 destacan dentro de un
grupo s& ancuentran ol autecratico, el lider demccratico v el

tipo laisser faire.

El liderazgo autocratico es ejercido por un sujeka que se
impang en 2l grupe o busca la forma de sancionar. impansr,
raprimir diferentes situaciones que se presentan a los miembros
cel grupo, como =24 fuera un capataz que sdlo da ardenes, sin
importar si  @stas SON O NO COrPECtas. 0o toma on cuenta a los

individuos como humanos, s6lo se concreta a dirigir al grupa.

El lider democratico busca realizar el trabajo @n equipo
povy 21 cudl Ffug propussto. tiene presente la opinidn v
copperacidn de los elementos del grupo, e dirige a ellas como

compafaros. respeta, e@scucha v acepta  propusstas de trabaio.
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suse  Jdecisiones estan  encaminadas hacia 21 eguilibring v

bisnestar grupal.

El tipo laissez faire, "=2s =n realidad una +Falta de
dir@ccian., 9n  frances 2sa axpresidn  significa dejad las cosas
como estan”. (MeQUALIG, LFBS:d48) o= aqueél individuo gue tiena ol
liderazgo ¥ no lo =3erce porgue na le interssa, es decir. gque
z2 despreocupa por las actividades v situaciones que atraviess
el grupo o bien 2 deja absorber por  los demds compangros de

grupa sin cumplir el rol designada.

El vol de sabotedor puede ser un elemento de grupo, Que
aun esté presentando resistencias para  integrarse a la tarea,
krata de evadir las actividagers del grupo. ademas de que el
mismo sujeto realiza obtras actividades, no  las propuestas,
participa constantamanta para distragr la atencidn de las
CRMPARSrDS . sin aportar eleamentos al trabaio: busco  ser el
centro de atenclan can 2l obijietivo de o camorospberse con los

lineamientos dispusstas.

Fichdn Riviere. g@fala gua ! lider de todo grupa, debe
abocaree a la tarea, 8iendg este 81 aspecko principal a

realizar ean &8l grupo.



Z.4 LA COMUMICACION EM EL GRUFO DE AFREMDIZAJE.

Let  cominicacién es la base Ffundamental para gue las
persanas logren entender lo gque aotro a@sta manifestandn. * E1
fennmeno de la comunicacidn plantea que se trata de un proceso
de interaccidn o transacidn entre dos o0 mas  elenentcs de un
sistema" (SALAZAR,19B88:32). Los diferentes grupos que 2:istan
en la sociedad buscan la forma de comunicarse mediante codigos,
simboles . palabras, asi que los mensajes pusden ser escritos.
arales, per  algun medio de difusidn, radia. telefanc,
telavisidn, teldarafo v es necesario maneiar 21 misaa lenguajle,

para dejar clare lo que se guisre decir.

Los factores gue participan en la red de comunicacion.

san: @1 emizor, el mensaje ¥ el receptor.

El emisor es el gue manda el mensaje. que puede ser una
persona, un grupo o© 2 uwna institucidn. =u centenidos farma de
enviarlo, ideas para su organizacidn depende de este, asi QuE
los cddigos utilizados deberan ser compartidos v entendidos por

el gue transmite v por 21 gue recibe el mensaje.
El mensaje serda enviado mediante un canal o medio para

hacerla llegar al receptor, puede ser escrito. hablade o par

algun medic plectrdnico. Cuando yva 8s recibido por el receptor.
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est@ debe conpcer @1 canal por el cudl le sera enviado el
mensaje, ademas de manejar el mismo lenguaie, gue =1 emisar
para hacer de la comunicacidn um verdadera lagro en los avances

de la tarea vy del objetivo del grupn.

El receptor en esta red de comunicacidn es guien recibe el
mensajie, v al igual que =l smisor también puede ser un equipo
de trabajo, una empresa o institucidn o solamente un sujieto, es

importante gque conozca por gua madioc recibird @l mensaje.

La comunicacidn en un grupo de aprendizaje se dd , segun
Fichdn Riviare, cuando los miembros de gste llagan a
decodificar los cddigos & interpretands transformands con e1lo
=l mensaje snviado del emisor al  receptor. En este proceso
interviensn los sujetos aportanda ideas v manejando un lenguaie
comun entre los individuos, buscan relacionarse entre ellos

para antabalar wna cemunicacidn.

Es necesarioc mencionar gue la comunicacidn Ben un grupo de
aprandizaje, no debe ser lineal. sino ciclica. Es decir. que gl
emiear  pueda hacer las weces de receptor vy wviCceversa.
procurando con esto M wviciar los canales de comunicacidn ni
las roles que se han establecide en loe=s grupos. "La
comunicacidn es el instrumento de aprendizaje, por media del

cual las participantes condicionan reciprocamente su canducta



en forma de intercambio de ideas, actitudes, conocimientos

axperiencias". (SANTOYO, 19BL1:14)

La comunicacion es una constante confrontacidn de los
esquemas de referencla. Esta experiencia permite rectificar,
ratificar vy erriguecer los esquemas anteriores. S logra cuando
58 ha aprendido a escuchar y a escucharse, a pensar zin hablar.

o bien a pensar para hablar y no séle hablar para pensar.

En la comunicacidn 1o gue se intercambia involucra un
aspecto de la realidad compartida, v la forma en que cada uno
observa & interpreta la realidad. Cuando un miembeo del grupo
elabora v expresa una idea, recibe a su wve:r una respuesta en
relacidn al contenido emitido, que le obliga a reflexionar y

modificar su posicidn inicial.
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CARPITULO IV

EL APREMDIZAJE DE LAS MATEMATICAS ¥ EL NIAD PREEECOLAR



Dichose aguel educador gue,
seguro del alcance de su
ensefanza, trangquilizado vy
entusiasmado con las obras
de sus nifos, puede llegar a
intuir gue 21 hombre B3 1D
mds elevada gque existe para
&l hombre.

Celestine Freinst



4.1 EL APREMDIZAJE.

En la pedagogia tradicional. aprender. es el adguirir
conocimientos memorizados mediante la repeticicn de conceptos,
de gdatos. numeras gque el swjeta debe recordar exactamente,
cuando le sean preguntados. Es decir un  aprendizaje por
memorizacidn mecénica. reducienda =) trabaje del nifo. a sdla
repetir @ transcribir lo gue se le pregunta de manera pasiva.
sin cuestionar la que aprende v cdmo lo aprende. Ante esta
situacidn g1 sujeta se hace dependiente del masstro, ecspera
gdla acatar drdenss y reproducirlas. coartanda en el individuo
toda la capacidad de iniciativa para Su propio desarrollo

creativo e intelectual.

En la pedagogia moderna se propone, ofrecer la nifo un
clima de libertad. para gque axprese sus ideas vy pensamientos
acerca del contexto qgue lo rodea, asi como hacerlo coparticipe
del canacimienta. donde requiera de atencion, esfuerzo,
concentracian  inkensiva para que @1 mismo maneje conceptos,
datpos, provoecando que la escencia de su aprendizafe sea un
proceso activo, donde adguiera destrezas y habilidades, implica
darles las herramientas necesarias para gue pueds vencer los
obstaculos gue se le presenten. no sdlo en la ascuela. Bino en

la vida misma.
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El aprendizaje entendido de forma integral, es cuando el
individup @2 desarrolla coma un ser biopsicosocial v sa le
permite el desarrollo de sus habilidades motoras, tales como la
cogrdinacidn del cuerpo a través de la accidn; acktividades
intelectuales gue ®8e refieran a la glaboracidn de sus proplos
conceptos ¥y conclusiones a través de un razonamiento acorde a
la etapa de desarrollo por la gue estd atravesando dicho
sujeto. En cuanto al aspecto afectivo-social, es necesario el
desenvolvimiento de actitudes de socializacidn gque atiendan a
coadyuvar al nifio, a hacer de &l un ciudadano méds seguro v

responsable de =i mismo.

Entre los elementos més destacables de la pedagogia de C.
Freinet, se encuenktra el dejar gue el nino aprenda a través de
la investigacidn de su entorna. Es decir que al nifo. =8
necesario llevarlo a expresar "sus pensamientos v sentimientos
por &l lenguaje, por la escritura, por la imprenta, por el
dibujo, por la actividad manual, por el Jjuege". (LARROYO.

179841 £&T)

Por su lado para Fiaget., el aprendizaje en el nifo
preescolar la lleva a cambiar sus estructuras mentales; es uwn
medio por el cudl se incluye la comprensicn de la informacidm
gue se ha adguirido a través de alguna experiencia educativa.

ademas de la interaccidén soclal con los demds.



Se considera que le mdés trascendental de la teoria
piagetiana a cerca del aprendizaje, es que el sujeto conetruya
su  propio conocimiento & través de la manipulacidn de las

acciones que 21 mismo sjecuta, en el contexto que le rodea.

El aprendizaje visto de esta manera no es considerado como
un  procesoc pasivos  donde el nifo sélo recibe congocimientos,
sino gue actda en su medio, con los objetos gue estan a su

alcance para adquirir diches comocimientos.

e esta forma "la adguisicidn de conocimientos oy
experiencia sila sapra posible en 81 nivel de la estracturacinn
de las acciones". (CAMPOS. et. al 198%:5) Siendo esto esencial
en =] aprendizaje la actividad que tieren los nifos para
asimilar sus contenidos, v la experiencia que adguieran a

través de tocar los cbjetos, vy actuar sobre estos.

El aprendizaje como proceso individual v social reguiesre
de un esfuerzo constante gue desarralle todas las habilidades v
capacidades que el sujeto posee, de esta manera el contenido

dal tema se hace ®as rico ¥ variado en euperiencias.
Fara que el nifo preescolar comience un procesc de

aprendizaje continuo. es5 importante despertarle el interes por

g2l nuevo contenido, mediante la motivacidn por les trabajos
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ascolares., la investigacién, la ereatividad para realizar
acciones que lo lleven a la comprensidn y reflexicn de lo gue

estd haciendo.

Macivar al alumno es sensibilizarlo a participar
gctivamente en  las tareas escolares, v cono @8 sabido., no haw

aprendlraie cuando el estudiante no se esfuerza an aprender.

Toda actividad educativa reguiere de organizacion para
realizar las situaciones de aprendizaie. Por ello se considera
necesaric planesar. Y sistematizar el aprendizaje, donde se
regcate al sujeto come wun ente integral. comprometido con su
propio aprendizaie mediante gltuaciones dindmicas. gQue
ipvolucren tanto al  maestro, como al alumna en su prapilo
guehacer aducativoy @28 decir, gue ambos suwietos comprendan, gue
2l werdadero aorendizaje s dialéctico y provoca cambios gue

trascionden hasta an su vida diaria.



4.2 EL APREMDIZATE DE LAS HMATEMATICAS.

En la antiguedad. las diversas <ulbturas en @&l munds,
consideraban el estudio de las matemiticas, coma alaoo
primordial en &l acontecer diario. Las utilizaron para al
comercio. la navegacidn, la geometria. 2 wnclugo para las
cuestiones practicas. Hov dia las matematicas s@ #ncusntran
presentes en toda momEnto v 25 necesaria tensr una mente

abierta, Agil para resolver los problemas que se presentan.

En nuestra vwida dliaria aplicamos las matemdticas  en
distintas situaciona®. Para ordendr. contar. clasificar v
comparar. Es decir ®se wvuelve parte de=l gquehacer cotidiano.
siendo Gtil v practica en las distintas enperiencias, v
gengrandn con ello actitudes positivas al aprendizaje de asta

ciencia,

Cuantdo sg MENC10na Aprendizale de las Mmatematicag,. S8 hace
referencia a gue el propioc sujeto vaya haciendo su propio
aprendizaje o conpcimiento. La pripcipal funcidn de la
matmmatica. @8 desarvollar 21 pgensamiento ldgico, interpretar
la realidad. Es por 2so que el nivel preescolar concede
especial importancia a las primeras estructuras concegtualeu
gue s=on la clasificacidn, la g@eriacidn. Aue al conjuntarse,

caneolidan el concepta de namero. Las matemdticas estan en
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relacidn con el calor, la forma. el tamafo, la captidad, el
gcspacio ¥ 8l tiempa de los objetos. La manipulacion de estos o
de distintos materiales, hacen gue el nldo vaya aprodimdéndose
al conacimiento, apoyado de las actividades mentales, gque va

desarrollando el nifo mientras trabaja.

Este comienza fU  proceso de aprendizaje en las
matematicas. a trdves de diferentes momentos, a medida gue
manipula, toca vy we los objetos, va llegando a niveles mas

complejos ¥y avanta en sus conocimientos.

S5i esta ciencia se ofrece al nife en forma aislada v
carepte de atractivo, lo gue ocurrird es gue se fomente la
dificultad para aprender, ademis deg considetrar a las
maktematicas como algo privilegiada que sdle la pueden dominar
los alummos brillantes. Por eso @8 necesario considerar a las
ciencias exactas como parte del entrenamiento intelectual gue
apoya los pracesos mentales. obteniendo con =2lla uwna mayor
rapide:z dg pensamiento en las cuestiones mnuméricas, las ¥ormas
de razonamiento pueden comeEnzarse a  enfrentar mediante la
rgsolucidn de problemas cotidianos., sociales. gque son mds

comunes v de @sta manera. llegar a las abstracciones mnumericas.

Al respecto Freipst sedala " el nifdo calcula desde muy

pegueno. cuando compara intuitiva a metodicamente objetos,
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pesos, tamafos", (POROUET, S/F:45) el conocimienta de las
matemiticas debe partir de la necesidad de resolver situaciones
interesantes para €1 nlfo. Es decir. meadiante actividades
importantes gque lo motiven a solucionar el problesa en gque s
enfrenta, enfocandoc el aprendizaje al nivel de desarrollo en el
gue 2sta inmerso v acorde a sus intereses, haciendo de este un
sujeto activo., que razZone lo que estd trabajando v utilice sw

pensamiento.

El educador convencido de que 2] nifo aprende a traveés de
la accidn hara de su aula, un taller de trabajo otargandole a
gste diferentes juegos v  obietos, que lo conduzcan al
descubrimiento de su propio aprendizaje . Haclendo del salan de
clases un lugar espaciosc ¥ con materiales al alcance de los

niAoEs.

Incentivar al nifAa a establecer situaciones, de
conparacidn de abjetas egnktre distainktas elacez, gstimalarla o
contar sus juguetes o a construir torres con cubos, conjuntos v
otros jusgos, son algunas de las actividades con las que puede
comenzar 1 nido preescolar a interesarle en el mundo de las

matematicas.

Las actividades de clasificacidn de diversos materiales,

par tamafos, colores, formas. son un caming para que 21 nifo
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vaya adguiriendo wn razonamiento légico. Hacer Juagos donde
establezcan ralaciones de conceptos tales como arriba-abajo.
adelante-atras, cerca-lejos, dantro-fuera, favoracen al
individuo para gue comience a situarse espgecialmente, es decir,
saber dénde estdn ellos, dénda estan Sus papas, SUS COMPAR@ros,
ademds de conocer ddinde s2 encuantran las cosas. Fara ayudar al
nifo a2 suW ubicacidn temporal, 28 necesario realizar actividades
donde se mencione el tiempo, @l dia de hoy, mafana, de tal
manera gue el nific comprenda que sucedid ayer, que pasa hoy, ¥

gué puede ocurrir manana.

For lo anteriormente sefalado, es conveniente mencionar
gue =] aprendizaje de las matematicas. debe relacionarse con
todo la gue se hace a diarig, a no fragmentarse a mamentos, va
gue la integracidén de esta compleja ciencia a nuestro krabailo
diario la pandrd al alcance de todos los nifos. sin ser wvista
como el goza da la matemitica. sdlo para los sujetos

sobredotados.
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4.7 DIDACTICA CRITICA DE LAS MATEMATICAS.

Esta linea diddetica surge a mediados del siglo ux como
una corriente que cuestionpa los principios de la escusla
tradicional y el trabajo docente, haciendo una reflexidn sobre
aspectos tales, como el autoritarismo. ¥ @1 Ssojuzgamiento al

alumno.

La diddctica tradicional comienza el conocimiento de las
matemdticas por lo mds dificil: realizar nimeros, cuentas,
planas de numeros. Sin senktido para el nifo, mecanizando lo gue

no comprende, pero debe hacer para aprender.

El profesor a su vez recibe los programas de trabajoc que
debe #jecutar completamente, v que Ya 52 Efcuentran
ggtructurados de manera enciclopédica, con temarios donde sdlo
reproducen los alumnos de manera receptiva. Los contenidos
gducativos estan marcados estdticamente, con pocas

posibilidades de andlisis, de discusidn.

El aprendizaje g5 concebide. =sdlo come la capacidad que
tiene el educando de acumular su informacidn aungue se
desconozca la uktilidad de #ésta. En este modelo educative los

gujetos son conducidos a mamorizar mecdnica y sistemiticamente
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los temas, con el objetivo de hacer al estudiante un ser
gasivo. conformista. incapaz de cuestionar lo gque aprende.

La didactica critica rechaza. gue 2l mapstro se dirlja al
BU jeto. COomD un 1 idmr autocratico, impositive W
tradicionalista, donde sdlo reproduzca las actividades que el
fujeto debe =2jecutar en grupn. las cuales estdan marcadas en el
Arograma a seodir. Para 2sta corriente la trascendencia radica
en movillzar =21 vinculo que se establece. entre maestro-alumno,
ee decir, oue la responsabilidad de aprender estriba en ambas
parkes. oor esta radfdn deben combinarse, el manejo de
contenidos, los reles san dindmicos, asi mismo la funcidn del
coordinador grupal. ogue sea abierta. agll, con una actitud de
dialoge, donde @l vy los alumnos ensefan ¥ aprenden a la vez, en
un compramiso constante. favorecido tode esto por wun ambiente

de convivencia v comunicacidn.

Las modificaciaones =n el campo didactico., no son
sgncillas. "suponen desarrollar en el docente wpa autentica
actividad cientifica, apovada en la investipoacidn, en el
pspiritu eritice vy la autocritica", (MORAN, 1983:300 wuna
actitud de humildad para aceptar  reconocer aciertos v
errores. De este modo 21 maestro se coenviert® en promotor ﬂE}
aprendizaje, mediants relaciones de cooperacidn entre los

aducandos. Esta situacidn conlieva a ia investigacidn



permansnta. As1 como  momentos  de  analisis., sintesie.

contlusiones ¥y discusiones sobre 2! nuevo conocimienko.

Esto quigre decir. que ambos, profesor v estudiante. son
rasponsables del proceso de aprendilzaje donde Se encuentran

INmMErS0f.

Fara Piaork. "la eiperiencia matematica. no & realiza
sobre los objistos materiales. sino sobre scclcones que el alumno
rezliza con tales objetos". (Enciclopedia técnica de la
gducacidén, wol. TII:Z2B7) Es necesario que 21 nifo adquiera
arpeEriencia pars relacionarse con  los objetos, despuss de
abstracciones matematicas. ademss de permitir gue el nife vaya
progresandas an sus  @structuras ldgico matematicas ¢y de esta
manera adgulera niveles de maduracidn, acordes & la edad v

gtapa de desarrolle donde e encuentra.

El aprendizaje =oe |as matematicas. desde =1 enfogue de la
didactica critica. parte de la concepeidn de que este determine
gl manejo. gus g@ hace de todoes los componeEntes. para lograr =l
zonoeimiento en los nifos. donde “tedos aprendsn de todos v
fundamentalments, de aguello ague realizan &n conjunte". (MORAN.

1983 30)
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Los objetivos de aprendizaje en la didactica menciopada,
cumplen una funcidén importante, pues estos =2 replantean de
forma gque ewxpresen con claridad los aprendizajes gue se
pretendan alcanzar. gue se incorporen al abjisto de conocimiento
gue &e guiere estudiar. es decir., estos objetivos se formuilan
de manera general y no especifica, donde orienten al profesor vy
al alumne en el desarrolla d= ®u trabajo, seleccionando
adecuadamente las situaciones de aprendizaje gue se pretenden

alcanzar.

Una situacidn de aprendizaje difiere de una actividad, va
gue en deta se especifica 1o gque debe realizar el sujeto: es
decir. iluminar de determinado color una pagina de un libro vy
en la situacidén de aprendizaje las acciones a realizar son mas
abiertas y forman parte importante de la operacionalizacidn de

este proceso de aprendizaje.

Fara la didactica critica los planes vy programas de
estudia, deben dar respuesta & las necesidades del educando.
apovar metodalégicamente al docente, es decir, proporcionar
situaciones de aprendizaje donde los conocimientos sean
acordes a la realidad. convirkiendo al maestro en inveﬁtigaduf
de su propia  labor educativa, haciendo de la pedagogia una

vardadera actividad cilentifica,
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Los expertos en  programas en ocasiones
los grupos segin el contento donde se
mane jar distintos intereses, niveles

habilidadee para el aprendizaje.
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4.4 HABILIDADES COMCEFTUALES

Fara la adouwisician de conocimientos en matematicas, ee
necesgario estimular al preescolar en la manipulacion de
distintos materiales u objetos gue lo lleven a la formacian de
hanilidades conceptuales, asi como Ffavorecer su desarrollo
cognitive. As: los aprendizaies gue wvava adguiriendo, oo
astructuran en vorma integral para que no sean sdle {deao

alsladas.

A1 arganizar situaciones de asprendizaje donde se Faciliten
las habilidades conceptuales, tales como: conceptos mumEricos,
procesos aritmeticos. clasificacian, gariacisn,
correspaondencia, contar v calcular cantidades, a8i mismo
anticiparse a la cantidad, se favorsce al nivel funcional de

adguisicidn conceptual v habilidad general de razenamiento.

Las conceptos nrumericos. saon habllidades para "comprender
¥ usar canceptos de cantidad. grupo, ndmero, posicidn ¥y medida”
(VALETT. S/F:2&%)para llegar al concepto  de namero. el nido
presscolar tiens gque pasar por una serie de experiencias que le
sirvan de soporte, de tal manera gue cuando vea un signo O
gimbolo escrito represente para @l una cantidad determinada.
For mllo se hace necesario gue maneje distintos materiales gque

lo aproximan al conocimiento de los nadmeros.
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Alentar al nifo a clasificar, @8 decir que agrupe objetos
por und caracteristica comun, &1 tamafo. la forma o el color,
juntandalas por semejanzas a un parecido entre =i, implica
abordar e8ta =situacidn comg parta del acontecer diarioc del
grugo. sin ous necesariaments sea una actividad aislada. Es
decir. 4que @sto ousde astar dentra de otros monentos de
aprandizaje. nar ejemploy clasificar cuanda =stan de paseo, o

realizando una receta de cocina.

For 8w parte la seriacion s la "habilidad de orderar
abjstos segin sy tamado o gualguier obtra dimensidn®. (AHUMADA.
196461135 Em decir. cuanda ordensa uns serie de cubos de mayor a
menor O viceversa. #sta situacidn g ha obsarvade mientras
juega. a blen distingue cual pelcta =28 mayor gque otra. o con

palitos, cual estd mde largo v cual @3 mas carto.

El proceso aritmetica es la habilidad para realizar
operscionss de  adicidn, austraccidn. multiplicacidn o divisidn
en forma cerrecta. Esto se considera necesario aue el nifo las
@jecute correctamente, va aque el hacer esto la facilitarid la
resolucidn de problemas de la vida cotidiana. gue sungue Lierne
gue ver con aspectos mas comple jas. 21 presscolar ya astara
realizando., este tipo de cuentas de manera simbdlica. =% decir,
al poner o quitar un cubo, habra de Fijarss sl tiena muchos,

pocos o ninguno. Con todo este proceso aritmetico aue el mdso
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va aprendiendao, adguiere un razonamientoc aritmeticeo gque la

conduce a la resolucidn de problemas de mavor abstracecian.

El nifio preescolar organiza los materiales o juguetes.
tambign por correspondencia, por eiemplaos una  taza con un
plato, una mufeca con un vestido. De alli gue animar a los
nifios a descubrir y coordinar la relacidn., entre taodas las
clases de objetos por aedic de situaciones gue apoyen al nife

8n este nueva aprendizaje.

A traves de un proceso continuo de abstraccidn, donde el
educando ejercite su intelecto mediante distintas situaciones
que favorezcan su aprendizajie, llega el nifio al concepto de
nimero gue "es una idea ldgica de naturaleza distinta al
conocimiento fizico o social,. es decir, na &8 edtras
directamente de las propiedades Fisicas de los objetas”.

{8.E.P., 1991:71)
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CAPITULO W

ANALIZIS £ INTERPRCTAGION DE LA INFORMAGION



CARITULO W

AMALIEIS E IMTERFRETACION DE LA INFORMACION



El campo esta abierto
¥ parece fartil.
Coenferencia Trabajo

Interdisciplinario.



5.1 METODO ¥ TECMICAS

INVESTIGACION DE CAMPO

La Lnvestigacidn gque se implementd es de tipo descriptivo
explicativo, apoyandose en &l método cientifico para 1legar al
opbjetiva planteado a traves de upna serie ge procedimisntos que

coadyuven a ordemar la informacion recabada para esto,

El procedimiento empleado para esta lnvestigacidn sers el
metoda hipotetico-deductivo, mediante la técnica de la
observaclan participante. Este metodo cientifice, gue consistia
an revisar bibliocgrafia, plantear un problema. formular
hipdtesis, recoger la informacidm y desoues analizarla, hacer
la interpretacidn correspondiente vy arribar a determinadas

conclusiaones.

DISERO DEL IMSTRUMENTO

Fara hacer las observaciones del aqgrupo, se wtilizo una

libreta comdn gue sirvid como instrumento de diarioc de campo. v

alli se registraron las observaciones del grupo 11 matutino del

ciclo escolar 1994-1%95.
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Este trabajo requicid de observaciones e tipo
participante, donde el coordinador =e imvelucra en todas las

situaciones gue vive el grupo.

Estas observaciones s& hicieron relacionadas comn la
hipdtesis planteada, tomando en cuenta las wariablaes vy

pperacionalizacidn de la misma.

DISERD DE LA MUESTRA

La muestra total de les nifios observados en este grupo
fueron: 14 nifios v 3 nifas, en global 17 preescolarres y 2
coordinadoras de grupoj una especialista en alteraciones en el
desarrollo y una pedagoga. A mediados del ciclo escolar; la
primera pidid permiso esspecial por el resto del afio, guedando
el grupo con una nueva coordinacidn, una nueva psicologa de
nuevo ingreso a quien se le brinda una inducecién intensiva para

peupar 21 puesto.
Durante el transcurso de este cicle escolar ocurrisron
bajas @ desercianes por distintos motives: scondmicos, cambios

de residencia, guedando un ktotal de L0 nifes v * nifas.

La edad promedio de eskte grupe es de 5.7 afos y un 80% de

gstos nifos fueran canalizados paor presentar rasgos de
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impulsividad, agresividad, sindrome de atencidn dispersa,
dificultades para adaptarse vy relacionarsze., simblosis materna.
Un 1B% por dificultades en su articulacidn del lepguaje y 2%

por problemas de aprendizaje.
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.2 PROCES0O DE FORMACIOM DE GRUPD

La mavoria de les nifos que componian este grupo fueron
canalizados por problemas de aprendizaje, alteraciones en la
articulacidn del lenguaje, dificultades para relaclionarse.

simbiosis materna v desadaptacidn escolar,

Al principio del ciele escolar las caracteristicas més
notables en =21 grupo. fueron la agresividad, impulsividad.
dugadantaciaﬂ escolar vy dificultad en los nifos para
relacionarse can sus compafreros. Por lo que la primera medida
cansistid en wvalorar dicha situacidn., va gue "las relaciones
gue establece =1 nifo hacen una suma de sentimientos hostiles v
amorosas hacia los padres de Familia o sus representantes”.
{5.E.P.. l¥90: 5/F} es decir, gue las relaciones vinculares gue
establece 2l nifo son un reflejo de entorno familiar. llevan a
la escuela wuwuna determinada conducta que s& hace necesario
acondicionar & =fecto de integrar posturas mas personales y

arupales mas =anhas.

Durante mas del primer semestre del ciclo escolar
predomind el juego poocentrico ¥y fusirtes descaroas de
agresividad provocando sitwacionas de sufimiento para el grupo.
Situacidn gue =@ agudizé con el cambio de coordinacicn a

mediados de afo: por parte de una de las terapeutas. El nuwevo
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Situacicn gue &8 agudize con el camblo de coordinaciean a
mediados de afa: por partsd de una  de las terapeutas. E1 nueswvo
proces=o de adaptacidn que lncluyd la elaboracidn de la pérdioa
de un miemtro v la aceptaci1an de otre no 22 hico €on pocas
dificultades., laz resistencias. ansiedades ¥ temares 52
hicieran presentes v Ffinalrente logorande acuerdos entre tocdos

ze llegd a la etapa de tarea.

2] traves de distintas situaciones din  aprendizajisy
compartir materisles. organizar paseos, ofrecer refrigerios a
los COMPaR2ras. organizar jueges an el salan de
pesicomptricidad. espresar  su ocreatividad en el arenero. jugar
en las areas del =saldn. s& provocaron cambios favorables an la
conducts do los nifos, dismipuyendo las descargas de enmrgia vy
agrasitvidad hacia los compaderocs en ceordinacidn del grupo. Los
nifos lagraron aXpresar E[TE afectos en forma  verbal,
pbservandose un mayor centrol de los impulsos. al pasar del

actd & la simbolizacidn.

En los Gltimos dos meses =l grupo logrdé enbtrar en la etapa
da tarea y 28 a partir de asta Ffecha cuando =& comignzan &
obsarvar cambios en la conducta v 2] aprendizais de los nifos.

tranGformandosse la impulsividad en cooperacian.

|—
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El trabajo en grupo interdisciplinario, estd planteado
para gque Bl npifo preascolar aprenda a tomar sus propias
dacisiones, desde 21 inicio de la mafana se cuestiona 21 grupo
sobre el trabajo de ese dia., dando apertura a las actividades a
rezalizar v al fipnal de la mafana =2 hace cierre o una
evaluacien donde 1 nifo manifiesta sus intereses, gustos v
aprendizajes., vy &2 dejan tareas para continwar con el trabajo
&N casa, buscando no romper el proceso de grupo en 21 gus estan

inmeresos.

Cuando en este grupo se ComEnZaron & observar cambios an
la conducta de mayor cooperacidn. s@ logra hacer una planeacidn
diaria de las actividades propuestas para el trabajo grupal,
reglas que  al m1ismo garupo  propong ¥ respeta, hacer
investigaciones pequefas acordes a los intereses de los
participantes. Mediante t&écnicas propugstas por la
coordinacidn, s2 comienza a hacer cierre cada dia del trabajo

realizado durante la mafana.

Durante este perioda los nifos lograran praponer
actividades para trabajarlas en grupo observando un juego donde
participaban todos los miembros de grupo en peguedos grupos. Se
atravesd por el juego egocéntrico hasta llegar con los nifos al

juega de reglas socializado.
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For medio de las wisitas a la comunidad, se adguirieron
conocimientos gque coadyuvaron al educando apoyado esto con la

técnica de Celestin Freinst en las vya mencionadas clases-—

paseons.

Durante el proceso de atencidn se presentaron bajas o
desarciones por motivos escondmicos ¥y obtros. EL presente cuadro
muestra &l nimero de alumnos que pertenecieron a este grupo, el

porcentaje vy la canalizacidn final que se hizo con los

sducandos.
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CUADRO DE CANALIZACION FINAL.

MINE | POBCENTAIE DEL TOmAL CRNALIZECIONES
1 i 17 Gk DESERTAN POR MOTIUOS ECOMOMICOS.
1 | 6.1 CANBIO DE RESIDENCIA.
! o IR Pl T Fobchts
1 b. 16 iﬁmm DE EBUCACIOH ESPECIAL,
b %, 08 FRINRIA REGULAR.
| 3 07 6 FRINARIE CON APOYO.
i
J1omL 17 188

$E LOGRO ABORDAR EL PROCESO DE APRENTIZAJE CON EL GRUFD, AUNOUE COMD YA SE MEMCIONO
AHTES HUBO WUCHA RESISTEMCIA AL CAMBIQ.



En cuanto s los antecedentes académicos de los integrantes
del agrupo habia quien2s contaban con experiencia escolar an
jardin de nifdos regular, ¥ dabida al tipo de conducta que
egtaban reportando =se canalizan & C.A.F.E.FP. para concluir su
altimo ciclo e==calar en este centro educativo. (kres cursaban
por primera vez el nivel preescolar. es decir. gque C.A.P.E.P.
TUE =u primera eupériencia educativa v otros mides con las
caracteristicas og subsecuentes porgue el ciclo prasiae pasado
habian curszadoc un afo de este serwvicio, debidas a8 gue su
alteracidn no fFu@ superada por completo v gue tenian wuna edad

menar de & afos. continuwaran en esta institucidn.

Eeta situacidn heterogenea conformd el orupa. al gue fus
precisn centrarla en los aobjetivos de C.A.F.E.P. v en la tarea
grupal., promoviends aspectos pedagdoicos gque  favarecieran la
agtimulacidn =n el proceso de  enssfanza-aprendizajie de las
pducandos. Este dltime me enfatiza al observar el intaras

grupal por ias matematicas.

Los aspectos 2spacio-temporales que trabajs el grupo le
sirvieron de apoyo para iniciar el procesc de desarrollo
légico-matematico. Conceptos como; arriba-abajo, adelante=
atras. izguierda-derecha., fuera-dentro, wvacio-lleno, grande—
pepguafo, muchos-pocos. duro-suave, mojado-seco, caliente-friao,

cerca-lejos. Ademds del aspacio. 21 lugar donde vivimos. donde

=
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5.2 CLASIFICACION

La clasificacidn 28 la habilidad que tiene el suieto, para
reunir @lementos por alguna semejanza entre ellos. por ejemolio
hacer coleccionss de oiedras del mismo tamado. palitos: o en el
mismo hogar cuando el nifo  ldentifica la cocina con cierton

obietos v la recamara con otras cosas.

Las eclasificacianes durante la etapa preoperativa, son
sjercicios gue el nifio en edad preescolar tiene la capacidad de
juntar materiales 2n relacian fon sus cualidades o variablesg
el color, la forma, el tamafo. el wuso, % por ello es
aconssjable brindarle situaciones donde sxperimente B inicle
relaciones d= semejlanza vy diferencia, comenzando por  los
objetos gue le rodean., efectuando distintas clasificaclones, en
diferentes Formas,debido a que eatos tienen propiedades an
comun. Es decir, quie sntre mas se conozcan las caracteristicas
de los objetos, mayores serén las posibilidades oe sstablecer
criterios clasificatorios. La flnalidad de aue =1 ning de 4 a &
afos comience a clasificar es para ayudarlo a organizar &u
vida, sus cosas v conceptualmenta todo lo gue le redea. siendo
“un elemento escencial en la construccion de la nocion de

mamero” (5.E.F.. 19911170,

-



La imwvitacién constante para que &l nifoc creara sus
propias clasificaciaones en todos los lugares donde =se
encontrarsa, provocd que al realizar visitas a la comunidad
Euvieran la inquietud de formar conjuntos o colecclones, uno de
2llos dijo: "cosas que se parscen porque vuelan” en la visita a
los aviones, El formar colecciones asi coma lrvestigar aspectos
dal munda ceoktidiano, hicieran del trabajo un aspecto
interesante para todos los participantes del grupo. En los
distintos temas propuestos por los nifos y otros inducidos por
la coordinacidn., como el juntar los sueteres de los compaferos
para formar conjuntos por distintos aspectos. los cerrados, por
#l color, por @] tamano. los del nifo, los de la nifa, con ella
s2 logrd observar que el interés de clasificar cosas sa
egncantraba presente en los nifAogs. Comenzar a  reunir objetos
formando peEquefos grupos o sSubgrupos donde s hicieran
presentes las similitudes o diferencias de las cosas vy qQué
criterios se@ @stén wuwtilizando para comprobar que un jugusts es
parecido o diferente a los demds. asi gue en algunas ocasiones
2l Juegu por dresas se les preguntabs s los nlfus, gue es lo gue
hacen. respondiendo gue juntaban todos los de un colar
especifico, forma. o tamafdo. En el momento de tener juege libre
en 21 salén, los gue Jjugaban memorama decian “este se parece
pero no @s igual®, fué =l comentario de una nifa reflriendose a
un gata ¥ una cebra. Fara reforzar este tipo de sprendizaje se

dejaron tars@as en casa gque consistian en rednir algln objeto

Rtz



por determinada  semejanza por elemploy los animales agruparlos
por alguna caracteristica en comin., los gue wvuelan. los
acuitices . los bipedos. de los de cusatro patas. los de pluma,

los de pelo, los del bosoue. los de la selva, del desierta,

apoyando auto con técnicas de recorts  de révisatas o de alguna
léminma. dibuiarlos, pintarlos con acuarelas, crayolas.
moldearlos con olastilina. buscando con esto que las diferentes
gituacianes de aorendizaie canllevaran aparte de Fformar
clasificacianes, formar coleccianes con la finalidad de gque el
sujeto reforzara la habilidad de clasivicar diversos conjuntos

por clagss v subclases.

Un acarcamionto a los interases de los nifios mediante el
cuestionamients v la obssrvacidn cotidiana coadyuvan a las
resaluciones de conflictos cognitivos de los nidos, @s decir,
al ver las materiales tendrian gque dicernir entre ponerlo en un
canjunto © en otro. ASL Mismo e85 necesario mencionar ques el
conocimiento ldgico-matematico del nifc s8 logra mediante las
acciones gue 2l sujeto mjerce sobre los aobjetos, va creanda
mentalmente las relaciones entre las cosas establecienda poco a

poco las similitudes de los objetos.

La glasificacion ademas de tomar en cuenta la semejanzas.
g2 implican también dod tipos de relaciones de pertenencia ¥ la

inclusion de clags. la primera estd relaclonada con la



sem&@janza, ya que un elemento pertenece & una clase., si tiene
las propiedades que se relacionaron, v la inclusisn es la
relacion gque se establece entre cada conjunta de =lementos y

los subconjuntos que le constituyen.

Acciones sencillas en el grupa como conbcer como estaban
grganizadas las Areas y cuales eran 108 nombres de estas v de
que forma estaba distribuido el material. coadyuve a los nifps
a clasificar los materiales por 8y uss. Finalmente centro al
grugb en la necesidad de guardarlos en lugares determinados
para que recardaran donde eran clasificados v la utilidad de

arganizarlos.

Como ya =& menclond anteriormente Ffue dificil ceptrar al
grupt en la 2tapa de tarea, a traves de las observaciones y de
la informacidn verbal, obtenida de los propios participantes
spbire su interes por las matemdticas se enfatizd el trabajo en
gsta drea, primordialmente porgue este aspecto cogroscitive ers
atrayente al grupo; con esta situacidn se respetaba a los nifos

adquiriendose conoccimientos importantes para su edad.

Los suictos se anticipaban al conecimiento antes de acudir
a las wisitas, buscando referencias en las investigaciones
hechas por ellos mismos. ¥ ya en la visita despejsban dudas v

preguntas elaboradas en la clase acerca de lo que deseaban

la



conscar. de alli la importancia gue el nifo s@a quien llegue a
sus propias conclusiones., llegar & formar clasificacianes

mentales &n una clase Das@a & un vivero.

Conacer la diversidad de plantas, sus cuidados, mansio del
agtablacimienta, la siembra de 2stas . la forma de como las
tenian  Beparadas. las que necesitan  abundante agua., las gque
requieren de sombra o mayvor cantidad de sol, paosterior a la
vizita de los nifps recordaban como estaban acomodadas v la
necesidad de agruparlas  sagun sus  propias  necesidades v

caractaristicas.

La clasificacidn nace de la necesidad que el hombre tiene
per conocer  mejor su oamundo. organizar  conceptualmente el
contento donde esta inmerso. ordenar sus conocimientos, se
busca con ello opptimiZar el trabajo. v &l desarrollo de sus
actividades 2n general. ademis de que 28 un agpacto necesario

an la construgcidn de la nocidn de ndmeéro.

El groceso de agruoar =2quipos de trabajo para estar en las
dreaz de juego llevd a2 los nifos a manifestar las semejanzas
entre 2lles mismos. un comgafera de grupo menciond "Jonathan
"en la casita sdlo Jjuegan las nifas ¥ en construccidn estamos
otros nifRos": asi que cuando el nifo iavestiga su aedio vy se

encuentra interesadd en realizar sus propias clasificaciones

las



bajo las =emejanzas gque encuentra entre los materiales gue esta
manipulando o de su propia ideptidad. aprende a organizar sus
ideas ademds de incrementar sus conocimientas. el aprendizaie
cbtenido de pste juego apovard posteriormente la capacidad del
suwjeko en la clasificacidn del concepto gQue adguiere en la

vida.

La baja tolerancia a la frustracidn entre los nifos v las
conductas digrruptivas. hizo gque la coordinacidn propusiera
reglas ademdas de remarcarlas constantemente para que éstas
fueran respetadas v aprendidas por el arupo, de ssta situacidn
también la clasificacidn, pugs se buscd gue los participantes
comprendieran su importancia, organizando estas reolas baijo
criterios de utilidad, es decir, lo que se valia v no se valia
hacer con ellas miemnos, entendiam lam reglas  grupales. nara
favarecer Bl respeto entre unos y obtros, en Bl salon de clases.
en la wvisitas a la comunidad. en psicomobricidad,. v en todos
los lugares donde el grupo estuviese junto. para evitar gue los
nifios continuaran agrediéndose entre =i s2 comenzd por decirles
ques ™ los wvalientes no pelean. platican”. asto  ayudo
grandement®, de alli brotan comentarios como “yvo platico corgue
soy “aliente". Esta situacidn aungue aparentemente no ee
relacionaba con las matemdticas. coadyuvd al aprendizaje d;
estas v a centrar al grupo a la tarea. con esto s2 reitera que

sg buscd permanentemente 21 desarollo iptegral del sujeto.



5.4 SERTACION

La s@riacidn B5 la habilidadg g2 ordenar abjetos.
elementos. cosas. Mmateriales seqgun su  tamafo o cualguier otra
dimensidn, El conocimiento logico-matematico se va construyendo
sobre relaciones gue el nifio ha estructurado previamente v sin
las cuales no puede darse la asimilacion de aprendizajes.

En el transcurso del periodo precperativo 2l nifio comienza
& reunir objetos, seriandolos de manera creciesnte o
decrecienkte, e& decir, ogue la seriacidn 28 una operaclon en
funcidén de la cwual se e2stablecen v ordenan las diferencias
axistentez a wuna determinada caracteristica de= un objsto,
realizando 2n =i un ordenamiento, d=2l mas grands al mas pequenoc
o wvisceversa. La Se@riacidm se distingue de la clasificacion
porgque cuando se clasifica =se forman ogrupos esstableciendo
relaciones de semejanza en funpcidn de las propiedades COMUNEs.
En cambio cuando seriamos nos £1jamos en las diferencias entre

los elementos de un MISAD conjunto ¥ BN Sus EEmMeianzas.

El nifo maneja el material del 4drea de construceian
formando con esto trios O parejas de los slementos, comsnzando
a seriarlos. s decir ordenar con lo gue estd  jugando para
construir un  Jjuego nueve, por sjemplor  con blogues de maderas

gstableciendo relaciones por tamafo, acomodindolos en forma
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lineal del mayar al menor o visceversa. silo con dos tamafos.
grande y pequedo debido a gque inicia sus primeras seriaciones v
que s2  encuentra experimentanda  un nuevo conocimienta,
aituacidn gue se observd claramente en el arenera escolar donde
moldeaban Ffiguras diversas en tamafos grandes v peguefos, v
algunos de estos comienzan a acomodarlos de manera seriada. uno
chico ¥ un gigante. Asi wmismo, con diferentes materiales se
buscd gue entre compaferos aprendieran 4 compartirae materiales
v objetos, sienda el arenere el lugar predilecto para realilzar
SUS proplas creacionas artisticas ¥ por consiguiente
seriaciones, al realizar varios compaferos posteles de lodo.
diciendo que wvendian past&les de limdn. de freaa. de chocolate;
farmands con diversgog moldes vasitoa. trastas., estos pasteles,
los de forma determinada eran de un sabor vy otros de otro

sabor.

En otro momento del juego en el arensra, las creacionpes se
tornaron hacia los castillos, unos grandotes y otros chiguitos.
Em necesario mencionar gue en varias oOcasiones se obhservaron
aate tipo de juegos al alre libre, situacidn gue favorecid a
contenser los momsntos de agresividad intergrupal, coadyuvando
este a centrarlos en la tarea, va que debido a esto se logra
plansar las actividades, respetar al compafero y hacer cierre

de las actividades diarias vy plenaria grupal, evaluando el
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trabajo de cada dia, dejar tareas y proponer  pnuevas

situaciongs de aorendizaie para todos.

A la mavoria o2 los nifps les gustaba jugar cen el bote de
juguete del puaeblito, material oe madera que contiene diversos
phietos:t arbolitos. palitos de distintos Ltamafos para formar
corralitos. antmalltos divearsps, blogues con dibujos de casas.
iglesia, ktorres, sefores v carritos. Con este tipon de objetos.
los nifos armatan keda una situwacion de gidlego al compartir
z2sto con otros nifos del salan. es preciso mencionar que al
inicia del ecicle ascolar, sélo Jugaban y manipulaban el
material peree malo placer fFuncional. despues camanzaran por
acomodar por tamafos. mayor-menor en  los distintos elementos,
luega realizaban toda una seriacidn por 21 colar y la forma.
Estos aspaclos se agrovecharon para llevar al sujeto a
desarrol lar gu  pensamiento loagico-matematico de forma lddica v
siampre conservando su  inkerés potr la bdsgqueda oe nueves
aprendizajes matematicos. Las acciones reguieren de un orden
para ejecutarse adecuadamente., por ejemplo; tomar hojas,
crayolas vy buscar un lugar donde sentarse para realizar una
expresidn grafica, cuestiones que permiten qua el nifo
practique seriaciones mentaleg, ayuda a la posibilicad de las
nociones de aprendizaje en este aspecto, induce a los nifios
diariamente a tener un plan de trabajo para realizar en una

mafana, formd en al grupo @l hiébito de ser propogitivos 2en los

i



intereses propios de éste, as{ como las investigacionme ques
favorecian su® aprendizajes. Entre los planes gue realizaran
loe nifas una manana de trabajo de este cicla escolar fusron la
giguimntmy saludarnos, besarnog v abrazarnos. revigsar tareas,
ir al parque del pasta, Jjugar, contar cusnktos., rFegresar &
C.A.F.E.F. v tomar el refrigerio, hacer un rompecabezas can una

lémina, despedirnos y tareas.

Asi como lag cosas cotidianas, la seriacidn  puede sar
aprendida a través del cuestionamienta & los nifoE. situacion
observable &n 21 area de biblioteca., toman cuentos, lag veEn,
algunos intentan lmerlos,: arman rompecabezas de madersa, jumgan
memorama. lateria, al surgir este acontecimiento an arupo La
coordinacién propone de tarea investigar AQue @85 una
biblioteca? f0ud hay ®un las bibliatecas? v fQuiénes van a las
bibliotecas?, con este Erabajo s wvan los nifps a casa, al
regresar a C.A.P.E.P. comentan sobre sus investigaciones
centrandase =1 trabajo de ese dia en 2l  Juego de biblieteca,
legr ¥y contar cuentos, iluminar libros. Jugar Jjuegos de mesa.
armadr rompecabezas, despues de wmsta sSerie  de aprendizajes
obtenidos en 21 aula educativa se les invita a conocor la
biblioteca del barria de San Juan Bautista donde don recibidos
par la biblictecaria oguien de manera csencilla vy agradablwe
gxplica a les invitados los reglamentos de @sta, 5u

funcionalidad, la necesidad de guardar silencia ¥y respetar al



compafsra  asi misme 81 material gue s& les prestd  para sw

investigacidn, entre las eupresiones de los nifos  eskans
:

"euantos libeos", "hay muchos  libros”, "calladitos se habla
guedito”., @n esta visita =e les prestaron libros., respetaron
las realas eatablecidas, pErmansciendo por  un periodo

prolongado =n ast@ AUEva aprendizaje.

Fara la “iesta del 10 de Mava se mostrd a los nifos el
material con =21 cual == realizaria el regalito para sus mamas
guea consistid e&n T mariposas de diversos tamafios., Qrands,
mediana Y pequeda, elaboradas con yute, y pellén, comi@nzan a
manipular =21 material, la masstra comentd con  los ninos como

godrian scomodarsdé 1as mariposas. Eocan ¥ obssrvan g1 material

qua tisnen =0 SUs A3N0S por wez primera, algunos lo acomodan
tratando de formar una figura geemétrica, otros salo manipulan,

despugs de wnos ipstantes, dos nifcs comienzan diciendo, asi., ¥

las colocan de mayor a menor. mencicnanda grandota, shiguita ¥

mas chiguita, los demas compaReras vrealizaran lo misma, luego

de esto. diac@ Blanguita, una nifda del grupo, vamos & formarlas

aromodédndalas del misao modo. oe mayar a menor. realizando una

geriacion de orden., son Un material comcretoa donde los nifos

phservaron esto. manifestanda gue ellos sabian farmar las

mariposas y otras COSas del saldn.



5.5 COMNCEFTO DE MUMERD

El numeroc corresponde a la representacidn de una cantidad,
gxpresandose de una manera simbolica con un signo. For ejemplo:
gl I puede representarse de diversas formas. una representacion
grafica para gue el nifo preescolar asimile =21 concepte de
namero 5, puede axplicarse comenzana por 8l conteo de objetos o

cosas Que nos rodean. posteriormente representarlo en ldminas.

ITI1T1T CINCGO %3 %% LI B O A 5

De asta manera. &1 nifo va asimilando 8! conteo. Bl signo
de este concepto mumerico. pues este se "coanstruve a traves de
un proceso de abstraccidn reflexiva, de las relacianes entre
los conjuntos aque expresan sy mumerosidad” (5.E.F.. Ll99L1:71).
E= necesario mencionar agque los educandos regquieren de espacios
o momentos libres donde de manera espontanea, comisnceEn a
centar, aungue sea un simple sntrenamiento  donde 21 nifo vaya

famillarizandose con los nombres de los numeros.

Las distintas situaciones probleméticas. Qque &= les
presentaban a los participantes de este grupe, previamente a
conocer las figuras geomeétricas., con situwaciones cotidianas v
pidienda a los nifos que observaran el medie gque les rodea a

traves de cuestionar la forma gue tienen los platos donde toman



al refrigeria, que tTigura bienen las ventanas, las limparas del
techo de salon, algunos makteriales, asi hasta llegar a trabajar
con la tabla de figuras geometricas, dond® [a diversidad de
figuras vy colores animdé a log nifos a8 continuar con este
aprendizaje en distintos momentos grupales, el moldear

plastilina v realizar con esto triangulos, circulos, cuadrados.

"En todas las actividades de la vida cotldiana, subvacen
aspectos matematicos. gque se pueden aprovechar para orientar al
nifa en la comprensidn de fa mnocion de nomero". (S.E.F..
1991:99) Cada mafRanas el conteo de compaferas entre ellos
mismps, przguntandose cuanteos son.gue hay mas nifos O nifas,
Luién ralto?, ademas de apovar #n algunos momentos & repartic
materiales para ellos mismps. asto  también fue confarmando el
concepto de nbmero de los nifos, contar mobiliaria. compaferos,
maestros, partes de su Euerpd. SUE  maAnoE, ajos, orejas.
brazas, asi como ejercicioe de comparacidn, al mirar sus manos
v contarse los dedos de cada mano, despugs de juntarlas y
comprobar gue la misma cantidad de dedos que tenia una mano

tenia la atra.

De la wi=ita cercana de C.A.F.E.FP. a una casa gque tiene
diferentes jaulas con animales, ocbservaron gueé kipo de animales
vivian alli, caoma eran. aprovechando para orientar al nifo a la

construccion de sus proolos conccimientos. mediante el conteo



s

A=

de las caracteristicas especificas de cada uno., el nomero de
patas, difersnciar uno de obtro. contextualizar al grupo. cual
pusde mstablecer correspondencia con otro o cen algun alimento
conaumida por  los animales. FPor esta razdn es importante
involucrar al nifo en todas las cuestiones ldpicas de la vida
cotidiana, ¥ de esta manera desarrollar las habilidades del
nifc, propias de su edad o gue puede ir adouvirtendo poco o
poco. Mediante juegeos con la cajfa magica, donde auplarar gue
habia dentre de esta era todo asombro para los proeesscolarves,
trabajande as{ con todas las corcholatas que habia en las
cajas, agruparlas por montones para conceptual izar las
cantidades de muchos, pocos o ninguno, de igual forma
trabajarlo con otros materiales; posterior & @sta actividad,
los mismos nifios comentaban al momento de  repartir  sus
refrigerios, "me sirvieron pequite refrigeric v Luis Ferpando
tigne mucha comida® en otros momentos decian: "&l ktiene todo el

material v va no tengo nada®.

Comentarios sobre el dia de FReyes Magos, si faltaban
muchos dias 0 cudntos dias faltaban para la llegada de esta
fecha. anticipando la cantidad de dias que habia gue esperar,

para poder recibir los regalos de los Reyves Magos.

Otra de las Ffechas donde tambien se enfatizd la

anticipacidn, & 1la cantidad de dias gque Faltaban para un
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acontacimiento importante, fue la participacidn al campamento
escolar, en los Jjuegos pintados en 2l patio de la escuela,
antra los mismos ninos anticipaban unos a otros. la cantidad de
pasos  que habia gue  caminar para llegar al compafdiera que se

encantrabta fuera del Jjuego STOF.

Despuas de @ziercitar al grupo en =1 cante2o. la
anticipacidn a la cantidad. asi mismo a la agrupacidn de
cantidades, muchos. pocos ¥ Aingunt, =2 inicia trabajar con los
nifios con fichas. ¥ palites para comenzar €1 reconocimiento
Subite de cantidades que consistid en mostrarles una tarijeta
con determinade noamero de puntos que la  wviesen rapidaments vy
luegg 2lles celecaran &1 ndmero quet habian visto., s decir, gue
si la tarjeta marceba tres puntos, 1los mismos que debian
colpcar frente a ellos, 23tos ejercicios permitieron que =1
grupo  se centrara més #n el trabajo. esto favorecid en los
nifos. lleganda & abservarss gue dos nifins llegan a
conceptualizar hasta =1 Me.8, ¥y los demds conceptualizan
Gnicamanete hasta &1 Mo.S5. es decir que realment® en concepta
de noameres. los NIADS  quedaron muy por debajo de 1o que son
presscolares regulsares se logra. Por esta razdn. 28 necesario
mencinnar nusvament®#. gu@ el grupo logrd centrarse en etapa de
tarea los Gltimos deos meses del cicle escolar, asi que so
continud deiando tareas ¥y trabajos, donde fueron poco a poco

relacionando el numero con figuras, puntos, palitos,



corcholatas., Una de las tareas consistic en poner una cartulina
dividida en 10 cuadrantes, anbtar @l No.l, v colotar frente a
@sta una corcholata u otro material, para representar dicha

cantidad, hacienda esto sucesivamenta, hasta llegar al No.li.

ABy mismo el Jjuego del damine, propicia también el conteo
@an los preescolares: tarea que fue tomada d=l cuaderno de
trabaio para realizar en casa v particicar en la familia.
siendo gl noameroc un elementa importante en la vida., debido a
que lo utilizamos en todo momenkto. en cass para contar cosas.
anlistar necesidades que cubrir en @&l trabajo. para la
ragalizacien de 1la estadistica v en la misma cisncia para
aclarar situaciones complejas. problemas v hacer en 2l mundo

nuevos hallazgoe.
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CONCLUSTOMNES

Esta humilde tavestigacidn aportd 3 mi experienclia,
sprendlzajss significativas gue han coadyuvado a mi formacion
de pedanoga. concirmands una w22 mas que Bl sujeto aprende de
gtros sujetos intersctuando con los objetos. por asta razdn es
necesario enfatizar que la teoria v la practica deben
fundamentar todo trabajo con caracter cientifico, permitiando
con @lla arribar 3 determinsdas conclusignes.
El Cantro de Atencidn Fsicopedagogice de Educacldn
Fresscolar (C.A.F.E.F.) atiende a nifos con altsraciones en ol
desarvollo. cuvn objetivo 25 nivelar los desfaces por los gue
gats atravesando el oraescalar, con el propasita  que
posteriormante pueda cursar la primaria sin ninguna dificultads:
pcsta Institucidn apovada por un =sguipo de especialistas,
peicélogoe, -erapeutas de lenguaje, de aprendizaje, pedagogas.
terapeutas de peicomotricidad. 2quipo medico., trabajadores
sociales. fonfornsdos en 2l trabajo interdisciplinario se dan a
ia tarea d2 apcvar  al sducando & que mejore su situacidn
educativa orindandale las nerramientas nEcEsarias para

acompafarlo 2n su procesa educativo.
La mptivacion que me lleva a realizar este trabajo fug gue

a pe=ar de las caracteristicas especiales que habia en este

grupa. se observaba claramentz una aficidn por las matemdticas,
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situacidn ademds agradable permitid que no @8 alterara &1
interés grupal vy por censiguiesnte se adguirieran aprendizaljes

nuevos para todos los participantes, nifos y coordinacion.

Entre las grandes limitaciones gue me epncontré al realizar
este trabajo Ffueron la pérdida de umo de los coordinadores de
garupo, sin 2laborar previamente duelo y deconociendo por gue
aste se retiraba del escenario educativo: esta situacidn se
agudizd acentudndo més la dificultad para centrar al grupo an

tarea. bajar la ansiedad vy agresividad gue estaban viviendo.

La adaptacién al grupo fug no de manera sencilla, al
perder una de los =2lementos agudizoe la situacicn de vioclencla
entre ellos mismos. observandose que esto era dif:icil de
gntender, haciendo de manera manifiesta su sentir grupal. vy fue
hasta casi al fimalizar el ciclo escolar cuando legran
verbalizar lo gue inguietaba v molestaba en @l grupo, asi como
gl dolor que les cawusd perder uno de los elementos d2 grupo ¥

aceptar uno nuevo.

La hipdétesis planteada conjugada con los cbjetivos de esta
tesiz, cenfirman gue el sujeto de nivel preescolar puede
aprender matemdticas para este caso, donde guiera gQue se

encuentre a traves de lo gque observa, segin 2l lugar donde se
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ancusntre inmersoc vy de  la interaccidn dujeto objeto v

congcimiente.

Realizar esta investigacidn, apoyada bajo =] programa de
trabajo interdisciplinario, demusatra gue 2] nifioc es un =ujeto
activo, inmerso &n un contexto social, por ello requisrs
conzkantemente de& investigar au medio y confrontarlo en el aula
educativa y en casa con las tareas de investigacidni haciéndo
de este un ser que proponga, actue vy dirija, convirtiéndose en

critica de =su realidad a traves del cusstionamiento.

Las peguedas investigacionss gque realizaron les nidos
sobred los temas de su  interes, y vivenciarlas en  las va
mencionadas Elasgs—paseas permitieran responder a las
interrogantes gue &llos miemos @e habian formulado v a Eraves
de estas visitkas a la comunidad continuamos aprendisndo

aspectos ldpico-makemdticos.

Taniendo #n cuenta las caracteristica® del pifeo atendido
gn =1 centro, considereo gue log elementos  iptegrantes del
aprendizaje de las matemiticas en el grupo [l fueran asimiladas
v por consiguiente adguirieron habilidades copceptuales gue

favorscigron su formacidn ldgico-matemdtica.
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De pstos aspectos ldgico-matematicos los nifos asimilaron
habilidades conceptualps talee como: la claeificacion en
distintes lugares dende se pncontraron haciendo conjuntos de la
forma, el tamaso. ol color. De la seriacidn se legrd ordenar
objetos de mayor & menor vy de menocr & mayor, asi como la
secuancia de actividades diariaa, para el concepto de nimero
mediante distiptes Jjuegos snticipanda la cantidad, realizar
continuamente agrupaciones de muchos. pocos v ninguno favorecid
que el grupa llegara al concepto de ndmero. ademds de las

cantinuas coarrespondencias elaboradas entre 21los mismos.

El procpso de este grupo no  fue fiacil, conformando un
grupa de miembros muy heterogénecs, algunos  coh expEripncia
educativa otros no. Y con distintas caracteristicas de
ansiedad, impulsividad, alteracian en el lenguaje, dificultades
de aprendizajea, torpeza motora, gimbiosis materna,
desadaptacidn escolar, cubriendo el perfil del nific stendido en
C.A.F.E.FP.. ademis de la eucesiva agresividad encontrada =n la
mayoria de les nifos v la resistencia para hacer cualguier
situacidn de aprondizaje en eguipo de trabajo:; después de una
ardya labor se logrd centrar al gruso =n tared abteniendo

resultados en su aprendizaje v conducta.
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SUGERENCIAS

Continuar eon la linea dp hombre sctivo. critico de su
realidad confrontando los aprendizajes obtenidos en el aula

aducativa a traves de las va mencionadas clases-paseo.

Cuande wno de log elementos de grupo kenge gue retirarse
de esm entorno pedir ouwe vava greparando a4 los demds sujetos la
elaborscién de la operdida de ese individuo a través de una
carta. una @xplicacidn por 2l mismo. un cuento o una narracian
donde mencione sus necesidades. as: =1 grupo estara preparado

para a2ste tipo ¢e situvaciones delerosas v dificiles.

Los nifios de C.A.F.E.F. acuden a superar las alteraciones
del desarrvello que presentan, considero necesario mencionar gue
agemaz de tener orecente estp. no debe descuidarse en piagln
momento  loe aspectos pedagogicos coadyuvando realmente a gue
posteriormente cursen una orimaria regular ¥y  tengan  como
antecedentes bases para este nueva nivel educative al gue e

integran.

Fedir a todas las Instanmcias Educativas capacitacidn
constante para el personal. cen cursos. talleres. conferenclas
gue aporten elesmsntos para realizar una labor pedagogica mas

completa.

142



Todo lo gque tenpo

1o h& recibido.

Todo lo gue puedo

ng ha sido otorgado

d@ antemanc.

Todo lo que amo

enriguaca mi wida.

Todo lo gua esperd

me MUBYE & SUpErarmes.

Todo lo qua sufra

me fortalece v purifica.

GRECIAS FOR TODO.



EIBL [OGRAF TA

AGUIRRE DEL WVALLE ELODISA et.al. (15810 "Guia para el
masstra matamitica presscolar”. Fondo educativo
interamericanc,.5.A. FMaxi1co.

AHUMADA et.al. (1984) “Jugando aprendemos 1%, Editorial
TRILLAS, Mexzico.

ASTI VERA Armando (1972) “Metodoleogia de la Investigacian®
Editorial CIMCEL S5.5. Madrid Espapfa.

BADILLO T, Juan et.al. {(8/F) "Introducecisn a la
Mrtodologia de la Investigacidm Fedagdgica" Editerial MABERO,
Maxico.

BAULED Armando  (1974) “ldeoclogia . Grupo vy Filosofia®
Editorial FOLIOS.

BISOUERRA K., (198%) "Metodos de Investigacidn Educativa”
Editorial CEAC., Barcelona.

C.A.F.E.P. (19794} "Investigacidn-accidn-participativa, una
opcicn metodoldgica 2n C.A.F.E.F, "Uruapan".

COMSTLIUCION FOLITICA O LUS ESI1ADUS UM IDOS MEX ICAMNDS
(1982) Editorial PORRUA. Méricao.

CRITTO Adolfe (1982} "El1 Metodo Cientifico de las Ciencias
Sociales" Editorial FPARDOS. Buenos Aires.

CHEHAYEAR Edit, {(19B0) "Teoria General de Grupas" CENAFPRO.
pAMOFF J. et.al. {1987} "lniciacidan con los NiAos" Editorial

TRILLAS. Méxzico.



DOMAN  GLEMNM (1994} “Como Ensefar Matematicas a su Bebe®
Editoral, DIAMA Me=zico.D.F.

EMCICLOFPEDIA TECWNICA DE LA EDUCACION WOL.IIDI (1998}
"Didactica de la Matemética Elemental" Editorial SANTILLANA
Meuteo.

FREIMET C. (1975) "Parabolas para una Fedagogia Fopular®
flos dichos de Mateo! Edicicnes de bolsillo,

FREINET C. (1985) "La Escuela Fopular Moderna". Edicionas
Caballito Méuico.

FREIMET C. (1985} “Una Fedagogia de Sentido Coman”
Edicionas Caballito, Méxzico.

GARCIA Ruiz FRamdn (1979} “Historia de 1la Educacicn™
Impresa en Litografia Mézico.

GILBERT FRoger (1977) “Las Idea® Actuales en Fedagogia"
Editorial GRIJALBO, Mexico,D.F.

GIUSEFFE Merici I. {1985} ‘"Hacia upa Didactica General
Dindmica" Editorial KAFELUSI, Buenos Aires.

GUERRA Rodriguez Dipodoro (1987 "La Descentralizacidn
Educativa, Estrategias para =1 Desarrolleo" Editorial LEGGA.
Meéwica.

GUEVARA MNiebla Gilberto (1992) "La Catdstrofe Silenciosa"
icompilador) Fonda de Cultura Econdmico. Meuico.

GUTIERREZ L. Victor (B/F) "Antologia del Desarrallo

Infantil" C.C.H,-U.N.A.M. Flantel VYallejo.

145



ELIME Merris (1774) "El Fracaso de la Matematica toderna:
Fot- gue Juanito no sabe sumar® Editorial SIGLO XXI, Mexico.

LABIMOWICE Ed. {(1?87) "Introduccidn a Piaget: Fonsamiente,
aprendizaje en Ensenanza" Abdison-Wesley lbercamaricana E.U.A,

LARROYD Francisco (1985) “Historia General de Pedagogia”
Editerial PORRUA. México.

LaRROYD Francizsco (198B) '"Historia Comparada de la
Educacidn en Mexico" Editorial FORRUA, Me&xico.

LUZURIAGA LOREMIO (1944} “La Educacidn Mueva" Editorial
LOSADA. Buenos Alres.

MaTTOS Luiz Alves (19685) "Compendio de Diddctica General®
Editorial HAPELUSI. Buence Aires.

MOF&MN OJwieda P. {19831 "Reflewxiones en Tarno a la
Instrumentalizacidn Didactica® C.I1.5.E. U.M.AM: Ménico.

HMAIER Herry (1984) "Tres teorias sobre el desarrollo del
nifor Erikson. Fiaget. Sears. amomtu Editores Buenos Aires.

MEMWMAN Bdrbara  (1984) "Manual de Fsicologia Infantil®
Editorial CIEMCIA v TECWICA. Mewico. D.F.

MC. DUAIG (19835) "Coma motivar a la gente" Editorial DI&MA
Maxico D.F..

MUEVA LEY GEMERAL DE EDUCACION (1993) Editorial libres
paratos, Mérico, O.F.

FALACIOS Jesus (1584) "La Cuestion Escolar" Editorial

LALA, México.



FLIAGET J. st.al. (19441 “"Genesis del numera =i 2L niAa
editerial GQUADALUFE. Suiza.
FLAGET J. intaldger B, (1981) “Psicolog:a asi Misao"
Editarial MORATA. FParis Francia.
FIAGET J. (1990) "El Macimianto de la Intzlioancia &n 2l
Hina® Editerial GRIJALBO, Mesica, D.F.
FIAGET J. (1992} "La Formacion del Siabole  e2n g1 Hifo®
Editarial FOMDO DE CULTRA ECOMOMICO, México.
PIAGET J. (1981 "Feicologia + Pedsgogia" Editorial ARIEL.
Sarcelona Espada.
FRORAOUET M. (E/F) "Las Tecnicas Freingt =n =21 FParvulario”
Biblioteca de la Escudla Moderna.
FRIODNES G. (S/F) "Matodas « Técnicas de (a [nwestigacian.
cara las Ciencias Sociales® Editorial TRILLAS. Meéu:co.
A ICHMOMND {1FB4) “Introduccion a Fiaget" Editorial
FUMDAMEMTOS, Madrid Espafia.
RIVIERE (5/F) '"Concepto de E.C.#.0.% Edicionss Nuava
Misidn.
| ROBLEE de Sainz {19921y "Diccianario Ezpafol de Sinonimos v
Antdnimas" Editorial AGUILAR, México, D.F.
FOJAS S, {1980y “"Guia para REealizar Investigacicnes
Cientificas" Editorial PLAZA ¥ VALDEZ, Mmiice. D.F.
SALAZAR Jose Miguel est.al. (1988) “Fsicaologis Social”

Editorial TRILLAS, Mexicao.



S5.E.F. (S/FY "Manual de Mormas ¥ FProcedimientos  del
Frograma e Deteccion v Frevencion", Subsecretaria oe
Educacidn. Direccicn Bentral de Educacidn Freesscolar.

S ELP. (1984 “Fropuesta para el Aprendizaje de las
Platanaticas =n Erupos Integrados". Mesico.

S.E.P.  (19835) "Apuntes Sobre &l Desarrollo Infantil”
Maxica.

S.E.FP. (1985} "Programa de Trabajoa interdisciplinario para
ifo= Preascolarses” Departamento dm Fesicolages W
Fmicopedagogia. Méxica.

S.E.P. (19%0) "Programa de Trabajo Interdisciplinaria para
Mifos Frogscolares" Departamanto =] FPaicologia w
PEicopedagogsa. Marica.

S.E.F. (1991} ‘"Actividades te Matematicaz an &l Nive]
Presscolar®. Ménico.

SLE.P. (1993} ‘"Blogues de Jumgns v Actividades en el
Desarrollo de los Proyectos en 2]l Jardin de nNides" Méuico.

S.E.F. (1995} "Fonencisg de las Jornadas Académicas
Conmamarativas del XiY{ Anmiversarie do C.AGF.E.F. & Nivel
Macional*. Mauico.

5.E.#F. (1§93} "Taller de Matematicas® Moraelia Michoacén.
Maxiro.

S.0.T.E. FPreescolar {(1994) "Los Cambioe en la Educacidn

pasica" Frimer Conaress ds Educacion en Méexico. Manico.

148



STREBL Walter (1975) "Diccicnario Rioduero de Matemdatica"
Editorial RIODUERD Espafia.

T.A.1.6.0. (19%4) "Taller de Aprendizaje o [nvestigacidn
de Grupos Operativos" Uruapan, Michoacan. Ménico.

U.A.E.M. (19900 “Ilusidn Grupal" Facultad de Comunicacidn
Humana. Universidad Autdnoma del Estade de Morelos.

U.M.S.M.H (5/F) "Frograma para la Actualizacidn Basica del
Docente" Morelia Michoacdn. Mérico.

VALETT E. Rebert (5/F) "Tratamiento de los problemas de
aprendizaje” Editorial CIMCEL-KAFELUST.

WADSWORTH. Barry (1992) "Teoria de Fiaget, del Desarrollao

Cognoscitive v Afectivo" Editorial DIAMA Mérico.

REVISTAS.

ARREDOMDO Martinianoc (1979 "Notas para un Modelo de
Docencia® en Ferfiles Educativos N.Z Enero-Marzo (P. 3-27)
México.

CAMPOS Miguel A, et.al. (1989) "Los Conceptos de Educacidn
¥ Aprendizaje en la Teoria Plagetiana v algunas Implicaciones"
en Perfiles Educativos M. 43-44 Enero-Junio (F,I-9) Maxico.

CHEHAYBAR Edith (1980} "Teaoria Dbeneral de Grupos" en
CeMapro-AMEDA, A.C. Moviembre (F.3-2%9) México.

ESFIMOSA Hugo et.al. ({1988) "El Mimare vy e1 MNifo

Freescolar” an Alternativas M. 12 Abril (F.2-21) México.

149



SANTOYD Rafael {1981) "Algunas FReflexiones Sobre la
Coardinacidn  en los Grupos de Aprendizajie” en Ferfiles
Educativos M. 11 Enero-Marzo (F.J3-191 Méuico.

MOMTAREZ Sanchaz  J, (1788) “Puntos Fsicolagicos v
Didécticos para la Ensenanza de la Matematica" en Ciencias de
1a Educacidn d.7 (P.25-51) Mauico.

URIBE Ortegs M. (19%Z) “Jean Plaget v sus Implicaciones en
la Educacion" an Fertiles Educativos N.57-38 Julio-Diciembre
(P, Z0=43) México.

IARIAR Charur C. 19800 "La Dindmica de los Grupos de
Aprendizaje, desde un Enfogue Operative" en FPearfiles Educativos

M.F (P.i=28) Mexico.

130



ANEXDS

e ————TEERE = -



ANEXD 1

UM 0IA DE OBSERVACIOM DEL GRUPO

4 de mayo de 193

Asistimos a la wvisita ¢ la biblioteca., wvamos todos en
pervicio urbana, algunos nifos van comentando gue vamos a donde

hay muchos libros.

Al llegar a la biblioteca comienzan & hablar bajite v
gntre ellos se hacen se@fdalamigntos de bajar la voz., cuando se
hablan diciendo se habla quedito, los recibe la bibliotecaria
indicandsles copmo z& llama el lugar donde estan, empiezan a
Enplnrér 2l lugar donde @stdn, se les pide gue &= signten., vy s=
comienza la explicacieén por parte d8 la seforita guien les
menciona del reglamenta, les suplica gque &5 uwna biblicteca.
para gque sirve v quiensgs acuden a ella, algunos comienzan a
participar diciende gque fug su tarea investigar que es una
biblioteca., muestran interes preguntando vy despejando dudas,
gstén calladitos escuchando atentamente, luego piden libros v
van wn letrero. preguntan gque dice alli, sg trata del
reglamento del lugar, wvuelven a lp= libros y piden de animales,
astronautas. se enfatiza al grupo la importancia de cuidar leos
libros, traer las manos limpias. hablar en voz baja. respetar
las reglas: permansecen por un periodo de 45 minutos a una hora

viendo libros & intercambiandolos gntre los compaferes,

152



posteriorments s despiden, dan las dgracias v salimos a tomar

wl refrigeria en los jardines de la biblioteca.

Tomames camidn vy ragresamos al centro de la Ciuvdad. en la
Huatapera Jjuegan un mamento con las palomas. corren v ven los
pecpsitos de colores gue hay en la fuente, la coordinacidn les
pragunta gque si conRpCEn un MUsEn, S8 pide  permizo A jos
encargados, los nifdes entran ven las cosas v dicen quian vive
an asta caszat, se les =uplica gue es un museo, =& realiza un
racorride por el lugar ¥ les imprezionan las mAScaras y
artesanias de Dcumichao, los diablos vy otra8 figuras. Isidro
dice gus son dz plastilina como las gue =1 hace., se les indica
gue san  de barro vy gue son hechas comn las manos. Salimos del
lugar va gue empiezan a llegar los papas por los nifAcs v se les
daja dn tarea gue ralaten lo aprendido v gue lo dibujen en una

cartulina.

Durante ase disa 0o se observaron descargas oo agresividad

hacia ningun elemento del grupo, el interss v la participacian

fumron los factores gue predominaron en el trabajo.
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