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INTRODUCCION:

Cuando me acerqué al Seminario de Titulacién de la maestra Andrea Sanchez Quintanar
hace ya algunos afios, lo hice presentando a su consideracién un trabajo que habfa
presentado en e} Colegio de Bachilleres para concursar por la categoria “B”; la primera
impresion de la maestra Andrea fue que aquello era un “mamotreto” y que era poco
probable que sirviera como base para un trabajo de tesis. Sin embargo, me hizo una serie
de observaciones y propuestas que me permitieron utilizarlo con este fin.

Han pasado varios afios y a pesar del apoyo, los consejos y a veces hasta los "regaios”
de la maestra Andrea me habla sido imposible terminar este trabajo debido a una serie de
problemas de tipo personal.

La asistencia al Seminario de Titulacion de la maestra Andrea sus consejos, criticas,
sugerencias y ensefanzas, ade.més. de su infinita paciencia y comprension nos ha
permitido, no sélo a mi, sinoc a un buen nimero de profesores no titulados, llegar a
presentar el trabajo de tesis y, sobre todo, a hacer conciencia a través de la reflexién a
que nos induce la maestra Andrea de lo que significa ser maestro: por qué ensefamos
historia, qué papel juega el profesional de la historia en su labor como docente, porqué es
importante la ensefianza de la historia, etc.

Aunque a muchos asistentes al seminario nos hubiera gustado realizar un trabajo de
investigacién sobre un tema de contenido histérico y, realizar aportaciones personales
como investigadores de |a historia, la verdad es que ia labor que hemos venido realizando
por muchos aos como profesores de historia nos ha dejado una experiencla que es
piasmar en un trabajo como éste.

La elaboracién de una tesis sobre los problemas de la ensefianza de la historia se justifica

porque sdio el historiador integrado a la docencia, por su formacién tiene la visién y el N
criterio que le permiten ver los hechos hstdricos con claridad, pues, a través de su
transito por las aulas universitarias y de su prictica en el campo de la docencla, el
profesional de la historia adquiere las herramientas, el criterio y la experiencia que le



permiten conocer, comprender, analizar, adecuar y hacer propuestas para mejorar la
ensefianza y el aprendizaje de la historia.

Ademas, es inegable que la mayor parte de los profesionistas que egresamos de la
carrera de historia nos dedicamos basicamente a la docencia en el nivel medio superior,
por lo tanto nuestra experiencia, plasmada en un trabajo como este, puede ser no sdlo
valida sino enriquecedora y trascendente.

En lo personal la elaboracion de este trabajo me sirvié para hacer una nueva revision y
analisis de lo que ha sido y a significado para mi la ensefianza de la historia en una
institucion con las caracteristicas del Colegio de Bachilleres.

Asimismo, para la institucién en que he venido laborando durante tantos afios, un trabajo
como este le reporta la experiencia de una de sus profesoras y una propuesta para
resolver algunos de los problemas a que nos enfrentamos cotidianamente y que
repercuten, lo queramos o no, en la importante labor que como educadores de las nuevas
generaciones tenemos, tanto en el ambito institucional como en lo personal.

Para la realizacién adecuada de nuestro trabajo como educadores, seria ideal que la
labor docente se conjugara con la investigacién, es decir que el maestro tuviera
facilidades para investigar al mismo tiempo que realiza la ensefianza; sin embargo, el
divorcio enire estos dos aspectos es evidente, debido fundamentaimente a la carga de
trabajo, la falta de tiempo, recursos y motivaciones.

As| he concluido, como muchos otros profesores que el conocimiento de la historia se
realiza a través de su enseiianza y aprendizaje en la escuela; en el caso del bachillerato,
nuestros alumnos tienen en el la dltima oportunidad para estar en contacto con una
realidad histérica que les permite su ubicacién conciente en el presente a través del
conocimiento del pasado. Por ello, se puede considerar que la funcidn del maestro de
historia no puede ser sdlo la de transmitir las experiencias del pasado, ‘llenar las
cabecitas” de nuestros alumnos con conocimientos que no tengan ningtin significado para
ellos; los historiadores docentes debemos esforzarnos por lograr que la enseflanza de la




historia a este nive! contribuya a formar en nuestros alumnos un criterio que les permita,
en el futuro, tomar sus propias decisiones y participar en las que, como miembros de una
comunidad, es decir, como ciudadanos les corresponda.

En conclusién, considero que este trabajo es vélido por varias razones:

10, Porque se quiera reconocer o no, el egresado de la carrera de historia ha adquirido, a
través de su proceso de formacidn en las aulas universitarias, una visién y un criterio que
le permiten comprender la problemética histérica con un espiritu critico y abierto.

20. Asimismo, su préctica en el aula lo enfrenta a individuos que tienen una visidn, en la
mayoria de ios casos, no solo parcial y limitada, sino a veces distorcionada de Ia historia,
por lo que es necesario, que siendo concierites de esta realidad, el profesor de historia
egresado de la carrera se proponga enseifiar y difundir su ciencia de una forma mas
reflexiva, criticay comprometida.

3o. Las dos situaciones anteriores nos llevan a reflexionar sobre la responsabilidad que
implica el tratar de “ensefiar” historia a los jovenes de las nuevas generaciones que
deberan tomar en sus manos en un futuro préximo las riendas de este pais.

Tomando en cuenta lo anterior, cuando me plantee el proyecto para la elaboracién de
este trabajo, fijé para su realizacién una serie de hipétesis que pretendo comprobar a lo
largo de su desarrollo y que son las que a continuacién propongo:

10. Que el Colegio de Bachilleres como institucién educativa del nivel medio superior fue
creado en la misma medida como una respuesta politica y como una necesidad real a la
demanda educativa del momento. k

20. Que el Colegio de Bachilleres organizativa y funcionalmente opera de una forma
sumamente vertical y anti-democratica; pero que en su propuesta pedagégica y su
operacién de programas se ha mantenido permanentemente en camblos que le han
perrnitido estar actualizado y ser “puntal’ en la educacién a este nivel aunque esto no
garantiza que tenga fa mejor calidad y nive! académico.



3o. Que la falta de un sindicato fuerle, la apatia de los maestros y la situacién de nuestros
alumnos redunda negativamente en el logro de los objetivos fundamentales, tanto de los
propuestos instilucionalmente, como los que proponen nuestros programas de las
materias del drea de las Ciencias Sociales y concretamente de nuestra materla que
pretende: “Que el alumno sea critico, participativo y transformador de su realidad *.

40. Que la Tecnologia educativa, que fue la propuesta pedagégica impuesta para apiicar
los programas y que se verd plasmada en mi propuesta personal para abordar el
programa de Historia de México 1. Contexto Universal, funciona parcialmente pues por un
lado rigidiza el proceso de enseflanza y aprendizaje y por el otro, ante las condiciones
con que tiena que trabajar el profesor, por mas cursos que le sean impartidos y por mas
buena voluntad que tenga, le resulta sumamente difich cumplir con sus planes y
proyectos.

Los objetivos de trabajo que me propuse llevar a efecto para demostrar las anteriores
hipétesis fueron:

I.- Investigar cuales fueron las condiciones socio-paliticas- que llevaron a la creacion del
Colegio de Bachilleres,

IL.- Analizar a través de los objetivos generalas del Colegio, su estructura, 1a curricula, las
propuestas pedagdgicas y los cambios de programas si su permanente actualizacién le
ha permitido cumplir con los objetivos para los que fue creado y sl verdaderamente es la
inslitucién “puntual” de este nivel educativo,

.- Que la serie de factores qua intervienen para que el proceso educalivo se dé en esta
Institucién (autoridades, sindicato, maestros y alumnos) al encontrarse en condiciones
poco favorables motivan que el cumplimiento de los objetivos institucionales sélo se
cumplan parcialmente.




IV.- Que a través de la propuesta didactica para la aplicacién del programa de Historia de
México . Contexto Universal demostrar que aunque la tecnologia educativa rigidiza el
proceso de ensefianza y aprendizaje, ciertos instrumentos que propone ayudan a que el

maestro pueda planificar las acciones que le permitan inducirlo con menos dificultad.

La estructura del trabajo qued¢ dividida en cuatro capitulos:

l. La creacién del Colegio de Bachilleres y los primeros y segundos programas de
Historia.

Il. Los problemas para la aplicacién de los programas de Historia.

lll. Analisis y critica del programa de Historia de México 1. Contexto Universal.

IV. Propuesta metodoldgica para la aplicacidn del programa de Historia de México |.
Contexto Universal.

Por tltimo ird un anexo; con una serie de documentos a que se hizo referencia en el
cuerpo del trabajo y cuadros, mapas, guia de lecturas y glosario de términos.



CAPITULO |

ANTECEDENTES:

LA CREACION DEL COLEGIO DE BACHILLERES

La creacidn del Colegio de Bachilleres, del Colegio de Ciencias y Humanidades y de la
Universidad Auténoma Melropalitana, en la década de los setenta se dic como resultado
de una serie de acontecimientos que impactaron profundamente a la sociedad mexicana.
El més importante, lo fue, sin duda, el movimiento estudiantil de 1968: sus causas y las
consecuencias que ha producide marcaron en la historia de nuestro pals un parteaguas
entre el México anles del mavimiento y después de éste.

El mavimiento estudiantil de 1968 dejé a la clase gobernante una nueva y gran
ensefianza: no se puede, o0 mejor dicho, no se debe sofocar mediante la violencia, la
inconformidad de las nuevas generaciones que buscaban mejoria y justicia sacial, ni
tampoco es bueno aglomerar en unos cuantos planteles de educacién superior a un
nimero cada vez mayor de estudiantes.

Porque mediante la violencia no sélo se acumularon nuevos resentimientos sociales, sino
que se puso de manifiesio la intolerancia, el autoritarismo y la falta de capacidad del
Estado para resolver un conflicto entre estudiantes que no debié llegar a alcanzar las
proporciones a que este llegd. Por atro lada, la aglomeracion de los estudiantes en unos
cuantos planteles permitié la comunicacion y alianza para que los estudiantes realizaran
acciones en que mostraren claramenle su inconformidad ante un estado totalitario,
insensible e incapaz de entender y dialogar con los jévenes.

La apertura palitica promovida por el gobierna del Lic. Luis Echevarrla crea estas nuevas
instituciones con el fin de desconcentrar la matricula estudiantil de! nivel medio superior y
superior, que presionaban a las instituciones tradicionales (UN.AM. e LP.N.) hacia
nuevas instituciones.



Ademds, se buscaba con ello la creacién de nuevas instituciones innovadoras en sus
formas de ensefianza y organizacidn, tanto académica como administrativamente.

La creacién de estas nuevas instituciones se dié a partir de una reforma educativa
implementada por el Estado cuyo trasfondo politico fue evidente y claro: la buisqueda del
equilibrio roto a ralz del movimiento estudiantil de 1968. Los mds severos criticos del
Estado consideraron a esta reforma como mediatizadora y oportunista; caracteristicas
éstas en lo general del gobiemo en turno,

Ante la necesidad de readquirir prestigio, credibilidad y popularidad después de los
hechos del 68, el gobierno esgrimid como bandera politica prioritaria del sexenio la
reforma educativa.

Echeverria, durante los tres primeros afos de su gobierno, utilizd el discurso politico,
haciendo énfasis en la necesidad del cambio a través de la educacion. Asi, la educacion,
tenia como objetivo para este goblerno la preparacién para una paricipacion de las
masas en la cultura y las actividades econdmicas para futuro, superar el subdesarrollo, la
dependencia y la miseria en las que se encuentra sumido nuestro pals. Para ello, se
declaraba en el Tercer informe de Gobiemo, “Lo importante es despertar la conciencia
critica de los alumnos, hahituandolos a pensar por si mismos dandoles los elementos
para que puedan adaptarse a las grandes transformaciones que ha de seguir el
conocimiento humano en este Gltimo tercio de siglo”.!

En septiembre de 1976, el Ejecutivo envio a la H. Camara de Diputados la iniciativa de
Ley Federal de Educacidn en la que quedaban plasmados los objetivos y fines de la
Reforma Educativa, mediante los cuales se buscaba que:

*1) El sistema educativo se actualizara permanentemente.

2) Se diera una apertura y flexibilidad en el mismo.

3) Se diera prioridad a la formacion de una conciencia critica en el alumno”.2

;Documemo sobre la Ley Federal de Educacidn, Tercer Informe de Gobiemo, p.32.
Ibid., p.38



Con base en esta exposicion de motivos se formul6 la Ley Federal de Educacién que fue
expedida en noviembre de 1973 y que a partir de diciembre del mismo ario entré en vigor,
quedando establecidos los siguientes puntos:

1) La organizacién del sistema de ensefianza en el pals.

2) La distribucién de la funcién social educativa.

3) La precisién de las bases del proceso educativo. .

4) El establecimiento de los derechos y obligaciones sobre la educacién.®

E! régimen buscaba la legitimacién de la politica educativa del Estado a través de la Ley
Federal de Educacién y de la Reforma Educaliva que en Ultima instancia respondiera a
las demandas y requerimientos de la sociedad de ese momento.

Responder a las demandas econémicas, politicas, sociales y culturales del momento levd
a plantear la necesidad de terminar con la educacidn tradicional, verbalista, de
repeticiones de uno a otro nivel y el sistema de aprendizaje memoristico que impedia la
formacién de un criterio propio en el alumno y la adopcidn de una actitud critica y
comprometida. En este sentido, tanto el Colegio de Clencias y Humanidades, como el
Colegio de Bachilleres y la Universidad Auténoma Metropollitana adoptaron en la
planeacion de la ensefianza-aprendizaje asi como en la formulaclén de sus programas,
métodos y técnicas tomadas de la corriente pedagégica ¢onductista, tan en boga en ese
momento. '

De esta manera el Colegio de Bachilleres nace como resultado de la propuesta de una
nueva politica educativa impulsada por el Estado e inicia sus funciones en enero de 1974.
Al parecer las condiciones politico-econdémicas en que surge esta institucion le
imprimleron caracteristicas propias come la aplicacién de una educacién menos teérica y
mas practica; en este sentido, las nuevas instituciones se proponfan revolucionar el
sistema educativo en este nivel.

La realidad nacional hacia evidente la dependencia cada vez mayor del exteflor yla
necesidad de que nuestro pais lograra su propio desarrollo a partir de formar, a través de

¥Medellln, Rodrigo A. y Carlos Nuftez lzquierdo. Ley Federal de Educackin, Texto y un comentario
C.E.E. 2a. De. México, 1973, 80 pags. (Serie Publicaclones Eventuales No. 2).




la educacién, los cuadros basicos de técnicos medios y profesionales que le permitiera la
autosuficiencia e independencia econdmica. En este sentido, el Colegio de Bachilleres
nace como una respuesta a la politicaimplementada por el Estado. Por ello, la necesidad
de crear una nueva institucién educativa a nivel medio superior que produjera los
recursos humanos capacitados adecuadamente para safisfacer la demanda de la
industria y los servicios era evidente. Asl los objetivos de la educacién deberlan estar
planteados en forma dinamica y congruente con la realidad del pals.

La Asociacion de Universidades e Institutos de Enseflanza Superior (ANU.LES.)® tuvo
una participacién directa no sélo en la creacién del Colegio de Bachilleres sinc en la
conformacion de su estructura académica a través de una serie de congresos y
encuentros a nivel nacional. A través de esos congresos se fueron concretando y
fundamentando los lineamientos que en el nivel medio superior y superior deberlan seguir
las instituciones del sistema nacional. Asf, en la Declaracién de Villahermosa, resultado
de la Xil Asamblea Nacional de la ANUIES (abril de 1971), se formularon las bases sobre
las que se sustentarla el Colegio de Bachilleres, dando asimismo el marco de referencia
de! plan de estudios de esta institucién.®

Entre los puntos sobresalientes de la Declaracién de Villahermosa, que sirvieron de base
para la creacién y estructuracién del Colegio de Bachilleres destacan los siguientes:

- La necesidad de la toma de una aclitud consciente y realista ante la problematica
educativa nacional, toma de conciencia que ha de llevarnos a una verdadera
actualizacién de conocimientos, estructuras académicas y métodos de estudios que
respondan a las necesidades del presente y del porvenir.

*1.a ANUIES fue fundada en 1950 como un organisimo no gubernamental de caracter plural a la que
se han venido integrando un conjunto de instituciones de educacion superior y cuyos objetivos son:
el impulso del desarrallo de la educacién superior, la coordinacidn y colaboracion entre las
instituciones.
%La Deglaracion de Villahermosa ¥ los Acuerdos de Toluca. Dos jornadas rascendentes para lograr
la integracion del Sistema Nacional de Educacién General de Informacidn y Relaciones Publicas.
S.E.P. México, 1972, 87 pags. p.63



- Que Ia educacion responda a las necesidades que el pals reclama, aspecto que se
relaciona en sentido estricto en la adecuacién de los conocimientos con la realidad

colidiana nacional y regional tanto en sus aspectos t&cnicos como cientificos.

- Prever qué debe saber y qué debe saber hacer el aluumno al fin de cada ciclo
educativo, tanto en su aspecto propedéutico como terminal y, por Uitimo.

- El respeto que debe existir para con las particularidades institucionales al hablarse de
estructuras académicas homogéneas en cuanto a las areas basicas de conacimiento; y
ala vez diversas en lo relativo al caracter especifico de cada institucion.?

La problemética educativa nacional de este momento, respecto a lo cual se “debla tomar
conciencia’, fue enfrentada por una politica estatal que aparentemente trataba de
responder a las “demandas populares’ pero el resultado fue una nueva reforma
proyectada desde arriba sin tomar en cuenta a los dos elementos mas importantes del
proceso educativo. Esta nueva reforma fue el reflejo de la tendencia didactica que se
conacié como “Tecnologia educativa” y que en ese momento se apiicaba en los palses
més avanzados y cuya prablematica educativa era muy distinta a la de nuestro pals, en el
que no se contaba con los enormes recursos de aquéllos; a consecuencia de ello, esta
reforma fue inaplicable y sélo quedé plasmada en el papel por la falta de visién de nuestra
realidad por parte de los elaboradores, que si bien estaban preocupados por dar solucidn
a los problemas educativos del pals no tomaron en cuenta la gran variedad de factores
que rodean al acto educativo. ‘

En lo que respecta a la adecuacion de ios conocimientos tomando en cuenta la realidad
colidiana tanto regional como nacional, es evidente que aun a la fecha se da un
ostensible divorcio entre los planes educativos de las distintas instituciones con Ia realidad
a la que se tisnen que enfrentar los estudiantes al conciuir los estudios de bachillerato. En
el caso del Colegio de Bachilleres esta situacién se manifiesta con mayor claridad, ya que
esta institucioén ofrece en sus opciones terminales a sus egresadoé la posibilidad de que
se puedan incorporar a la planta productiva como técnicos medios, pero la realidad a que

& op. cit. p. 64

10



se enfrentan es que no existe demanda efectiva en el mercado de trabajo donde se
puedan emplear al egresar.

En agosto de 1971 se llevé a cabo una reunién extraordinaria de la AN.U.LE.S. en la
ciudad de Toluca; en ella se concluyd la necesidad de implantar un programa de
formaci6n y actualizacién de profesores, programa que el Colegio de Bachilleres llevaria a
efecto desde los inicios de su funcionamiento a través de su Centro de Actualizacion y
Formacién de Profesores (CAFP)

Una nueva reunién en Tepic concluyd los trabajos relativos a la creacién y organizacion
de la estructura académica de! Colegio de Bachilleres. Se planteé ahl la necesidad de
adoptar el sistema de cursos semestrales; con ello se obligaba a un cambio de planes y
programas de estudio. Se planted asimismo, la necesidad de salidas laterales en relacion
con los objetivos de aprendizaje tedrico-practicos; también, se adoptd una nueva
estructura académica en el ciclo superior de la ensefianza media caracterizado por la
realizacion de las actividades de aprendizaje en tres éreas:

1. Aclividades escolares.

2. Capacitacién para el trabajo.

3. Actividades paraescolares.

Las declaraciones de Veracruz y Querétaro establecieron, respectivamente, la funcion
social que deberia tener el nivel medio superior de la ensefanza y la expansién del
sistema educativo.”

- La ANUIES presenté al Ejecutivo Federal un estudio sobre la problematica educativa a
este nivel, planteando una serie de recomendaciones y alternativas de solucién entre
las que se destacan:

- La descentralizacion lanto de la UNAM como del Instituto Politécnico Nacional para la
afluencia de estudiantes que congestionan a dichas Instituciones, dando preferencia a
la cantidad de alumnos sobre la calidad de los estudios.

? Documentos. Colegio de Bachilleres. s/Ed. México 1973. 9 Vols. ( documentos de circulacion
interna, Edicién mimeografiada). Val. 3 “Antecedentes.”




- Crear nuevas instituciones de ensefianza media superior y superior, sugiriendo que
los nuevos centros de estudio se establecieran como organismos publicos
descentralizados del Estado, con personalidad juridica y patrimonio propios.

Fue asl como en septiembre de 1973 se propuso la “creacién por el Estado de un
organismo descentralizado que pudiera llamarse Colegio de Bachilleres, institucién
distinta e independiente de las ya existentes que coordinaria las actividades docentes de
todos y cada uno de los planteles que la integraran, vigilando y evaluando que la
educacién que en ellos se imparta, corresponda a programas, sistemas y métodos
valederos a nivel nacional y que sus estudios sean equivalentes y tengan igual validez
que los que imparten a Universidad Nacional Auténoma de México, el Instituto Palitécnico
Nacional y las demas instituciones educativas que imparten este nivel de estudios™?

El 19 de septiembre de 1973 se emite el decreto de creacidn de esta nueva Institucion
educativa y para ef dia 26 del mismo mes y afio aparece publicado en el Diario oficial.?
El Colegio de Bachilleres inicié sus actividades en el mes de enero de 1974 con cinco
planteles ubicados en el &rea metropolitana; cuatro afios mas tarde se sumarian a éstos,
dos planteles mas y un aflo mds tarde se concluiria gran parte de la expansidn
proyectada con doce planteles en &reas circunvecinas en donde no existian planteles de
ninguna institucion educativa que diera sus servicios a la poblacién demandante de estos
lugares; para 1983 apareceria el ultimo plantel con lo cual la institucién cuenta hasta la
fecha con veinte planteles en la ciudad de México y dreas circunvecinas.

En el decreto de creacion del Colegio de Bachilleres quedd establecido que en
coordinacidn con los gobiernos de los Estados, esta institucién podria establecer
planteles en el interior de la Reptiblica; de esta manera se ha venido estableciendo a lo
largo de §u corta existencia planteles en la mayoria de ios Estados; los cuales han
adoptado el modelo académico pero administrativamente son Independientes del Colegio
de Bachilleres, salvo dos planteles en la ciudad de Chihuahua que. Inclusive, fueron

? Documentos del Calegio de Bachilleres. S./Ed. México, 1973, 9 Vals. (Documentos de clrcutacion
intema, Edicién mimeografiada) Vol. 1 Antecedentes.

® Colegio de Bachilieres. Decreto de Creacién y Estatutos Generales S, Ed. México, 1975
(Documentos de circulacién interna).




creados y funcionaron antes que los de la ciudad de México, aparentemente en forma
experimental.

Entre los objetivos generales que se plantean como metas lograr, la institucién busca que
se capacite al alumnc para el uso de una informacién basica de las ciencias de la
naturaleza y la cultura.

Se propone asimismo, lograr que el alumno tome conciencia de ser el gje de su propia
formacion y aprendizaje. Asl, el estudiante que egresa del Colegio de Bachilleres seria
depositaric de los conocimientes que le permitan continuar una carrera o profesién y al
mismo tiempo podria ejercitar la capacitacion técnica en que fue formado.

Para dar cumplimiento a los objetivos que en los aspectos formativos y terminal o

propedéutico se propone la institucion, fue necesario el establecimiento de una estructura

académica congruente con ellos; ésta se establecié con base en la distribucién de
actividades en tres areas bien diferenciadas de la ensefianza-aprendizaje que a su vez se
encuentran integradas y cumplen metas comunes; éstas son;

1. Area de actividades escolares: Dividida en cuatro grandes areas de aprendizaje
establecidas a través del estudioc del lenguaje con prioridad del espafiol o casteilano,
las matemétlcas', las ciencias naturales y las ciencias soclales y humanidades.

2. Area de capacitacién para el trabajo; Tiene come funcién la formacién de cuatre
intermedios para el adiestramiento en e! sector de la industria y los servicios.

3. Area de actividades paraescolares y recreativas: En ellas estan integradas las

actividades culturales, recreativas y los deportes, teniendo como objetivo coadyuvar en
el desarrollo arménico de la perscnalidad del alumno.

Como parte de las actividades escolares se encuentran integrados dos sectores ¢
nicleos de signaturas que cumplen funciones especlficas en el plan de estudios.

1. Un nicleo basico integrado por asignaturas que llevaran a la formacién esencial de
todo estudiante de este nivel. Este nicleo de asignaturas basicas se desarrollan en los
cuatro primeres semestres y forma un tronco comuin,




2. Un nucleo de asignaturas y actividades de aprendizaje optativas que tienen como
objetivo la ampliacién y la exlension de los contenidos del nicleo basico y se
caracteriza por cierla especializacién en areas determinadas del saber cientifico.'

El primer plan de estudios que se implanté en el Colegio de Bachilleres en 1974, que fue
modificado a partir de 1982, estaba integrado por las siguientes materias dentro del 4rea
de las actividades académicas:

Primer afio.
Primer Semestre

Matematicas |, Fisica I, Quimica I, Introduccién a fas Ciencias Sociales |, Metodologia de
la Ciencia | y Taller de Lectura y Redaccién I.

Segundo Semestre
Matematicas |l, Fisica Il, Quimica Il, Introduccién a las Ciencias Sociales I, Metodologla
de la Ciencia ! y Taller de Lectura y Redaccian Il

Segundo Affo,

Tercer Semestre,
Matematicas [ll, Fisica ill, Quimica ll, Historia Universal Moderna y Contemporénea,
Lengua Extranjera | y Literatura |.

Cuarlo Semestre
Matematicas IV, Biologla |, Ciencias de la Tierra, Historia de México Modema y
Contemporanea, Lengua Extranjera H y Literatura If,

Tercer Afio,

Quinto Semesire

"® pocumentos del Colegio de Bachilleres: Vol. I. Antecedentes.
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Seminario de Filosofia |, Biologia Il, Estructura Social y Econdmica de México |, y las
optativas en tres series:

Serie A
Probabilidad y Estadistica |, Calculo Numérico | y Matematicas Financieras .

Serie B
Fisica Moderna 1, Cosmografia 1, Economia |, Sociologia | e Introduccidn a la
Antropologla I.

Serie C.
Ciencias de la Comunicacion |, Ciencias de la Salud |, Lengua Extranjera 1ll y Dibujo 1.

Sexto Semestre
Seminario de Filosofia Il, Ecologia, Estructura Social y Econdmica de Méxica Il.

Optativag ‘
Fisica Moderma I, Cosmografla Il, Economia Il, Sociologia I, Introduccién a la !
Antropologla 11.

Serie B
Fisica Moderna ll, Cosmografia Il, Economla II, Sociologla Il, Introduccion a la
Antropologia II. '

Ciencias de la Comunicacién Il, Ciencias de la Salud Il, Lengua Extranjera IV, Dibujo " I

La materia de Historla en sus dos asignaturas, Historia Universal Moderna y
Contempordnea e Historia de México Moderna y Contemporénea se encuentran
Integradas dentro del 4rea de las Ciencias Sociales e Historla (Historico-Sociales) cuyos
critarios de aprendizaje sugerldos para su aplicacidn son los siguientes: ‘

Y E| Colegio de Bachilleres, Folleto para alumnos de primer ingreso Direccién de Relaciones,
México, 1989.



“10. Promover una formacidn interdisciplinaria que habitiie al estudiante a buscar las
relaciones entre los fendmenos econdmicos, sociolégicos, politicos y culturales, y a
interpretar el desarrollo histérico con este enfoque unificador.

20. Insistir en el ejercicio de método social de andlisis, utilizdndolo en situaciones

concretas que forman parte de la vida del estudiante*'?

Esta recomendacién o sugerencia se debe a que “en la ensefianza de las Cienclas
Histérico-Sociales siempre existié una segregacién entre las diversas disciplinas de este
campo y la falta de aplicacidn de los conceptos de andlisis de relaciones sociales
especificas.

Estas circunstancias hacen dificil que el estudiante perciba la estrecha interrelacién de los
factores que caracterizan a todo hecho social en que lo econdmico, lo saciolégico, lo
politico o lo cultural son componentes que no pueden desligarse de la estructura a la que

pertenecen”."?

Por lotanto, uno de los fines que se buscd desde un principlo fue la interdisciplinaridad, la
secuencia y la interrelacién entre los conocimientos de las asignaturas y materias que
integraban el de estudios en sus diversas 4reas. Con ello se buscaba que el estudiante
llegara a interpretar el desarrollo histdrico con un enfoque unificador,

El 4rea de las Ciencias Histdrico-Saciales estd compuesto de seis cursos obliqatorios,
dos antecedentes al estudio de la Historia y dos consecuentes, sin existir seriacién entre
ellos.

En estos cursos de historia se pretendia inducir al estudiante en el conocimiento y la
informacidn necesaria que lo llevaran a formarse, bajo un criterio cientifico, una imagen y
una conciencia de su propia realidad y de la situacién del pais en que le habla tocado

"2 nocumento del Colegio de Bachilleres. Vol. 2 Concepcién Generaly Estructura Académica p. 10
'3 Colegio de Bachilleres, Estructura Académica. Concepcién General (Documento de circulacién
intema mimeografiado ) 1973 p. 9
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vivir; tanto las asignaturas precedentes -Ciencias Sociales | y ll- como las consecuentes -

Estructura Social y Econdmica de México | y I, deberian servir para lograr este objetivo.

Ademds, al ubicar al estudiante tanto temporal como espacialmente se buscaba que fuera
capaz de determinar el papel que deberia jugar y que adoptara una actitud critica ante la
transformacién permanente de la comunidad de la que formaba parte."

La estructura de los primeros programas tuvo como base el manejo de éstos por
unidades, temas, subtemas y objetivos de aprendizaje.

NI la concepcién del programa, ni la cronologia de los contenidos suponian una
metodologia espeacifica para abordarlos, correspondiéndole al profesor la que le fuera
mds adecuada segin su formacion y la teoria interpretativa del devenir histérico que
manejara.

El curso de Historia Universal Modérna y Contemporanea se componia de cuatro grandes
unidades temaéticas que se iniciaban con las Revoluciones Demacratico Burguesas de
Estados Unidos y Francla a fines del siglo XVIII hasta el establecimiento del comunismo
en China encabezado por Mao Tse Tung después de la Segunda Guerra Mundial.

Entre los puntos destacados del primer programa se marcaban: La Revolucion Industrial,
el surgimiento y consolidacién del Capitalismo como modo de produccién dominante
hacla el siglo XIX; el desarrolio del imperialismo; el origen del movimiento obrero y el
surgimiento del Soclalismo; los avances cientifico-tecnoldgicos de fines del siglo XIX, las
dos guerras mundiales de la primera mitad del siglo XX y sus repercusiones a nivel
mundial a través de la "Guerra Fria’ y los movimientos de descolonizacion en Asia y
Africa.

" Colegio de Bachilleres. Programa de Historia Universal Conlemporanea. México, 1975.




El curso de Historia Modema y Contemporanea de México se iniciaba con la primera
organizacién republicana de 1824 llegando hasta la administracién gubernamental del Lic.
Luis Echevarria Alvarez.

La primera unidad se abordaba planteando la situacién de inestabilidad politica y la
permanente crisis econémica de la primera mitad del siglo XIX. Las luchas entre
conservadores y liberales por el poder. Las primeras conflictos internacionales y la fucha
de} pais por mantener su soberanfa. La Reforma como un proceso que buscaba la
consolidacion de la burguesia. La intervencién francesa y el Impero de Maximiliano. El
triunfo de la Republica y la restauracién de las instituciones liberales.

La segunda unidad se iniciaba con el estudic del Porfiriato, se planteaba el movimiento
revolucionario de 1910 - 1917, la secuencia cronoldgica de los gobiernos de Obregdn a
Echeverria, destacando el perfodo del general Lézaro Céardenas en el que fueron
consolidadas las instituciones emanadas del movimiento revolucionaric. Ef curso concluia
con una visién panoramica de los Ultimos gobiernos destacandose los aspectos politice-
sociales del periodo,

Los primeros programas fueron enfocados a la manera tradicional por los profesores de la
Institucién, en gran medida por la formacién que tenfan asi destacaban los aspectos
politicos-sociales fundamentalmente a pesar de que el planteamiento de! programa ya
evidenciaba un manejo y aplicacién de éste con base en la teoria materialista de la
historia.

LOS SEGUNDOS PROGRAMAS:

Estos programas fueron aplicados hasta el primer semestre de 1982, Con el objeto de
iniciar los cambios en el curriculum vigente hasta ese momento imarzo de 1981) las
autoridades del Colegio de Bachilleres se dieron a la tarea de organizar y llevar a efecto
un foro sobre “Analisis y Reestructuracién del Curriculum en el nivel medio superior®, con
la finalidad de “propiciar un encuentro del personal directivo y docente, involucrando en la
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revision curricular del Colegio de Bachilleres, con investigadores de otras instituciones

que han participado en la reestructuracion de planes de estudio.”*®

Asf mismo, se buscaba el intercambio de ideas, discusiones, posibles aplicaciones al
efectuar la revisién curricular del Colegio de Bachilleres, bosquejar posibles alternativas
de enfoque y posibles lineamientos metodoldgicos para enriquecer las estrategias de
reestructuracion de los planes de estudio en ese momento vigentes.

Las ponencias presentadas en ese foro fueron las siguientes:

No. 1 *“Principios y metodologfa para la estructuracién del curriculum”.
Presentada por Alfredo Guerrero Tapia, investigador de la Facultad de Psicologla
de la UNAM

No. 2 “Entorno alainnovacion y evaluacién de los planes de estudio I".
Presentada por Raquel Glazman N. Jefa del Departamento de Planes de Estudios
de la Comision Técnica de Asuntos y proyectos Académicos de la Secretaria
Académica de la UNAM

No. 3 *“Entorno a la innovacidn y evaluacién de los planes de estudio Ii".
Presentada por el maestro Jests Berruezo Castillo. Director de la Comisién de
Apoyo y Desarrollo Académico de fa UAM, Azcapotzalco.

No. 4 “Una aproximacion al estudio del contenido en los planes de estudio”.
Presentada por el maestro Ange! Diaz Barriga, investigador del Centro de
Investigaciones Educativas. UNAM

No.5 “Coémo estructurar planes y programas de estudio de educacién media superior
que permitan ser adoptados a futuro”.

*® Foro Académico Colegio de Bachilleres. Secretaria General Académica. Direccion de Planeacion
Académica. Eoro sobre anlisis y reestructuracion de curriculum en el nivel medio superior, Sintesls
de ponencias. México, marzo 1981.



Presentada por el maestra Francisco Javier Palencia Gémez, Secretario
Académico de la Unidad Académica del Ciclo Bachillerato del Colegio de Ciencias
y Humanidades de la UNAM

No.6 “El maestroy el curriculum™.
Presentada por la Lic. Patricia Aristi Rodriguez, investigadora de la ENEP ,
Plantel Iztacala, UNAM

En julio de este mismo aflo se reunieron en Cocoyac, Marelos los representantes de
varias instituciones que imparten la educacién en este nivel. De esta reunién salio
integrada una comisién interinstitucional para el estudio de los problemas de bachillerato
con representantes de la Asociacidn Nacional de Universidades e instituciones de
Enseftanza Superior (ANUIES), de la Subsecretarla de Educacién Media, de Educacion
Superior y de Educacién e Investigacién Tecnaldgicas, del Colegio de Bachilleres, de la
Escuela Nacional Preparatoria, del Colegio de Ciencias y Humanidades y de la Direccion
de Educacién Media Superior due asumio su direccion.

Esta comision se dio a la tarea de realizar la investigacion y estudio sobre los problemas
del bachillerato en los siguientes aspectos:

1) Concepcidn y objetivos generales del bachillerato, Escuela Nacional Preparatoria.

2) Tronco comuin. Colegio de Ciencias y Humanidades.

3) Capacitacion para el trabajo en el bachillerato. Subsecretaria de Educacién e
Investigacién Tecnoldgica.

4) Sistema de Evaluacién. Colegio de Bachilleres.

5) Programa de formaci6n y actualizacion de profesores. ANUIES

6) Investigacién sobre la desercion escolar. Direccién General de Educacién Media
Superior.

Para el estudio de cada uno de los aspectos anteriores se formdé una subcomisién en la
que hubo representacién e cada una de las Instituciones, con el objeto de que se
recogieran las opinlones de cada una de ellas, cada subcomité se reunié un promedio de
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Presentada por el maestro Francisco Javier Palencia Gémez, Secretario
Académico de la Unidad Académica del Ciclo Bachillerato del Colegio de Ciencias
y Humanidades de la UNAM

No. 6 “El maestro y el currlculum”.
Presentada por la Lic. Patricia Aristi Rodriguez, investigadora de la ENEP ,
Plantel |1ztacala, UNAM

En julio de este mismo afio se reunieron en Cocoyoc, Morelos los representantes de
varias instituclones que Imparten la educacién en este nivel. De esta reunién salid
integrada una comislén interinstituclonal para el estudio de los problemas de bachilierato
con representantes de la Asociacién Nacional de Universidades e Instituciones de
Ensefianza Superior (ANUIES), de la Subsecretaria de Educacién Media, de Educacién
Superior y de Educacién e Investigacion Tecnoldgicas, dei Colegio de Bachilleres, de la
Escuela Nacional Preparatoria, del Colegio de Ciencias y Humanidades y de la Direccidn
de Educacién Media Superior dua asumié su direccién,

Esta comisién se dio a la tarea de realizar la investigacion y estudio sobre los problemas
del bachillerato en ios siguientes aspectos:

1) Concepcion y objetivos generales del bachillerato, Escuela Nacional Preparatoria,

2) Tronco comiin. Colegio de Ciencias y Humanidades.

3) Capacitacion para ef trabajo en el bachillerato. Subsecretaria de Educacién e
investigacidn Tecnolégica. '

4) Sistema de Evaluacién, Colegio de Bachilleres.

5) Programa de formaclén y actualizacién de profesores, ANUIES

6) Investigacién sobre la desercién escolar. Direccién General de Educacién Media
Superior.

Para el estudio de cada uno de los aspectos anteriores se formé una subcomisién en ia

que hubo representacién e cada una de las instituciones, con el objeto de que se
recogieran las opiniones de cada una de ellas, cada subcomité se reunié un promed.io de
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diez veces en las que los especialistas de las distintas instituciones presentaba los
resultados de las investigaciones y las conclusiones a que se habia llegado.

De las reuniones de fas subcomisicnes se obtuvo como resultado la elaboracién de una
serie de documentos concluyentes que fueron presentados como base de discusién en el
congreso que le llevé a efecto en Cocoyoc, Morelos del 10 al 12 de marzo de 1982. La
organizacién y realizacién de este congreso partié de un acuerdo entre la SEP, UNAM,
IPN, ANUIES y CB '

“El Congreso Nacional del Bachilleratc”, como se le denominé tenia como objetivo
fundamental, la unificacién de un proyecto nacional de educacién en el nivel medio
superior.

Asi, en la convocatoria fanzada para la celebracidn del congreso por parte de las
instituciones organizadoras se establecieron como objetivos los siguientes:

1) Recoger los puntos de vista de las instituciones que forman parte del subsistema
de educacién correspondiente al bachillerato, para conocer las similitudes y
diferencias del tratamiento curricular en este nivel en las distintas instituciones del
pals.

El objetivo central del congreso fue que el didlogo a intercamblo de ideas y
experienclas permitiera la posibilidad del establecimiento de un sistema naclonal
de planeacién académica del bachillerato y del tronco comin congruente con un
perfil nacional del egresado que se considere adecuado a este nivel educativo.

2) Anglizar ideas sobre temas del bachillerato, como la planeacién y el disefio
curricular.

3) Tomar decisiones conjuntas que permitan mantener de manera organica un
sistema de comunicacidn entre las instituciones que imparten el bachillerato, que
propicie el intercambio de experiencias y de nuevos puntos de vista, asi como la




presentacion de iniciativas. Los participantes hicieron énfasis en la necesidad de

que se respetaran las posiciones politicas e intereses y el papel educativo que

cada una de las instituciones representadas tiene.'®

El congreso se caracterizd por la cordialidad, respeto y libertad imperante que propici6 en

los pariicipantes sentimientos de cooperacion y solidaridad en relaclén a las acclones que

a futuro deberlan llevarse a efecto como resultado de los acuerdos a que se habia

llegado.

Las conclusiones y recomendaciones fueron las sigulentes:

1o.

20.

Mantener en forma permanente la comunicacién entre las instituciones que
imparten el bachillerato, auspiciar nuevos estudios y reuniones con la participacién
abierta y amplia de instituciones que reflejen de las diferentes regiones que
componen €l sistema.

Cabe sefialar que hasta la fecha este buen propdsito no se ha cumplido y que a
partir de aquel momento nunca se volvieron a reunir los representantes de las
distintas instituciones del nivel de bachillerato para intercambiar experiencias y
enriquecerias. k

El Congreso pidi6 que esta primera confrontacion no diera como resultado la
creacién de un organlsmo burocréatico, sino la de un foro permanente en el que se
estudiarian, analizarlan y discutirlan alternativas para soluclonar los probiemas
generales y regionales de la educacion e este nivel y donde se diera prioridad a la
participacion de los involucrados en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Aunque
esta propuesta, como la anterior, eran sumamente importantes para mantener
actualizada la educacion de este nivel, tampoco este foro permanente se.ha
llevado a cabo hasta la fecha. '

' Secrefarta de Educacién Publica .Congreso Nacional de Bachillerato, Cocoyoc, Morelos, Marzo
de 1982. p4

22

i
!
i
|
|
|
i




30. Se consider6 al bachillerato como una fase de la educacion de carécter
esencialmente formativo, que debe ser integral y no Gnicamente propedéutico. “Se
requiere de una definicién que los ubique no sélo como una continuidad de la
educacion media o un antecedente de nivel superior, sino también como un ciclo
con objetivos y personalidad muy propios, para un grupo de edades en que es
necesario los conocimientos de una visidn universal y que tengan a la vez una

correlacién con la realidad del pais y de cada regién.""’

40.  Se considera que la finalidad esenclal del bachillerato es generar en el joven el
desarrollo de una primera sintesis personal y social, que le permita su acceso
tanto a la educacién superior como la comprension de su sociedad y su tiempo,
asi como su posible incorporacidn al trabajo productivo.”’

50.  Se concretaron coincidencias y un comtn denominador en los programas de
estudio de las distintas instituciones participantes que podrian lievar ala
delimitacion de un tronco comun que de aplicarse tendria necesariamente que ser
una estructura académica que permitiera su aplicacién en forma flexible.

60.  Eneste punto se determind el perfil que debe tener el bachiller y que se
caracterizaria por lo siguiente; El bachiller debe ser capaz de:

- Utilizar ios conocimientos generales que le den una panoramica para definir sus
intereses vocacionales.

- Manejar las herramientas adecuadas para confrontar integralmente su realidad.

- Valorar las experlencias personales y comunitarias que propicien su progreso
integral.

¥ Secretarla de Educacion Publica. Congreso Nacional de Bachillerato, Cocoyac, Morelos, Marzo
de 1982. p. 16
“®op. cit, p. 17
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- Participar en forma creativa en todos los ambitos de acuerdo a la destreza
adquirida.

- Desarrollar la hahilidad de utilizar lenguajes vistos en sus dos acepciones, oral y
escrito, asi como el lenguaje simbélice.

Del foro sobre el andlisis y reestructuracién del curriculum en el nivel medio superior
(marzo de 1981) y del congreso de Cacoyoc (junio de 1981) emanaron los acuerdos para
reestructurar la curricula y establecer un tronco comun para el nivel medio superior de
educacién.

Aunque las propuéstas no fueron asumidas por todas las instituciones participantes, en el
caso del Colegio de Bachilleres, los resultados derivaron en la modificacién y
reelaboracion de los programas de estudic. Fue asl como los dos programas de historia
que se aplicarlan en los semestres tercero y cuarto (de Historia Universal Contemporanea
y de Historia de México Contemporaneo) se convirtieron en Historia de México 1. con
texto universal e Historia de México Il. con texto universal.

Como el propdsito fundamental de este trabajo es analizar los problemas a que nos
enfrentamos para poder llevar a efecto el proceso de ensefianza y aprendizaje de la
historia y en segundo término plantear mi propia propuesta didactica para lograrlo, en
seguida iniciaré el planteamiento y andlisis de estos problemas y posteriormente e
andlisis del segundo programa de historia que se imparte en tercer semestre y que ahora
tendrd el nombre de Historia de México |. con texto universal y para finalizar se
presentara la propuesta didactica para su aplicacion.
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CAPITULOII.
LOS PROBLEMAS PARA LA APLICACION DE LOS PROGRAMAS.

Los factores que intervienen en el proceso de ensedianza -aprendizaje en cualquier
Institucién educativa de cualquier nivel, son de suma importancia y deben tomarse en
cuenta para realizar el analisis.

La institucion, el Sindicato, los profesores y los alumnos son los elementos que es
necesario considerar; sus problematicas, logros, condiciones de vida y de trabajo, etc.,
nos permiten caracterizar y definir los propésitos y objetivos de nuestra funcién como
educadores.

ESTRUCTURA, FUNCION Y OBJETIVOS DEL COLEGIO DE BACHILLERES.

Al hacer referencia a la creacién del Colegio de Bachilleres sefialamos la Imporiante
intervencién de la Asociacion Nacional de Universidades e Institutos de Ensefianza
Superior (ANUIES), la cual propuso no s6lo la estructura que tendria la nueva institucion,
sino hasta la misma curricula y programas que deberlan guiar su funcién educativa.

Es muy significativo que la propuesta de creacién del Coleglo de Bachilleres no fuera
impulsada por la Secretarla de Educacién Publica, estableciéndose en el Decreto de
Creaciébn al que a continuacién haremos referencia, que esta Institucion estaria
descentraiizada del Estado y contarla con patrimonio proplo.

También resulta significativo que un proyecto- como el del Colegio de Cienclas y
Humanidades no operara en la forma en que se habia planeado originalmente, en gran
medida debido a que su plan resultd muy avanzado y significaba de alguna manera
peligroso para los intereses de la clase en el poder, pues buscaba lograr una toma de
conciencia por parte del alumno. Por esta causa el Estado a través de la ANUIES
propuso la creacién del Colegio de Bachilleres y no sélo ello, sino que se impulaé la

expansion de esta Gltima Institucién a nivel nacional. Para 1981, 191 preparatorias

federales, por cooperacidn e incorporadas a la SEP, adoptaron el plan y programa de
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estudios del Colegio de Bachilleres y se asesord administrativa y académicamente a
varios gobiernos estatales para la creacién de Colegio de Bachilleres en ellos. '

Tal vez las diferencias entre el Presidente Echevarria y el Rector de fa UNAM, Don Pablo
Gonzalez Casanova, aunado a la combatibilidad de los profesores y alumnos del CCH,
llevé al goblerno a impulsar la creacién def Colegio de Bachilleres casi en forma paralela
al Colegio de Ciencias y Humanidades.

A continuacién, y retomando lo que es la estructura ¥ funcionamiento del Colegio de
Bachilleres haré una referencia al Decreto de Creacién y a la estructura que se fue
integrando en cuanto esta Institucién entré en funciones.

DECRETO DE CREACION DEL COLEGIO DE BACHILLERES.

El decreto de Creacién dej Colegio de Bachilleres fua publicado en el Diarlo Oficial de fa
Federacion el 26 de sepliembre de 1973 y lo declara como un “organismo descentralizado
del Estado, con personalidad juridica, patrimonio propio y domicilio en la ciudad de
México". El texto del decreto dice lo siguiente:

“Luis Echevarria Alvarez, Presidente Constitucional de los Estados Unidos Maxicanos, en
gjercicio de la facultad que me concede el articulo 89, fraccién |, de la Constitucion
Politica de los Estados Unidos Mexicanos y con fundamento en lo dispuesto por el
articulo 8o. fracciones | y il. inciso a) de la Ley Orgénica de Educacién Publica,
reglamentaria de los articulos 3o.,; 31, fraccién |, 73, fracciones X y XXV, y 123, frabcién
X, de la Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos; artlculo 10, de la Ley
Federal de los Trabajadores al Serviclo del Estado, reglamentaria del Apartado B) del
articulo 123 constitucional, y 1o.., fraccion If, de la Ley del Instituto de Seguridad y
Servicios Sociales de los Trabajadores del Estado y k

CONSIDERANDO:

" Colegio de Bachilleres.Informe de actividades del Director, 1981-1982. Talleres de Imprenta
Ajusco. México, abril de 1882.p.§
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PRIMERO.- Que el crecimientoAde la poblacién en el pals y la necesidad que afronta la
juventud mexicana de capacitarse profesionalmente para responder a los requerimientos
que plantea el desarrollo econdmico, social y cultural de la nacién, han provocado un
constante aumento de aspirantes que demandan su admisidn en instituciones publicas o
privadas que imparten educacidn del ciclo superior del nivel medio.

SEGUNDOQ.- Que en esa virtud es conveniente acrecentar las oportunidades educativas
en dicho ciclo, que se caracteriza por su doble finalidad de ser propedeltico y terminal,
pues a quien lo concluya se le expedira certificado de estudios como antecedente escolar
de educacién y titulo que acredite la capacitacién profesional adquirida; y

TERCER.- Que asl mismo debido a la necesidad de disponer a la brevedad pasible del
personal que requiere el desenvolvimiento econémico social y cultural del pals, es
menester crear un organisme descentralizado que, paralelamente a las instituciones
estatales, incrementen el sistema educativo nacional, auspiciando el establecimiento de
escuelas que Impartan educacidén de nivel medio superior; he tenido a bien expedir el
sigulente

DECRETO

ARTICULO1.- Se crea el Colegio de Bachilleres como organismo descentralizade del
Estado, con personalidad juridica, patrimonio propic y domicilio en fa ciudad de México.
ARTICULO 2.- El Colegio de Bachilleres tendra como objetivo impartir e impulsar la
sducacidn correspondiente al ciclo superior de nivel medio.

ARTICULO 3.- La Secretarla de Educacién Publica autorizara los planes de organizacién
académica def Colegio de Bachilleres.

Los ariculos subsecuentes del decreto e creacidn hacen referencia al patrimenio del -

Colegio; la franquicia postal; tos érganos de gobierno del Colegio; los directores de los

planteles, ta funcién de los ¢rganos colegiados; la Junta Directiva;, e Patronato; el

personal que se hara cargo de los asuntos financieros; sobre la eleccién y funcionas del
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Director General, el Consejo de Coordinadores Sectoriales; el Consejo Consultivo de
Directores y sus funciones; la relacitn entre e! Colegio y los trabajadores, etc.

Dentro de la misma propuesta de la ANUIES y del decreto de creacién del Colegio de
Bachilleres quedd establecida la necesidad de mantener permanentemente actualizada la
curricula y los programas de estudio de la Institucidn; por lo tanto era necesaria la
creacion dentro de la misma de un centro de actualizacidn y formacidn de profesores que
permitiera que los docentes cumplieran con el requisito de su formacién y actualizacidn
permanentes.

LOS PROGRAMAS DE FORMACION DE PROFESORES.

Asl, a partir de su creacion, el Coleglo de Bachilleres a través del Centro de Actualizacion
y Formacién de Profesores aplicé una serie de programas que tuvieron como dbjetivo
fundamental mantener permanentemente actualizada a su planta de profesores. Asi, por
un lado impuls6, en el aspecto metodoldgico, las nuevas propuestas de la tecnologia
educativa. De esta manera, la planta docente que se fue incorporando a la nueva
Institucién recibis, a través del Centro de Formacion y Actualizacion de Profesores
{CAFP), cursos tanto de manejo de programas como de didactica, o sobre la temética
especifica que abordan los contenides de los programas.

Entre las teorias del aprendizaje que a través de los cursos fueron trasmitidas en sus
lineamientos generales a los docentes destacaron los siguientes:

Dentro de la corriente cognoscitiva tenemos las teorlas de Gané y de Ausbel,
denominadas de esta forma por basar sus concepciones en la suposicién de que el
proceso de conocimiento se da dentro de un orden superior que trasciende la conducta,
perc que son su fundamento y le dan explicacidn.

Los conocimientos con que cuenta e estudiante prevlamente, le permite  asimllar
{enganchar) los nuevas conocimientos a los que ya tenia: asl, el aprendizaje resulta mas
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significativo y Ia transferencia de estos Gltimos a nuevas experiencias se realizan con
mayor facilidad,

Otra teoria que se trasmiti6 a los docentes en forma elemental y muy general fue la de
. Skinner, que hace no sdlo énfasis en las condiciones ambientales que resultan, segun
esta teoria, ser las variables que en dltima instancia determinan el aprendizaje; segun la
programacidn, arreglo de las condiciones, implementacion de éstas, se llegara a obtener
resultados que favorezcan los logros educativos.

En 1974 se puso en marcha un Programa de Formacidn y Actualizacién de Profesores
cuyo objetivo fundamental era proporcionar a los profesores una formacién pedagégica

adicional y mayor preparacion en el drea especifica.”

Para obtener la definitividad se requeria que el docente cumpliera con 120 horas curso
del 4rea pedagégica y 50 del drea especifica,

Los cursos programados fueron los siguientes:

Duracién
l. Problemas educativos en el mundo actual 10 horas
il. Introduccién a la Filosofia de la Educacion 10 °
1. éoclologla de la Educaclén i0 *
IV. Psicologia educativa enfocada a la adolescencia 10 *
V. Tecrias del aprendizaje 10 *
VI. Andlisis y estructuracion de contenidos (curso taller) 20 °
VII. Sistemas de ensefianza y medios auxiliares 10 *
VIil. Control de ambientes educacionales 10 °
IX. Evaluacion del rendimiento escolar (curso taller) 20 °
X. Métodos de investigacién educativa 10 *

La segunda parte del programa comprendia los médulos del area especifica, que, como.
sefialé con anterioridad, deblan ser cubiertos por el profesor en cursos que duraron 50
horas.
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Los del drea de Histaria y Ciencias Sociales que son {os que abarcan el perfil fijado para
el profesor de histona fueran fos siguientes:

Area deHistoria y Antropalogia:
I.- Economia Politica . 15 horas
11.- Matenalismo Histérico 15 horas

.- El capitalismo en el siglo XIX

IV. El desarrolio del capitalismo en el siglo XX
V.- Antropologla General

VI.- Antropologfa Mexicana

Area de Clencias Soclales

1.- EI capitalismo en el siglo XX - 10 horas
Il.- El capitalismo en el siglo XX en México 10 *
Iil.- Estadistica 20 -
IV.- El Derecho en la vida social 10 *
V.- Estructura econémica de México 10 *
VI.- Crisis en la economfa mexicana 10 *
VIL.- Saciologla politica y sistema politico mexicano 20 "
VIil.- Sociologla rural 10 *

I1X.- Sociologla urbana . 10 °

Para propiciar la mayor participacion de los profesores la institucidn establecié un sistema
de becas que fue suspendido poco antes de agotarse el programa.

Ademds de la definitividad, la Institucién habia ofrecido a su planta de profesores, que al

cumplirse con el total de las horas-curso del programa )170 horas) se nos darla un titulo
de “profesional de la ensefianza® reconocido por la Secretaria de Educacion Publica (cosa
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que no se cumplié, tal vez debido al cambio de politica al dejar la Direccién General del
Colegio de Bachilleres el profesor Angel Vizcaino Pérez).

La Institucién programé la aplicacién de los cursos en horarios sabatinos y durante los
periodos intersemestrales, contratdé a reconocidos profesores, y especialistas de las
distintas areas para elaborar los fasciculos (pequefos libritos que abarcan cada tema) y
para Impartir los cursos a los profesores de la Institucion.

La planta docente:

La sociedad asigna a la educacién un papel de enorme relevancia: la asimilacién de la
herencia cultural por parte de las nuevas generaciones. A través de la educacién se
busca la formacion e incorporacion de los jovenes al trabajo productivo y a la sociedad de
que forman parte. Es por ello que la funcidn del maestre como educador de estas nuevas
generaciones es reconocida social y politicamente, aunque no reciba ni una remuneracién
ni estimulos acordes con este reconocimiento. Asi mismo, el grupo en el podef através
de la educacién asigna a los individuos fa funcién que debe desempefiar y justifica y
legitimiza a través de ella (la educacién) su hegemonia y su permanencia en el poder.

Esta misma sociedad exige de los profesores una serie de caracteristicas y atributos
ideales con los que debe cumplir para cubiir su actividad docente de forma adecuada;
entre estos, los mas importantes serfan:

1) Preparacién académica:
Nadle puede dar lo que no tiene, asi como nadie puede ensefiar lo que no sabe.
La preparacién académica es una condicién sin la cual nadie puede enseilar una
materia.

2)  Laapfitud pedagégica:
Cuando se trata de un profesionista que deberé realizar una labor docente, es
necesario tomar en.cuenta su aptitud como disposicién innata que facilite el
trabajo docente (ensefianza-aprendizaje).
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Nadie puede dar lo que no tiene, asl como nadie puede ensefiar lo que no sabe.
La preparacién académica es una condicién sin la cual nadie puede enseilar una
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necesario fomar en cuenta su aptitud como disposicién innata que facilite el
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3) El esplritu d - il
La entrega repetida de lo mas legitimamente propio, como es el saber acumulado
através del tiempo.

4)  lainclinacién de darse a los seres en formacion:
Que son los mé&s ablertos a todas ias influenclas, la actitud de comprender al
alumno e identificarse con él, sin llegar con ello a la indulgencia irracional, a la
tolerancia ciega y a permitir los caprichos propios del joven inexperto.

5)  Poder creador y habilidad para encontrar recursos.
El buen maestro es el que sabe detectar el desinterés de los alumnos en un
momento dado, la confusién, el conformismo, la pasividad, etc. y es capaz de ‘
crear nuevos medios eficaces para superar tales dificultades, *,

6)  Plena conclencia de los valores culturales y de los objetivos especificos de su
materia,
El fin concreto debe estar constituido por los valores culturales en el sentido de
que la vida sélo es digna de ser vivida cuando se orienta a la dignidad y plena
conciencia del para qué, o sea, de los objetivos para los que la materia esta
siendo ensefiada.

7)  Capacidad de cultivo y logro de jas relaclones humanas.

' El profesor actia ante un grupo de persona (alumnos) con sus implacables
observaciones, censuras y juicios. La impresién que el profesor cause en sus ;
alumnos seré determinante en las actitudes de éstos.? k

Seflalé que éstos eran los “atributos y valores ideales™ que el profesor deberia tener
(seguin el profesor Humberto Jerez Talavera) consldero que es sumamente dificil reunirlos
todos, pero los profesores deberiamos de menos hacer una refiexion sobre la necesidad

 Jerez. Talavera, Humberto, [ntroduccion a 13 DidActica de Nivel Superior, Ed.Tabasco México,
1970.
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de reunir la mayorla y lograr cumplir lo mejor con la funcién social a la que hemos sido
asignado o en el mejor de los casos elegimos.

Ademas de tener los atributos y caracteristicas que la sociedad espera del profesor, éste
se encuentra que debe de cumplir con una serie de funciones y actividades de una cierta
complejidad que van desde: generador y transmisor del conocimiento, impulsor de un
sentimiento nacionalista y de una conclencia critica, pasando por controlador de la
disciplina, planificador, ejecutor y evaluador del proceso de enseflanza y aprendizaje,
consejero, etc...

En general, la problemdtica que se nos presenta a los profesionales de la historia, es
parecida a la de cualquier otro profesionista que se dedique o no a la docencia; pero el
profesor de historia tiene como compromiso fundamental el de contribuir a la formaclon
de la conciencla histérica de los futuros ciudadanos; y se nos pide la formacién de una
conciencia critica (como debe ser indudablemente la llamada “conciencia histérica).

Como profesionistas de la historia debemos ser conscienles de que “la historia
considerada como la conciencia colectiva afin a toda comunidad, toma un carécter
directivo en manos de los diferentes sistemas politicos al pretender formar con ella la
conciencia nacional que funja como motor del desarrollo™' ; es Innegable que en toda
socledad la clase que tiene el poder se sirve de la educacidn para reproducir las
estructuras que le permiten mantenerio y justificario.

La funcién social que debe cumplir la histoné y el profesor que difunde esta ciencia es
indudablemente enorme y de gran importancia, pues a través de su ensefianza formal en
la escuela, se pretende formar en los individuos a través de los diferentes ciclos
educativos esa “conciencla histdrica’, reflejo de los Intereses e ideologia de la clase
dominante que se ven plasmados en los contenidos de los programas de las diferentes
asignaturas. Es ahl donde el profesor de historia debe tratar de inducir al estudiante para
que comprenda que a través de la educacién y, concretamente, a través del aprendizaje
de la historla puede comprender la realidad y la importancia del rescate de la historia en

¥ poncelis Gasca, Ma. Teresa de Jess. ansefis
nivel medio supesior, Tesis de Licenciatura. Facultad de Filosofia y Letras UNAM p 1
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su funcién liberadora de la conciencia historica de cada individuo y de cada pueblo, lo que
permitird a éstos llegar a la “verdad’ y al disfrute pleno y consciente de sus derechos
como individuo y miembro de una comunidad con la que se identifica por el pasado
colectivo y, concretamente por la carga que la historia comin hace recaer sobre todos y
cada uno de sus miembros, sea consciente de ello o no, pues el conocimiento de la
historia nos permite la compransidn del presente y la visién de un futuro que promisoria o
no, astamos construyendo ahora.

Pero ¢realmente e! profesor de historia puede ayudar en la formacidn de estudiantes
criticos y comprometidos como lo propone nuestro programa? ¢ Puede realmente ayudar
a formar en el estudiante una concliencia histdrica? ¢Qué significa tener conclencia
Historica?

Creo qua si el maestro de historia hiclera una profunda reflexidn sobre la lmporténcla de
la funcidn social que desempedia y de verdad se comprometiera a ser un “promotor del
cambio” a través de su labor en el aula lo lograrfa, pero en la mayorla de los casos el
maestro enajenado por la situacién que vive, sintiéndose a veces menospreciado e
injustamente tratado y en otros como privilegiado por el sistama, hace poco por sembrar
en sus alumnos las inquietudes que les permitan investigar y concluir la importancia que
la historia como conocimiento tiene para la promocién de los cambios para llegar a la
creacién de una mejor sociedad, y que esto no se lograra sin la participacidn consciente
de todos.

La imposibilidad real de formar una conciencia ciudadana a través de la ensefianza de la
historia, en el caso de mi experiencia cotidiana al lado de mis compafieros del plantel, se
me hace evidente cuando veo que éstos hacen severas criticas del sistema y de las
autoridades en charlas entre nosotros y al frente de sus grupos, pero cuando ha habido
oportunidades para ponerlo de manifiesto frente a las autoridades o a través de su
participacién en movimientos por reinvindicaciones que fleva a efecto el sindicato
permanecen al margen y en silencio. Esto para mi es una grave contradiccién, sobre todo
tratandose da profesores de historia que tedricamente deberfan ser mas “participativos y
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criticos de su realidad”, como segln nosotros deberfan ser nuestros alumnos a través de
la experlencia que la historia nos brinda.

Creo que Ia imagen del profesor reviste una gran importancia ante nuestros jévenes
estudiantes adolescentes y que si trasmitimos el ejemplo de los grandes hombres de la
historia, nasotros mismas coma gulas de los jévenas deberiamos predicar con el sjemplo,
mostrando una aclitud mds salidariay comprometida.

Los profesores de historla del Plantel No. 1 “El Rosario”

Los profesores que formamos la Academia de Historia durante el perioda que estoy
reseflando (1683 - 1993 aproximadamente) en el cual se aplicé el programa que estoy
analizando, estuvo compuesta por un promédio de entre diez y once docentes. De éstos,
ocho éramos egresados de la carrera de historia y dos eran antropélogos; ta planta de
profesores aumentaba en ocasiones sobre todo debido a la ampliacién de la matricula y
consiguientemente de los grupos, sobre todo en los semestres “A” (enera - julio) en que
aumentaba la demanda de ingreso con los estudiantes rechazados o desertores de otras
instituclones.

Entre 1a planta docente del plantel sélo una profesora estaba titulada, los deméas éramos
pasantes de las licenciaturas de antropologla y de historia.

Uno de los problemas a que nos enfrentamos los profesores durante este periodo era la
inseguridad en el trabajo, aunque exactamente durante la administracion anterior y la que
estaba en funclones en esta época la Institucidn habla promovido mecanismos para ta
basificacién y promocién de su planta de profesores, pero para ello no mediaba un
escalafdn, y ésta dependfa del comportamiento y de las simpatias de que disfrutaba el
prafesor con las autoridades.

Asi mismo, la mayoria de los profesores trabajaban en otra u otras instiluciones, asl que,
las horas que laboraba en el plantel no le permitia sentirse arraigado ni identificado con
los prablemas que se daban al interior del mismo.
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Una de las razones de la apatia del profesor se debla a la situacion arriba mencionada y
esto se viene dando ahora en forma més acentuada, en parte por la misma crisis en que
estamos inmersos y por otro lado como una tactica de las instituciones educativas que
prefieren que los profesores nuevos no creen nexos ni sean “contaminados’ por sus
compafieros con mayor experiencia en la problematica y en la situacion politica interna.

El “chambismo” siempre se ha dado entre los profesores de la institucion, la mayoria de
ellos trabajan jornadas tan grandes que no pueden ni preparar sus clases y menos ain
tomar cursos o leer para mantenerse actualizados; esto no es nuevo ni puede sorprender,
consideramos que es efecto de la crisis que vivimos,

En el caso de la Academia de Historia, la situacién no era muy diferente, aunque la mayor
parte de los profesores que impartiamos la materia éramos mujeres, por tante, si no
laborabamos en otra institucién, si lo haclamos en nuestras casas.

La problemética sindical.
Uno de los tantos problemas a que nos enfrentamos los profesores del Colegio de
Bachilleres es, sin duda, la falta de un sindicato fuerte, unificado y en el que existe muy

poca participacion y representacion de este sector. Puede que ello se deba, por una
parte, a la situacién laboral en la que se encuentran los profesores, pues éstos comeo

sefialé anteriormente, en su mayoria, trabajan en la |ﬁslilucl6n pocas horas y el grueso de

su jornada de trabajo lo hacen en otras Instituciones. Ademds, este sector se encuentra
bastante despolitizade, indudablemente debido a esta circunstancia; slente poco arraigo,
no tiene tiempo libre para ocuparse de conocer la problematica laboral y sindical y a

veces ni siquiera conoce a todos los profesores de su propia academia. Asi mismo existe

poca credibilidad en el sindicato por parte de este sector, probablemente, porque percibe
con mayor claridad que el resto de los trabajadores la corupcién y disputas internas entre
las distintas facclones al Interior de éste. '
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No podemos negar que a lo largo de la vida del sindicato se han dado una serie de
movimientos que atrajeron la atencidn y participacion de los profesores, pero la represion
y la traicién de algunos compaiieros oportunistas fue desalentandonos.

Algo que me parece notoriamente grave, es que en una serie de movimientos que
abanderd el sindicato participaron muchos profesores con gran entusiasmo, pero sin estar
afiliados a este organismo; luchar fuera y sin el amparo de! sindicato, sobre todo para los
profesores que no tienen base resulta muy peligroso.

Para poder entender la situacidn actual del Sindicato es necesario dar una breve visién
retrospectiva de la historia del mismo; para ello, nos remontaremos al afilo de 1975
cuando aparecieron los primeros nlcleos de organizacién sindical al interior de la
Institucién.

Seflalamos en el capitulo primero, que el Colegio de Bachilleres Inicié sus funciones en
enero de 1994; a mediados de 1975 la inquietud de algunos sectores del mismo por crear
una organizacidn que nos representara y defendiera nuestros derechos se hizo patente;
en aquel entonces funcionaban los cinco primeros planteles, y en cada uno de ellos
nucleos de compaeros iniciamos reuniones en las que se proponia y discutla la creacién
y organizacion de un Sindicato.

E! movimiento iniclado en nuestra Institucién recibid Ja influencia de dos tendencias
sindicales insurgentes de gran actualidad en ese momento; me refiero a la lucha de la
Tendencia Democratica de Electricistas contra e charrismo sindical en el STERM y el
auge del sindicalismo sindical universitario que tras la huelga de 1972 del STEUNAM y
mas tarde del SPAUNAM que inundaban de entusiasmo a los universitarios del Interior
del pals. Estos importantes movimientos tenfan similitudes, al buscar {a democracia
sindical, la lucha contra el charrismo y la independencia frente a los aparatos estatales.

El Sindicato Nacionai de Trabajadores de! Colegio de Bachilleres (SINTCB) surge como

sindicato independiente que se niega a la afiliacién a ninguna central de trabajadores y
que busca la total independencla ideoldgica frente al Estado y sus aparatos de control,
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La influencia que en nuestro sindicato tuvo el sindicalismo universitario se plasmo en la
demanda del reconocimiento del sindicato sin tener el registro y el derecho a huelga y el
de contratacion colectiva; estas demandas se toparon con que el Decreto de Creacién de!
Colegio en donde se especificaba que las relaciones laborales se regiran por el Apartado
“B" del Articulo 123 Constitucional, cuya interpretacion nulifica en la practica tanto el
derecho de huelga como el de contratacién colectiva.

A partir del 10 de julio de 1976 se dio a conocer al SINTCB como sindicato independiente,
tras definir sus politicas reinvindicativas y los principios de organizacion interna, se llevd a
cabo una afilfacidn que incorpord a cerca del ochenta por ciento del personal
administrativo y a un nlimero considerable de profesores. Para el mes de septiembre se
realizé el primer congreso sindical en el que se acordé emplazar a huelga al Colegio
demandando:

10. El reconocimiento del SINTCB como drgano representativo de los trabajadores del
Colegio de Bachilleres.

20. La firma de un contrato colectivo que deberia normar las refaciones laborales.

3o. El velnticinco por clento de aumento salarial para todo ef personal de fa Institucion. %

La respuesta que obtuvimos de las autoridades del Colegio fue una negacién total a
cualquier tipo de didlogo y la creacién de una organizacién “blanca”, que en menos de
una semana quedé integrada por unos veinte individuos y, que con fa lista de némina del
personal de la Institucién, como némina de afiliacién logré su registro sindical y se
incorporé a la Federacién de Sindicatos de Trabajadores al Servicio del Estado (FSTSE);
de inmediato esta organizacion sindical impulsada por ta propia Institucién se dio a la
tarea, junto con las autoridades de la misma a ia elaboracién de las Condiciones
Generales de Trabajo, apegandose a los lineamientos marcados por el Apartédo “B". Ei
nuevo sindicato se denomind SUTAMA CB y mds tarde participd en la contienda por la
titularidad junto con un tercer sindicato creado por ei Colegio.?®

2 Guerrero, Vicente y Marco A. Cruz. El Sindicado Naclonal de Trabajadores de! Colegio de
Bachilleres en: L.os Sindicatos Nacionales.. Educacion, Telefonistas y Bancarios. Javier Aguilar
coordinador. G.V. Editores, México 1982 p.60.

B |bidem.. p 60
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La cerrazdn de las autoridades y los manejos y represidn en contra de los trabajadores,
obligé a los dirigentes vy afiliados del SINCB a estallar una husiga a partir de 4 de
noviembre de 1976.

A pesar de las amenazas por parte de las autoridades del Colegio, de ia declaracién de
ilegalidad de la huelga, de la propaganda y difusion de los logros obtenidos por el
SUTTAMA CB a favor de los trabajadoras, y de la proximidad del periodo navidedo, los
compafieros se mantuvieron firmes en sus posturas.

Tras sesenta y siete dias de huelga las autoridades ofrecieron una solucién al confiicto,
de hecho impuesta por el recién Iniciado gobierno de Lépez Portillo y que contenlia los
siguientes puntos:

10. Aceptacién del Apartado “B” como marco juridico de la institucién.

20. Lz realizaclén de un recuento para determinar el nimero de miembros de cada
sindicato, y darle la titularidad al que contara con el mayor nimero de afiliados.

3o. La aceptacion de las Condiciones Generales de Trabajo pactadas entre las
autoridades del Colegio y ef SUTTAMACB, en un periodo de sesenta dias a partir del
levantamiento de la huelga

4o. El pago Integro de los salarios caldos (este se hizo con fondos de la federacién ante
la amenaza del aparato burocrético de renunciar en masa si se pagaba a los huelguistas)
50. La garantia de no represion a los huelguistas al menos mientras no se tuvieran los
resultados del recuento.?*

Es asi como tiempo antes de la solucién del conflicto a través del recuento se perfilaban
tres fuerzas contendientes:

10. el SUTTAMACB,

20. el SINATRACB y

30. el SINTCB.

# |bidem..p. 61
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Los resultados del recuento favorecieron al SINTCB. EI SUTTAMACB obtuvo 280 votos;
el SINATRACB 580 y el SINTCB 1250. Al finalizar el conflicto obtuvimos la titularidad pero
no las demandas por las que hablamos luchado a través de mas de sesenta dias de
huelga. '

A partir de este momento se vino dando un prolongado periodo de enfrentamientos con
las autoridades que nos fueron lievando a la limitacién de nuestra capacidad para
solucionar la gran cantidad de pequeflos y grandes problemas de los trabajadores y en
mayor medida de los profesores.

Dentro del Plantel No. 1 “El Rosario” al que pertenezco, la actividad sindical ha tenido
procesos de gran efervescencia; en diferentes momentos llegamos a iniciar movimientos
por reinvindicaciones o como manifestaciones de inconformidad, rebasando incluso al
Comité Ejecutivo del Sindicato, pero la represién por parte de la autoridad y la traicion de
compafieras que buscaban ventajas personales, nos llevaron a la apatia y desanimo a la
mayoria de los profesores y trabajadaores.

En el caso de los profesores de historia del plantel, la participacién es minima; de un
promedio de diez profesores que impartimos la signatura, sélo tres somos sindicalizados
y de estos sdlo dos participamos activamente dentro de la seccldn sindical.

De hecho, en muchas acasiones me he preguntado y me gustarla poder responder: 4En
qué forma esta aparente o real apatia influye en nuestia actividad como propiciadores del
aprendizaje y en buscar una toma de conciencia por parte de nuestros alumnos? {Acaso,
nosotros, como profesores de historia no deberiamos mostrar y demostrar la posesién de
una conciencla critica con una participacién activa en el Sindicato, aunque sea por la
demanda de nuestros propios intereses?

Desde mi punto de vista, muy personal considero que como estudiosos de la historia es
necesario y vital tener esta conciencia histérica que se deberla ver reflejada en la accién
participativa de los profesores pues (coémo podemos pedir a nuestros alumnos que sean
criticos y se comprometan con el estudio, que sean responsables, que aprendan del
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pasado para enfrentar su presente bindividual y colectiva?, en fin, ;cémo podemos
convencer a nuesiros muchachos del fin y la utilidad de la historia?

Estoy convencida de que el ejemplo ensefia mas que las palabras y que esta en muchas
ocasiones resultan huecas y sin sentido para los estudiantes cuando sus profesores
hablan pero no actian.

La capacidad de convocatoria del SINTCB ha venido decayendo visiblemente; las huelgas
y los paros con los que se pretendia frenar la politica de austeridad impuesta por el
Estado al sector educativo, no sélo no logré obtener respuestas positivas a las demandas
enarboladas, sino que ha llevado a una falta de credibilidad de sus propios afiliados. Los
paros, algunas veces ‘locos’, ha sido la Unica respuesta que los trabajadores
desarrollamos ante la pdlitica de austeridad y represién de las autoridades en los
planteles a través del acoso a los participantes y el descuento en los salarios.

El resultado ha sido la divisién al interlor del Sindicato y una falta de consenso entre la
comunidad.

Si durante los primeros dias de los paros la participacién era numerosa, al paso de los
dias sélo quedabamos los convacantes y activisias de sismpre.

Esta situacién no es extrafia; de 1983 a la fecha, el movimiento sindical universitario en
general, y todo el independiente y alin el oficial, se ha visto en graves problemas y
dificultades ya no sélo para ampliar sus derechos, sino Incluso para mantener y defender
las conquistas obtenidas.

LA PROBLEMATICA ESTUDIANTIL

Entre 1980 y 1982 se realizaron una serie de encuestas entre los estudiantes de nuavo
ingreso a través del Centro de Evaluacién y Planeacién Académica, con el propdsito de
determinar las caracteristicas académicas y socioeconémicas de la poblacién estudiantil
que ingresaba a la institucién.




Aungue se estaba en la conciencia de que las nuevas generaciones de estudiantes van
cambiando constantemente, y que diversas circunstancias influyen en ello, se buscaba a
través de los resultados de estas encuestas fuera posible reflexionar sobre la
problematica propia de nuestros alumnos que nos permita detectar qué tanto han variado
las caracteristicas de la poblacién estudiantil, hasta donde han permanecido constantes y
que aspectos se deben tomar en cuenta para lograr un mejor proceso y resultados
educativos; en qué medida los reportes han servido para apoyar la labor docente. En
conclusién: qué posibilidades existen para determinar una tipificacion de nuestra
poblacion estudiantii que nos pudiera servir como punto de referencia para lograr un
mejor desempeiio académico y dar solucion a algunos problemas tipicos de nuestros
afumnos o al menos poder enfrentarlos con mayor compresion y conocimiento de los
mismos.

Los datos que se nos presentaron como resuitado de estas encuestas tuvieron como
base la poblacion de aspirantes en el periodo 82-A y son comparados en algunos
aspectos con la pablacion corespondiente a los dos ailos anterfores.

La encuesta fue aplicada en seis planteles, en doce grupos a una poblacién de 5§11
aspirantes cantidad que correspondio al 4.2% de una poblacién de 13,557.%

DATOS GENERALES.

La proporcién entre hombres y mujeres es equitativa (57 y 43% respeclivamente). La
poblacidn del aflo anterior fue de 6 hombres por 4 mujeres y en 1980 fue de 52 a 48%.
Casi la totalidad de los estudiantes son solteros (98.6%). La edad calculada fue: de cada
10 estudiantes, 7 tienen entre 15 y 17 afios; 2 mas entre 18 y 19; y el (ltimo 20 o mds
anos.

La edad promedio de los aspirantes fue de 17 aiios y 6 meses.

* Evaluacién diagndstica de los alumnos de nuevo ingreso 1980-A y 1981-A CEPAC. Colegio de
Bachilleres.
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ANTECEDENTES ESCOLARES

El 93% de los aspirantes provienen de secundarias oficiales y el 6.5% de secundarias
particulares.

El 82% proviene de secundarias generales; sélo el 9% estudié en secundarias técnicas
industriales y el 4% en secundarias para trabajadores.

Aproximadamente la mitad de los aspirantes al Colegio de Bachilleres hicieron el intento
de entrar a olras instituciones, CCH, Preparatoria y Vocacional.

En cuanto al promedio de calificaciones obtenido por los estudiantes de primer ingreso
del Colegio fue descendiendo: en 1980, 8.2, en 1981, 8.0y en 1982 7.7.

La tasa media de avance escolar es de .86, lo que significa que los estudiantes, en
promedio, tienen un aflo y medio de atraso en relacién al ario que debleran estar
cursando idealmente.

El 80% de los aspirantes a primer ingreso han padecido varias facelas que delinean el
perfil del rezago académico tan caracterlstico en la poblacl(in de aspirantes: el 25% han
abandonado por un aflo o mas sus estudios al terminar la secundaria. El 38% ve
aumentado este problema por haber repetido algunos grados de primaria o secundaria o
haber abandonado por un ailo o mas sus estudios.

Otras situaciones que podrian explicar el atraso escolar tienen relaclén con el ingreso
tardio a la primaria (21%), repeticion o desercidn temporal durante sus estudios de
primaria (45%) y secundaria (7%).

Al declarar los motivos por los cuales han interrumpido sus estudios hacen refarencia a
motivos de tipo personal (52%) o famillar (39%)




La inestabilidad de nuestros alumnos de los primeros semestres, debe estar asociada a
un amplio aspecto de variables de diversas categorfas (econdmicas, sociales, pollticas,
culturales de habilidades académicas, institucionales, de actitudes y expectativas, elc)
cuyas multiples combinaciones nos deberlan de llevar tanto a la inslitucién como a los
profesores de una toma de conciencia y a un compromiso para enfrentarlos y en lo
posible darle algan tipo de solucién.

CARACTERISTICAS FAMILIARES

El promedio de estudiantes que viven fuera del niicleo familiar es del 19%, ya sea porque
han fundado su propia familia (1.4%) o porque ain viviendo con sus padres no dependen
econdmicamente de ellos (12%) o porque se bastan totalmente a sl mismos viven solos y
por su cuenta (5.6%).

La familia de los estudiantes estd integrada, en promedio por 6 miembros. De cada 5
aspirantes, uno comparte |a habitacion donde duerme con 4 o mas personas; otro lo hace
con 3 personas; la mitad de los estudiantes con 2 6 1 y sélo 7% cuenta con una
habitacion propia. Practicamente todos ellos (96%) estudian y realizan sus tareas
escolares en alguna parte de su vivienda; 39% en la habitacién donde duermeny 57% en
otro cuarto.

Aparte del grado de hacinamiento en que viven gran parte de nuestros alumnos y al que
podemos atribuir su atraso escolar, podemos sumarle el hecho de que miran la televisién
durante 5 horas y 15 minutos al dla en promedio.

El promedio de escolaridad alcanzado por sus padres (de nuestros alumnos) es, el del
padre, menor a los 6 afios de primaria y la escolaridad de la madre apenas rebasa el
umbral del “analfabetismo funcional® (4 aflos en promed!o de primaria). No cabe duda de
que el promedio de escolaridad alcanzado por los padres de nuestros alumnos es un
indicador que se asocia con el rendimientos de los estudiantes. Por otra parte, esta
variable esta Intimamente vinculada (sobre todo la escolaridad del padre y no tanto la de
la madre) al desempefio global del joven a lo largo de su vida estudiantil.
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En general, los padres de los alumnos que obtuvieron un bajo rendimiento en el examen
de admisién, no terminaron el 4o0. grado de primaria; por contraste resulta muy ilustrativo
que los alumnos que tuvieron un alto rendimiento en el examen tienen un padre que en
promedio estudié mas de 8 afios. Ninguin hijo de profesionista tuvo dificultades en el
examen de admision, pero casi €l 20% de los alumnos mas exitosos en el examen son
hijos de profesionistas. Esto resulta muy significativo pues sélo el 4% de todos los
aspirantes de nuevo ingreso tienen padres profesionistas.

SITUACICN LABORAL DE LOS ASPIRANTES,

En el perfodo que nos ocupa, 1 de cada 4 aspirantes de nuevo ingreso desempefan una
labor econémicamente remunerada (trabajaban) esto vino en aumento (la proporcién
subidé de 1 a 3 (1 de cada 3). De ellos la tercera parte labora por més de 8 horas diarias.
Los estudiantes laboran tiempo completo; sin embargo, sus percepciones salariales son
muy bajas.

En conclusion: casi la totalidad (90%) de nuestros aspirantes econdmicamente activos,
eran explotados en el mercado de trabajo, puesto que aun laborando un promedio de 7
horas diarias percibian sélo un poco mds de la mitad (63%) del salaric minimo
correspondiente.

La socledad desampara socioacondmicamente y culturaimente a vastos sectores de la
poblacién y esto genera una problemética que trasciende las fronteras de lo académico.
La miseria cultural y econdmica de nuestros estudiantes constituye un sindrome que no
sa puede resolver con recetas pedagdgicas, es un mal que tiene que diagnosticarse a
fondo y ubicarse en su adecuada dimensidn,

Resulta interesante también preguntaros con cuanto tiempo cuentan nuestros
estudiantes para asistir a clases y para la realizacién de sus tareas escolares: ademas de
trabajar, el 14% de los estudiantes tienen que ayudar en las labores domésticas y/o en las
actividades laborales de sus familias por 3 ¢ 4 horas diarias. Poco menos de la mitad de
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los alumnos cuentan con el 100% de tiempo disponible para el estudio; y el resto tienen
que ayudar en los quehaceres de sus familias por mas de 3 horas. Si a esto agregamos
las § horas y cuarto que miran la television diariamente, podemos concluir claramente que
el tiempo que pueden dedicar al estudio fuera de clase es minimo.

Los resultados de.esta encuesta y la propia experiencia me ha permitido conciuir que
ignoramos la problematica y caracteristicas del joven al que estamos ayudando a formar;
no somos suficientemente conscientes de que éste se encuentra en una etapa de su vida
dificil y critica, (la adolescencia) y que las distracciones con que son bombardeados,
aparte de quitarles el tiempo los han conducldo a una enorme dispersion y una total falta :
de concentracion.
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CAPITULO

LOS SEGUNDOS PROGRAMAS DE HISTORIA DEL COLEGIO DE BACHILLERES:
Critica y propuesta metodoldgica para su aplicacion.

Antecedentes: Un paco de historia.

En el primer capitulo hicimos referencia al Congreso Nacional del Bachiilerato celebrado
en marzo de 1982 en Cocoyoc, Morelos. Durante este congreso Ia comision encargada
establecié las intenciones del area histérico-social, sobre las cuales, el Colegio de
Bachilleres a través de las comisiones elaboradoras de los nuevos programas
establecerian las bases para esla labor.

De esta forma, las propuestas de las intenciones del area histérico-social emanadas del
Congreso Nacional del Bachillerato establecian:

- Reconocer los fenémenos sociales situandolos en el dominlo espacio-tiempo e
identificando sus caracteristica principales.

- Establecer relaciones entre los fenémenos sociales y su dimensién en la historia, de
manera que puedan identificarse cientificamente.

- Relacionar, utilizando el método cientifico de las clencias histérico sociales, el origen
histérico, la unidad e interdependencla entre los palses.

- Analizar, a partir del método de las cienclas histdrico-sociales el origen histérico de las
actuales condiciones socio-econémicas, politicas y culturales de la reaildad nacional.?®

Con base en esta intencién la comisién elaboradora de los nuevos programas iniclé su
actividad con un taller en el que se marcaron los lineamientos metodolégicos para la
elaboracion de los programas; ademds de analizar una serie de encuestas y documentos
que habia reunido y analizado previamente Ié Asesora Académica de Historia, Lic. Ma.
Galdina Toxqui Garcla; entre elios se dieron a conocer a la comisién los siguientes:

% comisian Interinstitucional para el estudio de los problemas generales del Bachiilerato. Grupo
Técnico. Propuestas sobre Tronca Coman. Cocoyoc, Mor. marzo de 1982,
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1) Un cuestionario encuesta de Historia Universal que fue contestado por 58 profesores
de 15 planteles del drea metropolitana y cuyos resultados fueron los siguientes;

a) La metodologia que se emplea en el andlisis de los fenémenos histdricos son: el
Materialismo Histérico, el Historicismo, el Funcionalismo y el Eclecticismo, siendo el
primero el de mayor incidencia.

b) Los contenidos que presentan dificultad al impartirse son los siguientes:

El concepto de nacionalismo; 1a situacién de los Estados asidticos a fines del siglo XVIi|;
la penetracién europea y sus consecuencias en las sociedades asiéticas; el Imperio
Otomano hasta su desintegracion; los problemas del Medio Oriente en general; las
constituciones espafiolas de 1812 y 1869; el Romanticismo; la influencia del libro de
Mahan en el poder naval de los Estados Unidos; el expansionismo ruso sobre Siberia y
China; el militarismo japonés; el populismo latinoamericano; los movimientos de liberacién
nacional en el sigio XX; las revoluciones europeas entre liberales y conservadores; el
proceso de apertura del Japén; a partir de la revoluclén Meijl, la primera y segunda
guerra mundiales; las revoluciones Rusa y China; Africa en general; la teoria de la
evolucion de Darwin.

Segun los profesores todos estos contenidos presentan dificultad parque: la secuencia es
inadecuada, falta bibliografia para los profesores y para los alumnos ya que las

bibliotecas de los planteles son pobres en su acervo bibliogrdfica sobre dichos temas,
falta de material en general.

c) La mayoria de los profesores coinciden en que la evaluacién ha sido inadecuada y
hacen varias propuestas para solucionar el problema.

d) La mayorla de los profesores seflalaron que la secuencia de los objetivos es
inadecuada y el tlempo para cubrir el curso es insuficiente.
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e) La mayorla de los profesores estdn de acuerdo en que no se trata de excluir
contenidos sin mas, lo que debe normar los contenidos es que se tomen en cuenta en la
intencién.

f) Los programas deben incluir las problemdticas latinoamericana, asidtica, africana y
europea en el siglo XX.

g) Los profesores tienen conciencia de la relacién que guarda Ia historia universal con las
demds asignaturas del plan de estudios del Colegio de Bachilleres.

Para que nuestra propuesta fuera mas congruente con la realidad tanto de nuestros
alumnos como de las necesidades del manejo de contenidos, se revisaron los programas
de secundaria y los de las Facultades de Filosoffa y Letras y de Ciencias Politicas y
Sociales de la UNAM (programas de Historia Universal), al revisar estos programas se
buscaba detectar fos conocimientos adquiridos por los egresados de la carrera de historia
ya que muchos de estos forman parte de la planta docente de nuestra institucién.

Asl mismo se analizé el nivel de profundidad cientifica y habilidades metodolégicas que
los profesores universitarios exigen a los egresados de estas facultades. El criterio que se
tom6 en cuenta fue que era necesario revisarlos para tomarlos como uno de los marcos
de referencia para la elaboracion de los nuevos programas.

Las conclusiones a que se llegé fueron las siguientes:
a) En los programas de ambas facultades se buscaba realizar el andlisis de la
problematica de la historia en forma interrelacionada (la historia de México en su relacién

con la historia Europea, Asia, etc..)

b) Algunos de los programas que fueron revisados proponlan como método de anélisis el
Materialismo Histérico.

c) Cronolégicamente abarcaban desde la prehistoria hasta la década de los setentas.
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d} Incluian una extensa bibliografia.

e) Casi ningin programa explicaba el o los objetivos perseguidos al estudiar una
asignatura determinada.

En cuanto a las habilidades metodoldgicas se pretendla que los egresados lograran
perfeccionar sus técnicas de trabajo, elaboracidn de proyectos, fichado de materiales y
organizacion de los mismos para su exposicién oral y escrita. Que lograran piantearse y
resolver problemas y realizar pequefias investigaciones. Y, manejar de manera adecuada
una crorlglogia comparada de los diferentes palses.

Asl mismo se analizaron los programas del area de las ciencias histérico-sociales
(Introduccién a las Ciencias Sociales | y Il) cuyos contenidos, conceptos y técnicas nos
sirven como base para abordar las dos asignaturas de historia; ademds se revisaron los
programas de Antropologia, Soclologla y Economia y los de Estructura Social y
Econdmica de México.

Los programas de historia del cicio secundario fueron revisados por ia Asesora
Académica de Historia (Mary Toxqui) y fueron comentados por ésta en el taller,

Asi, se puede concluir que estos segundos programas fueron elaborados tomando como
base el andlisls de una serie de elementos que resulta importante tomar en cuenta para el
logro de un programa mas congruente con las necesidades, condiclones y en fin, con la
realidad a que nos tenemos que enfrentar profesores y alumnos para su manejo.

Previamente, la maestra Toxqui habla sondeado la situacién con los Jefes de Materia y
profesores de los diferentes planteles como ya se asenté antes a través de encuestas.
Fue asl que a través de una circular enviada por el profesor Gabriel Pérez Rivero
(Secretaria Gral. Académico) el 3 de marzo de 1982 se invitaba a los profesores de la
Institucién a formar parte de las comisiones que elaborarian tanto la propuesta como los
nuevos programas de estudios.
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ANALISIS CRITICO DEL PROGRAMA DE HISTORIA DE MEXICO |. CONTEXTO
UNIVERSAL. |

En seguida analizaré el programa de Historia de México 1. Contexto Universal del Colegio
de Bachilleres, para lo cual se deben tomar en cuenta los siguientes elementos tedricos
que apoyan ia estructura det mismo:

ESTRUCTURA DEL PROGRAMA:

A Marco de referencia.- Contiene la descripcién general del programa; la ubicacién; la
intencidn y el enfoque.

B Elementos conceptuales.- Esta integrado por: el contenido, la retfcula y los objetivos
de operacion.

C. Elementos de instrumentacién_diddctica.- Compuestos por las estrategias didcticas;
los lineamientos de evaluacion y los materiales didacticos.

MARCO DE REFERENCIA:

La asignatura de Historia de México i. Contexto Universal en el Colegio de Bachilleres se
ubica en el &rea de las Ciencias Histérico Sociales; se imparte durante el tercer semestre,
teniendo como antecedentes a las dos asignaturas de Introduccién a las Cienclas
Sociales en el primer y segundo semestres y como cornsecuentes a Historia de México |l
Contexto Universal y a Estructura Soclal y Econémica de México en sus dos asignaturas
para quinto y sexto semestres.

Ademds, dentro del drea de las Ciencias Histdrico-Sociales (as materias optativas que se
imparten también en quinto y sexto semestres y que son: Introducclén a la Antropologia
con dos asignaturas cada una; Economiay Sociologla asf mismo con dos asignaturas.

Cuando hablamos de fa intencién estamos haclendo referencia a la explicacion de la

funcién que la asignalura tiene respecto de la materia, asi como la ulilidad que le
reportara al alumno en su formacién dentro del bachillerato y en estudios superiores.
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Asl la intencién de la ensefianza de la historia en el Colegio de Bachilleres es: “que
mediante la aplicacion de la metodologia y técnicas adquiridas en las asignaturas
precedentes como Métodos de Investigacién | y Il, Introducci6n a las Ciencias Sociales | y
Il 'y Taller de Redaccion | y Il, expliquen e inicien el andlisis del proceso histérico como
una totalidad en la época contemporédnea a fin de que comprendan la dinamica de la
realidad internacional y nacional, adquieran las herramientas necesarias para abordar los
conocimientos de las asignaturas consecuentes en la cadena histérico-social y al término
del ciclo medio superior adopten una actitud critica y transformadora de su realidad”.2®

Estoy de acuerdo en que el alumno puede llegar a adoptar una actitud critica de su
realidad a través del estudio de la historia, pero la “actitud transformadora de su realidad”
resulta casi imposible lograrla; considero que no se puede aprender a transformar la
realidad; se puede aprender a tomar conciencia de como se puede participar en la
transformacion que se esta dando permanentemente de la realidad.

La intencién, como esta planteada, me lleva a tener presente a lo largo de los dos cursos
de historia, tres conceptos basicos que no hay que perder de vista:

- el concepto de la historia como totalidad.
- el concepto de dialéctica como proceso de la diversidad.
- la conformacién de una conciencia histérica.

La propuesta de la comisién elaboradora del programa en cuanto a ver y dar el curso con
una visidn global y totalizadora responde a 1a necesidad de abordar nuestro programa de
forma mds légica, congruente y clentifica; es innegable que en nuestros dias no se
podrian entender los procesos econdémicos, politicos, sociales y culturales de nuestro pais
si no comprendemaos la sltuacién mundial que en diferentes momentos y circunstancias
directa o indirectamente los influyen y condicionan. En la historia contemporanea los
grandes descubrimientos, los avances cientifico-tecnolégicos, el desarrollo del Estado-
Nacidn-Mercado, han llevado a una interdependencia cada vez mayor entre las naciones.

 Coleglo de Bachilleres, Direcclon de Planeacion Académica, Programa de la asignatura de
Historia de México |, Contexto Universal. agosto de 1983. p. 2
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Si no se explica esto, si el alumno no es consciente de ello, no podra entender su realidad
y adoptar una actitud critica.

Para explicar el proceso en forma global o totalizadora es necesario tomar como base
explicativa y ldgica al desarrollo del capitalismo que es el hecho mas significativo de la
historia contemporanea. La necesidad natural de expansién del capitalismo ha llevado a
éste a convertirse en el primer sistema econdmice de alcance mundial, absorbiendo e
integrando a su desarrollo aiin a las naciones mas apartadas y atrasadas del planeta.

Nuestra vida diaria nos ensefia, y demuestra al alumno que la historia, esto es, el diario
acontecer de la vida del hombre, se da de una manera totalizadora, un suceso o hecho
econdmico encuentra su porqué en los dmbitos politicos, ideoldgicos, sociales, culturales,
tanto nacionales como internacionales. Nuestro programa evidencia esto cuando se
seflala que “ahora mas que nunca México entra en el contexto mundial y los
acontecimientos de nuestro pais y del mundo entero determinan todo el proceso en el
que se fraguaria dia a dia el futuro del hombre contemporanec”. '

Al buscar que el alumno “aprenda el pasado del hombre es su totalidad, en toda su
complejidad y entera riqueza®, aspiramos a que conozca para cada periodo que estudie,
para cada sociedad, el marco tedrico, econdmico, social e institucional; las pulsaciones de
la coyuntu'ra; los movimientos de poblacién; la vida de las grandes masas y no sélo de los
grupos dominantes; los movimientos y relaciones sociales. Mas atin, aspiramos a
comprender los mecanismos que explican las concordancias y dlscordancias existentes
entre los distintos niveles de una sociedad dada, queremos tener una imagen global tan
integrada como sea posible”

Otro elemento explicativo que debemos tomar en cuenta para abordar nuestro cursc es la
diversidad y espéciﬁcidad del fenémeno histérico que nos da luz y coherencia y nos
permite tratar de ir induciendo al alumno para que vaya adquiriendo en lo posible una
concliencia histdrica.
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Si el alumno comprende que la especificidad del conocimiento de la historia de México se
encuentra inserta en la totalidad del proceso de la historia mundial, entenderd Ila
importancia y el papel que le ha tocado y le tocara jugar en el futuro a nuestro pals.

El enfoque. es el punto de vista o perspectiva desde la cual se observa un campo de
conocimiento para estructurar los contenidos de un programa.

Asl, el enfoque de la materia de Historia en sus dos asignaturas toma como base la
consideracidn de que fa historia corre a través de tres grandes brechas; la socledad, el
individuo y la cultura. A grosso modo se conduye que la historla es y debe ser el eje
tedrico para las diencias sociales; asi mismo, por las necesidades actuales de nuestra
sociedad en acelerados y continuos cambios se concluyé que nuestros alumnos
requieren de un conocimiento lo mas cercano a la realidad, a su tiempb y a su espacio
vivendial, con la finalidad de conocer ese pasado mas préximo, comprender su presente y
poder vislumbrar cual podria ser su futuro. Pensamos que una posibilidad para llegar a
ello es el andlisis de la sociedad mas cercana a nuestra realidad y a nuestro tiempo, es
decir, la SOCIEDAD CAPITALISTA. Los dos cursos de historla que se imparten en el
Colegio de Bachilleres se explican tomando como eje conductor el desarrollo histérico del
capitalismo a partir de finales del siglo XVIll cuando las Revoluciones Democratico-
Burguesas y la Revolucidn Industrial, permitieron la consolidacidn de la burguesia y por lo
tanto del capitalismo y, asi mismo, marcaron la eS(pansién de este sistema econdmico a
nivel mundial.

Elementos Conceptuales: el contenido.

El contenido programético de la asignatura de Historia de México I. Contexto Universa!
consta de tres unidades:

Unidad |.- Introduccidn.

Unidad 1l.- México en el contexto de la libre competencia. Expansitn del capitalismo
monopélica.

Unidad Hll.- Del movimiento revolucionario de principios del siglo XX a la Primera Guerra
Mundial.
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La Unidad | tiene caracter tedrico y pretende que tanto el profesor como el alumno
reflexionen sobre la importancia del estudio de la historia asi como la relacién de ésta con
las demas ciencias sociales y su ubicacién en el plan de estudios. Si bien es cierto que
en Introduccién a las Ciencias Sodiales | los alumnos abordan el campo de estudio de la
historia, es necesario reforzar este conocimiento y abordar el qué y para qué de esta
clencia.

Al abordar la Unidad 2 deben quedar explicadas las caracteristicas del capitalismo de
libre competencia en sus aspectos econémico, politico y social para poder estudiar el
caso especifico de México, analizando los intentos para establecer el capitalismo en una
realidad cuyas caracter{sticas internas generaron un desarrollo propio y particular.

Los intentos para desarrollar el capitalismo en México se dan en un momento en que de
las fuerzas productivas en Europa y Estados Unidos provocan una mayor expansion de
los mercados y una politica colonialista que inciden en regiones y palses hoy llamados
periféricos. En este contexto es en el que se abordan las Intervenciones extranjeras en
México haciendo hincapié en la situacién econémica, politica y sodlal Interna de mediados
del siglo XIX.

Analizando el acontecer mexicano y teniendo presente el desamolio del capitalismo a nivel
mundial el alumno estd en condiclones de abordar el estudlo de ios movimlentos
naclonales que se dieron en América, Europa y Asla como fenémenos necesarios para el
fortalecimiento politico, econémico y social por los que la burguesia habla luchado desde
finales del siglo XVIIl. En este sentido se hara énfasis en las caracteristicas del
establecimiento del Estado liberal mexicano por el grupo encabezado por Don Benito
Judrez. Comprendida la realidad naclonal se podrén estudiar los casos de las Unidades
itallana y Alemana, los movimientos Independentistas de los pueblos balcanicos y la
modemnizacién del Japén pudiendo establecer una relacién entre ello y tratando de llevar
al alumno a conclulr que son casos especificos del mismo proceso de desarrollo
capitalista a nivel mundial.
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De acuerdo con la visién global que pretendemos dar a la historia es necesario que los
alumnos conozcan y expliquen la situacidn del movimiento abrero internacional tomando
en cuenta el surgimiento del Socialismo Cientifico, La Primera Internacional y la Comuna
de Parls. El estudio del inicio del mavimiento obrero en nuestro pais se abordara como
parte del mismo procesc a través del cual inician los contactos con las ideas del
proletariado mundial haciendo hincapié en los incipientes contactos de éste con el
movimiento socialista internacional.

El Gitimo tema de la unidad 2 se abordara tomando como antecedentes el movimiento
obrero internacional y nacional; asl podremos iniciar la explicacion de la situacion del
mundo a finales del siglo XIX y principios del XX. Los contenidos para dar explicacion a
esta temdtica son: el desamollc de los paises capitalistas en éste momento,
concretamente los casos de Inglaterra, Alemania, Francia, Estados Unidos, Rusia y
Japén, los cuales nos llevaran a la explicacién de la aparicién del Imperialismo y de\sus
rasgos fundamentales, su expansion en Asia, Africa y Latinoamérica, en este ciso
concreto se estudiaran a Cuba con la guerra hispano-americana, Panaméa (construcjén
de canal) y México. De éste se analizara la situacién econémica, politica y social interna
que permitieron el establecimiento del gobierno porfirista y su relacién y dependencia del
imperialismo.

La ultima unidad del programa (la tercera), cuyos contenidos abarcan de las revoluciones
de principios del siglo XX a la Primera Guerra Mundial comprende tres temas. En el
primero se estudia la crisis reveludionaria de prlhcipios de siglo; para abordar el caso de
México es necesario retomar el Ultimo perfodo porfirista porque es el ejemplo mas
cercano de la crisis del capitalismo en ese momento y es el antecedente inmediato de ia
Revolucién Mexicana, (la primera revolucion del siglo XX). Ademas se estudiardn la
Revolucién Rusa de 1905, L.a Revolucién China de 1911 y la Descomposiclén del Imperio
Turco-Otomano como expresion de la crisis de principlos del siglo XX y porque ayudarén
mas tarde a la explicacion de las revoluciones soclalistas en Rusia y China y el
surgimiento de los palses del Medio Oriente tras la Primera Guerra Mundial,
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Al estudiar la Revolucién Mexicana, que es el segundo tema, se busca, que a través del
analisis de los diferentes planes que lanzaron los revolucionarios, los alumnos concluyan
los intereses de clase plasmados en cada uno de ellos. Asi mismo podran concluir las
caracteristicas de las diferentes etapas de! proceso revolucionario: etapa maderista -1910
a 1913, ascenso de las masas populares 1913 a 1915 y el Constitucionalismo de 1915 a
1917. Este segundo tema conciuye con el andlisis de la situacion del México
postrevolucionario.

En el (ltimo tema se aborda la Primera Guerra Mundial haciendo énfasis en su caracter
imperiallsta, sus causas y las consecuencias que se dieron. La Revoiucién Rusa de 1917
que se Inicia como una revolucitn burguesa y concluira con el establecimiento del primer
Estado Soclalista; se estudiara tanto como un fenémeno proplo de este pais asi como
consecuencia del imperialisma y en su relacién con la Guerra;

LOS ELEMENTOS DE INSTRUMENTACION DIDACTICA.

PROPUESTA METODOLOGICA PARA LA APLICACION DEL PROGRAMA DE
HISTORIA DE MEXICO 1. CONTEXTO UNIVERSAL.

La mejor forma de evaluar el trabajo del profesor en su quehacer cotidiano, es ver
plasmada su experiencia diaria a través del andlisis de los programas que va a aplicar y
de su planeacién y propuesta pedagdgica plasmada en ello.

A través de los afios en que he venido laborando en el Colegio de Bachilleres, he
patticipado en innumerables cursos de formacién y actualizacién pedagdgica, en
seminarios, {alleres y cursos en los que se han manejado ios contenidos de las materias
' que forman el area de las clencias histérico-saciales; todo ello con el propésito consciente
de mantenerme actualizada y parque la misma Institucién promueve, desde sus inicios,
" como parte de su politica interna cursos de actualizacién y formacidn a través del CAFP

Al abordar el programa de Historia de México |, Contexto Universal se nos propone
abordario en forma global, es decir, explicar la historia de nuestro pals integrada a la

57




Historia Universal Contemporanea. Esto nos permitiria dar una explicacién de la historia
mas coherente, 1dgica y cientifica; aunque explicarla asf result6, para ia mayoria de los
masstros que integramos la planta docente con la que inicié el Colegio de Bachilleres un
tanto cuanto dificil, ya que en los programas anteriores la aborddbamos en dos cursos
por separado uno de Historia Universal Contemporanea y otro de Historia de México
Contemporaneo.

En la actualidad nos encontramos al término del siglo y del milenio con enormes avances
en los campos técnico y cientifico, pero con un desairollo desigual e injusto entre las
naciones mas avanzadas y las menos y mas atrasadas. Por lo tanto hablar de una
historia bajo una perspectiva global, totalizadora, sobre todo después de la Segunda
Guerra Mundial, “ha supuesto un enfoque diferente en los organismos Internacionales de
nuestro tiempo y con respecto a historias y civilizaciones fuera de Europa®. (Tuiién de

Lara, Manuel. Por que la historia p. 46).

Si la historia es conocimiento del pasado, habrd que convenir que el tlempo histérico fue
muy distinto para los europeos del medievo, que para los chinos, los mayas o los toltecas
(ibidem. p. 47).

Pero a partir del siglo XIX y principalmente durante el siglo XX el desarrailo técnico-
cientifico, y sobre todo, el de los medios de informacién, la existencia de un mercado
mundial, la necesidad de coexistencia entre las Ciudades-Estado obligan a dar una
explicacién dei proceso histérico en su conjunto.

La historia total es una explicacién de la tolalidad a partir de datos concretos que definen
la evolucion de una sociedad” (Ibidem p. 25).

Asl, cuando elaboramos los segundos programas de Historia en el Colegio, la influencia
del materialismo histérico era fundamental, por ello, la vision global, totalizadora y
clentifica de la historia pretendia ser plasmada en ellos. Por ello la 00mlsi(;n elaboradora
consideré que no sdlo por esta influencia, sino por una realidad innegable los programas
de historia deblan contener esta propuesta.
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Aunque cabe serialar que en los anteriores programas los contenidos y enfoque ya
contenian una visién con esta interpretacion.

En los talleres de manejo de programas organizados por el CAFP se nos presentd la
primera opartunidad de analisis y critica de éstos con la participacién de los profesores de
distintos planteles que no hablan participado en su elaboracién y que mostraron diversas
posiciones en cuanto a sus caracteristicas (propuesta teérico-metodolégica, contenidos,
bibiiografia, actividades, etc..). Ademas de la critica, se buscaba que los profesores
hicieran aportaciones que enriquecieran el programa ya que es innegable que cada uno
de nosotros tenemos vivencias, formacién y criterios diferentes. La segunda posibilidad

de andlisis nos la permitié su aplicacién frente a los grupos, con alumnos que

hipotéticamente deben tener las bases tedrico-metodol6gicas que les debleron aportar las
materias previas tanto del drea de las ciencias sociales como la de Metodolagia de fa
Ciencia y Taller de Lectura y Redaccidn.

La tercera posibilidad de andlisis y critica a los programas me la dio el Taller de
Evaluacién el Rendimiento Escolar en el que elaboré el esquema que me slrvié como
base para la planeacidn del curso y de este trabajo.

La propuesta metodolégica para la aplicacién de este programa de historia (el segundo)
quedara plasmado a continuacién.

La propuesta comprende los puntos a los que nos tenemos que apegar y en &l Intenté
plasmar mi experiencia personal; aunque resulta dificil aplicarlo en el aula, porque las
condiclones materiales que enfrentamos a veces no nos permiten abarcar y agotar todos
los contenidos. Sin embargo, creo que lo mas importante es lograr que el alumno,
aplicando los métodos y conceptos previamente aprendidos en las aslgnaturas
precedentes, inicien y desarrollen una conclencia y un espiritu de critica y andlisis y se
comprometan consigo mismos, con la sociedad mexicana y con el mundo entero para
mejorar las condiciones y la realidad que estan vivienda. ‘
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Sartre afirmaba “que nosotros somos capaces de elegir nuestra historia, pero esto no ha
sido siempre asf. Lo que nos permitiria elegir nuestra propia historia, es tener una
conciencia historica que trascienda la conciencia de nuestras instituciones” (en Heller,
Teoria de |a Historia p 24).

Podemos concluir ante el avance cada vez mas acelerado de la humanidad que muchas
de las cosas que aprendemos hoy, atn las de las ciencias mas exactas, dejardn de ser
ciertas o se modificardn dentro de unos pocos afios, dentro de otros tantos afios serdn
muy importantes clertos conocimientos de los que hoy no se ha oldo siquiera hablar, Si
hoy enseilo algo que es supuestamente muy importante, estoy consciente de que en un
futuro préximo dejara de tener la importancia que hoy se le atribuye. Pero si enseiio a
trabajar, si logro que el alumno sea autosuficiente y critico, que trabaje, que tenga buenas
aptitudes, a ser responsable de sus propias ideas, a comunicarge y a pensar en los
problemas en toda su magnitud y profundidad, sin Importar el tema que elija para obtener
estas habilidades bésicas del intelecto estaré proporcionandole algo que le va a servir por
mucho tiempo o quiza para toda su vida.

La propuesta pedagégica que a continuacién presento, abarca los temas y subtemas que
se deben abordar en primera instancia; en la segunda columna los procedimientos y
estrategias que planeamos para acceder al conocimiento; en esta columna abarcamos
desde las actividades de maestros y alumnos hasta la utlizacién de materiales de apoyo.
La tercera columna es en la que se anota el tiempo diddctico, que en nuestros programas
se sefiala como la carga horaria y finalmente en la (itima columna se precisan los
instrumentos y el tipo de evaluacidn que se utilizard. En el proceso de evaluacién se
abarcan los tres tipos de esta, segun los objetivos a lograr, el momento en que se deberd

realizar y la misma propuesta que sobre fa evaluacién contienen los programas de
estudios.

Dentro de 1a planeacién de! proceso de enseilanza-aprendizaje la forma en que vamos a

evaluar resulta de suma importancia, ya que a través de eila logramos observar los’
resuitados oblenidos a fravés del proceso que abarca los tres tipos de evaluacidn:
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diagndstica, formativa y sumativa. Es necesario aclarar que significa evaluar y las
caracteristicas de cada una de las formas de evaluacién.

Segun Javier Olmedo “La evaluacién del aprendizaje es un proceso sistematico, mediante
el cual se recoge informacion acerca del aprendizaje del alumno, y que permite en primer
términc mejorar ese aprendizaje y que, en segundo lugar, proporcicna al maestro
elementos para formular un juicio acerca del nivel alcanzado o de la calidad del
aprendizaje” (Olmedo, Javier. Evaluacion del aprendizaje, Documento proporcionado en
el Taller de Evaluacién del Aprendizaje. Colegio de Bachilleres).

La evaluacién es un proceso complejoc e intermitente ligado al aprendizaje, a través del
cual se concluye entre el profesor y los alumnos el logro de los contenidos programaticos
propuestos . Para poder llevar a efecto la evaluacién en forma adecuada es necesario
que el maestro se planteé tres preguntas bdasicas; ;Qué evallio? ;Como evalia?
¢ Cuando evallio?

LAS TRES FORMAS DE EVALUACION:

Evaluacién Diagndstica: Es la forma mediante la que juzgamos de antemano lo que
ocurre o ocurriria en el proceso educativo.

El propésito de la evaluacion diagndstica es la toma de decisiones para realizar en forma
més adecuada y eficaz el proceso educativo (etapa de planeacién). Su funcién es la de
tratar de identificar la realidad particular de los alumnos que intervienen en el proceso
educativo, para compararla con la realidad que pretenden los objetivos, las condiciones y
requisitos que demanda su logro. '

El momento en que se debe realizar la evaluacién diagnéstica es al Inicio del proceso
educative o durante un corte para retomar lo visto con anterioridad.

E! manejo de los resultados nos lleva a la adecuacién de los elementos del proceso de
enseiflanza-aprendizaje, con objeto de tomar las medidas mas adecuadas para proseguir
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con el proceso en forma mas eficaz tomando en cuenta las condiciones iniciales de!
grupo.

Evaluacién Formativa; Es el conjunto de actividades a través de las cuales juzgamos y
controlamos el avance del proceso educativo, examinando en forma sistemética y
permanente los resultados de la ensedanza y el aprendizaje. El prop6sito de esta forma
de evaluacién es decidir el camino ideal para continuar el proceso a los ajustes que se
deben dar y el momento y la direccién que se debe seguir. La funcién de este tipo de
evaluacion es:

- Dosificar y regutar el ritmo del aprendizaje.

~ La retroalimentacion en el aprendizaje mediante la informacién proporcionada
por el andlisis de los resultados de las actividades, trabajos y exdmenes
proyectados para su logro.

!

Enfatizar |a importancia de los objetivos mas relevantes.

Informacién directa al alumno sobre sus logros y avances,
Dirigir el aprendizaje a través de procedimientos méas eficaces.
Determinar los pasos siguientes.

1

i

La evaluacion formativa se da a lo largo de todo el proceso educativo, en cualquiera de
los puntos criticos de éste. Los instrumentos usados pueden ser: informes, trabajos,
examenes practices, interrogatorios, etc...

Evaluacién Sumativa: Es el procedimiento mediante el cual medimos y juzgamos el
aprendizaje con el fin de certificarlo, asignar calificaciones, determinar la promocion o
reprobacién, en conclusion a través de esta forma de evaluacién se concluyen los logros
obtenidos en el proceso.

E! propdsito de esta forma de evaluacion es la asignacién de una calificacion totalizadora
a cada estudiante, que nos refleje la proporcién de los objetivos que fueron logrados en el
curso, semestre o unidad del programa.
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La funcién de la evaluacidn sumativa es la exploracion del aprendizaje en forma
equilibrada, localizando en jos resultados el nivel individual que fue logrado.

Para la evaluacién sumativa los instrumentos mas adecuados son las pruebas objetivas.

Por tltimo, cabe sefialar que aunque se planee con suficiente anticipacion el proceso de
ensefilanza-aprendizaje que debemos realizar en el aula frente a nuestros grupos, en la
mayoria de los casos no se puede aplicar jo planeado tal cual, es necesario realizar
ajustes de acuerdo a las caracteristicas del grupo, el horario en que lo atendemos, las
circunstancias que se nos presentan en determinados momentos (huelgas, paro,
suspension de clases, efc. etc...)

A continuacién presento en forma esquematica en las siguientes paginas mi propuesta de
trabajo para llevar a efecto el proceso de enseflanza-aprendizaje de! curso de Historia de
Meéxico I. Contexto Universal con mis grupos de tercer semestre.

Descripcion_de las aclividades o estrategias e ensefianza-aprendizaje para
abordar los contenldos del programa de:
Historia de México Contexto Unlversal I

El curso de Historia de México I. Contexto Universai tiene como propuesta metodoldgica
para abordario la de curso-taller, sin aclarar lo que debemos entender por este término.
La aclaracion que podriamos dar serfa la siguiente: mientras que en el curso norma se
siguen los lineamientos que marca el profesor y, la : exposicién la realiza
fundamentalmente éste; en el curso-taller se busca lograr productos concretos a través
de la participacion activa de los dos sujetos que intervienen en el proceso de ensefianza-
aprendizaje -el profesor y el alumno. Es asl como el profesor se convierte en gula del
proceso y el alumno en un participante activo del mismo.

Para lograr lo anterior el proceso que debla seguir lo dividl en cinco momentos distintos;
cabe hacer énfasis que esta serie de pasos sirven como una gula para el maestro y son:
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1°.Introduccion al programa -Unidad |-
Introduccién: Importancia y utilidad de la Historia.
Fase a) Explicacién por parte del profesor.
Fase b) Lecturas, conclusiones y sintesis que respondan al cumplimiento det

objetivo que se propone.

20. Explicacion global de todo el contenido tematico del curso (Unidades 2 y 3 por
parte del maestro, apoyandose en el mapa de la asignatura y en varios cuadros
sindpticos).

3o. Lecturas, cuestionarios, cuadros sindpticos, sintesis, etc.. que abarquen en
forma global los contenidos de las dos unidades.

4o. Investigacidn en clase y extra-clase por parte de los alumnos organizados en
equipos de las unidades 2y 3.

Se hara énfasis en la metodologia y la forma de presentacidn de los trabajos:
portada, introduccion, indice, capitulacién (desarrollo), conclusiones y bibfiografia.

50. Exposicion oral de los temas por parte de los alumnos organizados en equipos
en los que se tomaran en cuenta aparte de la exposicion la presentacion de
cuadros sindpticos, mapas, material audiovisual, etc.

Se evaluara en diferentes momentos mediante:

1) Resolucién de cuestlonarios.

2) Participacion en clase.

3) Elaboracion de ensayos. |

4) Elaboracién de un trabajo escrito abordando alguno de los temas del programa
haciendo un seguimiento del proceso de su elaboracion, desde su proyecto,
seleccidn de bibliografia, desarrollo, conclusiones hasta su presentacion.

5) Exposicién oral de los temas de Investigacion (individual) y por equipo, en esta
evaluacion intervendra el grupo).

6) Elaboracién de materiales para exponer los temas.

7) Reportes de audiovisuales.
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8) Exdmenes orales y escritos.

Distribucién del tiempo disponible (carga horaria):

Cuando se lleva a efecto la planeacin previa para desarrollar y cumplir con los objetivos
de un programa, es necesario tomar en cuenta la propuesta de carga horaria establecida
en el mismo, analizar las posibilidades de cumplirlo tal cual, o hacer los ajustes
necesarios. Los programas en la mayoria de los casos estan sobrecargados y son muy
ambiciosos, pero aun asf es necesario cumplir con su aplicacion lo mejor posible; en este
sentido es necesario preguntarse ¢cdmo estd planteado el objetivo? ;codmo se puede
abordar en el tiempo asignado? ;qué de lo que se plantea debe aprender el alumno es
més importante?, etc...

Es asf que en la mayoria de los casos la planeacién sobre el papel resulta arbitraria, pero
es necesario o al menos recomendable realizarla previamente y con tiempo. Aunque los
Asesores Académicos, Jefes de Materia y profesores nos reuniamos para analizar las
propuestas de los programas y tratar de adecuarlas de adecuarlas a la realidad que nos
presenta frente a nuestros grupos, finalmente, cada maestro, con cada grupo se ve
obligado a ajustar su tiempo y los contenidos propuestos de acuerdo a su propio criterio y
a una realidad cambiante (horario, tipo de grupo, preparacién e interés por los temas
tanto del profesor como de ios estudiantes, imprevistos, etc..) todo ello se debe tomar en
cuenta en la planeacion didactica para poder cumplir con los objetivos de los programas.

Por tanto, la propuesta que presento a continuacidn resulta la forma “ideal” en que
distribuiria el tiempo didéctico y abordaria los contenidos.
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CAPITULO V.

ESQUEMA DE. LA PROPUESTA METODOLOGICA Y DEL MATERIAL DIDACTICO
PARA ABORDAR EL CURSO.

HISTORIA DE MEXICO I. CONTEXTO UNIVERSAL.

UNIDAD |

intencién: El alumno comprendera que la Historia no es ajena a su realidad y que a través

del conocimiento del quehacer histérico y de su relacién con otras ciencias sociales

cuenie con los elementos que le permitan abordar criticamente el contexto general de su

materia.
Tema/subtema
Conceptos e
instrumentos
metodoldgicos que

fueron aprendidos y
usados en los cursos
de Ciencias Sodales

lyil

Ubicacién de la
materia y asignatura
de Historia dentro del
area de las ciencias
histérico-saciales.

1.2.1,
El campo de estudio
de a Historia.

Procedimientos/estrategias

A través de un examen
diagnostico el profesor
investigara si el alumno

manejo los conceptos e
instrumentos metadolégicos
que le serviran como base
para desarrollar el curso de
Historia.

Estrategia

El profesor explicara
mediante un esquema en el
pizarrén la ubicacion de la
materia y los dos cursos de
Historia dentro del &rea de
las Ciencias Sociales, la
relacion de la Historia con el

resto de las Cienclas
Sociales, la intencién del
érea y de la materia.

Apoyo didactico:

Mapa del &rea de las
Ciencias Historico-Saciales.
Ver anexo.

Medlante una serie de
preguntas anotadas en el

pizarron, el profesor intentard

Carga
horara

1
Hora

1 Hora

2 Horas

Instrumentos de

evaluacion

Diagnéstico en forma oral
o0 escrita sobre los temas
e instrumentos
metodoldgicos necesarios
para poder abordar el
cursa de Historia

Diagnostica en forma oral
sobre conceplos Y
métodos de las materias
precedentes.

- Relaclén de la Historia
con ia Antropologia, la
Economia, la Sociologfa,
efc...

Diagnéstica oral,
A ftravés de preguntas
como !as siguientes:
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1.2.2. El por qué de inducir al grupo a la reflexion

la Historia.

UNIDAD I,

sobre el por qué y para qué
de la Historia. El alumno hara
primero una reflexion
individual  anotando  sus
respuestas en su cuaderno,
posteriormente se integraran
equipos de 4 & 6 miembros
para llegar a una respuesta
comun para que, finaimente,
un representante de cada
equipo pase al frente y anote
las respuestas de cada
pregunta. Posteriormente se
compararan estas respuestas
con las conclusiones a que
ilegaron los equipos después
de la lectura extra clase de
una serie de articulos
tomados del libro de: Tufon
de Lara, Manuel.

De. Salvat. Col. Temas
Clave. Aula Ablerta. Navarra,
Espafia, 1981.

(ver anexo), y del ensayo de
Enrique Florescano “De la
memoria del poder a la
Historia como explicacién
tomado de: Pereyra, Carlos.
et. al. Hi

Ed.Siglo XXI 4a. De. México,
1982, 245 p.

Proyeccion de un audiovisual
para reafimar lo visto en
clase, lo leido extra-clase y
dar un apoyo para la
elaboracion del ensayo

(ver el gulén en el anexo)

Qué diferencias existen
entre el hombre y los
animales?

{Cudndo se hace el
hombre consciente de su
existencia?

¢Cémo se explica el
hombre  primitvo  al
mundo y a los fendmenos
que lo circundan?

¢Por qué al hombre le
preocupa su pasado?
¢(Por qué al hombre le
preocupa su futuro?
Formativa:

Resolucién de un
cuestionario (ver anexo) o
de un ensayo con las
siguientes tematicas:

- La importancia y utilidad
de la Historia.

- Sujeto y objeto de la
Historia.

- Campo de estudio de la
Historia.

1Hora Reporte del audiovisual.

Intencién: El alumno analizara el proceso de transicion del capitalismo de libre
competencia al capitalismo monopélico como un momento totalizador en el que México
quedé inserto en la dindmica del desarrollo del capitalismo mundial,

Tema/subtema

Procedimientos/estrategias

Instrumentos de

67



Caracleristicas  del
capitalismo de libre
competencia. E}
ensayo mexicano.
211 Liberalismo
econdmico.

2.1.2. El Liberalismo
politico.

2.1.3. Conformacion
social.
2.1.4. Intentos para

desarrollar el
capitalismo en
México.

A través de “lluvia de ideas" y
haciendo anotaciones en el
pizarrén, el profesor llevara at

grupo a recordar las
caracteristicas del modo de
produccién capitalista

(conceptos y caracteristicas
tratados en los cursos de
introduccién a las Ciencias
Sociales). Para  poder
abordar el tema con mayor
claridad se pedira al alumno
que haga una lectura (tarea
extra clase) de un material
proporcionado por ei profesor
tomado del libro de:

Kutzntzov, el.al. Compendio
o Histori E [

titulado “Los rasgos
tundamentales del modo de
produccién capitalista®.
Después de definir vy
caracterizar al capitalismo, el
profesor  seflalard los
contenidos de toda la Unidad
I, mediante un cuadro
sintético en el pizarrén.

- E! desarrollo de las fuerzas
productivas en Europa y los
Estados Unidos .

- La expansién de
mercados.

- La politica colonialista de
Inglaterra, Francia y los
Estados Unidos.

- Las intervenclones
extranjeras en  México,
situacidn intema del pals.

- Ei establecimiento del
Estado Liberal Mexicano de
1855 a 1876,

- Unidad italiana y alemana.

los

- Los movimientos
Independentislas de los
pueblos balcanicos,

- La modemizacién del
Japon,

horaria evaluacién

Horas

2 Diagnostica:
Oral sobre conceptos
basicos del modo de
produccién capitalista.
Formativa:

A través de un
cuestionario sobre el
modo de produccion

capitalista con base en el
material de apoyo.

(3]




2.1.1. El Liberalismo

econdmico.

2.1.2. El Liberalismo
politica.

2.1.3. Conformacién
social,

2.14. Intentos para
desarrollar el
capitalismo en
México.

- EI movimiento obrero
internacional y el surgimiento
de la organizacién obrera
mexicana.

- El mundo a finales del siglo
XIX.

- Desarrollo econdmico de los
principales palses
capitalistas.

- El imperialismo.

- La expansion del
imperialismo en  Europa,
Asia, Africa y América Latina.
- El imperialismo y el régimen
porfirista.

(ver red conceptual y de
contenldos anexa).

A través de la lectura:
“Los origenes soclales del
Liberalismo® los alumnos
resolveran un cuestionario o
glaborardn  un  pequeflo
ensayo; o articulo - esta
tomado de: Lépez Camara,
Francisco. Orlgenes __y
evolucion del Liberallsmo
¥ Textos
Universitarios. Facultad de
Ciencias Pdliticas y Sociales.
UNAM. pp17a24.
El profesor a través de un
cuadro sindptico explicara y
aclarard las dudas que los
alumnos  pudieran ~ tener
sobre ol liberalismo;
origenes; el  liberalismo
econdmico, el liberalismo
palitico y la  nueva
conformacion social que se
va gestando a partir del
triunfo polltico, econdmico e
Ideoldglco de la burguesia.
(Ver cuadro anexo)
Lectura y resolucion de un
cuestionario en clase por
equipo del articulo:
*Caracteristicas
fundamentales del perlodo de

HORA

Investigacién Tarea extra-

clase sobre las
caracteristicas del
Liberalismo.

Se evaluara
formativamente con base
en la informacion
recogida por al
estudiante, la bibliografia
consultada y la

participacién en class.
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2.1.1. El Liberalismo

econdmico.

2.1.2. Ei Liberalismo

politico.

2.1.3. Conformacion

social.

2.1.4. Intentos para

desarrollar
capitalismo
México.

el
en

- El movimiento obrero
internacional y el surgimiento
de la organizacion obrera
mexicana.

- El mundo a finales del siglo
XiX.

- Desarrollo econdmico de los

principales palses
capitalistas.

- Elimperialismo.

- La expansion  del
imperialismo en Europa,

Asia, Africa y América Latina.
- El imperialismo y el régimen
porfirista.

(ver red conceptual y de
contenidos anexa).

A través de la lectura:

“Los origenes sociales del
Liberalismo” los alumnos
resolverdn un cuestionario o

elaborardn un  pequeiio
ensayo; el articulo estd
tomado de: Lépez Camara,
Francisco. Qrigenes _ y

¥ Textos

Universitarios. Facultad de
Cienclas Politicas y Sociales.
UNAM. pp17a 24,

El profesor a través de un
cuadro sindptico explicard y
aclarard las dudas que los
alumnos pudieran  tener
sobre el liberalismo;
origenes; el liberalismo
econdmico, el liberalismo
politico y la nueva
conformacion social que se
va gestando a partir del
triunfo politico, econdmico e
ideolégico de la burguesia.
(Ver cuadro anexo)

Lectura y resolucién de un
cuestionario en clase por
equipo del articulo:
*Caracteristicas
fundamentales del periodo de

HORA

Investigacion Tarea extra-

clase sobre las
caracteristicas del
Liberalismo.

Se evaluara
formativamente con base
en la informacion
recogida por el
estudiante, la bibliografia
consultada y la

particlpacion en clase.
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Los alumnos
organizados en
equipos Iniciardn fa
investigacion de los
siguientes temas de
las unidades U y Il y
se preparardn para
exponerlos ante el
grupo.

22
Ei capitalismo entre
1848 y 1870. Los

efectos de su
expansion en
Mexico.

2.21. El desarroiio
de las fuerzas
productivas en
Europa, Estados
Unidos y la
expansion de los
mercados.

222 La politica
colonialista de

1821 a 1880° tomado de
Cardoso, Ciro (coordinador)
México en el siglo XIX (1821-
1910). Historia Econémi
de la estructura social, De.
Nueva Imagen. México 1983.
Revisiéon del cuestionario en
forma oral con todo el grupo.
A partir de las respuestas
orales de los alumnos el
profesor aclarard las dudas
que surjan y hard una
sintesis final.

(ver cuestionario anexo).

Biblioteca  circulante.  Se
pedird a a cada miembro de
los equipos que traigan libros
o fotocopias para consultar.
Organizacién de los equipos.
Designacién de temas. Se
pedira a los alumnos que
continlen su Investigacién
extra-clase.

El - profesor sugerird una
bibliografia bdsica accesible
al alumno en la biblioteca. Se
discutird cual sirve y cual no
de la que trae el alumno,

Introduccién explicativa por
parte de! profesor.
Explicacién del equipo al que
le tocd desarrollar y exponer
oralmente el tema.

Aclaracion de dudas vy
sintesis por parte del
profesor.

2 Horas

3 Horas

Formativa;

- Revisién de fichas.

- Revision de cuadros
sindpticos.

- Revisién de su pian de
clase.

-Exposicién oral de los
temas a lo targo del curso
(se tomara en cuenta el
material que los alumnos

presenten para su
exposicién);

cuadros, mapas,
caricaturas, fotografias,
elc..

Sumativa:

Se dard una calificacion
al trabajo final.

Formativa:

A ios equipos con base
en:

-Material elaborado para
dar el tema.
mapas,
sinopticos,
caricaturas, etc...
-Expresion orai.

cuadros
graficas,

Sumativa,

Se evaluara el trabajo (el
profesar) asignéndole una
calificacién de acuerdo a
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Francia, Inglaterra y
los Estados Unidos.
2.2.3. Intervenciones
extranjeras en
México.

Situacién interna.

23 Movimientos
nacionales en
Europa, América y
Asia,

2.3.1,
Establecimiento del
Estado Liberal
Mexicano.

23.2. Unidades
italiana y alemana.
23.3.  Movimientos
independentistas de
los pueblos
balcanicos.

2.3.4. Modernizacion
del Japén.

Temas 2.1 a1 2.3

Introduccién explicativa por 2 Horas

parte del profesor retomando
los temas anteriores e
introduciendo a los que el
equipo en turno ahordara.
Explicacién de los subtemas
por parte de los alumnos del
equipo en turno.

Sintesis explicativa y
aclaracién de dudas por parte
del profesor,

EXAMEN;

Prueba de ensayo con hase
en preguntas como las
siguientes:

|.- Descrihe cémo se llevd a
efecto el desarrollo de las
fuerzas  productivas en
Inglaterra, Francis y los
Estados Unidos a principios
del siglo- XiX, tomando en
cuenta el avance clentifico-
tecnoldgico, €l desarrollo de
los transportes y los recursos
con que cada pals contaha.

2.- Explica cuales fueron los
cambios en las estructuras
politicas que las ideas
liberales generaron a partir
de la aplicacidn de: la

1 Hora

los criterios acordados
con el grupo (limpieza,
metodologia de
investigacion, elaboracion

y redaccion)

Los alumnos del grupo
participaran en la
evaluacion de las

exposiciones dadas por
los equipos

Formativa:

A cada equipo con hase
en el material de apoyo
que presenten en su
exposicion, a la
cangruencia, la
organizacion y la claridad
de la exposicion.

El grupo interviene en la
evaluacion.

Sumativa.
Asignacié de una
calificacion  al  trabajo

escrito presentado por el
equipo de acuerdo a los
criterios acordados con el
grupo.

Sumativa.

Examen escrito.

Prueba de ensayo.

Dada la complejidad y
extenslon de las
preguntas asi como el
tiempo que se dispone (1
hora) se asignardn dos
preguntas por fila.
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2.4 El movimiento
obrero internacional.

Surgimiento del
movimiento  obrero
mexicano.

2.4.1 Surgimiento del
Socialismo Cientifico
242, La Primera
Internacional y la
Comuna de Paris.
243 Iniclo de la
organizacion obrera
an México.

adopcion de sistemas
democraticos en Europa y
América Latina.

3.- Explica cdmo se dio la
nueva conformacién social en
el capitalismo durante el siglo
XIX a través de las
caracteristicas de cada clase,
los antagonismos vy las
primeras organizaciones y
luchas obreras.

4.- Explica como se llevd a
cabo la expansién colonialista
de los paises capitalistas
durante el siglo XIX en los
casos especificos de
Inglaterra, Francia y los
Estados Unidos y las
consecuencias que tuvo para
México.

Explicacién introductoria por
parte del profesor
recapitulando - los temas
anteriores y relacionandolos
entre s| para lograr que el
alumno pueda percibir una
imagen global. Exposicién
oral por parte del equipo en
turno.

Tarea extra-clase: Lectura y
reporte individual del
siguiente material
proparcionado por el profesor
a todos los alumnos del
grupo.

*Ef movimiento obrero en el
siglo XiX y la aparicidon del

Marxismo®, tomado de:
Kusnetzov, Kerov et al
C jo_de Histori

Economia_ .., Ed.Cultura

Popular. pp. 297 a 323.

“Estructura y concentracién
del proletariado mexicano”.
Tomado de: La_situacién de
la_clase obrera en México.
De. Cultura Popular pp. 12 a

2 Horas FEarmativa:

Con base en la
exposicion  oral, la
elaboracién

y
presentacion. de los
materiales de apoyo y de
un reporte de las lecturas.

Sumativa;

Trabajo final del equipo.
El grupo participard en fa
evaluacion de la
exposicion del equipo.
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25. El mundo a
finales del siglo XIX y
principios del XX.
2.5.1. El desarrallo
econémico de los
paises capitalistas;
Inglaterra, Francia,
Estados Unidos,
Rusia y Japon.

2.5.2 El Imperialismo
Rasgos
fundamentales,
253 La expansion
del Imperialismo:
Asia,  Africa vy
América Latina.

2.5.4 E! imperialismo
y el régimen
porfirista,

Unidad Wi,

29,

Para reafirmar, aclarar dudas 1 Hora Eormativa:

y llegar a una sintesis de lo
visto hasta aqui se
proyectara un audiovisual
cuya tematica sera: “El
desarrollo del capitalismo
durante el siglo XIX y el
movimiento  obrero.  Las
repercusiones en México”.
Introduccién explicativa por
parte del profesor retomando
algunos de los contenidos
anteriores, Explicacion de los
subtemas por parte de los
alumnos del equipo en turno.
Lectura extra-clase y
resolucién de un cuestionario
del siguiente material de
apoyo:

“*Caracteristicas
fundamentales del periodo de
1880-1910" tomado de:
Cardoso, Ciro (coordinador).
México en el siglo XIX (1821-
1910). Historia_econdmica y
de fa_estructura social. De.
Nueva Imagen, México,
1983. pp. 259 a 276.

(ver cuestionario anexo)
Presentacion de mapas y
entrega de mapas impresos a
cada alumno.

3 Horas

Reporte del audiovisual.

Formativa:

De la exposicidn oral del
equipo y de la resolucién
del cuestionario a todo el
grupo,

Sumativa:
Trabajo final de equipo.

Intencién: El alumno analizara las crisis revolucionarias de la primeras décadas del siglo
XX como parte del desarrollo del Imperialismo, haciendo énfasis en los primeros brotes
revolucionarios la Revolucién Mexicana y la Primera Guerra Mundial.

Temal/subtema
3.1 La crisis
revolucionaria de

principlos de siglo.
311 - El dltimo
perfodo porfirista.
3.1.2 La Revolucién
Rusa de 1905.

Procedimientos/estratéglcas

Retomando el
imperialismo,
inducird al

el profesor
grupo a una
reflexion sobre las
consecuencias de su
expansién a nivel mundial y,
como los diferentes estallidos

Carga
horaria

Instrumentos de

evaluacién

tema del 2Horas Formativa:

Elaboracién de un cuadro
sindptico.

Elaboracién de mapas en
que localicen las colonias
de cada nacién y los
palses donde se inician
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3.1.3. La Revolucidén
China de 1911.

314,
Descomposicion del
Imperio Turco-
Otomano.

3.2
Mexicana.
3.21 Los intereses
revolucionarios a
través e los planes
politicos.

3.2.2 Las etapas del
proceso
revolucionario y sus
caracteristicas.
3.2.3 La posicion de
los Estados Unidos
ante la revolucion.
3.24 Condiciones
generales del México
posrevolucionario
hasta 1920.

Revolucién

33 La Primera
Guerra Mundlal.
3.3.1 Causas de la

Primera Guerra
Mundial.
332 La Primera

Guerra Mundial y la

revolucionarios de principios
de siglo se debieron a la
feroz politica imperialista de
los palses mas poderoses.
Se dividira el grupo en
equipos que hagan una
lectura breve sobre la
Revolucién Rusa de 1905, la
China 1911 y la Turca.

Finalmente el grupo guiado
por el profesor elaborard un
cuadro sindptico en el que se
caracterizaran las
Revoluclones de princlpios de

siglo,  Presentacion  de
mapas. (en el plzarrén)

Ver anexo.

El profesor explicara los
antecedentes y las
caracteristicas generales de
la Revolucidn Mexicana
situdndola dentro del
contexto mundial del

Imperlalismo y la relacién de
éste con el régimen porfirista.
Asl mismo se planteara como
era la situacldn econdmica,
politca 'y social, las
contradicciones - entre  las
clases sociales y el caracter
popular y burgués de Ia
Revalucion.

Presentacion de los
subtemas por los alumnos
del equipo en tumno.

-Lectura, extra-clase,
comentarios y analisis de tres
planes politicos.

Plan de San Luis

Plande Ayala

Plan de Guadalupe

Introducclén  explicativa por
parte del profesor retomando
los contenidos anteriores.
Explicaciéon de los subtemas
por parte de los alumnos del
equipo en turno.

3 Horas

2 Horas

los movimientos
revolucionarios.

Formativa;

Evaluacion a los alumnos
del equipo con base en la
expreslon  oral, los
materiales elaborados y
utilizados para abordar el
tema.

A los alumnos del grupo:
elaboracién de un ensayo

0 un cuadro
sindptico./Etapas y
caracteristicas de la
Revolucién.

Sumativa:

Trabajo final del equipo.

Evaluacién a los alumnos
del equipo con base en la
expreslén  oral los
materiales elaborados y
presentados por el equipo
al abordar el tema.

7



Revolucion Socialista
en Rusia.

3.3.3 El Tratado de
Versalle y su
trascendencia
histérica.

334 La Primera
Guerra Mundial y el
nuevo orden
mundiat.

Con objeto de llegar a una
sintesis de la unidad (si da
tiempo) se proyectard un
ultimo  audiovisual  cuyo

contenido serd *El
Imperialismo”, Caracteristicas
y consecuencias,

Aplicacién de un examen oral
o escrito.
(ver examen anexo)

Elaboracion de cuadros y
mapas.

Reporte dél audiovisual.

Sumativa:
Examen oral o escrito de
la tematica de toda [a
Unidad Il
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SELECCION Y ELABORACION DE MATERIAL DE APOYQ: Para abordar el programa:
de Historia de México . Contexto Universal:

Con anterioridad a mi ingreso al Colegio de Bachilleres como profesora tuve la
experiencia de haber trabajado en una escuela activa a nivel primaria; en el Colegio de
Bachilleres iniciamos nuestra labor bajo la tendencia de la pedagogla conductista; en
esas condiciones, lo que habla experimentade con anterioridad me sirvié para poder
abordar los programas de forma mas activa.

La reforma que se realizé en nuestra institucién a principios de los afios ochentas marcé
en los programas una nueva tendencia, la tecnologla educativa, con lo cual se dio mas
énfasis a un tipo de trabajo en el que se privilegiaba que el alumno se hiciera de las
herramientas metodoldgicas y de los contenidos de una manera mds personal y
comprometida a lravés de una participacion activa en la obtencién de los conocimientos
(investigacién, participacién en debates y comentarios orales en clase, andlisis de
lecturas, etc..) que le permitieran ser en lo posible mas criticos y analiticos. Para el logro
de los nuevos programas se requiere inducir al alumno, motivarlo y dirigirlo para realizar
su “autoformacién’, asl, el profesor se convierte en una gula que a través de la
planeacion y ajuste permanente de ias actividades con el grupo pueda lograr los objetivos
propuestos; es por ello que la seleccidn y elaboracién de materiales adecuados es de
suma importancia.

En el anexo he incorporado estos materiales que no son obra de uno o dos semestres,
sino de un trabajo diario, una aplicacién sistematica y una evaluacion constante de los
resultados logrados con ellos.

CONSIDERACIONES PARA LA SELECCION DE MATERIAL DIDACTICO

Los cuadros sindpticos. Para inducir el proceso de ensefianza-aprendizaje me han
funcionado bastante bien para poder centrar la atencién de los alumnos en el tema que se
estd abordando y también como recordatorio sintetizado que servira al ajumno para guiar
sus investigaciones, tareas y estudiar para losg examenes.
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Los mapas. Es indudable que para la explicacion del hecho historico es vital la ubicacion
espacial de éste. Los mapas deberian ser la base explicativa; sin embargo, el uso de la
geografia y su estudio se han hecho a un lado en los programas. En el Colegio hasta la
fecha no contamos con una coleccion de mapas necesaria para cubrir estas aspectos,
por ello maestros y alumnos nos hemos dado a la tarea de elaborarlos y usarlos en
nuestras exposiciones; los mapas con que contamos son: acetatos para el retroproyector,
transparencias tomadas de algunos atlas histéricos y mapas elaborados en cartulinas o

algin otro material hechos por el profesor y los alumnos.

Lecturas de apoyo. Para apoyar las actividades y el proceso de aprendizaje en el aula, la
lectura de articulos y capitulos breves de libros y revistas utilizados con los alumnos en el
salén de clase me ha llevado a la conclusion de que el material que se ha de usar debe
ser breve y brindar en lo posible una vision global del proceso y permitir al profesor la
posibilidad de dirigir su lectura de una manera clara y pracisa.

Las lecturas que se proponen fueron seleccionadas por un reducido grupo de profesores
de la Academia entre los que me encontraba yo. Previa autorizacién de los mismos he
incorporado dichas lecturas a este trabajo después de revisarlo y elaborar los
cuestionarios que los alumnos deben de contestar y que vine usando por varios

semestres con mis grupos.

Las lecturas que se proporcionan como material de apoyo a los alumnos son:

1. “Los rasgos fundamentales del capitalismo” en: Mitropolski, Zubritski, et al, Compendio
de Historia y Economfa, México, Ed.Cultura Popular. p. 227 a 245,

2. “Caracteristicas fundamentales del periodo de 1821 - 1880". en: Cardbso. Ciro

{coordinador). México en el siglo XiX (1821 - 1910). Historia econdmica v de {a estructura

social, Ed Nueva Imagen. México 1983 p. 41 a 63,

3. “El movimiento obrero en el siglo XIX y la aparicién del Marxismo. en: Mitropolski,

Zubritski, et al. Op.cit. p. 297 a 323,
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4. "Estructura y concentracion de la clase obrera en México” en: |. Vizgunova. La
situacion de |a clase obrera en México, México, 1982. Ed.Cultura Popular p.12 a 29.

5. “Cronclogia del movimiento obrero” en: Historia y crdnica de la clage obrera en México.
Ed.Escuela Nacional de Antropologla e Historia. México. p. 14 a 41.

6. "Caracteristicas fundamentales del perlodo de 1880 - 1910" en: Cardoso, Ciro
(coordinador) México en el sigla XIX., Op. cit., p. 259 a 276.

Guia de estudio:

La guia de estudio es un instrumento necesario para presentar los examenes de
recuperacién y es ideal proporcionarselas a los alumnos que tienen prcblemas para
acreditar la materia: elaboré 1a que presento en el anexo como propuesta a la Academia
del plantel y la puse a disposicién de los profesores; su uso con mis grupos ha resultado
de utilidad como un recurso auxiliar cuando se dificuita aplicar lo planeado, pues algunos
grupos o se resisten a realizar las aclividades o por imprevistos no se pueden apiicar
como estaban previstas; 1a resolucién de la gula permite alcanzar los objetivos minimos
con mayor rapidez en menor tiempo.

Los ensayos y cuestionarios que los alumnos elaboran en base a las lecturas sirven para
evaiuar y retroalimentar al alumno al ser revisados y comentados en clase o fuera de ella
por el profesor, resulta de gran ayuda para inducir el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Los diaporamas:

En un curso como el nuestro, el apoyo visual a través de transparencias y ayuda; sin
embargo el trabajo de elaboracion de los diaporamas es arduo y difici! sin la ayuda de un
especialista y, aunque en la Institucién existe un departamento especial, por la carga de
trabajo de los maestros es dificil consuitarios. E! materlal con que cuento ha pasado por
un proceso de elaboracién que sin ser ¢! mas adecuado, ha sido un esfuerzo que
pretende mejorar la ensefanza de la Historia en nuestra Institucion.

E! materia! didactico cumple una importante funcion dentro de! proceso de ensefanza-
aprendizaje, ya que el empleo de! mismo influye directamente en el desarrollo de! proceso -
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facilitdndolo y en algunos casos obstacuiizédndolo. Por ello en la etapa de planeacion del

curso, es necesario dedicarle tiempo y cuidado a su seleccion.

Entre los materiales didacticos se encuentran los impresos de diversos tipos, ios medios
audiovisuales y otros objetos para uso del grupo. Los profesores suelen tener experiencia
en cuanto al uso de los matenales tradicionales como libros de texto, obras de consulta o
algin material audiovisual, pero olvidan en la planeacién del curso que existen otros
maleriales que pueden ser aiin més eficientes para la enserianza como son:

- objetos y especimenes

- recursos de la comunidad

- demostraciones

- juegos

- conferencias invitados

- grabaciones

- exposiciones y muestras

- mapas, gréaficas “posters”

- fotografias, dispositivas

-~ peliculas

- programas de television, etc.

Las investigaciones al respecto han demostrado que algunas experiencias didacticas
pueden desarroliarse con cualquier medio de enseflanza, pero en ocasiones un medio
bien adaptado para una funcidn didactica puede no valer para otra, lo cual indica que hay
que seleccionar una porcién de materiales distintos, cada uno de los cuales cumpla lo
mejor posible con su funcién concreta en cada esltrategia planeada.

No es posible hablar de normas concretas y especificas para llevar a cabo una correcta
seleccién de materiales, sin embargo existen algunos factores eomunes que deben ser
considerados para determinar qué medio es preferible para lograr determinado objetivo
de aprendizaje. Los principios de estos factores son:

i
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1.- EL NIVEL DE APRENDIZAJE QUE SE PRETENDE LOGRAR.

Cada uno de los medios esta disefiado para distintas funciones, asl, si el objetivo de
aprendizaje nos sefala la comprension de un concepto, un texto puede ser indicado, pero
si el objetivo sefiala una aplicacién o una generalizacién es necesario recurrir a otro tipo
de medios como experimentos, consultas en los diarios, visitas a industrias, etc.

E| primer paso, entonces, es identificar el tipo de aprendizaje que se pretende alcanzar y
proponer uno o dos medios alternativos para lograrlo, La estrategia didéctica sugerida
propone en ocasiones los medios didacticos, es conveniente, de todos modos revisarlos
de acuerdo al objetivo.

2.- CARACTERISTICAS DE LOS ESTUDIANTES

Para seleccionar el material didactico es necesario conocer las caracteristicas de los
estudiantes, La experlencla de los docentes les permite planear de acuerdo a las mismas.
Lo que debe ser considerado en este apartado se refiere a la accesibilidad de los
materiales en relacién con la situacién econémica de los estudiantes, con el nimero con
el que vamos a trabajar, con el tipo de mobiliario que existe en el saldn de clases, con los
recursos con los que cuenta el plantel, con la madurez que presentan de acuerdo a su
edad y grado académico e incluso los intereses de los mismos.

Si el material seleccionado para el proceso va a ser manipulado por el estudiante debera
ser de manejo sencillo y de calidad més duradera que el que utiizaria et profesor.

3.- CARACTERISTICAS DE LOS MATERIALES

Ademas de las dos anteriores, los profesores deben considerar las ventajas y desventajas
que cada uno de los medios presenta en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Para ello
habrd que analizar su costo, su accesibilidad en el mercado, la posibilldad de
reproduccién o multiplicacion, el tiempo que implica su instalacién, uso o explicacién, su
facilidad de manejo por parte del estudiante, su tiempo de preparacién, sus posibilidades
de almacenamiento, etc.
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En el caso del material didactico de apoyo para abordar nuestro programa, los mas
idéneos son: cuadros sindpticos, mapas, lecturas de apoyo, guias, cuestinarios, guiones
de lecturas y audiovisuales, etc.
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COLEGIO DE BACHILLERES

PLANTEL No. 1 “EL ROSARIO"

GUIA DE ESTUDIO PARA EL EXAMEN ESPECIAL DE RECUPERACION.
HISTORIA DE MEXICO I. CONTEXTO UNIVERSAL.

La gula de estudio que tienes en tus manos fue elaborada para ayudarte a la preparacion
de tu examen especial de recuperacidn. Revisala con detenimiento y realiza fas
actividades de aprendizaje que se te proponen. En fas aclividades se incluye la
bibliografia que debes consultar y que te permiten el manejo de los contenidos y por lo
tanto ef logro de los objetivos seiialados.

UNIDAD 1.
1.- Dela lectura del libro de Juan Brom elabora un resumen en el que concluyas qué es fa
Historia y cudl es la relacién de esta ciencia con el resto de las Ciencias Sociales.

2.~ Explica por qué podemos considerar a la Historia como una ciencia y cudl es su
campo de estudio.

Actividades de aprendizaje y bibliografia:
Realiza las siguientes lecturas; |
Brom, Juan, Para comprender la historia, Ed.Nuestro Tiempo. j
Consultar p. 15 a 43 “La ciencia de la Historla". 1
Pereyra, Carlos, et.al. Historia ¢ para qué? Ed.Siglo XXI. consuitar p. 11 a 31.

La Historia maestra de la poiitica. p. 131 a 143; Historla -

como critica o como poder. p. 197 a 260.
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UNIDAD Ii.

1.- Elabora un ensayo en el que enumeres brevemente los rasgos del capitalismo y
expliques cdmo se llevd a cabo la acumulacién originaria del capital.

2.- Enumera los principios dei Liberalismo y explica por qué esta ideologia en sus
aspeclos econdmica y politico sirvid de sustentacion tedrica para el desarrolio del
capitalismo (pensamiento de Adam Smith).

Actividades y bibliograffa:

Arango Juarez, Carlos, Raul Cusllas Salina et al. De_Espartaco_al Ché y de Nerén a
Nixen. Ed.Pueblo Nuevo. Consultar: Cp. lil, p. 109 a 112. Introduccién: “El mundo se hace
redondo” p.133 a 147. “La llamada acumulacién originaria de capital’. p. 155 a 172. "Los
origenes sociales del Liberalismo”. p. 173 a 175. “Adam Smith y lalibertad comercial”,
Mitropolski, Zubritski, et al. Compendio de Historia y Economia, Ed.Cultura Popular,

Consultar: p. 227 a 245 “Los rasgos fundamentales del modo de preduccién capitalista”.

3.- Enumera y explica los factores que propiciaron el desarrollo de las fuerzas productivas
en los palses capltalistas durante la primera mitad del siglo XIX (Europa y Estados
Unidos). '

4.- Elabora un ensayo en el que expongas:
La situacion de México durante los primeros cincuenta aflos de vida independiente
{econdmica, politica y social 1821 - 1880).

¢ Cuadi fue la situacién interna que se vivié en nuestro pais durante este periodo?

Las causas y consecuencias de las intervenciones extranjeras en nuestro pals de 1838 a
1867.

Actividades y bibliografia:

De la Pefia, Sergio, La formacién del capitalismo en México, Ed.Siglo XXI. Consultar p. 93,
a 102, “El nuevo orden independiente. El proteccionismo® p. 103 a 108 “Proyecto de
industriafizacién: 1830-1845 y el desarrolio de la burguesla®. Cardeso, Cire. México en el
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siglo XIX (1821-1910) Historia econdmica y de la estryctura social. Ed.Nueva Imagen.
Consultar p. 41 a 64 “Caracteristicas fundamentales del periodo de 1821-1180".

5.- Explica brevemente en qué forma los Estados Unidos llevaron a efecto su expansion
territorial durante el siglo XIX. Sefiala en un mapa los territorios que obtuvo por compra,
por anexién y por guerra.

Bibliografia:

Andakov, Polianski, et al. Histeria Econdémica de los palses capitalistas. Ed.Juan Grijalbo.
Consultar p. 291 a 308 capitulo XX *Desarrollo econémico de los Estados Unidos en el
periodo del triunfo y expansién del capitalismo”.

Vives, Vicent J. Atlas de Historia Universal. Ed.Varazén. México, 1970. Consulta: mapa
LXVII “Formacién territorial de los Estados Unidos”, mapa LXVIII “La Guerra Hispano-
yanqui: Cuba y Filipinas”.

(este Allas lo puedes consultar en la Jefatura y Consultoria de Historia del plantel.)

6.- Explica brevemente en qué forma las burguesias italiana y alemana lograron la
unificacién y consolidaciéon de estos paises como estados nacionales y su posterior
desarrollo por la via capitalista.

Bibliografia:
Efimov, Galkine y Zoubok. Historia Modema, Ed.Grijalbo. México, 1964. Consultar p. 215
a 221 "La Unificacién Italiana p. 22 a 228 “La Unificacién Alemana”.

7.- Explica por qué las "Leyes de Reforma® favorecieron la creacién e integracién del
Estado Liberal Mexicano, las consecuencias de su aplicacién y la reaccién del sector
conservador al triunfo de los liberales al concluir la *Guerra de Reforma®.

Bibliografia:

Cué Cdénovas, Agustin. Historia Soclal y Econémica de México,  1521-1854. Ed.Trillas.
México, 1976. Consultar: Capitulo XXI “La cuestién texana®. Capltulo XXl “La Primera
Guerra con Francia® p. 339 a 354.
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Vazquez, Josefina Zoraida y Lorenzo Meyer. México frente a Estados Unidos. (Un ensayo
histérica, 1776-1993). Ed.México, 1982. Consultar: Capitulo lll. La etapa de transicion
(1848-1867), p. 64 q. 88.

8.- Elabora un ensayo en el que expliques:

La situacién del proletariado a principios del siglo XIX.

Los principales movimientos obreros que se dieron a partir de la Revolucion Industrial.
Los origenes y partes integrantes del Socialismo Cientifico.

Los objetivos y logros de la Primera Internacional Socialista.

La formacién y trascendencia histérica de la “Comuna de Paris”.

Los primeros movimientos y organizaciones obreras en México y la influencia del
socialismo en ellas.

Bibliografia:

Efimov, Galkine y Zubok. Historia Moderna.. Ed.Grijalbo, México, 1964. Consultar:
Capltulo IX “Inglaterra de 1815 a 1848, p. 124 a 138. “Nacimiento del Comunismo
Cientifico” “Marx y Engels antes de 1848" p. 139 a 155. “La Guerra Franco Prusiana. La
Comuna de Paris® p.248 a 267.

Basurto, Jorge. El proletariado Industrial en México (1850-1930). Ed.Universidad Nacional
Auténoma de México. México 1981. Consultar: Capitulo Il “Las organizaciones obreras”
Los origenes. p. 57 a 86 y capltulo IV “Las Luchas Obreras p. 87 a 139.

UNIDAD Ill.

1.- Elabora un resumen en el que:
Enumeres los rasgos fundamentales del Imperialismo.
Expliques cémo se dio el desarrollo de los paises capitalistas a finales del siglo XIX y
principlos del XX en: Inglaterra, Francia, Alemania, Estados Unidos, Rusia y Japén.

‘ Caracteriza la lamada Segunda Revolucién Industrial (perlodo de 1880 a 1910).
Explica cémo se llevé a efecto la expansidn imperialista y el reparto territorial del mundo
entre las naciones mas poderosas a fines del siglo XIX,

85




Explica cémo se llevo a cabo la penetracion imperialista en México durante el régimen
porfirista{ 1880-1910).

2.- Localiza en un mapa la expansion de los palses imperialistas en Asia y Africa durante
el siglo XiX;

Bibiiografia:

Mitropooiski, Zubritski, et al. Compendio_de Historia y Economia. Ed.Cuitura Popular.
Consultar: Capitulo VIl “E! Imperialismo® p. 334 a 362.

Cardoso, Ciro. México en el siglo XIX. {16821-1910). Historia econdmica y de la estructura
social. Ed.Nueva Imagen. Consultar: “Caracteristicas fundamentales del perfodo de 1880-
1910" p. 259 a 276.

Gomez Navarro, J.L., Ma. Teresa Gonzdlez Calbet. Curso de_Historia_del Mundo
Contemporéneo. Ed.Alhambra. Consultar: “La expansion imperialista”. “El reparto del
mundo colenial. p. 97 a 110.

Avdakov, Polianskl, et al. Historia econémica de los paises capitalista. De. Juan Grijalbo.
p. 333 a 383.

3.- Elabora un ensayo en e! que expliques y analices:

Las Revoluciones de principios del sigle XX (México 1910; Rusia 1905; China 1911 y
Turqufa) como una reaccién en contra del imperialismo,

Cuales son las contradicciones que se dan entre las clases sociales en cada uno de estos
palses.

La accién revolucionaria de sus dlrigentes 'y de las masas populares.

Como se expresan los intereses de las clases participantes en los planes politicos
(burguesia, campesinos y obreros). Los Jogros y limitaciones de estas revoluciones con
hase a sus propuestas y objetivos.

86



14
Bibliografia:
AZ. Manfred. Historia Universal, Tomo !. Ed.Cartago. Consultar capitulo 16. “El
desplazamiento del centro de! movimiento revolucionaria mundial a Rusia y el despertar
de Asia.
‘Silvia Herzog, Jests. Breve Historia de la Revolucién Mexicana, Los antecedentes y la
etapa maderista. Fondos de Cultura Econémica.
Zavala, Siivio. Apuntes de Historia Nacional. 1808/1974. Consultar: dei Régimen de
Porfirio Dias a la calda de Carranza p. 108 a 145,

4.- Explica y analiza las causas y consecuencias de la Primera Guerra Mundial, tomando
como base explicativa las contradicciones entre las potencias imperialistas.

Bibliografia:

Gdmez Navarro, J.L.M.T. Gonzalez Calbet. Curso de Historia del Mundo Contemporaneo.
Ed.Alhambra, Consultar: "Evolucién de los sistemas de alianzas. La Primera Guerra
Mundial. Los Tratados de Paz". p. 201 a 218.
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CONCLUSIONES

Las actividades y funcién de un maestro son sumamente complejas; para llevarlas a
cabo, sobre tado en nuestros dias, se requiere de una condicién especial. Ser maestro
confleva e} reconocimiento por parte del mismo, de que su funcién social es importante,
aunque fa sociedad no lo reconozca..Ser maestro es aceptar los relos que el presente
nos impone y hacerles frente con dignidad, coraje y amor,

La dignidad debe pastir de una conciencia personal de la trascendencia que nuestra labor
como educadores y formadores de las nuevas generaciones implica, el coraje para hacer
frente a todas las limitantes y mediocridad que existe en nuestro medio; a los bajos
sueldos que nos ha llevado a! “chambismc®, la falla de comprensién de io dificil de
nuestra labor y de todo lo que implica realizarla.

Y amor porque como afirma Pablo Latapi en su “Carta a un maestre”; ..."la profesion de
maestro se emparenta con la patemidad y ésta o es amor ¢ no es nada’..., en cada
muchacho o muchacha, los maestros, deberiamos ver la opostunidad de contribuir,
aunque sea, en pequeila medida, con un granito de arena, a la formacién de ese hombre
o mujer a quienes heredaremos }a responsabilidad de la construccién del futuro no sélo
de nuestro pals, sino del mundo entero.

Esta contribucién la realizamos los maestros en un dmbito social determinado, en una
época sumamente dificil, en una Institucién educativa con caracterlsticas especlficas, a
un puilado de estudiantes can una problemdtica, sobre todo en la actualidad, sumamente
compleja, a través de un programa de asignatura que debemos impartir en un tiempo
determinado, que debemos utilizar no sélo para trasmitir los conocimientos de nuestra
materia, sino en la medida de nuestras posibilidades para apuntalar su formacién ética y
moral. Méas aun, en el caso de la Historia, porque en verdad “La Historia es la gran
maestra de la vida®.
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En lo personal, siempre he tenido la conviccion de que como maestra de historia para mi
resulta mas importante lograr una formacion adecuada para mis alumnos que trasmitirle
mucha informacién. Es cierto que el conocimiento de ciertos datos (fechas, nombres,
lugares, etc..) son importantes para comprender los fenémenos histdricos, pero no
debemos saturar y agobiar a nuestros alumnos con la multitud de datos, que ni siquiera al
profesional de la Historia se le obliga a retener en la memoria. Al estudiante hay que
enseflarle a inducirle a la reflexién crlitica, al trabajo responsable y sistematico, a una
disciplina consciente, a respetar y amar en (a Historia la gran "memorias colectiva de los
pueblos” sin la cual no podrlamos hacer frente al presente.

La época que nos ha tocado vivir -final de siglo y milenio- es una de las mas complejas y
dificiles en la Historia Contemporanea. El siglo XX es un perlodo de grandes avances,
cambios y conflictos en el mundo entero.

México es uno de los pocos palses del mundo en el que el gobierno a través de la
Constitucion esta facultado para planear, dirigir y controlar la educacién; y ésta ha sido, a
partir del triunfo de la “burguesla revolucionaria®, una educacién clasista que responde
mas a los intereses de la clase en el poder con los que se identifica, que a los verdaderos
intereses de! pueblo.

Sé que no debo ser tan tajante al sefalar esto, pues en algunas épocas, durante algunos
sexenios, si bien no se privilegié del todo las necesidades del pueblo a la educacion, sl se
logré alguna permeabilidad social en la que hijos de obreros y campesinos lograron un
ascenso en la escala social a través de la educacién.

Después del movimiento estudiantil de 1968, el gobiernc del Lic. Echeverria, sucesor en
¢l poder del Lic. Gustavo Dfaz Ordaz, buscé, a través de una reforma educativa planeada
y ejecutada desde arriba la reconciliacién del gobierno con los estudiantes; producto de
esta reforma fue la creacién de la Universidad Auténoma Metropolitana, del Colegic de
Ciencias y Humanidades y del Colegio de Bachilleres; en esta dltima institucién he
laborado los tltimos veintiun aflos.
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Por ia Direccion General del Colegio han pasado tres directores generales y tres
administraciones: la primera fue la del maestro Angel Vizcaino Pérez (1974-1982); la
segunda |a encabezd el ingeniero Calixto Mateos (1982-1990) y la tercera el licenciado
Ramon Diaz de Ledn Espino (1990 a la fecha).

Asimismo, ha coincidido que en cada administracion se han realizado cambios que en la
mayoria de los casos se han gestionado desde la anterior (programas, propuestas
pedagogicas, etc...).

Es asl como, en nuestra joven Institucion educativa (con 22 aflos de antigiiedad) ha
habldo tres cambios de programas. Esta es una de las caracteristicas del Colegio de
Bachilleres, con el objeto de permanecer constantemente actualizado, aunque esta
politica no necesariamente redunda en una elevacion de la calidad de la educacion que
en éste se imparte.

En cuanto a la problemética institucional podemos concluir que su estructura es
sumamente vertical, asl, los puestos de direccion por debajo dal Director General y de
sus colaboradores mas cercanos casi no han cambiando de manos y s6lo se rotan entre
los mismos funcionarios de siempre. A mi manera de ver esta situacién repercute
negativamente pues las decisiones y cambios se toman desde arriba, se hacen con muy
poca sensibilidad y conocimiento de los problemas reales, mas en el caso de los
planteles, pues en muy pocas ocasiones se toman en cuenta las necesidades reales y las

propuestas que los maestros hemos hecho llegar a la direccidn del plante e inclusive a la '

Direccién General, muchas veces {a respuesta ha sido la represién sobre todo contra los
maestros que nos hemus inconformado.

Los Directores Generales visitan en muy contadas ocasiones los planteles y, cuando lo
han llegado a hacer, al menos en el caso del 1, lo han hecho en horario fuera de clases
cuando ya casi no hay maestros. Asl mismo, cuando pedimos una entrevista con el
Director General para tratar un asunto personal o colectivo nos atiende su secretario o el
Jefe del Departamento Juridico.
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Aunque el Sindicato Nacional Independiente de Trabajadores de! Colegio de Bachilleres
gand la titularidad en 1977, a través del tiempo no ha logrado !a integracion y
participacidn de un mayor ntimero de maestros; por tanto la defensa de los intereses y
demandas de este sector no han tenido fuerza y se nos ha mantenido marginados tanto
por el Sindicato como por las autoridades. La movilizacidn que se logrd en algunas
épocas ain fuera del control sindical solo logré la represion y desmoralizacion de este
sector.

Ante esta situacién hemos permanecido divididos, desprotegidos y sumamente
vulnerables no sélo ante las acciones represivas de las autoridades sino del mismo
Sindicato.

En realidad han sido muy contadas las acasiones en que e! Sindicato ha defendido a los
maestros; sélo los que tienen nexos, intereses o amistad con los miembros de! Comité
Ejecutivo en turno han recibidoe beneficios personales (vivienda, becas, licencias, etc...).

Uno de los mas graves problemas a que nos enfrentamos los profesores de la Institucion
es la inseguridad y el desaraigo en el empleo. La mayor parte de los profesores que
integramos la planta docente en los planteles, trabaja, ademds de las horas de clase en
esta Institucion, en una e incluso dos instituciones educativas mas, En la mayoria de los
casos, la mayor carga de trabajo la tienen fuera de Bachilleres; por ello sus ingresos y
nexos son mayores y mas fuertes con otras instituciones; el salario del Colegio sdlo les
sirve en la mayoria de los casos para “completar”,

Esta situacion tiene varias consecuencias:

- poco arraigo e identificacidn con los objetivos de la Institucion.

- menor interés en los alumnos y !a problemética de Ia Institucién.

- las pesadas cargas de trabajo le impiden al maestro prepararse mejor, preparar sus
clases, estrategias, materiales, exdmenes, etc... para mejorar el aprendizaje de sus
alumnos.
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En el caso de los profesores que impartimos la materia de Histaria, ocho somos mujeres
y dos o tres hombres; siete de las ocho profesoras sélo trabajamos para el Colegio de
Bachilleres y sélo una trabaja ademas en secundaria.

Aunque cuatro profesoras estamos sindicalizadas solo dos hemos participado
activamente en e} Sindicato habiendo sufrido en distintos momentos represiones que van
desde descuentos hasta la negacidn de puestos o estimulos a pesar de que hemos

llenado los requisilos para obtenerlos y nos hemos presentado a examenes que hemos
aprobado.

Por lo que respecta al programa de Historia de México. Contexto Universal 1, que revisé
para la realizacion de éste trabajo, debo sefialar que en un principio fue rechazado por
algunos sectores de profesores de la Institucion; sobre todo por la innovacién que
presentaba al abordarse la Histaria de Méxica dentro del contexto de Ja Historia Universal,

Sin embargo, cuando después de haberlo operado por varios semestres la maestra Maria
Galdina Toxqui envio a los planteles un cuestionario- encuestra sobre la operatividad del
programa los resultados obtenidos de éste, llevaron a Ja conclusion de que en general el
pragrama venla operando bien, aunque los maestros sefialaron que hablan tenido que
hacer adecuaciones pués los contenidos se cargaban mas hacia la Historia Universal

dejando la Historia de México un tanto cuanto marginada;, ademas se daban muchos
“saltos” e incongruencias.

En mi caso personal sl me costd Ytrabajo manejar el contexto nacional dentro del

internacional aunque estaba convencida que ante la realidad que s vive actuaimente es
mejor verio asi,

Estoy convencida que aunque el programa debe ser la base y el punto de partida para
nuestra actividad, la capacidad y experiencia del maestro le puede permitir manipulario de
tal manera, que a partir de este se puede enriquecer [a practica docente, ¥, que éste sélo

es uno de los instrumentos de que se debe partir para realizar el proceso de ensefanza y
aprendizaje.
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En conclusién; siendo el programa de la asignatura el instrumento basico para abordar un
curso: a través de éste, debemos interpretar e instrumentar el programa en general y los
objetivos y contenidos en particular, de acuerdo a una concepcion de la educacién y a
una vision e interpretacién de 1a historia con base en una tearia que le de sustento.

A través del programa de Historia de Meéxico |. Contexto Universal se proyecta una
concepcidn de educacidn y de aprendizaje que tuvo como fundamento la interpretacion
que de la TECNOLOGIA EDUCATIVA y concretamente del CONDUCTISMO se tenla,
siendo ésta la propuesta pedagdgica adoptada e impulsada por la Institucion.

Para el andlisis de nuestro programa, partimes, en primera instancia del analisis
curricular, esto es, del conjunte de conocimientos que da manera explicita buscaba
fundamentar el Colegio de Bachilleres, con la intencidn de precisar [a validez de los
aprendizajes que en el mismo programa de la asignatura se proponen de acuerdo con el
valor que se les asigna para desarrollar la formacién de los alumnos de acuerdo a sus
prapios contenidos.

En los dos primeros programas del Colegio de Bachilleres, el modelo de instruccién que
se adopto tuvo como base Ia elaboracién de abjetivos conductuales; asl, en este modelo
se plasma el eficientismo y 1a aplicacidn del pensamiento tecnocratico en la educacion y,
fue a través del centro de actualizacién y formacién de profesores (CAFP) como se
planed y aplic6 todo un programa de formacién pedagdgica para transmitir a los docentes
1a propuesta que la instituclon daba, buscando formar y desarrollar los elementos técnicos
que les permitieran interpretar y aplicar didacticamente los programas escolares.

Asl, el modslo de organizacion de modelos escolares que abordd la Insituticion se centrd
en objetivos conductuales, privilegidndose 1a elaboracion técnica de éstos y, en cuya
redaccién se identificaba en primer término, la conducta observable deseada y se
establecian las condiciones en que se mostraban las conductas y los criterios de
realizacién mas aceptables.
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Ei programa de Historia de México I. Contexto Universal, del que realicé el anslisis en el
cuerpo de este trabajo tiene las siguientes caracteristicas fundamentales:

10. El concepto y Ia visién de la Historia total, de Ia dialéctica como proceso de la
diversidad y, la propuesta para intentar que el alumno pueda ir conformando su propia
conciencia histdrica.

20. Una vision totalizadora de la Historia, en la que la Historia de México quedd inmersa
en la explicacion de la Historia Universal,

3o0. Como hilo conductor para explicar los fenémenos histéricos, se tomd como base el
proceso de desarrollo del capitalismo de fines del siglo XVIII a principios del XX,

Sin duda que estos aspactos son sumamente importantes y resulta innegable que aunque
los profesores nos esforzamos por concretarlos, resulté dificil atin para nosostros mismos
comprenderlos y luego transmitirlos a nuestros alumnos; esto se debid a que hasta
entonces hablamos visto la Historia de México separada de la Historia Universal, Esta
dificutad quedé plasmada en el mismo programa; la integracién de los fendmenos
histéricos nacionales al acontecer mundial nos lievd a “forzar” los contenidos y a dar
“saltos cronologices® que luego buscamos subsanar al Ir abordando los temas a lo largo
del curso.

A pesar de lo anterior, el programa resultd Interesante e innovadpr y su aplicacion
constituyo un reto para la mayorla de fos profesores que lo aplicamos, preducto de ello es
el contenido de este trabajo.
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ANEXOS.

ESQUEMAS:
Centro de Actualizacién y Formacién de Profesores.
Centro de Planeacién y Evaluacién

Estructura de Plantel.

Documentos de apoyo y gula para que el alumno estudic con éxito.
Resumen.

Estrategias de aprendizaje de repaso.

Estrategias de aprendizaje de organizacién.

Estretegins de aprendizaje de elaboracién.

CUADRbS SINOPTICOS:

La Revolucion Industrial.

Desarrollo del Capitalismo en el siglo XIX.
Periodizacion del siglo XIX,

Transicién Mexicana al Capitalismo (tres cuadros).
La Reforina (tres cuadros).

Meéxico a fines del siglo X1X (el Porfiriato),

Dominacién capitalista de México independiente (intervenciones extranjeras, 3 cuadros).

La lucha del proletariado a través de su ideologia. '
El Imperialismo.
Etapas de Ia Revolucion Mexicana,

Planes de la Revolucién Mexicana.

MAPAS:

Independencia de América Hispana,
Constitucién de 1824.

Guerra México-Norteamericana | 846-1848.
Expansién territorial de los Estados Unidos.

Los Estados Unidos y sus zonas de influencia,



Influencia Norte-Americana en el Caribe y Canal de Panama.

Reparto de Africa.

Las nuevas naciones europeas en 1914 y la Primera Guerra Mundial.
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L.OS ANEXO0S

Incorporé en este trabajo de tesis una serie de anexos en los que incluyo cuadros que contienen

esquemas de algunos de los drganos que forman la estructura de! Colegio de Bachilleres (Centro de

Actualizacion y Formacion de Profesores, Centro de Plancacion y Evaluacién y fa estructura de un
plantel) pues sus objetivos y funciones tienen una relacién directa con la temética inclufda cn el

cuerpo del mismo.

Asf, el Centro de Planeacion y Evaluacion tiene como funciones y objetivos bdsicos ta revision y

diseiia de planes de estudio; establecer las normas que permitan su adecuada operacion, desarrollo

y evaluacion,

De igual mancra este Centro determina tos mecanismos para evaluar el trabajo de profesores y

alumnos, los sistemas educativos y los materinles didacticos.

El Centro de Actualizacién y Formacién de Profesores tiene como funcién principal la de

promover y coordinar las acciones que permnitan preparar y mantener actualizados a los profesores

de la Institucion.

La representacion grafica de la estructura de un plantel nos permite visualizar los diferentes

departamentos que los integran.
Las otras secciones de los anexos, en los que se integran los documentos de apoyo para que el

alumno pueda estudiar con éxito, los cuadros sindpticos y los mapas, los inclui aquf pues forman

parte del material que utilizo con los alumnos para abordar y apoyar el programa.
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LOS MEDIOS DE ENSENANZA Y APRENDIZAIE DE LA HISTORIA

En la ensefianza tradicional, e} proceso de ensefianza aprendizaje se realiza a través de la
exposici6n oral por parte del profesor; la toma de notas o apuntes, la lectura y estudio del libro de
texto y en algunos casos la elaboracion de ejercicios o resolucion por parte de los alumnos, de

cuestionarios localizados al final de la leceion o de 1a unidad temética.

En la actualidad, 1a pedagogia enfatiza la necesidad de ensefiar a los alumnos a pensar y a trabajar
con mayor independencia cada vez; asf es como en la enseffanza de la historia resulta fundamental
inducir a fos alumnos a que se apropicn de métodos de trabajo que les permitan abordar y hacer

suyo el conocimiento de la historia,

Para lograr que ¢l alumno aprenda a trabajar con independencia, es necesario que ayudado por el
profesor, realice algunas actividades que le permitan ir obteniendo gradualmente ciertas

habilidades; entre otras, sefialarfamos como fundamentales las siguientes;

o Localizar determinados pArafos en un texto y extraer las ideas principales.
o Localizar acontecimientos en mapas.

¢ Elaborar o completar elementos en un esquema o cuadro sindptico.

o Problematizarce y encontrar respuestas en un texto.

¢ Elaborar ejemplos y conclusiones a partir de una lectura,

¢ Comparar fendmenos histéricos.

o Elaborar esquemas caracterizando un fenémeno histérico.

o Describir e interpretar caricaturas, grabados y pinturas murales,

o Elaborar reportes y conclusiones de proyecciones audiovisuales, videocasctes y peliculas,

En el anexo que a continuacién presento quedan ejemplificados desde cuadros en los que se
representa esqueméticamente los lineamientos para elaborar un resumen, un cuadro sinptico, etc.
Asimismo, se presentan cuadros sindpticos y mapas que sirven de apoyo a los diferentes temas de

Ccurso.
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RESUMEN

Mapas conceptuales para el aprendizaje significativo.

Caracteristicas

- Representan relaciones significativas entre conceptos en forma de
proposiciones. Una proposicién consta de dos o mas términos
conceptuales unidos por una relacién y forman una unidad semantica.

- La mayor parte de los significados conceptuales se aprenden
mediante la composicidn de proposiciones que incluyan el concepto a
aprender (a excepcidn del aprendizaje por descubrimiento).

- Recurso esquematico que representa un conjunto de significados
conceptuales incluldos en una estructura de proposiciones.

- Debe ser jerarquico; de conceptos generales e inclusivos hacia los
mas especlficos, las relaciones subordinadas entre conceptos pueden
cambiar.

Supuestos Basicos

- Aprender el significado de cualquier conocimiento significa dialogar,
intercamblar, compartir y llegar a un compromiso,

- Los significados se pueden compartir, discutir y convenir.

- Los estudiantes slempre aportan algo a la negoclacién no son una
tabla raza.

- Significado percibido, regularidad que experimenta el alumno a
través dei empleo de signos orates y escritos.

- Pensamiento reflexivo, implica lievar y traer conceptos, uniéndolos y
volviéndolos a separar (construir y reconstruir mapas conceptuales y
compartirios con los demds).

|utilidad

- Centra la atencién en lo importante.

- Muestra los caminos a seguir para construir proposiciones.

- Proporclona un resumen esquematico de lo aprendido.

- Permite desaroliiar nuevas relaciones conceptuales: construir
relaciones proposicionales entre conceptos relacionados,

- Fomenta la creatividad.

- El alumno seiftala lo que ha aprendido, al seleccionar los conceptos
claves, los enlaces, traza una ruta de aprendizaje.

- El profesor organiza significados y las formas de negociarlos.

" |- Identifica conexiones equivocadas o conexiones ausentes.

{Mane]o de mapas
conceptuales

- Mostrar la paturaleza y papel de las conexiones, asf como las
reiaciones y enlaces entre ellos.

Aplicacién

- En la organizaclon del curriculum separa la informacién
significativa.
- Mejora basica de técnicas de evaluacién.
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ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE DE REPASO
TIPO DE APRENDIZAJE: ASOCIATIVO

TECNICA O
HABILIDAD DEFINICION OBJETIVO APLICACION O UTILIDAD.
REPETIR Cuando el material carece de sig-

|

Consiste en recitar o nombrar wRepaso simple

los elementos, varias veces
durante la fase de adquisi-
cion.

nificado 16gico o psicoldgico.
Es facil de adquirir
Se utiliza en el aprendizaje de

simbolos, silabas sin sentido,
datos.

|SUBRAYAR, DESTA-

CAR, COPIAR

Son actividades que ayudan al
aprendizaje de un material ex-
tenso.

Apoyo al repaso

Cuando se requiere dominar el
signigicado o la relacion entre
sus elementos.
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ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE DE ORGANIZACION
TIEQ DE APRENDIZAJE - REESTRUCTURACION

TECNICA
O DEFINICION OBJETIVO APLICACION O UTILIDAD
HABILIDAD

#FORMAR CATEGORIAS |Establecer de modo explicite [Clasificar Posibilita la recuperacién de la
relaciones internas entre los informacién, porque se establecen
slementos que componen los mayor nimero de conexiones, aumen-
materiales de aprendizaje. tando su significado.

Es la estrategia ma simple de organi-
zacion.

JREDES DE CONCEPTOS |Organizar Ios conoomientos | jJerarquizacion Para su aplicacién requiere de entre-

- JERARQUIA de modo jerarquico. Se ela- namiento especifico.
- CADENA boran conexiones entre nodos Posibilita mayor recuperacion de in-
- RACIMO Yy e representa su interrela- formacién de manera integrada.
cién en forma de redes o
mapas.
ESTRUCTURA DE TEXTO |De textos expositivos o namra- |Detectar estruc- |Se aplica a todo tipo de texto y tam-
- COVARIACION tivos, discriminar el tipo de tura de Texto. bién a todas las disciplinas.
1 - COMPARACION estructura que tiene. . Requiere de entrenamiento.
- COLECCION
- DESCRIPCION

IMAPAS CONCEPTUALES |Redes que representan los Jerarquizacion Para conocer cuél es el nivel de in-
conceptos de un érea y sus tegracién conceptual y su respectivo
relaciones entre elics de ma- orden jerdrquico.
nera jerarquica.

{DIAGRAMAS V Diagrama en forma de UVE Vincular conoci-  {Se utilizan para fomentar la vinculacién
para relacionar conocimiento [miento tedricoy  {entre el conocimiento teéricoy la
tedrico y practico a partirde  {practico. actividad practica.
preguntas que centran ef -
aprendizaje.
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ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE DE ELABORACION

TIPO DE APRENDIZAJE: REESTRUCTURACION

TECNICA O HABILIDAD DEFINICION NIVEL DE LA ESTRATEGIA DE APLICACION O UTILIDAD
ELABORACION
[PALABRA-CLAVE Establecer un esiabdn verbal Simpre (Significado extemo) En &f vocabulario da lenguas
intermedio entre dos palabras para jextranjeras
asociarias, paro no tienen relacion
ignificativa antre si. Al aprender un material ascasa
*IMAGEN Eiaborar una retacion entre 1Simp|e {Significado externo) {Al aprender un material escasa
dos elementos mediante una 0 nulamente estructurado.
- impussta imagen que las una.
- inducida da
ras:

RIMAS, ABREVIATURAS O

[Aprender tisias ds paiabras forman- |Simpie (Signifcads extamo)

FRASES do siglas, rimas, frases o palabras. 0 nulaments estructurago.

Para aprenderse ios simbolos.
lquimices.

CODIGOS: Utilizar un cAdigo conocido para }Sknph(smnmadomm) JAl sprender un material escasa ©
- Varbales asociar, Une @ ung, ios elementos nulaments
- Numéricos PCT aprender.

- Espaciaies Cuando el sujeto domina el codigo
. Combinaria con aiguna de las
anteriores.
iFC)R.MARANN.OG!AS [Es 12 formacion Oe un modelo U Compleja (Significado intemo) immuwu
{orpanizacién extemna a una mate- textos abstractos o complejos de
- impusstas ria que sirve para estructurana derui 5
- Inguciias
Se requiere conocer s dos dreas
comparadas.
Es aitaments dependients dal
contexts.

LECTURA DE TEXTOS Conjunic da activi a realizar C (S intermno) Tarmdién favorece la comprension
- resumen & partir 8 un o de texios gbatactns © compiejos
- Tomar notes Ce cusiquier i o
- Formular pregunias
- Comprobacién. de objetivos Son diversas las actividades que se

|pueden sealizar en el texto.




LOS CUADROS SINOPTICOS O ESQUEMAS LOGICOS EN LA ENSENANZA DE LA
HISTORIA.

Los esquemas logicos o cuadros sindpticos nos permiten representar graficamente fa estructura de
hechos y procesos, sus interrelaciones, conexiones e interconexiones; para presentarfos al alumno

en forma objetiva y hasta donde se pueda atractiva,

Metodoldgicamente, nos permiten enseilar a los alumnos a memorizar hechos y fenémenos

histéricos en sus interreluciones y establecer una estructura légica de lo que estudian,

Los cuadros sindpticos nos permiten asimismo, presentar grafica y en forma resumida los
contenidos gencrales de un tema; asi, a primera vista, el alumno observa en forma esquematica y
global el contenido de uno o varios temas que, al ser explicados por el profesor y mis tarde
estudiados por el alumno le permiten recordar y explicar el contenido total a que se hace referencia
sin tener que recurrir a la lectura o reelectura del texto en que se apoy para conocer y estudiar los

contenidos teméticos de que se trate.

En el anexo incorpora una serie de cuadros sindpticos que utilizo con los alumnos para abordar los

contenidos de la materia.

s 106



L0T

LA REVOLUCION INDUSTRIAL (INGLATERRA)

Proceso fe y ida ia ici} -Ap de las mag cientificos, comunicaciones.
del régi feudal al régi italista y - Desplazamiento del obrero por la maquina.
contemporineo - Surgimi del p i
- - Fortalecimi de la burg
Precapitalismo Estnictura Capitalismo
Crisis Agricolas - Antigue régimen econdmico. Crisis -P 1ap i6 bienes de capital
por epidemias o - Py ina el sector agri y de schre industria pesada
mat iempoe. -F tural p i -Ri ion en los p
- Bajo nivel {écnico en la agricultura industrial. - Unificacién de mercados.
- Bajo rendimiento del trabajador.
- i iz de un ! unificado. -inter
- p i A internacionat
terrestre
-Facilidades econémicas maritima
para la transportacion
LA POLITICA ECONOMICA
Teoria economica Representantes:
Economia Liberal Adam Provecho maximo con minimo
Liberalismo Laissez Faire Smith esfuerzo
Econémico Libertad de produccién . Riqueza de Trabajo
Laissez Passer una nacion Eficacia dei
individualismo
Individualisme
D a la prop p Debe garantizar
ia libre empresa
€l Estado
No intervencion
en economia
David Ricardo ~Division intemacional dal trabajo*
F. Lizt Proteccion econsmica.
=Subordinacion universal”.
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DESARROLLO DEL CAPITALISMO EN EL SIGLO XIX

INGLATERRA FRANCIA ESTADOS UNIDOS
Antecedentes: Antecedentes: Antecedentas:
Revolucidn anti-feudal y antiabsolutista de Oliveric C {l, La lucién F que derrib6 las antiguas estructuras  La poblacidn de las Trece Colonias norteamencanas esta
{1642-1649}, fundamento politico de ia Revolucion & L { les. idealogia, Lib de ios dela constitulda, en su mayor parte, por colonos provenientes
Esablecimi de ung legi 36 Omica quae i il ién: R M lieu, Voltaire y otros. de E; queb en las tierras mej condi-
16 o 0y la f; Lab i | E ja: Lenta fi idn de las té de pro- ciones de vida, libertad, libre empresa, son por I generat
“H LY ial particip enelP dan- durante el siglo XIX. de las igiesias p £On un cara em-
do Leyes que fa: el d flo de! §. XVl Sefrenael imi d “ jecimi demo- dor y audaz.

delap i6n agricola. C tracion de indus- grdfico”. Caracteristicas del praceso de industrializacion norteameri-

trias. impuiso a la produccién industrial textil. Expropiacion
de tierras al campesinado.

Escaso desarmollo agricola, coexistencia del latifundio, me-
diana y pequefia propiedad sin refacién alguna. Se siguen

cano:
1o. Sociedad de picneros con espiritu de empresa.

repartiendo la tierra por herencia. 20.C de la poblacién y afluencia de
inmigrantes.
3o. Gran i0n territorial y movimi hacis el
Qeste.
Expansicn de ias fuerzas productivas Expansion de las fuerzas productivas Desarrollo de Izs fuerzas proguctivas
inversién de capitales en la industria. Reveolucion Industrial Fue lenta por: Se desarrolla poco hasta 1856C-1870.
de desarrolio tecnoldgico. j0. La gran parcelaclién de la tierra. Las pri facturas se con mang de obra
Los i se eni ia acumu- 20 Insuficiencia de H extranjera.
lacion de ylai ia moviliza grand ing 30.Su ahoroe i se canalk hacia la i ion o/ és de 1860 la utilizacién de ia huila y e transporte
tes humanos. extena. . imput notabl ta industrializacic
Nuevas relaciones de produccion ¢ obrero {p 40. Prots Gmico con cto al ext A Ef do interior se amplia y unifica. Poco a poco la
noj. So. Inestabilidad politica (Revoluciones de 1830-1848, poblacisn se va expandiendo en los termitorics explotando

Capitalista: duefic de los medios de produccitn y del capi-
tal obrero: vende su fuerza de trabajo como mercancia.

Guerra de crinea 1854-185€, Guerra Franco-Prusiana
1870).

sus inmensg recursos naturales.
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de ia transicién

Subperiédo
(1854-1889)

Se perfilan las
estructuras
econdmicas del
capitatismo-de-
pendiente.

TRANSICION MEXICANA AL CAPITALISMO

1) Fructifican las Reformas
Liberales

2) Se acelera el proceso
ds transicion al
capitatismo

3) Se define el
control del Estado.

a)Surgedela i de satisfacer ia cr
demanda de productos primarics en el mercado
mundial.

b) Reordenamiento profundo
de {as estructuras enconoé-
micas de! pais. (Sectores
productives agricolas).

¢) Procese “Sui Generia”
de acumuiacién origi-
naria de capital.

1a. integracidn Econémico - politica
del nuevo biogque burgués - liberal en
el poder.

1a. FASE (1821-1830)

Destruccitn del iatifundio eclesiastico.

Destruccion de las formas de produccitn
comunitaria o campesina

ta Hacienda subordinada a ta produccién
capitalista

Expropiacién y nueva apropiacion de
bienes 1asti y L

8 i A i6n de capita!
medios de produccidn.

Cambia el concepto de propiedad y sus
finalidades.
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Lucas Aiaman
(Censervador)

Banco de Avid
(1831 .1842)

Direccién Nacionai
de Industria
(1842 - 1845)

Causas que
impedian transfor-
macién economica
en México.

1) Las conexiones econdmicas con inglaterra eran garantia de independencia contra las

amenazas de Espafia y Santa Alianza.

2) La ausencia de un capital nativo obligaba a la Nacién a ir en busca del capital
britanico.

3) Trata de industrializar el pais sobre la base de una estructura econdmica feudal
herencia de la Colonia: a) Situacidn del clero privilegiado
b) Fuero militar.

Ensayo para iniciar la transformacién econtmica del pais.
Fomentar la industria.

Promocion de Industrias Locales en ia Republica
Difusién de Ios adelantos técnicos en Europa de la Industria y Agricultura.
Organizacion de exposiciones Industriales

Logros: industria Algodonera en Puebla (la mas desarrollada).
Industria de la lana, papel, ferreria, altos hormos, seda y loza
Creacitn de la Escuela de agricultura y Escuela de Artes.

1) Falta de Recursos econdémicos.

2) Necesidad de cubrir los haberes de {as tropas.

3) Anarguia politica.

4) Falta de tradicion técnica e industrial.

5) inafectibilidad de tos bienes del clero

6) Bajo nivel de vida-de 1a poblacién consumidora.

7) Nuestro caricter de pais semi-colonial.

8) Importacion de articulos manufacturados.

9) Carencia de medios de transporte.

10) Fzlta de aprovechamiento integral de nuestros recursos naturales.
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DOMINACION CAPITALISTA SOBRE MEXICO INDEPENDIENTE

Guerra entre
México y
Estados Unidos

1.-

18285:

1848:

1853:

ESTADOS UNIDOS

James Monroe da instrucciones a Poinsset para tramitar la
Compra de territorio mexicano hasta e! Rio Bravo (por un
millén de dolares).

Mientras en México los generales se disputan la silla presidencial
Los fondos para la resistencia de uno u otro partido se agotan.

. Texas se separa de México
. Anexion de Texas a Estados Unidos.

: Inconformidad de México. Tropas de Estados Unidos ocupan:

San Francisco, California, Tampico y Veracruz

. El Presidente Polk deciara la guerra 2 México a normbre de

Estados Unidos. E! general Scoot desembarca en Veracruz
pasa por Puebla y llega hasta el castillo de Chapultepec.

. Derrota de México, pérdida de 2,263,866 Km2.

Pérdida de: Alta California, Arizona y Nuevo México

Firma del Tratado Guadalupe-Hidalgo que pone fin 2 |a contienda
{México recibe como compensacion 15 millones de dolares)

Estados Unidos presiona a México para la venta de la Mesilla
(Venta Gadsen 7 millones de ddiares).
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INTERVENCIONES EXTRANJERAS

S. XIX SEPARACION DE TEXAS (1636) 7a. INTERVENCION FRANCESA (1838-35) GUERRA CON E.U. (1846-1848)
-Tratado Ortis-Adams. - Declaraciones Provisionales ~Destino manifiesto”
- Compra de la Louisiana a Esparia. (Préstamos forzosos)
- Intento de compra de EU. del - Intento de compra de Alta
ANTECEDENTES territorio Texano (1831). -Deseo de Francia de ser la nacién California (20 millones) y
mas favorecida. Nuevo México (5 millones).

- Relaciones Franco-Mexicanas poco

amistosas.
1) Expansionismo Norteamerncano 1) Expansionismo Frances 1) Expansionismo Continental
Espafia 2) ultimatum Francés

2) Colonizacion Sajona 3) Reclamaciones al Gob. Mexicano 2) Inestabilidad Politica de México
CAUSAS Independencia a) Indemnizacién §00 mil pesos

3) Negociaciones de Poinsett para b) Supresion de prestamos forzosos 3) Invasién de E.U., sin

anexarse Texas. ¢) Blogqueo al puerto de Veracruz declaraciéon de Guerra

4) Abandono de Texas (20 mil Montes)

5) Establecimiento del Centralismo

- Separacion de Texas del Intervencién Inglesas en favor de México - Firma del Tratado de Cope-Hidaigo

Territorio Mexicano
- Tratado de Paz (1839) - México pierde mas de la mitad
CONSECUENCIAS -independencia de Texas de su territorio.
(1836 - 1845) - Fin del Bloqueo

- E.U. pagara 15 millones

- Pago de 600 mi! pesos a Francia
- Cesa el bloqueo a las puerios

a) intento de §eparadén de Zacatecas El saqueo a una pasteleria Francesa es el CAUSAS DE LA DERROTA
(1835). Formacion del Estado de pretexto para la 1a. Intervencion de Francia
Aguascalientes. en nuestro pais, conocida como a) Ejército de Leva
INOTAS “LA GUERRA DE LOS PASTELES" b) Poblacion de 7 millones
b) Separacién de Yucatan ¢) Falta de nacionalismo
{1839 - 1849) d) 27 afios de ensayar formas de

gobiemno.
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Guerra de
Reforma
(1855-1861)

LA REFORMA

a) Cesa de regir la Constitucion de 1857.
encabezado por Zuicaga b) Ci fort con fa bsolutas para gobemar

1) Plan de Tacuba {desconocido por Zuloaga).
17 - diciembre - 1857. c} Elaboracion de una nueva Constitucion.
d) Provisionalmente funcionara un consejo de Gobiemc.
Félix Zuloaga {rep de los Conser
2) Dualidad de Poderes
Benito Judrez {rep de los Liberales)
a) Nacionalizacion de los bienes del clero (Ver, 12-julio-1859).
b) El matrimonio como contrato civil (Ver, 23-julio-1859)
1. teyes de Reforma ¢} Ley sobre el estado civil de las personas (Ver, 2B-julio-1859)
{Veractuz) d) Ley sobre cementerios {(Vaer, 31-julio-1859).
e) Ley de los dias festivos (Ver, 11-agosto-1859)
) Libertad de cultos (Ver, 4-diciembre-1860}
a) izacion a fe por los
1. Tratado M: 4 en Chi y Real de Minas {1856).
{octubre-1859) b} Pagas a upanoles que sufrieron dailos durante nuestras guemas civiies.
Consarvdores - cyLasi = seran por Francia e Inglaterra.
Espaiia.
Nota: Los Consarvadofas buscaban un apoyo mas directo de las nauones
p yta una inter ptacion de ing: fia en asuntes.
Reg {a Nacion d a Europa.
a)ConcedeaEsmdosundusmmodetmnsna poreHstmodeTehuantepecaperpenndad,
i Tratado Maclane b) D a via o transito & través de! Territorio Guaymas)
Ocampo. c) G entre ias i de México y E.U. libre de aranceles.
(diciembre-185%) d} Ayuda mutua para mantener {a seguridad y conservar e! orden dentro det Territorio
Liberales E.U. Mexi (] i

V. Deuda Jecquer
Conservadores

e) E.U. pagaria 2 millones de pasus por la sola firma del Tratado.

Nota: Lost ir ayuda de E.U. para consolidar ei Libaralismo.
Empefian la Nacidon i (2 miliones de pesos).
{ 25-octubre-1859)
Banco Suizo.
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INGLATERRA

FRANCIA

P P E|
(inglaterra y Francia).

Pals mas desarrollado comercial y financieramente inversion indirecta
Penetra México en forma comercial y financiera a traves de (empréstitos a! gobiemo)
inversion directa
(ramas productivas)

Francia entra en conflicto con potencias europeas y con Estados Unidos por su intento de
apoderarse de México.
Propésitos: Establecer un imperio francés en América Latina para frenar la expansién de

’ ios Estados Unidos.

1838: Guerra de los Pasteles.
Necesidad de Francia de ampliar sus mercados
Causas Ultimétum a México: Pretexto-Pago de $600,000 por dafics de
"Guerra de guerra a ciudadanos franceses.
los Fasteles”
Desarrolic  Ante la negativa del gobiemo mexicano tropas francesas bloguean
ef puerto de Veracruz 1838-1833

Resultados México acepta pagar.

Francia pretendia imponer un imperio francés en México
Conts con el apoyo de los conservadores mexicanos {alto-clero-iatifundistas)

Causas Suspension dal pago de la deuda decretado por Judrez
1861: Ingleterra, Francia y Espafta reclaman el pago de la deuda
imperio de Convencién de Londres).
Maximiliano
de Habsburgo - Liegada del ejército tripartita a México (1862)
1862-1867 - Tratados de la Soledad: Esfuerzos del gobiemo de Juarez por pagar
Desarrolic la deuda: Inglaterra y Espafia ceden - Francia invade.

- Las tropas francesas ocupan |a ciudad de México en 1863.

- 1864 - Maximililalino llega a México y ocupa el trono del imperio Mexicano.

- Gebiemo de Maximifiano: Adepta medidas liberaies - eleveé la deuda externa.
- 1864 - Juarez se refugia en Veracruz.

- 1867 - Maximiliano es fusilado con Miramon y Mejia.



LA LUCHA DEL PROLETARIADO A TRAVES DE SU IDEOLOGIA.

Utépico ienti
Roberto Owen Carlos Marx
Representantes Fourier Representantes
Saint-Simon Federico Engels.
Objetivos: Pretendian mejoras materiales Objetivos: Pretendian la abolicién de 2 propiedad
para el proletariado dentro privada y del capitalismo para terminar
det sistema capitalista sin con la explotacion del proletanado.
5 conocer las leyes que rigen
el Capitalismo.

1) Internacionalismo proletario.
2) Laconquista del poder por los obreros.
Doctrinas. 3) Supresion de la propiedad privada de los medios de produccién
4) Iguaildad de derechos.
§) Lograr la paz en Europa

LA COMUNA DE PARIS (18 de marzo 1871) CAUSAS DE SU FRACASC.
|4 {pnmer gobierno del proletariado).
. 1) Falta de madurez politica del proletariado.

La derrota de Francia en la 2) El no establecer relaciones con el campesinado.
Factores que guerra con Prusia . 3) No haber nacionalizado ta banca.
propiciaron su La traicién del gobiemo 4) Permitir 1a salida del ejéreito burgués de Paris.
organizacion burgués de Thiers.

Las ideas de la 1a. Internacional.

STT
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EL IMPERIALISMO

13. MITAD §. XX CAPITALISMO PROMONOPOLISTA.
Favorece la acumulaciion de inglaterra 1) E.U. 1803 Prohibicién de la Esclavitud
la produccién en empresas Francia 2) Rusia 1861 Abolicidn de la servidumbre
cada vez mayores. Hotanda 3) Japdn 1867-70 Revolucidn Burguesa.
4) Alemania Unificacion.
Aptecedentes Cambios Fundamentales Metalurgia acero.
Industria Ci i h i
Pesada Energéti petrd
Quimica
RASGOS FUNDAMENTALES
[ idn de la Produccidn y del Capital M, it A un papel
decisivo con la vida
econdmica.
- Controles la economia y politica dei pais.
- Utilizan el poder estatal Reprimir el mov.
obreroy ia
L.a Fusion del Capital Bancaris con &! industriat Olfgarguia Liberacitn Nal. de las
(capital financiero} Financiera. colonias.
- Congrol de Prensa, Radio, Cine y T.V.
- Morgan, Rockefeller, etc.
Se invierten en [ndustria Paisas atrasados Escasez de capitaies
Expartacién de C. Agricutt T ion y Coleniales
Préstamos Dependi F bk Tierra y materia prima
por Bajos salarios.
Alemania
Mercados de Venta Triple alianza Austria-Hungria
(1882) Htalia.
Inglaterra
tas Colonias Triple Entente Francia
{1904} Rusia




Economia y sociedad bajo el Porfiriato:
El Porfiriato constituye un caso clasico de capitalismo dependiente en expansion
“desarrolio hacia afuera”.

Antecedentes.
México a fines
del siglo XIX y
principios del XX.
Caracteristicas
generales del
Porfiriato.

LT

1) La Reforma Liberal

2) Trunfo del sector liberal.

3) Aumento de la propiedad de la tierra en manos de latifundistas
debido a la reforma liberal. Desamortizacién de los bienes
eclesiasticos y comunales.

4} La victoria liberal significd el ascenso de los estratos medios
al primer plano de la vida nacional.

- A partir de 1880 se did una especie de unificacion y consolidacién
de la clase dominante del pals que poseyd una coherencia relativa
y estaba relacionada intemamente.

a) Expansion de las exportaciones y de la inversion extranjera.

b) Expansion de ia red de ferrocarriles y abolicién de aduanas
intemas, integracién parcial del mercado intemo nacional,
consolidacién de la ciudad de México como polo politico y eco-
noémico, mayores posibilidades de industrializacién modema, -
vinculacién directa al mercado norteamericano.

c) Cambios técnicos, introduccion de la electricidad, tecnificacién
de las actividades mineras, introduccién de maguinaria industnal
perfeccionado.

d) Profundas contradicciones sociales y econémicas.

- Persistencia de "arcalsmos”, novedades en |2 ciencia y la
técnica.
- disputas regionales.
- Concentracion de! ingreso, explotacion y represién a campesines.
- Crisis coyunturales.
e) Monetarizacién de la economia, desarrolic de las estructuras -
financieras y bancarias.
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1910 - ETAPAS DE LA REVOLUCION - 1917.

CARACTERISTICAS

RESULTADOS

- Plan de San Luis (Fco. |. Madero).

1) Derrocamiento de la Dictadura Porfirista

{(1911-1913)

Sociales y econdmicas profundas
- Se promuiga el Plan de Ayala
{encabezado por Zapata).

1a. etapa - Lucha comun contra la dictadura clerical- 2) Gobierno de burgueses y terratenientes
1(1910-1911) | terrateniente. liberales encabezados por Madero.
- Y contra la tirania del capital extranjero.
- Gobierno Burgués de Madero. 1) Movimiento masivo de los campesinos por
2a. etapa - Madero se negaba a realizar reformas la tierra.

2) Lucha del proletariado por sus reinvidica-
ciones laborales.
Clrculos Clericales.
3) Virgje Contrarre-  Terratenientes
volucionario. imperialistas.
4) Dictadura de Victoriano Huerta.

3a. etapa.
(1913-1914)

- Plan de Guadalupe (Carranza).
Lucha conjunta (obreros, pequefia burguesia
urbana, conciliadores de la burguesia),
encabezados por Carranza, contra la reac-
cidn interna y la intromision Imperialista.

1) Derrocamiento de la Dictadura Huertista

2) Restablecimiento del orden politico-burgués.

[4a. etapa
F(1914—1917).

- Movirnientos campesinos (Zapata).

- Los ejércitos campesino provocaron
serias derrotas a la burguesia.

1) Por su naturaleza de clase el campesinado
estaba incapacitado para formar un auténtico
Estado-Popular.

2} El Proletariado era aun débil organizativa e
ideoidgicamente para aglutinar en torno a si
al movimiento campesino.
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PLANES POLITICOS Y LA REVOLUCION MEXICANA
1 i
PLAN PROGRAMA DE PARTIDQ LIBERAL MEXICANO. [PLAN DE SAN LUIS PLAN DE AYALA PLAN OE GUADALUPE
AUTOR E_y Ricardo Fiores Magan. Fea. 1. Madero E. Zapata V.G
FECHA 10. Julio - 1805, 05-octubre - 1910 18 6 25 Noviembre 1911 26 marzo de1918
[ARTICULOS 52 15 15 7
LEMA (S) “Tierra y Libertad™ "Sufragioc Efectivo “Libertad, Justicia y Ley.
Libertad y ig™ No Reelecgién™.
1. Reduccién del Periodo Presidencial a 4 afios. |71. Desconoce al Gob. de Diaz. 1. D al gobi de y Pino 1. Se condenata al goipe
2. Productividad de la Tierra. 2. Presi Provisional Sudrez. Anti-Maderista.
3. Jomada maxima 8 horas. 3. Ley Sup! de la Republica "No Reet . |2. Desig & Pascuat Orozco Jefe de ja 2. Desconoce a Huena.
4. Saiario Minimo. 4. Restitucién de Tierras. Revolucion. ' 3. Organizacidn det Ejército
CONTENIDO  [5. Abalicién Tiendas de Raya 5. Levantamiento Armando. 3. Zapata sustituiria a Orozeo en caso que éste Constitucionalista.
6. Ensefianza Laica Obligatoria. no aceptara. 4. Carranza, Jefe del
7. AboliciGn de ia Pena de Muerte. 4. Restitucidon de tierras (Armas en mano). movimiento.
8. Proteccion al indigena. 5. Nacionalizacién de los bisnes de los enemigos
de la Revolucién,
a) Prii de Liberal y lad: Inicia ei movimiento ammado del 20 Acta de Ind denci titica del Aflﬁ del orden
sociales. de noviemnbre de 1910 (6 p.m.) ieni ino con t legal burgues establecide
IMPORTANCIA Ib) T de las obi aladi it o] de por Madero, no le interesan
patronales. las reformas sociales.
c) Anticlericalismo
d) D ia Migeria e Ig del puablo
mexicano.




LA UTILIZACION DE MAPAS EN LA ENSENANZA DE LA HISTORIA,

La ubicacion espacial en la ensefianza y aprendizaje de la historia a través de mapas resulta

fundamental, pues innegable que fa imagen que se presenta al alumno le permite asociar ideas y

hacer uso de su memoria fotografica.

Un mapa histérico nos permite explicar en su contexto espacial los hechos; estos pueden ser:

Campaiias militares

Expediciones de exploracion, conquista, etc...
Batallas militares

Intervenciones extranjeras.

Rutas ¢ itinerarios.

Variaciones territoriales, etc..

La utilizacién de mapas dentro y fuera del salon de clases resulta indispensable y sumamente

importante; desgraciadamente no existen mapas historicos en el mercado por ello, los profesores y

alumnos nos tenemos que ingeniar para elaborarlos.

Dentro del material de apoyo que proparciono a mis alumnos y que presento en este anexo, los

mapas tienen un papel fundamental, pues la historia no se puede ensefar y aprender

adecuadamente sin ubicar los hechos en el espacio geogrifico que les corresponde.

120
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ALASKA

CANADA

INDEPENDENCIA DE
AMERICA HISPANA

POSECIONES ESPANOLAS

POSECIONES FRANCESAS

POSECIONES INGLESAS

POSECIONES HOLANDESAS

REPUBLICA CENTROAMERICANA 1823.1839

COLOMBIA 1819 PAISES Y FECHA DE LA INDEPENDENCIA

REPUBLICA DE COLOMBIA 1819-1830

\
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CONSTITUCION DE 1824

TERRITORIO DE
ALTA CALIFORNIA

TERRITORIO DE
NUEVO MEXICO
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EXPANSION TERRITORIAL
DE LOS E.U.A.
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LAS NUEVAS NACIONES EUROPEAS
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