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INTRODUCCION

Un buen nimero de universidades mexicanas cuenta con una escuela o departamento dedicado a
la ensefianza del espaiiol como segunda lengua (L2). Esto corrobora la importancia que nuestro idioma
cobra dia a dia en ¢l acontecer del mundo comfemporineo, asi como la neccesidad de hacer
investigacién sobre esta drea del conocimiento, pues existe poca bibliograﬁa en espafiol, y escasos
estudios sobre su ensciianza como L2 realizados en ¢l mundo hispano.

De la inquietud surgida del contacto con los alumnos extranjeros que aprenden espaiiol, nace la
necesidad de realizar- este (rabajo que no intenta ser mas que una busqueda, a Ia vez que un
sefialamiento de los posibles caminos a seguir y contribuir asi, con un grano de arcna, en la amplia
gama de estudios realizados dentro dc Ja Linggistica Aplicada {(LA) en favor de dichos alumnos.

| : o .
Para ello se cligié un tema particularmente dificil para la mayorla de los alumnos.extranjeros; el

uso del pretérito y del copretérito. Nuestra experiencia fue basicamente lo- que nos i,mp'ulsd a

seleccionarlo, puesto que a lo largo de muchos ailos de ensefianza se ha visto la gran diﬁcuhad que ese’

tema les ofrecc -en cualquier nivel de aprendizaje quc se encuentren-~. Asi pues, el objcéivé serd

establecer los criterios gramaticales que rigen a los tiempos prcténto y coprcténto, con el fin de

analizar las posxblcs causas por las cuales los alumnos extranjeros de habla mg,lesn prcscnmn conf us;én\

£n su uso. Por tal motivo, hcmos intentado una uproxzmamén para el dcsarrollo de una mt:lodologfa :

que nos encamine a la solucion de este problema. Lograrlo no es cosa sencilla pues dicha metodologia

implica la comprensién de los varios aspectos relacionados con cl proceso cnscﬂanm-aprendimjc de’

lenguas extranjeras, por e)cmplo, la comprensién de Ia nntumleza de la lt.ngua las ncces:dades de los :

alumnos, ¢l conocimiento del medio social al que se cnfrcman ete. Asl, ‘todos cstos aspcclos 500
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quicnes permiten desarrollar una metodologia racional y elaborar materiales capaces de resolver
problemas dentro de la Lingiistica Aplicada.

Por todo lo anterior, ¢! presente trabajo intenta, mediante un estudio de campo, detectar los
errores que los estudiantes de 11, M1, 1V y V niveles de 1a Escuela Nacional de Estudios Profesionales
(ENEP) Acatlan y del Centro de Enscflanza para Extranjeros (CEPE) de la Universidad Nacional
Autonomia de México (UNAM), cometen en ¢l uso escrito de pretérito y copretérito. Asimismo, s¢
pretenden establecer las principales causas que originan dichos errores a fin de aportar ideas que
colaboren en la solucién de este problema, tanto para los estudiantes en su aprendizaje, como para los
docentcs en sus clases,

Ahora bien, se han tomado como estudio de casos los lugares citados porque se consideran los
principales centros de ensefianza de este tipo en la zona metropolitana de México y porque ¢ra
neeesario tener un nimero representativo de la poblacién extranjera en nuestro pais. Ademds, a ellos
asiste Ja mayoria de los extranjeros que desean aprender espaiiol; idioma que se difunde cada dia mz‘xé,
debido al crecimiento y a la proycceién intemacional de los medios de comrunicacién y a los gfandes
intereses econdmicos, politicos y culturales cn todo ¢l mundo.

Al tratar de delimitar las caracteristicas del alumno (en cste caso de la ENEP Acatlan y dcl

CEPE como sujetos de nucstra gorpus), elegimos: las variables lengua matcma, sexo y niveles dc

estudio (11, 111, IV y V). De igual forma, se han clegido alumnos que cstudlan a pamr dc lI mvel porque

una vez traspas‘tdo ¢l nivel bdsico y puesto en marcha cl proc«.so de mlcr!cngudjc se prclcndc un

dominio de las compelcnuas lmgﬁisuca ¥ comunicativa, por parie de los csludmnlcs cxlran_leros

similar al de un nativo hablante. Asimismo, se optd por aquelios cstudlamcs cuya Icm,ua matema es (.l

inglés como variable “fija” importante.'

1 Al principio dc 13 investigacion y durante cf proceso de definicién, Ja lengua malerna fuc considerada como una posnblc vnnablc I"or

supucsto, posleriormente s¢ convirtié cn un clemenio que homogeneizd PucsIro comus.
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Una vez planteados el problema y los intereses de nuestra investigacion que abarca una parte
tedrica y una prictica, podemos comentar su conformacion.

La parte te6rica comprende los tres primeros capitulos de nugstra tesis. El primero expone los
elementos que integran la conjugacidn verbal espafiola. En ¢é) sc hace hincapié en que ¢l ticmpo
(perspectiva temporal) es ante todo un orden conceptual que se introduce en percepciones,
observaciones, cxperiencias o imaginaciones. Este orden se fija en relacion con cl acto verbal por
referencia al cual los hechos son anteriores (pasados o pretdritos), simultincos (presentes) o posteriores
(l'ulurbs). Por otra parte, los hechos que trata ‘de representar ¢l hablante pucden ser recordados
(retrospectivos), vividos o anticipados (prospectivos).

Adetnds, si consideramos los tiempos de! verbo en si mismos, atendiendo a su valor como tales y
sin relacién al momento en que sc habla haremos otra distincion: entre tiempos absolutos y ticmpos
relativos, Los absolutos expresan el tiempo sin referirlo a ningtin otro ticmpo; 10s relativos 1o expresan
siempre refiriéndolo a otra época o licmpo quc necesita expresarse, ya mcdiantc‘unkadvcrbio, yapor
otro tiempa que precise ¢l momento a que se reficre la accion cxpresada con el ticmpo relfativo, Si 'digo'
leo, lei, leerd, expreso la accién de lcer cn presente, pasado o futurp, s"in‘ ninguna rclaéién coh otro
ticmpo; pero si digo lefa, habia leido o habré leido, me tcfiero siempre a un tiempo deiéMiMdo‘qUe
no es cl indicado. por lefa, habia leido o habré leido sino por cl otro ‘ti_o:mpo al cuz‘xl prccisux!_;éﬁte se
refierch éstos: v. gr.: lefa cuando tu llegabas, hablu leido cuando me Hamaroi, habré detdo .'c'uéjnifo i(ié
lamen.

Por su parte, el concepto de aspecto aunque cn-algunas graméticas no parécc scr dcmisfado
preciso, estamos seguros de que es el elemento cscnci’nl para poder hacer la distincféh‘ pretérito / k
copretérito, ya que fodas las graméticas se valcn de él al referirse a cada uno de cstos ;icmpos:‘ Png hay

actos que, bien sea por su propia naturalcza, bien por la manera con que nucstro interés los presentaa:



la conciencia, aparccen como momentdncos (chocar, llamar a wna persona); otros son reiterados o
compuestos de una seric de actos mds o menos iguales y repetidos (picotear), otros interesan
principalmente en su continuidad, ¢h su transcurso, sin que nos fijemos en su iniciacién o en su final,
son imperfectivos o duratives (saber, vivir, querer); en otros resaltan sus limites temporales: su
comicnzo en los incoativos {enrojecer, alborear); o bien su final, 0 ambos a la vez, es decir, ¢l
momento cn que la aceion llcga a ser completa, acabada, perfecta, y por eso se llaman perfectivos
(nacer, morir). Estas formas distintas de mirar la accién expresada por un verbo, segin predomine en
ellos la momentancidad, Ia reiteracién, la duracién, ¢l comicnzo o la perfeccion, se Haman nspccloé de
la accion verbal, Asf, queda entendido que ¢l aspecto verbal .¢s la expresion (por medios gramaticales
no siempre ficiles de aislur del modo y del ticmpo) de cémo transcurre 1 realizacion de.la idea del
lexema por medio de cada una de las formas pcrsonalcs. Para cllos la accién puede focalizarse en su
conclusidn o no conelusién o cn su desarrollo a lo largo del pcnodo seﬂulado o en.su rcahzac:én:
preseindiendo de focalizar el dusnrrollo. Habria emonces, dos - OPOSICIOHCS perfccto/[mpcrfecto yf»
durativo/momentineo que s¢ mezclan fécﬂmcmc y pueden oscurecer la comprensnén dcl snstema Por -

cllo creemos que clasificar todos los verbos en pcrfccnvos ¢ :mperfccuvos, no cs mrea facll pu:s la

aprecjucién de la pcrfcccmn de un acto dcpcndc en cada €aso dc‘condlcloncs'objeuvus ‘perozlnmbxén‘ e

del interés que el que habla pong,a cnel término de la acc:én No sc trata, por: conmgurcmc, dc duracnénk :;
mayor 0 menor, sino de que la accxén s¢ proyccn. hdun el final dcl dclo, olo: consnderc sélo en su
transcurso. . e | .
Por otro lado, dentro del aspecto se ha pucsto cspccml hmcapu’: enel conlcnxdo semﬂmwo dc losvf
verbos, dato que en nuestra opinidn, seria importante para aclarar.Jo que se csld dlcmndo. En el (ercer‘
capitulo se habla, por ejemplo, de verbos que tienen dis;into significado cn inglés scg’im s_i, esui‘n]gn': '

prewdrito o en copretérito.
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Ejemplo: conocer

(Lo conocia usted de nifio? Did you know him as a child?

Lo conoci ayer I met him ycesterday.

O casos como cuando sc combina el pretérito con un verbo de lengua o percepeidn, ¢ntonces, ¢l
pretérito describe un evento anterior al que estd sicndo reportado u obscrvado. Ej. Dijo que estaba
gravemente enfermo. El pretérito tiene que ver con lo que ha empezado o terminado; el copretérito
describe lo que todavia esti en su transcurso.

Como sc cxplica en estc mismo capitulo, los sucesos tiencn sélo tres aspectos: iniciativo,
imperfeclivo y terminativo. En otras palabras, un suceso puede empezar, transcurrir o terminar en ¢l
pasado. El copretérito regularmente describe ¢l suceso que transcurre, El pretérito se usa para dcscﬁbir
los aspectos iniciativo o terminativo. Dado que el pretérito tiene una funcién dual, 1a diferencia deberd
inferitse de la naturaleza del suceso o del contexto. |

Al principﬁo del scgundo capitulo se habla de los mélodos adoptados por los diversos. textos dc
espafiol para extranjeros, éstos son: el método dirccto, ¢t método audio-oral y el cnfogﬁe compnik‘cr:ntiv‘p.‘

El método audio-oral considerado también como mim-mem (mimicxy-mCmorj'zatibh) Vpcriiguc ﬁn
fin primordial: evitar que ¢l alumno cometa “crrores”. Se tiene un verdadero miedo al et_ro_r:qdér no se
ve como resultado devuna‘cstrntcgia de aprendizaje, .;.ino como 1@ fonﬁncibn'dg‘ un _“rﬁn.!v'hébito:"r que
hay que evitar. La manera de hacerlo seré cntonces una intensiva-préctica de muhiples ejercicios d
memorizacién o repeticién, o nmbas pricticas. En general, los alumnos que han empiéiad‘. cstos
métodos adquicren una muy bucna pronunciacién, aunq‘ueies. di;culii:lc ¢l valor de esi’d freﬁtc“é la
imposibilidad de usar 1a lengua cﬁ situaciones reales, ’ | ’ ‘

El método dirccto, a grandes rasgos, pucde definirse como un método que cxc.‘luyg.!blal’hh(‘:‘me el :

uso dc la lengua matemia en ln clase; avanza cn forma progresiva, paso a paso, tanto ¢n vocabulario




como cn gramética, y desde el primer dia alienta la panicipacion real del alumno por medio de
preguntas, Esto es, a gramdtica se va construyendo en forma gradual, lenta pero firmemente, junta con
el emplco de 1a lengua oral. El idioma se practica mediante ejercicios significativos que ayuden al
alumno a lograr un control funcional de las reglas. Estas no se memorizan, se aplican, se hacen
funcionar. Un uso particular de la gramatica es su empleo para explicar errores, Estos no se temen, sc
cxplican, se racionalizan, Se piensa que una vez que el alumno cntienda la explicacion del error, serd
ficil poder erradicarlo, Se desarrolla asf la intuicion gramatical del alumino y se le dan las bases para
que pueda aplicar reglas gramaticales en nucvas situacioncs.

Por titimo, el enfoque comunicativo procura la motivacion del estudiante mediante el trabajo
con habilidades comunicativas, por cjemplo, practicando alguna funcion dentro de un contexto social,
y no solamente acumulando vocabulario y estructuras gramaticales.  Asf, ¢l que habla‘ recibe
retroalimentacion del que escucha respecto a lo que ha entendido, y entonces los alumnos aprenden a
comunicarse, comunicandose. Y pucsto que ¢l crror es ¢l resultado de-las habilidades comunicativas,
solo se corrige cuando hay interferencia en la comunicacién, -

Ademis, en este segundo capitulo, se hace una critica a los textos de espaflol para extranjeros que
ha editado la UNAM, conla intcnéién de ver en qué medida se toma la tcbria gramatical al.picscntar a
un alumno cxtranjero ¢l punto lingttistico que nds imexcsn. Tumbién se ménbidhnn algun#s' sbuger‘enci‘as ,
para una clase de csp‘nhol sobre los tiempos pretérito y coprctérﬁo pucs co_nsidcrambs q_uc ,egte.trnbnjo :
se eircunscribe dentro del campo de Ia cnscﬁan;a-apkcndizajc de una lcnﬁua,f’yé que, toméﬁdp como
base aspectos de algunas tcorias relacionadas con ese campo, 'y _tcni;.:ndo en cu,envtavlos_ cﬁQrcs 'q'\';e:
cometen Jos alumnos en su acercamicnto a la L2, creemos que puede Ser'unrauxi.liar a postcriori‘-."\ch e"l‘

discfio de textos, programas o métodos que scan de utilidad tanto para alumnos como para maestros.



En este sentido, sabemos que cn el proceso de ensefianza aprendizaje de una lengua se integran

? mismos que debemos tener en cucnta para ver después ¢l mecanismo en su

diversos factores,
totalidad, Para los fines de este trabajo consideramos sodlo algunos: ¢l perfil del alumno, el matcrial que
sc va a enscilar, asi como la postura respecto a la naturaleza det lenguaje, de la que se desprendera ¢l
enfoque para esta investigacion.

Finalniente el tercer capitulo aborda un estudio contrastivo de fos tiempos pasados cn inglés.y en
espafiol. Posteriormente viene la parte prictica donde se explica la metodologia adoptada, 1a ¢leccién |
de los informantes, ¢émo sc elaboraron los cuestionarios que se aplicaron y como se llevd a cabo el
proceso de analisis, ¢s decir, sc analiza cuantitativa y cualitativamente <] corpus de los datos recogidos
através de la investigacion y sc muestran los porcentajes de acicrtos y errores en el indice de ejecucion
global de cada nivel (11, 111, IV y V). Del anAlisis de cstos datos, se desprende poder eépecular sobre el
o los aspectos que ¢l alumno no inficre a partir de las reglas gramaticales que se le ofrecen, a;i' como
detectar cuiles son los errores ms frccucntes. Para terminar, en las conclusiones anotamos Ias’bosmles
soluciones al problema de los licmpqs pretérito y copretérito en exl'ranjcros” éuya lengua maﬁa ésf el
inglés, dentro del proceso ensefianza aprendizaje del espafio! como segunda Icnghn en México, - -

Pana efectos metodolégicos, adoptamos los términos de lengua extranjera (LE) pm j’quella ‘q“c :
se aprende cn un saldn de clascs, Icjos del pais cn quc se habla. y que no ucm um func:én o
. comunicativa dentro de la comunidad, por cjemplo, ¢l inglés o el fnw.‘s en México; leng\u de llcgtda». :
(LT) o segunda lengua (L2) para la que s¢ aprende en ¢l paisenque h lcng\nsehabllymple una

funcién comunicativa deniro dc la comunidad como ¢l caso del espafiol cn nucstro pds Y pnmcn ‘

lengua (l.l) o (LM) para la lengua matema.

® Es soccaario conocer n abdo ot aspocsos de b adquisicida de la marfologia, siataxis, foadlogia y vocabulario, umam_lﬁ-b e
-mummwmmm«anamauu,wmuwum '
fremic a La leagus, la motivacide iatrisecs ¥ extrinsecs, cic. - - : C




Algunos lingiiistas aplicados coinciden en sefialar la importancia de los enfoques cn la enseilanza
de lenguas, ya que se involucra al alumno de una manera mis direeta con e} medio sociologico que lo
rodea, Sin cinbargo, pensamos que scr celéctico en la adopcion de enfoques en la cnsciiunza del
espafiol coma L2, redituard en mejores resullados, ya que en ocasiones, ¢l no elegir un enfoque bien
encaminado al logro de detenninados objetivos, propicia, por ejemplo, que los alumnos de cursos
avanzados cometan cierlos crrores que ya deberfan haber desaparccido en los primeros niveles.

Por tltimo, consideramos que nuestra intencién no ha sido aventurada ya que esta tesis sc apoya
cn trabajos anteriores hechos con profesionalismo como es ¢l caso de la Linglistica Aplicada a la

Enseilanza del Espaiio! de la macstra Ana Maria Maquco. Por otra parte, cabe mencionar que estos

trabajos que desarrollaron el mismo modclo de andlisis y cuyos propdsitos son también similares, nos
permitieron confirmar las hipdtesis que nos plantcamos.

. Finalmente, esperamos que estas respuestas scan de utilidad en el momento de elaborar una
mctodologia especificamente disefiada para los alumnos .extranjeros de México y. signifiquen- una

aportacién mas al campo de Ia Lingtistica Aplicada.a la enseflanza del cspaﬁol cqnidLZ.




1. EL VERBO Y LA CONJUGACION

El verbo, ha sido considerado por muchos, como la categeria fundamental de nuestra lengua, la
parte més variable y llena de significacién de la oracidn y, por tanto, cl eje del mensaje.

Desde ¢! punto de vista sintdctico, el verbo repite la persona gramatical dcl sujeto y asi unc sujeto
y predicado, En otras palabras, ef verbo, cuyo papel oracional ¢s ser nuclco del predicado, estd
enlazado con el niicleo del sujeto por una concordancia de nimero y persona. Esta concordancia
permite, en muchas ocasiones, omitir esc niicleo y manifestarto unicamente con la propia. terminacién
morfolégica del verbo.

El reconocido pramdtico, Andrés Bello, fue quicn reparé en la gran imporiancia del
comportamiento sintdctico del verbo y subrayd sus variaciones formales para expresar persona,
nimero, tiempo y modo, Estos cuatro clementos que‘Bc!!t') considera como parte del verbo, unidos al
de aspecto, abarcan toda su extraordinaria riqueza de contenido, pues cn ¢l sc condensan los dos
campos lingfsticos escnciales cn ¢l lenguaje,’ fas diversas medidas dc tiempo y la actitud del hablante
ante el mensaje. |

Comencemos, entonces, por definir las caracteristicas del morfema de péisona.. Este, no caSc ‘
duda, ticne qﬁe’ ver con el acto de habla o *acto lingtistico* (como lo dcnominp Coseriu). Régdrdéﬂ!bs :
que, por su naturaleza, ¢} acto lingtistico ¢s ihdividual, pero, ademds, estd vinéulgdo"sﬁcihlméh!g por
su misma finalidad, fa de comunicar algo a alguien. En efecto, ¢l acto linﬁuinito al »cdm‘p_ﬁr sﬁ : :

finalidad, conlieva minimamente un hablante y un oyente. "Queda, pucs, cstablécido "que'-"c‘l"ac.lo

? “En ¢l Ionguaje, como o vio Diklor, hey dos campos, mMymmumMummhu }
represcatativa, sbarca las unidades significaivas, portadorss ds los conccplos de las coses. 0 referenics. En etic campo prodonins s -
selacidn =significado-concepiom, Raionirae que o ¢l dcisticn nos trcontramos com una indicacidn, una schalizacide concrcla, ¥ cnestos .
dos campos nmmmmmmmmwuomamamm nmm o
ALONSO Chw, Wmh.d.““% 1986, p. 110 ’ '
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lingiifstico, como acto de relacién entre dos individuos por lo menos, implica necesariamente: una
intuicién y una expresion del individuo A y una percepcion y una imagen (nueva intuicién) de un
individuo B
Todo lo anterior nos permite entender por qué ¢l acto lingiiistico juega un papel importante
dentro del proceso de la comunicacidn. En ¢él, hay alguicn que habla (primera persona), alguien a quien
s¢ habla (segunda persona) y algo o alguicn de quien se habla (tercera persona). De acuerdo a esta
consideracién, se deduce que en la lengua existen tres personas gramaticales:
La que habla ( 1a. persona = yo, nosotros ) Ej. Yo leo
A quien sc habla ( 2a. persona = tu, usted, ustedes ) Ej. Tid lees
De quien se habla ( 3a. persona = €1, ella, ellos, cllas ) Ej. El lee
Hasta :;qu( en cuanto a lo que corresponde al morfema de persona. Por su parte, el morfema de
nimero de un verbo puede ser singular o plural, De sucrte que en espafiol tenemos. la, 2a. y 3a
persona singular y la., 2a, y 3a. persona plural ( yo-noso;r@s; ti-usted-ustedes; €l-cllos ). El nismero
también csté indicado cn la terminacién del verbo y siempre se cruza con el de persona. Es decir, que
tanto nlimero como persona s¢ indican con un solo morfema. Ejemplos: Tt lees / Ustcd;:s leen, |
Otras variantes del verbo espaflol las encontramos en el inodo, cl tiempo‘_y ci,nspccto.’ Ah,o_’raf‘
intentaremos precisar ¢l concepto de modo, diciendo que se trfxln de las diyersas actitudes del hhblantc
ante el oyente y ¢l enunciado. El'papel del modo. y ¢l tiempo son fundamch;ales _ngngio hablax:nos‘dél v
verbo pues cl modo le da la pauta para expresar 1a actitud enunciativa, dcsidcraliva QI_impemty'iv“a dgl
que habla mientras que el tiempo sittia no solo su significado sino ¢l dc toda la oracion: en cl prés#n'tc, ’

en el pasado o en el futuro. Del aspecto hablatemos més adelante ya que por sus caracterfsticas -

4 COSERIU, Eugenio, Introducsién. » a lingdfatica, México, UNAM, 1983, p. 20, -
3 Estos puntos se analizan con mis detalle a pantir de Ja pagina M.

10



especiales mercee atencién aparte.® Con todo, seria imposible seguir hablando del verbo sin remitirnos
a la conjupacion.

Sc entiende por conjugacidn, la serie ordenada de las distintas formas que puede tomar cl verbo
(excepto las no personales, a saber: infinitivo, gerundio y participio) cambiando dc terminacién.

Los verbos se agrupan cn tres conjugaciones denominadas primera, segunda y tercera, de acucrdo
a sus terminacioncs cn infinitiva: -ar, -er, -ir (ejemplos: amar, temer, partir). A cada una de cstas
terminacioncs le corresponde un sistema de desinencias que expresan el modo, ¢l tiempo, el aspecto, cl
ntimeroy la persona gramatical.

Siguiendo cl andlisis verbal que hace Alarcos Llorach cn su Gramdtica de la Lengua Espadola,
podcmes decir que cuando nos cncontremos con uha forma verbal conjugada, ésta s¢ nos prescnfara
con un significado léxico y una rcferencia gramatical, por ejemplo, cn amamos cl significante am
cvoca el significado 1éxico amar y el significante amos sugicre los morfemas dc primera persona,
plural, etc. Esta identificacién dc significantes verbales se obticnc a través dc ‘una;scgmcmacibn 0
separacién de la palabra con la cual podremos identificar lo quc sc conoce como rafz, carhqtérlsticé y
desincncia.” |

Cualquier verbo puede descomponerse en dos paries: radical o rafz y tenninacidn o chinenCi:i. ‘
Cuando la rafz no cambia sino que Ginicamente se modifica la terminacion, sc di c¢ quela cqrﬂugaciénv

es regular® En cambio, los verbos irregulares sf pueden sufrir cambios cn su ralz, en su terminacidn o -

.

_enambas partes,

¢ Vid Aspecio piginas 32 y siguicntcs.

7 Como no sicmpre ¢ posible aislar ¢l contenido Kxico (ralz), do las formas cxclusivamenic veibakcs (wxmimuu) y los mfanu de
simero y persona (desinencia), nos limitarcmes & itamar ralz ol significants relativo 3l comenido léxico y lcrminacion ol tanjunto dc los
contenidos gramalicales. Eslo quicte dacir quc en baildbamus, por cjemplo, hablarcnos de unaralx Sail y su lerminocidn »aam

' Cumdodo:inmqwlummumbinnunfmnknmdos nmmmmvumuaudd.mnmmmuﬁh'

I cscritwrs pucs of hocho de.que algunos verbos cambicn la grafis de Ia ralz para reflejar exactamcnte ia pronwiciscidn de ésta, no
mplkcnmmamnlid‘dpqupmmlcp«dcambwdcsuﬂaumuumiﬂmahpcmundm&anadmodcfm
como: cxphc-o expligu-es; fin/-0, fing-cs.



Cabe aclarar que no ¢s necesario conjugar cada verbo en todos sus tiempos para saber si ¢s
regular o irregular; basta observar en presente 1a primera y tercera persona del singular y en pretérito la
tercera del singular, Si csas tres personas o alguna de cllas sufre alteracion cn la raiz o en la
terminacion, cl verbo es irregular en algunos tiempos y si tales personas conservan sus rafces y sus
terminaciones, cl verbo serd regular.

Y puesto que hemos hablado de verbos rcgul:_ircs ¢ irregulares, coaviene decir que para
sistematizar su estudio, los verbos del espafiol se han clasificado desde diversos puntos de vista; por
ejemplo;

a) Atendiendo a su morfologfa:

- De acuerdo a la permanencia o variacion de la ralz sc clasifican en regulares (favar) ¢ irrcgulhrcs
@ir).

b) Con respecto a la copjugacion:

- Los verbos que no se conjugan cn todos los ticmpos y modos s¢ Hlaman defectivos (solér) ysi solo s

conjugan cn la tercera persona se denominan unipersonales (llover), - ‘ ‘ | <
c)Por su comporlamiéntp sintéictico:

- Comunmente los verbos ser, estar y haber se llaman auxiliares porque siweh"para‘féhnai' los

tiempos compuestos y la conjugacion perifrastica,

- Los verbos pueden ser transitivos (amar), si ponen en relacion I accion efectuada por un sujeto con”

su objeto; ¢ intransitivos (morir) si la accién efectuada por un sujcto agente no se completa en ningun

objeto.

- Los verbos cuyo sujeto y abjcto ‘coinciden porque la accién vuelve sobre el..SQj\g:“‘lo,;.ASG'- l!xu‘nary S

reflexivos (baflarse); si 1a accion tiene dos o més sujetos agentes que mutuaraciite cj_érccn yrcmbcn

esa accion, el verbo es reciproco (cartearse); los verbos cuasi-refiejos (acabarse) s€ construyen como
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reflexivos, con pronombre personal, pero 1a accidn no se reflcja sobre el sujeto y con frecuencia tienen
sentido pasivo.

d) Segiin su contenido semdntico:

- Adcemds, los verbos sufren otra clasificacion que algunos gramdticos llaman aspecto; otros, modo de
la accion verbal, y otros, significado del verbo. De acuerdo con esta significacién del verbo y con la
carga semdntica quc el hablante imprime, los verbos pueden ser: incoativos, si sobresale ¢l comienzo o
momentaneidad de la accidn (alborear, palidecer), si interesa la continuidad o duracidn, son durativos
o imperfectivos (vivir), perfectives si la accion cs acabada, completa, terminada (morir, comenzar,
nacer). Cuando el verbo significa una serie de actos repetidos el verbo es frecuentativo o iterativo
(picotear).

Una vez delimitado el verbo y sus clases, y habiéndolo considerado como clemento esencial de la
conjugacidn, serd importante entonces desglosar cada uno de los modos y tiempos verbales.

La conjugacién comprende tres modos . verbales: indicativo, subjuntive e imperali\m.9 El
indicativo abarca cinco tiempos simples: presente, pretérito, futuro, copreiérito y,poﬁpféféﬁto.3° El
subjuntivo ﬂhicamentc tres: presente, pretérito y futuro, A cada uno de estos tiempos simples le
corresponde uno compuesto, De: estas formas compuestas Qucdé excluido él imperativo 'a quicn
solamente sc le atribuye Ia perspectiva temporal de presente sifnple. | |

A continuacion, detallaremos las caracteristicas de cada uno de cllos,

Y Por mucho tiempo ha sido ésta, In clasifi cmén mis genczalizada, aunque -como verenos adclanlc— ha habsdo csludtosos quc d:ﬁcmn dc'
ells.

1% Ha surgido gran polémica sobre ¢l hocho de considerar l pospretérito dentro del modo indicativo. lndcpcuhmwnmtc & fas razoncs que -
cada cstudioso di Ia gramdtica ofrece para excluirlo 0 no como parte de esie modo, diremos qus cn ésic Wrabajo scguimos I clasificacion
de Andrds Bello, pues c3 Ia que actualmentc s¢ enseila e Méxiooyuporuoqucm inlcresa. Por lanto, locobcmm dcntmdd modo
indicativo. Psra mayor informacidn sobre ¢l pospretérito, ver phging 21,
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1.1. Modo indicativo

En general, se entiende por mado, los procedimientos gramaticales que denotan la actitud del
hablante respecto de lo dicho, o mejor aln, -como hemos mencionado més arriba- la actitud del
hablante ante el oyente y ¢l enunciado,

Al enunciar una accion verbal, la podemos pensar como ajustada a la realidad o bien,
simplemenic como un acto animico. Asi, muchos gramaticos, para nfinmar o negar hechos que se
producen en la realidad presente, pasada o futura han considerado correcto ¢l empleo del modo
indicativo; en tanta, ¢l modo subjuntivo se ha usade para expresar meras posibilidades, Normalmente,
este Ultimo, lo usamos en frases subordinadas que denotan incertidumbre, duda o algiin estado
emocional. "La gramdtica estructural moderna mira las formas modales del subjuntivo y del indicativo
como cxpresivas de la oposicion no reulidad / rcalia’dd; y debe advertirse que entre los dos. micmbrps
de la correlacion, ¢l primero (no -realidad = subjuntivo) es el positive, ¢l m“ieymb4ro marc:kid,:ok
difcrcnéindor, mientras que el scgundo (realidad = indicativo) represcnta la ‘fbr.mavhnbitual e

indiferenciada de cxpresion que se halla en todas las lenguas. En cambio, el Subjunlivo pucd’c“ faltar, y )

falta de hecho en ‘muchos idiomas."” Sin cmbargo, no nos parcce adecuado considerar al modo.

indicativo como exclusivo de la realidad porque muchas veces también la rcqlidéd p'u_;'.dc se;,eﬁ?rcﬁ;dda
por el subjuntivo y mediatizada por-el punto de vista dcl‘cm‘isor. La kr.calidad,.pucs.“no es“cr_‘i"tve;io,
suficiente para dcfinir €l modo indicative, sino la rélnbiéqybpjetiva ‘h'al’).l’a‘mg, mcnsajcy for‘mg‘. \
declarativa de la enunciacién. _ | | o

Antes de continuar con los ticmpos corrcspondicntés a este. modo, ‘debemos x}élmr qu§ p'ara,
evitar hablar del significado y uso de los ticmpos nos parece adecuado adoblar la hyopucs(q@e Alﬁrdos £

Llorach: renunciar al término tlempo y considerar el ‘de perspectiva temporal ya: que unhﬂfq‘r;\na

M REAL ACADEMIA ESPANOLA, Esboro ds uns nucea aramflisa de 1 longu.éspafiol, Modrid, Espasa-Calpe, 1981, p. 454.
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temporal no siempre indica una referencia precisa en el tiempo. Por ejemplo, el presente no siempre
denota la estricta nocidn evocada del acto verbal cn el moamento del habla sino que también puede
denotar hechos que en la realidad temporal se sithan anterior o posteriormente al =ahora=., Asi,
denominamos presente histérico al empleo de las formas de presente para afudir a hechos
cronoldgicamente ocurridos en el pasado: £V nifio con la cara pegada a los cristales, suefta, mira ala
calle, medita. En su momento, de cada caso particular hablarcmos con detalle.

Para reflejar nuestra interpretacion psicaldgica del tiempo se ha fijado una terminologla para las
formas verbales que indican los hechos comunicados cn el presenie, en el pasido y en el fulura,
Nosotros utilizaremos Ja nomenclatura de Andrés Bello porque ¢s 1a que se usa en México,

Es importante recordar que ef verbo, en espailol, tienc formas simples y compuestas, Las simples
son meras inflexiones del verbo, Ejemplos; luvo, lave, lavara. Las compucstas son frases donde se

unen las formas simples de iaber 3 un verbo en participio. Ejemplos; he lefdo, habias leido, hubieras

feldo.

1.1.1. Tiempos simples

Presente

Significa }a coincidencia de la accion verbal con en ¢l mbmemo en que hablixmbs. Sin cfﬁbargp; :
el presente tiene varios usos, todos ellos derivados de la superposicion de las categorins ‘dc aspcbto yde
tiempo. | |

Sc considera presente acturl cuando cxpresa la aceidn en relacién con cl rﬁomenfq de la

palabra: Escribo una carta,

1 Ademds, cobe aclarar que e la ircseatacion de cada ticnigio hemos intentada excluir los cjempios quc tengan que ver con ¢l cspnﬁol dc
oiros pafscs hispanohablanies o, ¢n su defecto, especificarto, :
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Se llama presente habitual a aquel que hace referencia a un comportamicnto usual,
acostumbrado: actos que se han producido antes y se producirdn despuds, p. ¢j. Juan se levanta al
amanecer. Dentro de esta intemporalizacion del presente habitual, Alcina y Blecua consideran al
presente gndmico, que “se emplea para comunicar los hechos y observaciones de la experiencia con
validez fuera de todo limite temporal. Se usa en refranes, proverbios, moralejas y en el estilo cientifico
cn definiciones y verdades universales: La tierra ¢s redonda,.."

El presente histdrico sirve para narrar hechos pasados que se actualizan en nuesira mente. Ej. Zn
1492, Calén descubre América, .

Cuando la accién se sitda en el pasado y no lega a realizarse hablamos del presente de conato,
Se emplea con expresioncs como por poco mds, por un poco, 4 poco, a poco mds, Ej. Por poco me
caigo.

~ Ademds, el aspecto imperfectivo del presente permite representar acciones venideras de diversas
formas: |

a) En expresioncs interrogativas usamos presente cuando preguntamos por érdenes o decisiones
que hemos de tomar: ¢Baja usied en la proxima?, éLe digo que pu.vé?

b) A veees sustituimos al imperativo con un prcscmé con  valor de mand;xtb dcscr\ibic}n‘do
situaciones no comenzadas que se.cumplirdn en ol futuro: Vuelve en ,:eguiq’a. : |

¢) En las oraciones condicionales, el presente sustituye al,fmuro‘ cnla prévmsi's.' Asi;‘décimos:‘Si o

eres bueno te llevaré ol circo, pero no, Si scrés bueno te llevaré al cired..

¥ ALCINA FRANCH, Juany BLECUA, Jos¢ Manucl, Gromética cspaiola, 2a. cd., Bareclana, Aricl, 1980,p. 792. K
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Pretérito

El pretérito simple expresa acciones perfectas, Siempre que el fendmeno verbal haya concluido,
sc usa el pretérito simple, sea cual fuere ¢l momento del pasado en que haya alcanzado su perfeccion.™
Par eso, cuando la oracidn se construye con el adverbio yw, se usa el verbo en pretérito absoluta:”® Ve a
ver si estd en sudespacho, y si ya Hegd me avisas, Mis aan, aunque el verbo vaya acompaiiado por un
adverbio dentro de cuyos limites temporales se halla el momento presente del que habla, si la accién ha
terminado, se usa el pretérito simple: jdhora no trabajasie?

Quiza también oigamos decir que la forma simple expresa acciones puntuales, Este significado
puntual se refiere a la perfeccion del acto que puede centrar totalmente la atencién del que habla y dar
lugar a expresiones en las que se olvida su condicion de pretérito. Asf, podemos ver que en [tases conlo
“siempre fie muy ingenua", "el pretérito simple puede perder su valor puntual y adquirr
ocasionalmente un significado aspectual durativo o iterativo, propio de la forma compuesta, y que, por
consiguiente, la diferencia que scpara a los dos pretéritos es, ¢n cstos casos [l undamcntalmemé
temporal: la forma simple expresa acciones durativas o habituales, pero de cualquier modo brctén‘tas.
que fuvieron un Jin en el pasado -proximo o remoto- (*jCudntas veees le dijimas (jue se ;uidarh! Pero
todas nuestras adveriencias fucron initiles”); en tanto que la forma compuesta. én.uncin‘ acciones

pasadas y a la vez actuales, que se continlian en el presente, que adn no se dan por terminadas."'®

1 “Con verbos perfectivos expresa la arierioridad de foda Ja accién; con los imperfociivos, la enterioridad de Ja perfoecion. Si decimos, por
cjemplo, fa moza abrid la ventana, 10da 1a accibn de abrir Ia venlana es anierior al presenie; perg en ayer supe I o nos referimos
al momento en que mi saber Hegé a scr complelo o perfecto, Jo cual 1o sc opone a que ahora y dcspués siga snbncndola " GlLl Y.GAYA,
Semuct, Curso superior de sintaxis cspafiola, 10a. od., Barcclona, Bibliograf, 1972,1. 157, :

B Se enticnde por ticmpos absolulos, aquellos que se miden desde cf momento ch que hablamos, cs decir; su-punto de rcl‘crcnua es d nclo
de Ja palabra. Los sliuamos como presenics, pasados o fulwros sin necesidad de otras wepresentacionces temparales del contoxto o de las
circunstancins dc] habla. Enunciados aisladamente sugicren -imnediatamente la situacion temporal. de 13- accidn que_cxpiesan.
Generaimente sc consideran ticmpos absolulos: ¢f presente; ¢f pretérito, ¢l antepresenie ¥ ¢l futwo (todos det modo. indicaliva), v ¢
presenle del imperativo, Los liempos restantes, son ticmpos relativos porque su'situacidn en-nucsiras represcmtacioncs lcmpo:alcs
nceesita fijarse por ¢f conlexto, ¥ especinimenic por medio de olro verbo o de un adverbio con ¢l que se relagiona.

' LOPE BLANCH, Juan M., Estudios sobre ¢l cspailul de Mésico, México, UNAM, 1972, p. 138,
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El pretérito simple suele sustituir al antecopretérito, sobre todo en la lengua hablada, ya que
ambos ticmpos llevan ef mismo significado aspectual: el perfectivo, Entonces el valor temporal del
antecopretérite queda expresado por el sentido de la frase, por el contexto o por algin adverbio
teniporal de anterioridad: £ rudetere dijo que Rutil lo contratd (habia contratado) para que lo Hevara
al kitdmetro 13 de la carretera de Toluca,

A veces se usa ¢l pretérito simple con valor de antefuturo, posiblemente también debido a la
coincidencia del valor aspectual perfectivo. Ademds, probablemente en ello intervengan razones de
indole éubjetiva tales como el hecho de presentar Ja accidn como segura o inevitable, o tal grado que se

supane pasada: Me pongo a hacerlo y para las tres ya lo ucabd,

Futuro

Significa posteridad al acto de la palabra, es decir, expresa accién venidera y absoluta,
independiente de cualquicr otra accion. También liene varios usos: |

a) Usamos comﬁnmcmc future de mandato en segunda persona, y con €} podemos expresar
prohibicién; v. gr.: No robards. | |

b) Cuando 1a forma del fi uturo se emplea con relacion al presente ndop(n senudo de probahllldad 2

para expresar suposicion, conjctura o vacilacidn: Serdn las djez (supongo quc son) L's'lard comenm

(supongo que lo estd).

¢) Adquiere valor de sorpresa cn oraciones interrogativas y cxclamativas con;las; cuales .

denotamos asombro o mqmctud ante un hecho; 4Se ¢ mrcvom a negarm" ,.S: .sera tonm'
d) En expresiones temporales, ;,encralmcntc se le susmuye por prcscnle de subjunuw' Cuanda :

!leguu el fren; y no, cuando, llc[,arzi
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TR LS ke 2

En peneral, en Hispanoamérica y especificamente en México, 1a perspectiva temporal de future
sc considera de poco uso y si se quicre un tanto grotesea. En contraposicidn, esta forma frecuentemente
¢s suslituida por el presente de indicativo o por la perffrasis ir a + infinitivo, la cual es muy comin

entre los hablantes mexicanos tanto para referirse a un hecho futuro cercano como para uno lejano.

Copretérito

Esta perspectiva temporal da a la accign verbal un aspecto de mayor duracién que los demis
pretéritos, especialmente con verbos imperfectivos. Se emplea en narraciones y descripciones como un
pasado de gran amplitud, dentro del cual se sitinn otras acciones pasadas. De ahi su valor dé
copretérito (como lo denomina Bello) o pretérito coexistente, esto es, como presente del pasado, por
cjemplo: cuando entraste llovia (la accién de llover era presente cuando entraste).

Dos formas verbales pueden ser copretéritas entre i, es decir, que no solo cabe la posibilidad de
expresar coincidencia de un pretérito con un copretérito, sino también la de dos coprétéritos.' Este nos
lleva a afirmar que para comprender adecuadamente ambos. tiempos, hay que conocer todo lo que

precede y sigue,

Dice Gili y Gaya: “Como se trata de un tiempo relativo, la limitacién temporal que pueden

sefalar otros verbos o expresiones temporales que le acompaiien llega a veces a anular su carcler

imperfecto. Asf se explica que, en estas circuistancias, la Tengua literaria-lo use™a veces comio un’
pretérito cunlquicra, p. ¢j.. Al amanecer salid el ¢jéreito, atravess la montafta, y poco después

establecla contacto con el epemigo. La relacidn con poco despuds newtraliza‘el valor imperfecto de

establecia. También cabria decir salla y alravesabe por las mismas razones."?

7 GILLY GAYA, Samuel, Op.cit., p. 161.




Cuando acciones perfectivas son cnunciadas en copretérito significa que son repetidas,
reiteradas, habituales; por ejemplo: swltaba los obstaenlos con fucilidad, escribia por la maiana. De
Imodo que si sustituinmos cl copretérito por otro pretérito (salté, ha saltado; escribié, ha escrito) se
entenderfa que la accidn Gnicamente se prodyjo una sola vez. '

De tal manera se sobrepone el aspecto a la significacion temporal, que a veces ¢l copretérito se
cmplea para acciones que ain no se producen. Comunmente se le ha llamado imperfecto de conato,"”
por referirse a hechos iniciados y no consumados, p. €. Le dio un dolor tan fierte, que se moria; hoy
estd mejor. El aspecto de accion verbal inacabada explica también que se use este tiempo en lugar del
presente, cn cl llamado imperfecto de cortesfa, muy frecuente en el espafiol de México: ;Qnd deseaba
usted? (;Qué desea usted?); Yo le querfa hablar de... (le quicro hablar). Sin embargo, el sentido
temporal sigue siendo presente en ambos casos. Asi, enunciamos nuestra pregunta o nuestro deseo en
copretérito como algo iniciado cuya consumacién o perfeccion hacemos depender de la voluntad de la
persona a quien nos dirigimos,

En ocasiones, ¢l copretérito es equivalente al antecopretérito. En cstas expresioncs, el copretérito
designa acciongs pretéritas antcriores a otra accion del pasado, con evidente asi)cclo écrfccti#o: Decia
que era (habfa sido) la mejor época de su vida.

Por todo lo anterior, podemos deducir que el modo de accfbn tanto p&féclivd éomo 'impcrfeCti\'b )
es de suma importancia para ¢l copretérito, En cste sentido, \1orcno de Alba nos: dlce' "d coprelénto‘
designa generalmente acciones 0 procesos durauvos o itcrativos. Lo comun-¢s quc si cl verbo es de -

modo de accion imperfectivo, el copretérito sea durativo; si es perfectivo, emonccs clr\coprclvéri;oksc?v o

" Cuando hablemos del antepresents veremos cémo entro los espaioles csla forma verbal liene enrdcter de pcrfécén&n (semejante af uso de
nuestro pretérilo en México), por eso lambidn es conocido con ¢l nombre de prclénlo pcrl‘oclo scgun In tenninolagfa de la Real Academm :
de la Lengua Espafiola. ; .

¥ Término y cjemplo usado por la Real Academia Espaiiola, Por su partc, Gili v Gaya habla de conatu.
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interpreta como iterativo: Todavia estaba en la Asociacion cuando se recibio de licenciado™ verbo
imperfectivo, valor durativo-semelfactivo:™® "Yo cra un chamaco que nomis iba de vez en cuando'™:
verbo perfectivo, valor iterativo. Pero también hay casos en que ¢l copretérito de un verbo de modo de
accidn perfectivo, debido al contexto, debe inlerpretarse como semeltactivo y no como iterativo: "Y ¢n
esa ocasién, cuando salla ya venia yo en camino”, "Cambi6 totalmente toda la trayectoria que yo
Hlevaba®, "Ese dia yo si iba muy ilusionada porque..."; o bien, verbos de modo de accién imperfectivos
que ¢l contexto exige interpretarlos como iterativos y no como semelfactivos: "Nos dijeron que habia
momcentos en que sc desesperaban”, "Estaba una temparadita aqui y volvia a regresar, y asi
sucesivamente”, "Dos horas diarias feniamos clase de logica,""!

Por Gltimo diremos que en las oraciones condicionales, ¢l copretérito sc emplea con significado
futuro sustituyendo a la forma ~riz cn la apddosis, y aun a las formas -ra y -se cn la protasis, Si tuviera
dinero compraba esta casa;, Si tenia dinerd compraria (o comptaba) esta casa. La sustitucion de ~riu
por copretérito, y por consiguiente el empleo de éste como futuro relativo, ¢s wmbién posible fucra de
las oraciones condicionales, p. ¢j.: "Otro Santo Qficio es lo que hacia falta para limpiar ¢l pais de esa

contaminacidn (VALLE INCLAN, Viva mi dueiio, lib. Vi)

fospretérito
Como su nombre lo indica es un tiempo posterior a una cosa pretérita, esto es, cxprt.sa acctdn .
futura con rclacion al pasado. Sin cmbargo, como ¢s un ucmpo 1mpc.rﬁ,uo, ¢l wrmino de 1a acclén

queda indeterminado ya que medido desde el morento en'que hablamos puede ser pnsado, p'rc.scn(cvo

futuro.

3 Se 1eatn de los geciones que se consideran realizados una sola sz (par oposicion al i llch\O 0 fmcucmamo)

i MORENQ DE ALBA, Jos¢ G., y,q,gzgm_gﬁ_m_gg_\,cmm en el espnilo! de México, México, UNAM, 1978, pigs. 7l y 72

B REAL ACADEMIA ESPANOLA, Op. ci., p. 468.
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Para muchos gramdticos, csta forma pertenece al subjuntivo. No obstante, Bello 1a coloca en el
modo indicativo. En realidad perienece o uno y a otro modo. Cuando declara ¢l verificativo de un
hecha, de una manera absoluta, sin duda corresponde al indicativo; por ejemplo: anunciaron los
astrénomos que habria en este aiio wn eclipse total de sal,

Mas si la afirmacién no es absoluta, sino condicional, el pospretérito es tiecmpo del modo
subjuntivo; v. g.: Serlan decisivos ambos dictdmenes, si se fundasen en datos y pruebas sélidas. Como
pedemos ver a razdn de que la accidn expresada por el pospretérito siempre es eventual o hipotética, su
empleo ms frecuente ocurre en la apédosis de las oraciones condicionales.™

También esta perspectiva temporal nos sirve para expresar cortesfa con una pregunia o uh ruego:
(Querria hacerme un favor?; Desearla hablur con zl.vlcd. i

Con verbos modales (poder, deber, saber. querer) puede intereambiarse por el i‘)r_i:térito de
subjuntivo (terminacion -ra) o por el copretérito. Ejempla: Antes de casarse, la mujer debéria [debicra
0 debia) convivir varios meses con su novio. Gracias a Ia gran variedad de matices modalcé_; que puéden
percibirse en los usos del pospretérito (probabilidad, posibilidad, condicidn, c\(entuilidhd; 'concésiéﬁ,

conjetura, duda, etc.), es posible no sélo la presencia de uno sinola mezela de varios, (

1.1.2, Tiempos conipuestos
Los tiempos compuestos tanto del indicativo como del subjuntivo, se forman con un verbo -

auxiliar y un participio. Las cinco formas del indicativo som: /e cantuday,v hube cqn(ada. habré cantado, -

¥ Es importanic sehalar que este tienipo ha sido niotivo de grandes dl:cusloncs cntre los c:ludxosos de §a lengus, a 12l sudo quc hoy

quicencs lo han colocado dentro de un modo cspeeial. Los nacsiros Amado Alonso y Podro Henriquez Ureila- en su Tibro Gramdtica -

sastellana, Sepundo curo, lo han considerado (junio con f enicpospreiérito) parie de un modo Haniado porenclal ‘Marcos Lioroch; por
su_patc, despuds de coniraponcrse a Ia clasificacion de Bello, propone incluirlo ¢ un modo af que Hama condfcionado, ‘donde queda
inctuido no sélo ¢l pospménlo sino también ¢l futuro, Esta clunl‘xcac!én sin duda puedc scr volida, sin cmbargo, na’ parcee del. todo
definidn cuando con sus propias palabras nos dice: * En la clasificacién” modal propucsla, queda por aclarar si cs adocuado’ reunir -
canjards y conarlas como poseedores en conwin del morfeiia condicionddu.™ ALARCOS LLORACH Dmho. Gramitica'dg 19 leens
¢spahiola, Espasa- Calpe, 1994, p. 135, S




habia cantado, habria cantado. En ellas, ¢l tiompo significado por la forma compuesta ¢s anterior al
tiempo del auxiliar, De ahf que Bello las denominara: ante-presente (he cantado), ante-pretérito (hube
cantadv); ante-futuro (habré cantado), ante-co-pretérito (habia cantado) y ante-pos-pretérita (habria

cantado).

Antepresente

Significa una accion pasada y perfecta en relacidn con ¢l presente. Con este tiempo podemos
expresar ¢l pasado inmediato; por ejemplo, un orador acostumbra terminar su discurso con la frase /e
dicho, la cual significa =acabo de decir=, Este uso es caracteristico del espafiol de Espaiia, Por su parte,

en México, para hablar de un hecho enteramente concluido, debemos emplear el pretérito simple; sin

embargo, se puede hacer uso del antepresente si el hecho que se cuenta ¢s muy reciente: v, gr.: hoy ha

muerto v amiga,

Las obscrvaciones de Lope Blanch®! respecto al uso de este tiempo en México, nos muestran que -
el antepresente expresa acciones durativas ¢ imperfectas: fenémenos iniciados ¢n ¢l pasado que
contindan ¢n ¢l presente y pueden proycetarse hacia el futuro,

En conclusién, ademds de que en México ¢l aspecto del antepresente es imperfectivo, es
rcitcralivp; por oposicion al pretérito que ¢s puntual y perfecto, lo cual significa que llu diferencia cmre“
ambos tiempos es cscncialmenlé aspectual. |

E anlepresente también 1nos sirve para feferimos a un hecho que ocurre ¢ un periodo de ‘liemp‘o‘

que aln nolenmina; v, gr.: Durante este siglo se han escrito innumerables novelas. En otras-ocasiones

3 LOPE BLANCH, Juan M., Op. cit,, pags. 138 v 139,
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lo podemos emplear para acciones lejanas al presente pero cuyas consecuencias perduran: La industria

.
ha prosperado mucho.®

Antepretérito

Significa accidn pasada inmediatamente anterior a otra pasada; v. gr.: Luego que se hubo vestido,
Rodolfo salid al encuentro de su madre. Debemos aclarar que cste tiempo s usa poco en cl habla
espailola, cn consecuencia, es la lengua literaria quicn mejor lo conserva,

El antepretérito puede emplearse cn oraciones temporales ¢ ir precedido de locuciones tales
como: después que, luego gue, en cuanto, tan pronto como, etc. Sin tlnbargo, Bello explica que su uso
da pic al pleonasmo, por ¢jemplo en "Lucgo gue hubo amanecido, sali =s¢ emplean dos signos pnra la
declaracién de 1a misma idea=; en efecto, fvego que y el morfema de anterioridad de vbo aimanecido
(junto con su valor terminativo) denotan lo mismo, y, por tanto, la forma compuesta resulta

redundante..."?®

3 Considero que Ja macstra Ana Marfa anuco en su libro WMUM&MMSM&) ofm:c al Iec{or una bucnn
clasificacion de los usos def antcpresente resumiéndotos cn los sigui puntos:

“8) Una accidn que cripezd en ¢l pasado y continia hasta cf momicnto presente.
He vivido aqui hace varios alos. '

b) Uno accibn que sc ha realizado varias veees en ¢l pesado y que pucde repetirse.
Lo he keido 4 veces.

¢) Una accidn cspc:adn que todavia no sc realiza,

El docior no ha llcgado.

d) Una accién ocurrida en un pasado muy cereano.

Han adivinado la verdad,” p. 152.

* ALARCOS LLORACH, Emilio, Op. cit,, p. 168.
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Antefuturo

Tiempo perfecto y relativo que indica una accidn venidera anterior a otra venidera: Cuando
vielva, habremos terminado ¢f trabujo,

Puede servir para expresar probabilidad en un pasado proximo: Habrdn estado de vacaciones; o
bien, sorpresa: jHabrdse visto cosa igual!

Lo encontramos también en oraciones independientes como: Tuf vez habrd usted percibida con

menor matiz dubitativo que la construccién con pretérito de subjuntivo: 7wl ves haya usied percibido,

Antecopretérito

Es un ticmpo que exprest una accidn terminada con relacion a otra(s) accion(es) o hecho(s)
pasado(s). Estos hechos sucesorios pueden ser mediatos o inmediatos. La accion aﬁten‘or mediata
puede designarse ya sea con un pretérito, un copretérito o cualquier ticfnpo del pasado, por eso dice
Moreno de Alba que convendria llamar a esta forma "antepasado” puesto que en ¢l pasado se inc) uye
cualquier tiempo anterior al presente.

Por su parte, Bello opina que entre las dos acciones pretéritas debe transeurrir un lapso

u 27

"mediando entre las dos un intervalo indefinido

En expresion indirecta ¢l antecopretérito. sirve para formulas de cortesia, marcando cierta

distancia respecto al antepresente con el cual pucde alternar: Quisiera saber como hahfa lHegado | ha

Hegado.

¥ DELLO, Andrés, Gramitica ds 1a Jengup castellana, Madrid, EDAF, 1983, p. 204,
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Antepospretérito

Este tiempo marca el resultado de una condicion manifiesta o implicita. Suele alternar con el
pretérito de subjuntive en -ra. Coincide con ¢l pospretérito en expresar una accion futura en relacién
con un pasado que le sirve como punto de partida, no obstante, la diferencia respecto al pospretérito
estriba en que el antepospretérito enuncia el hiecho como terminado o perfecto: Suponian que cuando
llegase el invierno la guerra habria terminaclo,

Se emplea en la apédosis de las oraciones condicionales, También le es propio cl significado de
probabilidad con valor temporal cquivalente al de antecopretérito: Doy hombres como ellos jamés se
habrlan visto en el mundo,

Al igual que ¢l pospretérito, cste ticmpo tienc matiz de cortesia especialmente junto a verbos
modales y puede sustituirse por antcpretérito de subjuntivo: Juan habria (hubiera, hubiese) podido ser
mds discreto.

Cabe recordar que In variacién de malices o posibles combinaciones entre los diferentes ti:uipos,‘
se da gracias a que tenemos un idioma muy rico, sin cmbargo, sabemos que cxiste Unﬁ norma q>uc‘

sicmpre estard rigiendo el uso.

1.2, Modo subjuntive

"La mejor manera de explicar Jas dxferenlcs actitudes del hablante ante la accxén vcrbal es

oponer las formas del indicativo a las del subjumwo. Si el indicativo cs el modo de Ia renhdad ochtlva, N

el subjuntivo es el modo de la sub_]cnvxdad y de la eventualidad. Sl el mdlcatlvo es cl modo en que con
mayor frecucncia aparccen las oraciones independientes, cl subjunuvo es el "modo uctual del vcrbo

indocuropeo, que se ha desarroliado en Ia oracién dependiente para expresar la subordinacién” (Lazaro
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Carreter, Diccionario, p. 381)."°% Aunque, evidentemente, hava oraciones independientes de
subjuntivo, no son ¢stas de ninguna manera comparables, estadisticamente, con las dependientes o
subordinadas. Debe tenerse en cuenta, sin embargo, que ¢l indicativo puede verse también como un
modo de subordinacién, en relacion con determinados vetbos.

Como hemos dicho, ¢l modo subjuntivo expresa la accién verbal como un hecho dependiente de
otro verbo que puede indicar voluntad, deseo, posibilidad, duda, emocidn, ete. La caracteristica
principal del modo subjuntivo es, pues, la subordinacion. Adn las oraciones que estin en subjuntivo y
que parccen independicentes, cstan subordinadas bien a un verbo ticito de voluntad o de deseo, bien a
un adverbio de duda que es suficiente para subordinar la oracién a una idea principal de duda o

posibilidad.

1,2.1. Tiempos simples

Presente

El presente de subjuntivo puede tener valor de presente (coexistencia con el verbo principal) o de
futuro. Para expresar ct deseo de dichos ticmpos cn oraciones dependientes usamos el ‘presente de
subjuntivo, "Cuando decimos No creo r/@ venga, Jo mismo podemos rel‘cn‘mds vi\ queel ﬁc’to dc vénir
se esté produciendo ahora, como a que se producird ¢n tiemipo venidero, Un orador pucde decir Mé {xa;i
rogado que hable mientras pronuncia sw discurs'o,‘ o antes de levantarse a 'prpﬁ'lihciarld, ‘icoin_‘o
anunciando un hecho futuro. Como fiable es un ‘licmpo relntivo, ta accion se mide desde el r'n'oménzo‘» :
que enuncia el verbo regente (me han rogado, me ruegan, me rogardin que ‘lzizblé)j pero ‘por"trzim’rse '
también de un tiempo imiperfecto, no importa el :nd:nénto prcséﬁtc o futuro en que se redljcg: In acc:én

de hablar, Si ésta se produce en pasado, habria que decir; Me han rogado (0 me rogaron, o me

# MORENO DE ALBA, José G., Op.cit., p. 119,
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rogaban) que hablara o habluse. El limite temporal del presente de subjuntive fable, frente al
imperfecto hublara o hablase, copsisic en que ¢l primero no pucde ser pretérito. Ejemplo: Me da rabia,
la verdad, que te vayas sin reparar en mis desvelos (M. Delibes, Céinco horas con Mario, cap. n.e

En ocasiones ¢l presente de subjuntivo pucde expresar exhortacion y desco e una especic de
subordinacion que a veces s¢ acompaita de la interjeccion ojald o de alguna otra locucién. También el
presente de subjuntivo puede formar frase independiente en altemmancia con el indicative
necesariamente matcado por guizd, acaso o tal vez, para subrayar Ia eventualidad o incertidumbre de

un suceso (Fal vez vengu I Tul vez viene).

Pretérito
Expresa una accion pasada, presentc o futurn, en donde los limites temporales no importan,
Corresponde esencialmente al prelérito, al copfqtérito y al pospretérito. La accién del pretérito de
subjuntivo puede realizarse en cualquier ticmpo, Ejemplos:
Me alegré de que no hablara o hablase (pretérito) -
Convendria que vinieras o vinicses (futuro)
iQOjala llegaran o llegascn! (presente y futoro)
Le han rogado que hablara o hablase (prcsbntc. pretérito, y futuro)
Varios autores concucrdan en que no siempre son sustituibles c_nlrc'si fas dos formas del ’prete‘rito"
de subjuntivo. B |
Los usos cxcklusvivos’de las formas -ru s0n los siguientes:
- Puede tomar el significado de- anlecopretérito, umio en frase indc’pébdiénlc “como . en frase

subordinada.

® REAL ACADEMIA ESPARQLA, Op. cit, pdgs. 477y 478
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- Alterna con el pospretérito para expresar una accion posible.™ Ademds, con los verbos guerer, deber
y poder toma el mismo valor de cortesia y modestia que ¢l pospretcrito.

A diferencia de la forma en -ra, la forma en -se no se usa con valor indicativo (de antecopretérito
o pretérito), ni en la apédosis de condicionales, ni s¢ usa con valor potencial o de modestia.

En éonclusién, el uso de la forma -ra y la forma -ve cs dificit de delimitar ya que en la conciencia
del hablante practicamente se han igualado ambas formas, No obstante, en Mésico, la forma general,
vaun en personas cultas, cs -ra mientras que la forma en -se pasa a segundo plano.”

Hablaremos del futuro de subjuntivo junto con el antefuturo cn la pare de las liempos

compuestos ya que actualmente su uso tiende a desaparecer.

1.2.2. Tiempos compuestos

Las tres formas compuestas del subjuntivo estdn representadas por los tiempos: ante-presente

(haya cantado), ante-pretérito (hubiers o hubiese camado) y ante-futuro (hubicre cantado).

Antepresente

Su significacién temporal ¢s prelérita o futura y expresa accion perfecta: Corresponde en el

indicativo al antepresente y al antefutyro:

% “En la apddosis:de las oraciancs condicionales, 1 forma cn -ra conserva of vador indicalivo originario, ¥ pucde ser sustituida por.el..
condicional e «ria: Si tuviese buenos valedores conscguiria fo consiguicral ol cargo que salicira, D Ta apddosis pasé a ia protasis,
haciéndose equivaleate de -se: SF mvicra (o nwviese) buchos waledores, cle. En tesumen: Arrara cquivale a amascen 1a profasis d fas-

oraciones condicionales. Amara cquivale & amarla cn la apddosis, uso que en et habla coloquial 6l vive hoy en nl;,\mos pafscs de

Amériea” REAL ACADEMIA ESPANOLA, Op, cit., p. 480

3 Pecimos que aun £n personas cultas pueslo que we sictto tieleo de personas cree que ta fomma -se ¢s mis culta y, par wnsndcmsc
conocedora de ¢llo, la usa como tal,




Creo que ha llegado
No creo que haya llegado

Creo que habrd Hegado

Antepretérito
Indica las mismas relaciones de tiempo que ¢l antecopretérito y antefuturo de indicativo:
Crefa que habfa llegado
No ereia que hubiera o hubiese llegado
Crefa que habria Hegado
Cuando cl antepaspretdrito tiene valor medal pucde cambiarse por antepretérito de subjuntivo,
En estos casos el antepretérito de subjunlivo.expreéani una posibilidad terminada en el paéado, por

tanto, perfecta e irreal.

Futuro y antefuturo de subjuntivo

Expresan aceidn venidera posible, imperfeeta en la forma simple, canrare, p(e_rf'ccta'y’ hﬁl(cfﬁmm‘
en la compuesta, hubicre cantado, El empleo de cstos tiempos ¢s tan raro que ‘p‘rx’ic_u‘vc;iymc;ue su woha
desaparecido, Hoy sélo se emplean en la lcn‘guya literaria y en ;xlgunas fraScS’llccl;a; ébmt; s?b lo qug"
Juere; adonde fueres, haz lo que vieres. | u i R

Yakquc todos los tiempos del subjuntivo son aptos para expresar accion futura, estos fuluros hén =
ido haciéndasc innccesarios. El presente y el copretérito han tomado las fuﬁ§i§n¢§'.dc-catiia}é;llél

antepresente y €l antecopretérito las de subiere carirado. Ademds, a rdzén' de. que. el ‘pre‘sc'til'c ,_dé
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indicativo sc cmplea en la protasis de las oraciones condicionaies con si, el espafiol ha ido

abandonando el empleo de los futuros de subjuntivo.

1.3. Medo imperativo

La Gramdtica de ia Real Academia ha considerado al imperativo como un modo especial que
responde Ginicamente a la tuncidn activa del lenguaje expresando exhortacion, mandato o rucgo.’? Esta
distincién puramente semantica amplia sus formas a determinados usos dcl presente de subjuntivo. En
cambio, considerdndolo desde su comportamicnto sintdctico, '.'csuingc sus formas exclusivamente a las
de la segunda persona en singular y plural cuyo tnico uso es el de la orden.

Por medio del imperativo se manificsta una orden, exhortacidn, ruego o suplica a la persona a
quien se dirige Ia palabra, Por supuesto, esa orden siempre sucedera en el futuro.

El imperativo se caracteriza por un mimero reducide de formas: canta t, cantad vosotros.™
Ahora bien, si atendemos al imperativo en el cspaﬂol de Lalinqamén‘ca. téndrcmo; que sefalar que se
ha perdido casi totalmente la segunda persona de plural {vosatros-as) s‘us;iluidoyo.r ustedes, y, pdr‘

ende, el imperativo se reduce a una sola forma: canta 124,

* Es importante hocer nolar que Andrés Bello habla dc FORMAS OPTATIVAS o dcl MODO OPTATIVO para clns'ﬁcar @ los
subjuntivas que sc emplean en propos;cxoncs mdcp;ndnuucs para significar el desco de un hecho posm\o 0 ncgau\n por c)cmplo,

«...Cuando optima
Nugstro cucrpo la tierra, diga alguno:
Blanda le sea, ol derramarla encima,

Diga cs deseo que diga, y sea, deseo que sea”

Dentro de estas formas clasifica a las del imperativo cunndo dice: “Las formas oplativas seciben una inblexion cspcﬂnl cuando Jo peisonan -

quicn hablamos cs 1a que dcbc cumplir el desco, y lo que se desca se supone depender de su solunsad V S¢ CApresa por uny pmpos:clén quc
notienc palabra ncgativa.”

“E] imperativo, por lanto, s una formia particalar del Modo optativo, que Jamds liene cab'da sino-en propcsicmncs mdcpcnd:cnlcs (® ) [T
parcee preferible considerar a di, ven, hablad, escribid, como sbrevinciones de gufero gue dlg,ns deseo que vengas (.. )(x. pucs. como la .
raiz del Modo oplativo, cuyay formas toma plcsmdas o menudo.” BELLO, Andrés, Op. cit., pigs. 62 y 163,

» En México, esta nltima fornia no existe.
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Por su parte, Alarcos Llorach en su Gramdtica de la lenpua espaiiola (pig. 151), considera las

siguientes condiciones coma regentes del imperativo:

- Debe tener sujeto gramatical de segunda persona (singular o plural).

- Ha de situarse cn perspectiva temporal de presente.

- Su oracidn tiene que ser afirmativa (nunca negativa),

Si alguna de estas condiciones no se cumple -aunque haya intencion apclativa- aparccerdn las formas
verbales det subjuntivo: canremos, safgan. Por etlo se'ha pensado que el imperativo en ciertos casos no
es mds que una variante del subjuntive y, por tanto, dichas particularidades inducen a segregario de la

categoria de los modos.

1.4, Aspecto

El aspecto verbal ha sido una de Jas cuestiones mas debatidas cn ¢l estudio del verbo, Sin.
embargo, a pesar de que no ha habido uniformidad de criterios en deﬁhir qué es y cudles son sus |
- limites, indudablemente podemos decir que en ¢l siélcma verbal - espadol exisieﬁ bcicnos'[nimickcs -
significativos que no son ni temporales, ni modales, ni tienen que ver con l.'s"’pcr‘sonn m c‘on“el‘ nﬁmeyo.
Dichos matices corresponden al aspecto verbal. | |

Se dice que la categoria de nspcctd esta entrecruzada con la de ticrﬁpo. Para cméndér mejqr este ,
entrecruzamiento serd imprescindible hablar, por una parte, de los verbos que pé)r su s‘x’gh‘iﬁc’zfadc;_llg\:'an‘ ,
una clase de accién y, por otra, de los ticmpos perfectos ¢ imperfectos, pues el »n;pectq ‘(p'crfct:li»y_o‘o
imperfectivo) de una accion 'dcpcndé no solo de la forma iemporal cmplen‘da‘ siﬁé.cohjuﬁléméhle del

significado del verbo y del complemento que la acompahd.
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Entendemos por clase de accion de un verbo, la imagen o representacién mentat de la accion
inherente a su signilicade, Pocas veces Jos verbos son usados solos en el habla real, normalmente
forman parte de un contexto, ¢l cual modifica a menudo la significacion abstracta del verbo, pudiendo
ofectar, csas modificaciones contextuales, la calidad de la accion enunciada. “Por ejemplo, saliar, cuya
calidad semdntica es de ardinario momentanca (Salié ¢l foso) o seiterativa (£l caballo safta los
obsticulos sin dificultad), puede adquirir significado permancnle cuando aludimos al salto continuo
del apua en una catarata.”

En un pdmrafo anterior hubfamos mencionado que los verbos se pueden clasificar segun el
significado denote Ia mancra de aparecer la accidn en la mente de los hablantes. Convicne ahora
ampliar esta clasificacion:

- Verbos que aparecen ante nuesta representacion como actos momentineos (clwcér, decidir, firmar),
- Reiterativos, frecuentativos o iterativos son los que forman una scrie de aclos mds 0 menos iguales
y repetidos (picotear, hojear, frecueniar),

- Los que intesesan por su continuidad, su transcurso; sin importar en su comienzo 6 su fin, Sc liaman
duratives, permanentes o imperfectivas (conocer, saber, vivir). |

Otros resaltan por sus limites temporales
- Su comicnzo en los incoativos (enrnjecer, alborear, amanceer). ‘

- Su final, o ambos a la vez, ¢sto Cﬁ ¢l momento en que la aécx’én lega a ser cqmplcm’. acab;\;da,
perfecta, y por cso se llaman ;lésilxcrltcs o perfectivos (nacer, morir, qcabar).

Por su parte, los diferentes tieméos de 1a conjugacion impr_imcn, a tpdn cxpresion vcrba‘l,’ :aspcc‘to

imperfectivo ¢ pcrfcct‘ivo.

M REAL ACADEMIA ESPAROLA, Op. cit., p, 461
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En los tiempos imperfectos, la atencién del que habla se fija en ¢l transcurso o continuidad de la
accidn, sin que le interesen el comienzo o el fin de la misma. En los perfectos, resalta la delimitacion
temporal. Cantaba es una accion imperfecta; he cantado es un acto acabado o perfecto en el momento
en que hablo. Son imperfectos todos fos ticmpos simples de la conjugacién espafiola, con excepeidn
del pretérito. Por ende, son perfectos ¢l pretérito simple y todos los tiempos compuestos. "Con el fin de
aclarar el conceplo de perfeccion gramatical afadiremos que no sicmpre coincide con cl témino de la
accion en el tiempo. Si decimos Conoci que me engaileban, mi conocimiento del engaiio continta
ahora y continuard después, pero al enunciarlo en tiempo perfecto scilalo el momento en que llegé-a ser
completo, acabado, perfecto. Es decir: con verbos desinentes por su significado, el pretérito perfecto
simple (pretérito) indica la anterioridad de toda la accidn (Jei su carta, salté, finné, disparé), y por
consiguiente, su terminacién cn ¢l tiempo; con verbos de significado permanente (impcrfcctivos;.
cxpresa la anterioridad de la perfeccion (conoch, supe, comprend?), quc‘ no impide su continuidad’
temporal (ticmpo imperfectivo). Decir £t maftana he sabido la noticia denota una accién perfecta
(saber: verbo cuya clase dc accidn cs imperfectivo), pero no tenﬁimda, ﬁucslq que sigo sabiéndplva.“”

Como vemos, cs cn las formas del pa‘sado -pretérito y copretérito- donde mds ‘claramente se
percibe la difcrencia aspectual. "La difercncia entre una frase como Ai;u! vivicron mfs abuclos y A(
vivian ﬁzis abuelos (...) no cs de base temporal. Ambas indican una qccién én cl basndo y duradera
{tiempo y clase de accion). Lo distiniivo es la pcrspcéliva de la comunimién; En la prim,cra:
enfocamos la accién como un todo ccrrado (...) mientras qu'e en-la fmsc conv "njmperfcclo Jos
comunicantcs acompaﬁnh mentalmentc ¢l movimiento o dcsmolio de} proceso en cl ’p'a’sado; (..). Es
decir, que se trata de una perspectiva que adopta el hablante ante ¢l cnunciadoﬁ Sise snua

paralelamente al devenir de ese proceso serd un punto de vista imperfectivo; pero si sc aleja de ese

% idem p. 462,
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proceso, si lo percibe desde su presente o desde la distancia como un hecho cerrado, su perspectiva es
perfectiva, "

Con todo, queremas hacer énfasis en que, aunque los factores léxico y temporal son
fundamentales, no son los ‘nicos que mediatizan ¢l aspeeto, Todo verbo adquiere una significacion
que completa, modifica o cambia la que posce dentro del contexto. No olvidemos que el significado
verdadero y real de una palabra es el que adquicre en el decurso. Por tal motivo, hay verbos de
significado perfectivo o imperfectivo que adoptan otro difcrente por la presencia de un complemento.
“Por ello no nos parcce vilida metodoldgicamente la prucba de combinar complementos .
circunstanciales de tiempo con diversos verbos para demostrar su aspecto (...), yal que tales
complementos aportan una cxtension o =modo significativo= propié, que puede modificar ¢l del verbo.
Es claro que en (...)

Antonio s toda la noche | Antonio lyd al extranjero,
la diferencia de aceion durativa / resuliativa (perfectiva) depende de los cox11plcn1enlos y no dclvpr'opio :
verbo. Y el mismo complemento puede aplicarse en muchos c'aso‘s‘ a un verbo de sigﬁiﬁcuéién
desinente o al permanente que le corresponde (cjemplos: He vivido mucho tiempo ci estas condiciones
! He saltado mucho tiempo en estas condiciones)."’ Por eso, es importante saber discemif entrc ‘ci
modo significativo propio del verbo y el qﬁc adquicre en una detcrminada oracion,

Junto a estos plantcamientos estd el del aspecto, propiamente dicho, marcado por factores -
gramaticales morfoldgicos que refuerzan o modifican la modatidad de la accion.

La dificultad que se nos presenta al tratar sobre cl aspecto- de un verbo €5 que ‘no posee un '

mor{ema propio, sino uno comun para tiempo, modo y aspecto. (De ahi que sc corra-el resgo de

% HERNANDEY. ALONSO, César, Op, cit,, pigs. 368 y 369,

2 idem p. 302,
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confusién). Sin embargo, existen modificaciones al significado de un verbo que son de tipo
morfoldgico o perifrdstico que reciben el nombre de aspectos en cuanto alteran o refuerzan la clase de
accion de cada verbo segiin su propio significade. Por ejemplo: dormirse (comenzar a sentir sucfio),
por la affadidura del pronombre reflexivo toma aspeclo incoative, misnio que no ticne el verbo dormir
(durmi;lo). En este caso la variante csta dada por un sufijo, pero cn otros casos puede ser un prefijo
tener { retencr, o un infijo, como es ol caso de las formas no personales del verbo: gerundio y
panicipio.’s En ellas la categorfa de aspecto es mucho mds clara ya que no interfiere el tiempo ni la
persona.

Por tanto, los cfectos variables de sentido, las referencias diversas que se comkunican con un
verbo en pretérito y otro en coprelérito son mera consecuencia del contacto con 15 significacion de la
raiz verbal o con las otras unidades del enunciado. |

Con cslo’llegnmos al final del primer capitulo. Asf, una vez ubicados cada uno de los tiempos.
(perspectivas temporales), modos, y aspecto verbal penenec_iéntcs ala conjugacfén espaflola, “nos |
propenemos e cl siguiente capitulo hacer una revision de textos para csludia‘n‘tcs' ex(ranjeros, con-
objeto de analizar los clcmento; que de cllos se desprenden y contribuyen al aprendizaje del pretérito y

del copretérito.

M Csar Hémandez en su Quuax.cg_m_qwmﬂm nos dice que ¢s posibile ver un morfo dc aspecio /» nd-l cnel gcnmdlo, Y unolid
en el participio. (CIr. op. cit,, p. 367).

36



2. LA ENSENANZA DEL ESPANOL A EXTRANJEROS

Ensefiar una lengua es, sin duda, un acto complejo debido a los innumerables factores que
intervienen en dicha proceso: desde aspectos sociales, individuales, institucionales y lingiisticos hasta
psicolégicos y de aprendizaje. Tales factores vuchven esta actividad tan compleja que afectan, de una u
otra forma, las decisiones acerca de qué ensciiar, cudnto y como hacerlo. Ante tal situacion creenos
necesario y conveniente acudir al camino de la investigacion can ¢f fin de que ésta sustenic lo que se
va a enseflar y decidir por nosotros mismoas fo que es valido v realmente imporiante para ka enseflanza,
Todo lo anterior nos leva a reflexionar concretamente cn la funcion que desempeita el profesor
dedicado a Ja cnsefanza de) espailol como 1.2 y dar respuesta a la intetrogante: jqué ensciiar?
Siguicndo la apinién de Sara Balafio diremos que "...en términos lingilisticos: conjuntos de categorias,

reglas, listas de jlems léxicas, listas de sonidos, secuencias ritmicas, modelas de entonacion; 0 en

términos saciolingliisticas: listas de actos o funciones del habla; o en términas psicolivngmsticos:
conjuntos de capacidades o actividades de la tengua”.”” Ahora bien, si se trata de que el alumno
desarrolle todas las destrezas lingiiisticas (Yecr, hablar, entender y escribir) coﬁvicnc que el profesor
tenga siempre presente que en ¢l proceso de aprendizaje de una lengua existen dos momentos bicn
dcﬁnidos: "1) un pritmer acercamiento, de aprendizaje conscicnte, et el que se cmﬁlca la lengua
pensando en 1émtinos gramaticales y racionalizando canstantemente el uso dé los diversos elcihcﬁtos;
2y un ségundo periodo, automalico y fluido, en ¢l que se empican péro. no s¢ rac-iéna‘li-(.an‘ ln‘s‘",{elg’]as‘

gramaticales”;’ porque “si alguien, por ejemplo, memoriza las reglas gramaticales de una lengua, pero

¥ BOLANO, Sara, Antologin de temas de linghistica, México, UNAM, 1978, pigs. 173 v 174,
O MAQUEO, Ana Maria, Lipghistica aplisadn a la enseiionzn del espafle), México, Limusa, 1984, p. 44,
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no puede emplearlas para pensar o hablar, podemos afirmar que esa persona no sabe esa lengua, que
las reglas no son reales psicologicamente y que, por eso, la lengua estd muerta cn relacidn con ese
individuo.""! Por eso convienc que cl profesor sea consciente del papel que le corresponde, en este
sentido, por un lado, a la competencia lingiistica y por otro, a la compctencia comunicativa, Asi,
mientras que la competencia lingtistica se enticnde como ¢l conocimiento inconscicnte de la estructura
de la lengua por parte del hablante / escucha ideal, la competencia comunicativa es ¢l conocimiento de
cdmo usar la lengua apropiadamente en una situacion social dada.

Una vez que ¢l profesor s conscicnte de tal situacién, lo que l¢ resta ¢s preocuparse porque.cl
alumno sea capaz de pensar en la lengua aprendida; que adquicra en la L2 ¢l mismo nivel de
habilidades de su L1 tanto en su expresion oral (punto bdsico de comunicacion) como en la escrita (la
cual sc pretende sca clara y congruente pero, sobre todo, gramaticalmiente correcta). Para lograrlo, el
alumno cuenta (entre otros medios) con dos ricos clementos: 1a lectura de textos y el hecho dc;c.;ue.‘ el
alumno extranjcro viva en una situacién de inmersion en un contexto de leng\in cspafiola, pucs ‘ambﬁs
son aspectos que le ayudardn a adquirir el vocabularivo y las formas de expresién mds ripidameh(c y

con menos esfuerzo.

“ MAQUEO, Ana Maris, Op. cit., p. 45. . , L o :
" Gumperz y Hymes consideran como co i icativa “lo que tiene que saber un hablanic para poder realmente tomer parloen -

¥

la comunicacién cn situsciones culturalmente significantes.” EBNETER, Theodor, LingOistica splicads. lnvoduscidn, Madrid, Gredos,
1982, p. 113, : o o = o T

 Aquf conviene indicar que sc caticndc por segunda lengua (L2), 1a sprendida y adquirida denitro de la comunidad que [a habta como
lengua matema (L1) (por cjemplo, ¢l -cspaiiol csiudiado por extranjcros oqul cn México) o difcrencia de 1o quo, sc considesa lengua
extranjera (LE), es decir, la sprendida donde no es. hablada por sus habitanics (por cjcmplo, cl inglés en nuestro pals). También cs -
importanie especificar que ¢l * aprendizaje de una lengua es cuando un alumno dentro de un ambicate formal, como puode ser ¢f deuna .
escucla, revisa la gramitica de un idioma diferentc al suyo, con ¢ objeto dé utilizarlo pars lecr, cscuchar, hablar o cscnibir. La edquisicion ©

se da de mancra natural, tal y como sucode (0 muy aproximadsmeniic) con la L1, ya que ol estodiante se involucra ¢n'la comunidad en Ja -+ -

que s¢ habla Ia LT (lengua de lsgada), Muchas veces los dos procesos se realizan paralelamente. cuando, por ¢jemplo, extranjeros -
estudian cn una cscucla mexicans nuestro espaiol, pucs ademds de lo que “aprenden” en ¢l centro de cischanzs, reciben un constanic -
bombardeo de In lengua en las callcs, 8 través de la televisidn, Ia radio, medlos impresos, clc.” ALARCON NEVE; Luisa Joscfing, Lo

UNAM, México, 1950, p. 29.
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En conclusion, al ser ¢l espaiiol la lengua que el extranjero usard en todas sus relaciones con la
sociedad hispanohablante (en la escucla, en ¢l campo laboral, en las relaciones comerciales y en las
diversas relaciones de interaccion social); nuestro trabajo como profesores serd: “proporcionar al
estudiante la oportunidad de oir el idioma y entenderlo; ayudarle a extraer de lo que oye las
generalizaciones necesarias: un léxico, reglas scmdnticas, reglas sintdcticas, reglas morfolégicas, y
reglas fonoldgicas, y (...) proporcionarle la oportunidad de producir oraciones ¢n un contexto

comunicativo y significativo,"!

2,1, Método directo, método audio-oral y enfoque comunicativo

Como sabemos, a lo largo de los aflos han surgido diversidad de métodos y formas de cnsefianza,
En nuestro estudio mencionaremos aquellos que -segim sus propios autores- de una u otra nianera son
parte integrante de textos que apoyan el aprendizaje del espaiiol a lps extranjeros, cstos son: ¢l método

.

directo, ¢l método audio-oral y cl enfoque comunicativo. A continuacidn, comcntaremos ' las

caracleristicas de cada uno de ellos.

El método directo se caracteriza por ¢l maximo contacto que se establece con la segunda lengua,

con total o parcial exclusién dela lengua materna. Se utiliza la rcalia y los procedimientos que fuci]itén "
la comprensién de vocabulario nuevo. Es comitn una preocupacion-por ¢l asp_c4cl‘o.orzil c.iycl idioma pafa ‘
legar a la conversacién, de modo que sc le da mucha importancia a la pronunciacién. Se din‘g«;n‘ ;
pricticas de lectura y escritura, y Ja gramdlica se (':nskeﬂa de manera indu‘ctibva.‘ Se ‘procura qﬁg la
cnscx’innz;u: en clasc sea activa. Sus objetivos son cinco: entender, hablar, I;fc‘r, escribfr, "y coﬁbccr-]a

cultura del pals cuya lengua se estudia. Las técnicas usuales son: ejercicios de pregunta ~respuesta -

* TERRELL, Tracy D., Lingiistica aplicada o 1a enscfianza del expadol.a anslchablantes, New York, John & Spﬁ;, 1979,p. 15,
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profesor-estudiante y estudiante-estudiante, dictados y ejercicios de comprensién. Si se cae en el error,
sc fomenta la autocorreccion a partir de alternativas aportadas por el profesor.®

Por su parte, ¢l método audio-oral pretendia lograr el proceso enscflanza aprendizaje por medio
de la repeticién de patrones lingilisticos. Surgid de la consideracion del lenguaje como un conjunto de
estructuras interrelacionadas ¢ interdependientes, es decir, un método en donde ¢! aprendizaje de una
lengua se daba a través de habitos y automatismos (sustentado obviamente por el conductismo),
dindole fundamental importancia a la forma oral. En los libros las técnicas usuales son; ditlogos y
ejercicios de repeticién y/o imitacién, de sustitucion, de transformacidn, cte. En este método, el papel
del estudiante consiste en repetir y producir modelos gramaticalmente correctos, en tanto que el
profesor dirige y controla cada una de las conductas del estudiante, La formacidn de malos habitos y de
error no ticnen eabida en cstc método. Por lo tanto, cualquier tipo de error ‘es ‘c‘orrcgido
inmediatamente por ¢l profesor,

El método audio-oral ticne una base estructuralista. E estudiante debe ser capai de automatizar
las reglas gramaticales, Por otra parte, toma elementos de la vida cotidiana'y del es!i]o de vida de los
hablantes de la segunda lengua. En el desarrollo de habilidades se sigue un-orden: cscdcha;; habli;. ,
leer y escribir, Unicamente se lc permite al alumno eluso de su lengua xﬁalc_mzi para contfaé\tﬁflaacoﬁ a
que se estd aprendiendo y, de esta manera, detectar posibles problcmas en el estudiante. |

Una considerable refutacién a estc mnétodo es la siguiente: pueslo quc cl hombrc nacc con Ia ;
capacldad de pensary de aprender un cédu,o cognoscitivo (lc.ngun) dxcho cédlgo como reﬂejo quc es "
del pensamiento, no puede ser simplemente una respuesta a estimulos cxtcmqs pucfs no cs’ Vun rcﬂ;:jo 4

condicionado, A pesar de ello, en 1958, el méiodo audio-oral fue muy n!abado’porv Franciqu Gaonaen .

nlgums |dcos cxtrnldns por Teresita Caballero R. y José Carlos Escamilla H. de acuerdo con Larsen-Freeman, Diang,’
0 hing, Oxford, University Press, 1986,
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AR DI e Lt i v

e

su libro El espafiol como idioma extranjero v la metadologia de su ensefanza,*® al obtener exitosos

resultados en Estados Unidos, coneretamente en et American Instinae for Foreign Trade. En general,
fuc un método muy usado cn los textos editadas cn aquel pais del norte, en los primeros ailos de la
Lingiistica Aplicada,

Por su parte, ¢l cnfoque comunicativo surgid en los afios setentas a partir de que la importancia
del mensaje se situd en su contenido y las funciones comunicativas que lo rodeaban, y no en la perfecta
estructuracion de su forma. Nace en contraposicion al método audio-oral, en que ¢! docente se
obsesionaba por lograr alumnos que produjeran cnunciados muy bien estructurados aunque no
estuvicran relacionados ni con sus intereses ni con sus necesidades, €sto cs, sin una Intencion
comunicativa,

El objetivo del enfoque comunicativo es que el estudiante sea capaz de comunicarse con un
lenguaje auténtico y adecuado a contextos sociales especificos. La teoria psicologicn que lo sustenta es
el cognoscitivismo. El papel del estudiante consiste cn ser un comunicador, involucrdndose
activamente en 1a negociacion del significado. l es el propio responsable de su aprendizaje, Mientras
que, ¢l profesor, cstablece situacioncs que promucven la comunicacion, asesora las uclividadcs; facilita -
¢l aprendizoje y delega el centro de atencion al participante.’’ Al estudiante se-le conscientiza de los
registros formal e informal de acuerdo a contextos sociales especificos. Aunque se pone mayor

atenci6n a la comunicacion verbal, no se descuidan las otras habilidades. La lengua matema SC usa-cn

“ GAONA, Francisco, El gspaiial como idioma extranjero v la metodolopia de su ensciianza, México, América, 1958,

1w es el maestro quien sirve de guia en el procesa de aprendizaje, pero s ¢l alurno quien asunis algo de responsabilitad para la diccccion
de! aprendizaje y quicn carga en dltima instancia con In responsabilidad de cudnlo aprendizaje s fleve a eabo. Esto no significa quc no
haya una estruclura a priori de Ins leceiones, o que fos macsiyos hayan abdicado a su responsabilidod como socios en el proceso de
cnscilanza/aprendizaje. Por ¢l contsario, Jos macstros aun (sic) cumplen con sus papeles tradicionales de prestadares del fenguaje,
cevaluadores de fa cjecucion de 1os cstudiantes y gulds en ¢l sa6n de clases. Sin cnibargo, to que cs difcrenic es que los maestros inicion
actividades de donde fos estudianics pucden aprender v lucgo s¢ hacen a un Jado para ayudar séle cuando sca uccesario. Por lo 1anto,
hay una minimizacién del macsiso y una maxinizacién e fs préctica por pane de los estudiantes; Los alumnos también son animados a
aprender unos de otros, 3 menudo a traves def rabajo cn parcjas, © en alpunos casos, en grupos pequedos. Los alunines aywdan a dirigh
¢l proceso de aprendizaje ofreciendo una retroalinkntacién solicliada ol macstro sobre cl éxito de las variodas sctividades cmpleadas.”
LARSEN.FREEMAN, Dinne, “De la unidad a 1o diversidad; veinticings aitos d¢ meiodologia de Ia enscilanzp de lenpuas”, pags. 29 v 30,
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casos de extrema necesidad para aclarar conceptos. Los errores se toleran ya que son ¢l resuhiado del
desarrollo de las liabilidades comunicativas, inicamente se hardn las debidas correcciones cuando haya
una interferencia de comunicacidn. Sc pone ¢nfasis en las funciones del lenguaje mds que en la forma,
de manera que la gramitica y ¢l vocabulario son secundarios y sélo se explican (inductivamenic)
cuando es necesario,

Como hemos podido observar, en el enfoque comunicativo tanto ¢l maestro como ¢l ajumno se
interesan por Jo que cstd ocurriendo en Ja clase. En ella se intenta Ja comunicacién y el intercambio de
ideas ¢ informacianes, Al llevarse esto a cabo surge un factor importante; la mdlivucién. "Los
seguidores del "Enfoque Comunicativo” (...} afirman que la motivacion de los estudiantes serd mayor si
sienten que estin trabajando con las habilidades comunicativas, por cjemplo, practicando alguna
funcién dentro de un contexto social, y no solamente acumulande vocabulario y estructuras a nivel de
oraciones. Al interactuar con su macstro y compaileros, los alumnos reciben prictica, al activar este
conocimiento, al negociar cl significado. Las actividades de la clase son a ‘mcnuddc‘aractcrizhdas‘ comé
informacién incompleta, esto cs, el que habla sabe algo que el que escucha no sabe, El que h_abla‘ debe
escoger la forma apropiada a través de la cual pucda ‘t.ransmitir, csté infonnacidn.‘ El que bapla recibe
retroalimentacién del que escucha respecto a Jo que ha entendido. (...) Entonces, en csencia, los

“8 sl las clases sc vuelven mds intcresantes;

estudiantes aprenden a comunicarse, comunicindose,
novedosas y estimulantes, cn contraposicion 8 aquellas en donde se usan los métodos ‘mécﬁhicbs, ,

rutinarios y sin interés,

W idem p, 22.
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2.2 Revision de textos de espafiol para extranjeros editados por In UNAM

En realidad son poquisimos los textos realizados en México relacionados con la ensefianza del
espaitol y al decir esto, nos viene a la memona una lamentable situaeidn que prevalecié durante larpo
tiempo: cl cnpleo de libros traidos de Estados Unidos que no reflejaban la realidad lingiistica ni
cultural de nuestro pals.

En este apartado hablaremos de aquellos que han sido editados por Ia Universidad Nacional
Auténoma de México.”? La revisidn que se pretende ¢s ante todo metodolégica. Comencemos,

entonces, analizando jos libros ¢n orden cronoldgico al aflo de cdicion.

El primero de ellos es e} Hamado [ecciones de espafiol. Primer curse, cuya autora es Guadalupe
Balp de Donnelly, en ¢l cual, ya desde su introduccidn se nos dice que “la orientacién del libro es hacia
el método directo del aprendizaje del espafiol tomando como base la rcpcticibn coral parcial ¢
individual de los temas considerados basicos en un nivel elemental, "™

Al tocar el tema que nos ocupa, se explica que el pretérito expresa énfasis en la accion y el
copretérito en la descripeion. A continuacidn se presenta Ja fonnac;'én de pretérito con verbos de las
tres conjugaciones y }os cambios de lctras que algunos verbos pueden sufrir por mzénvc/lc no perder el
sonido, Posteriormente proporciona una larga lista de adverbios y frases adverbiales que se usan con
pretérito, Mds adelante, aparece un cjeréicio con indicaciones como éstas:
Escuche y repifo ias preguﬁtos y. respuestos sigulentes. EstUdlelos y opréndclc;. Hago oméloﬁe;
simiiqres.
1. aTrobcj;‘.; usted en & oficina el afio pasado?

Sl trobojé ohf el oﬁo pasado.

#_Hay un libro recicnicmente publicado por Ja UNAM, éste 1o Lo incluimos cn nuestra rovisién ya que en élno oparece el lcmq"dc) prelérito
y del copretdrito, Los datos deb libro-sor los s guientes: CANUTO, Jesus, ot ol., Eﬁm__lmg Méxito, U’NAM. CEPE, 1994,

“ BALP DE DONNELLY, Guud&lupc, Lecciones de expadiol. Primee curso, 20, ed., México, UNAM, 1974, Introduceisn,

.
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2, sllegaron ustedes ayery

No. llegamos o semana pqsodo.
Como puede observarse, aqui se reluerza ¢l uso de la alirmacidn (si) o negacion (no) y el hecho de que
las oraciones estén acompaiiadas por una frase adverbial de las anteriormente proporcionadas; mas,
metodoldgicamente hablando no se le ve objcto a este tipo de cjercicios excepto para el reforzamiento
de la pronunciacion. Pero, su mayor defecto es que ¢l libro trac muchos de estos cjercicios.

En pdginas posteriores se presentan los verbos irregulares decir, hacer, venir y quercr
advirtiendo que este vitimo ¢s auxiliar,

Otro gjercicio que presenta automatismo cs el siguiente:
Cambie al plural sujeta y verbo de las oraciones siguientes cémo en el ejemplo. Use sujetos o su
eleccion,

Elemplo: Luis no dijo nada  Luls y Pepe no dijeron nada.
1. La maestra na dijc la tarea ayer,
2. Pedro no nos dijo mentiras.

Despuds aparece un cjercicio para cambiar las formas presentes de los verbos décir, lxacef.'l'c)tif
y.quercr a las formas kprctéritns,lprimcro de prcscnté a preténto {quiero 'lrab'ajar - quise irabajér)' ;
y luego de pretérita a presente Chizo buen licnipo - hace buen licmpo).‘A los cuales, ¢n lém]inos dc_
aprendizaje, no sc les ve mucho provecho pues son totalmente mecdnicos.

Posteriormente, vicnen los verbos irregulares: fener, poner, sabery poder. A cq‘;;;inuzicjéin unosiv
cjemplos de oraciones con estos verbos y fa advertencia ac,qqc .mber y poder sc _liSﬁn pd’mp aﬁﬁilia;cé.’ : -

Por los motivos antes expuestos’, consideramos de poca utilidad cjci_ciciosvcom‘dkél siguiente

(que, por cierto, vienen muchos coino éste en los libros de A. M. Maquéo):

* Vid supra de csla misma pagina; “miclodolégicamente hablando...
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Camble suleto y verbo de la oracldn modelo por fos suigtos @ conlinuacion, Escriba la oracion
completa, Conserve el mismo complemenlo.
Modelo A: José y Carlos fuvieron éxilo en el concurso.

1. Yo

2. Nosotros

3. Usted

4,70

5. Etarquitecto

6. Ellas

Sin embargo, si nos ubicamos cn la fechs en que fueron escritos, comprenderemos las razones de
usar tales métodos y tales cjercicios.

Despuds, otros verbos irregulares: ver, dar, ir, fraer. (Es decir, que los va presentando poco a
poco, cuando cn realidad, consideramos pertinente presentarlos todos en un cuadro aunque el profesor
se encargue de estudiarlos en diferentes clases). Luego, vicnen oraciones con estos verbos'para cambiar
al presente, y; por ultimo, dos verbos irregularcé mds: ser y estar.

Mds adelante, cjercicios de complementacién con un verbo ya dado para ser conjugado en
pretérito:

1, pCuéndo

10 a Rosa Mdric?
conocer ‘

Veamos como en el siguiente cjercicio es nula la. funcién comunicativa pcrb muy claro el

automatismeo: |

Combie los formas verbales sigulentes al pretérito. Filese en lo pérsbnc.

1. puedo

SRS

2. saben




Ejercicios como el que se presenta a continuacidn, promucven un paco mds ¢l uso del tiempo.
Contesle las pregunias siguienles con oraciones complelas. Use pronombres de complemento
direclo e indireclo si es conveniente.

1. :Quién habld por teléfono durante mi ausencia?

A un cjercicio como
Escuche y repita las oraciones siguientes. Fjese que en Iés fextos blograficos se usa ¢l pretérito.

1. Beethoven toméd lecclones de Mozart.

2, Julio Verne escribid novelas cientificas.
se le alaba los aspectos de cultura general que pudiera proporcionar pucs también menciona personajes
mexicanos: Diego Rivera y Salvador Diaz Mirdn, entre otros. Listima quc sea el inico ejercicio con
cstas caracteristicas. Sin embargo, cl libro conticne un apéndice de lecturas que puede ser par.té‘ util
para ampliar la prictica dc un tema. Por cjemplo, las fibulas y icycndés se pueden 'uéarrpdra‘pmcticnr
¢l pretérito y el copretérito. Y en gencral, todas las lecturas 'pﬁcden servir ‘bomb puhtp" de debate
cultural y/o para ejercicios de ortografia, lcclura,.pl;onunciaciéh, dicladb; convcrsacién'y.cOmboys“icibn."

En los ¢jercicios 15 y 16 sc usa el didlogo (como lo mcnciondbﬁmds al explicar la m;tddblogfn .
audio-oral). Veamos los ejemplos: l
Lea con atencidn el froza sigulente y su dlélogé resbecﬁvo. Flese que hoy éhfoslé en 1a aecién de Ids g v
pretéritos, ‘ e
Ayer estuve en casa de mis padres, fui en biciclela, llegué‘u las dos de‘ fa 1dr'de:y éqxﬁi ‘con ek'llo"‘s; En Iq
tarde ploticamos un rato y vimos lo televisién, Después mi padre leyd el periédtcoy ml 'mddfé ‘hlzoku'n‘
pastel, Ya regrésé ¢ casa glrededor de las ocho de la noche pord.‘c.enor coh mi vrc::myilld; |
- 3Qué hiciste ayers '

-Estuve en casa de mils padres.
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- 3Come fulsie allg?
- Fui en biciclela.

elc.

Ejercicio 16
Lea con atencidn los frozos siguientes y escriba los didloges resprectivos como en el efercicic anlerior,
Use hojos separadas. Haga después los didlogas oralmente con sus compaieros de clase,
1. Anoche flamé per teléfono al doctor para pedile una medicina para lo 1os. Me receld unas
Inyecciones. Hoy en la moiana sali a la larmacia y las compré. Después fui a ver g una enfermera y
me puso la primera Inyeccidn, (Y asf otros cinco textos breves mds),

En la siguicnte pdgina vicne la conjugacion de los verbos cn copretérito y los verbos irregulares,
Los ejercicios 1 a 7 son de “escuche y repita”. Lucgo vienen los usos del copretérito. Son cinco los que
considera nuestra autora:
A. Para describir personaos y coscs en el pasado. ; N
Mi padre erg contador, hablaba inglés y francés escribia cuentos, colecclonobg ﬁmbrés Y nos ggg_rfg(
mucho. . B
B. Paraindicer acciones o estcdos que eran conﬂnpos en el pasado.
Viviomos cerca de la escuela cuando m nifics. -
C. Para Indicar acciones repelidas o habiluales en el pcsodé
Comiamos Junios todos 1os domingos y g}o!lgéqu& mucho.
D. Pora Indicar acclones poralelas o simultdneas que ocumian en el pasado ol mismo jlenipo.'
ggmmm; mientras ellos ballaban,
£ Para indicar una accién continua, lﬁierrumpldo bor olra acclén répida; Lo.ccéién cbnﬂnuq vo en
copreférite y la accién rapida va en prelérito.

Blalledbomas tranquilamente y.an ese momento tocaron.
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En seguida una breve lectura y sus respectivas preguntas que exclusivamente tienen que ver con
lo que ahi se dice, Es ¢l tinico ejercicio de "lectura de comprension” si es que asi se le puede lamar.

Aparece también un ejercicio con un modelo semejante al cuestionario que se aplica en esta
tesis, y para terminar, en un gjercicio se pide contestar las preguntas con respuestas completas usando
el pretérito o el copretérito y, cn otro, completar las oraciones con pretérito y copretérito segin su
imaginacidn y eriterio:

1. Busqué mi cartera

2. Pedro no decia la verdad

Convienen ejercicios como este ultimo pues fomentan la creatividad y el uso de las posibles

combinaciones de pretérito y copretérito en una misma oracidn.

Pasemos ahora al andlisis de los libros escritos por la maestra Ana Marla Maqueo; Jos cualcs,

entre ¢llos mismos, no presentan numerosas variantes. Comencermnos con ¢ libro titulado Espafiel Uno;

La lengua v la vida en México. !

Advirtamos que este libro fue pensado para csludmntcs anglohablantcs Los c_;crc:cxos llencn él
propdsito de graduar las estructuras y contenido lcxlco al m:smo ucmpo quc buscan la naturaltdnd y i
uso de la lengua en situaciones reales. "Situaciones que un joven noyneamencanq_cunlquucra pqdria‘
vivir al entrar en contacto con la gente de México: con su vida diaﬁa. cori sus acli\'ihch‘sociales ‘y‘ -
culturales, con:su udeo!ogla" Ademds, - este: volumen "prclendc desanollar cxcluswamcntc las
habilidades dc comprension auditiva y exprcsnon oral: reduce a un mnmmo las actlwdades dc leclura y;,  “

cvuln por:completo ¢l trabajo de escritura. Dadas cslns carnclc.nsucns el hbro dcbcrﬂ petmancccr

ccrmdo‘duranlc la mayor parte de la clase."? (En(onccs‘ nos pregunlamos: ‘(,paquué quercmos cl‘

' MAQUEO, Ana Maris, mmmmmmuum,mex.w,Mn Marfa anuco. 1979,
5 idemp, 3,
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libro?) Asi, pues, nos encontramos frente a un método fundamentalmente audio-oral. “Sin embargo,
esto no quiere decir que no se haga uso de Ia presentacion explicita de mecanismos gramaticales, ni
tampoco que se proscriba absolutamente la traduccion a la lengua de los alumnos, que en ocasiones
podria evitar largas y tediosas repeticiones de un patrén. Tampoco ventos la utilidad de prohibir la

traduccion de ciertos elementos de 1a lengua, ya que muchas veces una traduccion eficaz puede ahorrar

mil explicaciones."”?

Al inicio del libro se nos ofrece una seric de indicaciones sobre su cstructura general. Por
ejemplo, se nos dice quc "los cjercicios de prictica - de sustitucidn, transformacion, adicidn, etc.-
pretenden reforzar lo aprendido en cuanto a estructura y al mismo tiempo practicar ¢l vocabulario
nucvo que se presentd en ¢l didlogo y en el ejercicio de ESCUCHA Y REPITE"

En cuanto a conversacion "se pretende que los estudiantes generen sus propios enunciados con
basc en las estructuras, vocablos y situacion que han mancjado. (...) Naturalmente, las “conversaciones”
que a partir de esta scccidn se generen serdn de gran utilidad para el macestro, pues a (ra\;és del analisis
de los crrores cometidos en esta produccién -dirigida pero cspontdnea- podr:i‘darsu cuenta dclcunlles
puntos han quedado bien comprendidos y cuales necesitara reforzar y repasar,..">

Al remitimos a la leccion correspondiente segin el tema que nos ocupa, vemos que en ‘cspaﬂql el

pasado ticne dos formas (pretérito y copretérito) y se nos explica las ocasiones en que puede usarse
cada una de cllas:
Pretérito

- Accidn petfecto, acabado; una occidn que por su naturaleza no puede ser- cantinua: Recibf una

carta,

5 idem p. 8.
# jdem p. 4.
¥ idemp. 8.




- Accidn en la que se especifica el liempo, duracion, principio o final: Esperé dos horas,

Copretériio
- Accién imperfecta, continua; Liovia mucho.

- Accidn habitual: Siempre legaba tarde,
Y se hace una observacion muy importante: la diferencia entre ambos tiempos no esta relacionada con
el tiempo presente, son sélo dos aspectos del pasado pues los dos tiempos pueden referirse a un tiecmpo
lejano o cercano del pasado,

Cuando a un alumno se l¢ presentan dos oraciones como

Vivi agul dos meses en 1965

Vivia aqui en 1943. ‘
probablemente no le quedara bien definida la diferencia de tiempos, por lo tanto, necesitard de mayores
explicaciones que, indudablemente, no serdn dadas por ejercicios de sustitucion como el siguiente:
g]. Compré unos tcrietas ayer, |
{Ruth)
Ruth comprd uncs tarjeias ayer, ‘
Luego-aparece un recuadro con las correspandientes terminaciones del ticmpo prelériio y oiroé B
con las de copretérito; y més ejercicios de sustitueion del pronombre personal scancj;inie al M'c‘)ydélo A,
de Ja pigina 45 en esta obra. |
A continuacién vienen los verbos irregulares del copretérito y mds sustituciones pérn chmb’ig‘r dél o |
copretérito al prctérito usando alguna de las siguientes expresiones de ti‘ciﬁpo:h'yer, ‘anlié'r.‘ anq‘cl.’}e.f.lq
semana pasada, el mes pasado, el ailo pasado; y olro ejercicio para cambiar del pretérito al coprméri@ ‘
usando; antes, siempre, frecucu?cmchle, a veces, seguido, Posteriormente, .una scnc dc;'_ormﬁ‘io‘hq‘s“ .

scmejantes en pretérito y copretérito, cata una con sus respectivas expresiones de tiempo,
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Lo siguiente ¢s la explicacion del pretérito con verbos momentdncos: Hay aigunos verbos que
por su significado son momenldneos; la accidn empieza ¥ fermina en un tiempo muy corlo: Llamé a
leresa / Carios chocd

Se usa el pretérifo para expresar acciones perfectivas, momenténess o ocabadaes en el
pasado. Sin embargo, cuando eslos verbos exprescn una accidn habitual o repetido, se vsa el
copretérto: Llamabg a Tere con frecuencia / Corlos chocaba seguido

A veces el signilicado de algunos verbos se refiere a una accidn confinua o habliuah Liovig
mucho / sVivias en Peri? Se usa el copielério para expresar acciones impeifectas, conlinuas o
habliucles en el pasado.

Los verbos de significado imperfecto se usan en prelérilo cuando la accidn se limita can una
expresion de tiempo; cuondo conocemos el principlo, el final o la duraclon de la accién: Liovié toda
lo tarde / aViviste en Pert mucho tlempo?

Realmente nos parece positiva la aclaracion de que unos tipos de verbos pueden ser usados con
ambos tiempos, aunque quizd para los alumnos, esto sea dificil de cntender. ,

Mas adelante encontramos otros ejercicios de sustitucion como Ids‘siguientcsz
Cambia ol prelérto
frecueniemente comia en ese restaurante
Comié en ese restauranie el lunes posado
Combig al coprelérlo
Apaguélaiuz o los once
Generclmeme apaogoba lo luz o los once

Sigue un pequefio gjercicio como el modelo prcscntndo para el anﬂhsxs de nuestro uabajo y
después, otros cjercicios contrastando pregunta-respucsta cn cl mismo ncmpo

sQué quko declr ese muchochov

iso decir que Elena es guapa.




En sepuida, otros usos el copretérito:
Se usa para descripeiones en el pasado: Mi papd era muy alio. Y para acciones simultaneas: Trabajaba

y estudiaba al mismo ticmpo,

En otra ejercicio s¢ pide formar oraciones septn un modelo predeterminado en donde se usin los

conectores: cuando, mientras y la frase al mismo ticmpo.

Juan estudid, Teresa escribid en maqguina.

Juan estudiaba cuando Teresa escribia en maquina,

La sefiora limpié la cocina. El sefor prepard ia ensalada.

La sefiora implaba la cocing mienltras el sefior preparaba la ensalada.
Hablé por teléfono, Escribi la carta,

Hablaba por teléfono y escribia la carta al mismo fiempo.

La intencion de este cjercicio parece ser que los alumnos identifiquen las palabras cuando,
mientras y al mismo tiempo como compaiieros de copretérito aunque en algunos casos no sea asi, por
ejemplo, puede usarse pretérito y copretérito en una misma oracién con mientras, ¢j. Prendi 1a
television para distracrme micntros amanccla.

A continuacién diez oraciones para escuchar y pronunciar. Luego, los‘vcrbbs irrc‘g'ulafcs en
pretérito venir, decir, estar, hacer, poder, paner, querer, saber, tener, tracr; y’cjerci_ci‘os de ‘cambiq |
(dcmasiados) como: |
Repile el modela y agrege una expresidn de tiempo
Compré calé Compré calé ayer

Comprabacalé Compraba cald muy seguldo
En cllos se ha puesto mucho ¢nfasis en el uso de las expresiones de tiempo pero, -nos pre‘igun'taimss‘-f

cuando no las haya jqué pasara?
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Mis adelante, una breve historia para lenar espacios en blanco con ambos ticmpos semejante a
nuestro modelo, una “Jectura de comprension” con sus respectivas preguntas y mis oraciones para
escuchar y repetir,

Luego se¢ nos da la explicacion de pretérito y copretérito en la misma oracién: En copretérito
expresamos una accién continua que transcurre en el pasado pero si otra aceidn la interrumpe, ésta se
expresa en pretérito: Buscaba el zapato cuando sond el reléfono. Se explica este uso después de haber
hecho ¢jercicios.

Unn observacién, que nos parece ningln otro libro hace, es que los verbos imegulares por
diptongacidn (cierro, duermo) no tienen diptongo en el preiérito, Por otra parte, s¢ explicita que los
verbos ir y ser tienen la misma forma en ¢l pretérito, Finalimente, se pide elaborar un didlogo (usando

pretérito y copretérito) con base en las ilustraciones que se presentan. Sc proporéiona un ejemplo.

Pasemos ahora al libro Espailol para extranjeros (Segundo curso) editado en 1983,%

Este libro sc considera un manual de los usos del espafiol de América Latina en general y de

México en particular. Toma en cuenta factores como son: ¢l enriquecimiento del vocabulario, la’ :
préctica de la pronunciacidn y la adquisicidn de patrones de entonacion ‘propios de nuestra lengua.
Ademds, pucsto que es“un cuademo de trabajo de nivel intermedio, presupone ciertos coh'péimicmos

por parte del alumno que lo va a emplear. Estos serfan, entre otros:” el dominio de los cuatro tiémpos :

verbales mds usados en forma simple, de verbos regulares de las trcs‘conjugacioncs,,(Prcsemc,‘

Pretérito, Copretérito, y Futuro), manejo de los verbos irregularcs mas comunes; estructuracion dey

% MAQUEO, Ana Maria, Espadal parg extrapicos, (Segund cursa), 3a. od., México, UNAM, 1983,
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oraciones basicas en su forma afirmativa, negativa ¢ interrogativa; colocacion de adjetivos y adverbios
y, en general, un conocimicnto de las estructuras bdsicas y de vocabulario simple™. 3

Nuevamente aqui nos encontramos con que metodologicamente se recomienda que los ejercicios
se realicen oralmente en clase, de preferencia con ¢l libro cerrado y que el alumno repase y revise las
estructuras cn forma escrita en su casa,”

Por otra parte, ¢l libro contiene dos apéndices. El primero incluye verbos irregulares, y el
segundo, una coleccion de lecturas de autores mexicanos, cspafioles ¢ hispanoamericanos, que
contribuyen a la familiarizacidn del cstudiante con la cultura, las costumbres. y las. distintas
modalidades dc la lengua espaiiola.

Concretémonos ahora al punto que nos ocupa: el pretérito. Se nos dice que éste sc usa en
acciones completamente terminadas, independientes de cualquier otra y que ¢l énfasis estd enla
accién, En tanto, para ¢l copretérito agrega (ademids de lo dicho en ef Jibro anterior): hechos inicindo# y
no consumados, Estados de dnimo y sentimicntos varjos,

Apt;rccc entonces una serie de ejercicios como cl que sigue:

Camble el sujeio de los sigulenles oraclones
Ayer supe lodalo verdod

1. {Antonlo)

Aunque en realidad lo que se estd pidiendo cs el cambio de la forma verbal pues 10s sujetos ya no$ los , -

ofrecen.

Mis abajo se presenta al alumno la conjugacion de los verbos itregulares del pretérito; saber,

venir, traer y estar. Luego vienen ejercicios de sustitucion hacicndo los mismos cambios que ticne el

cjemblo:

7 jdemp. 2.
* Vid supra p, 48 dc csln obra,
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Compré este coche en 1971
{hace dos anios)
Compré este coche hace dos ofos

Este tipo dr ejercicios no permiten la imaginacién ni la creatividad, Lamentablemente hay

muchisimos.

Ejercicios como el que a conlinuacion se presenta, pretenden fundamentalmente el uso de los

indicadores temporales:
Cambile el sujeto de lcs siguienles oraciones
Hace algunos afios Leticia locaba el pianc

1. {yo)

Como se puede observar, la conjugacion se limita al copretérito del verbo tocar, pero ademds, se usa
copretérito con "hace afios” indicador de tiempo que normalmente se considera que corresponde al
pretérito.

M4s adelante, se nos ofrecen varias oraciones para repetir: ‘
A. UNA SERIE DE ACCIONES INDEPENDIENTES ENTRE Si (4 ORACIONES)
B. ACCIONES SIMULTANEAS (4 ORACIONES)
C. HECHOS INICIADOS Y NO CONSUMADOS. (Generalmente interrumpidqs por una acpfén ciuef se
expresa en pretérito). Obviamente ejemplos de copretérito y pretérito en la mismé oracion. .
D, ESTADOS DE ANIMO Y SENTIMIENTOS VARIOS.

En cjcrcfcios como ¢l siguiente se eseriben ambas verbos en copretén’to' ¥ pretérito éqn la mi smn R
persona: | o

Sacabao los papeles cuando oi el timbre

{usiedes)

Sacgban los popeles cuando cyeren el limbre



A continuacion se explican los casos de pretérito y copretérito en la misma oracion:
- Cuando una oracidn se esld redlizando v s inferumpida por ofra, se usa el copretérnto para lo
primera y el preférito para la segunda: gAndobas de compias cuondo empezd allover?
- Cuando se dice o se piensa algo y se cambia de ophidn, lo que se decia primero se expresa en
coprelériio y la resolucidn final en pretérito: No quena el regoia pero finalmente 1o aceptd.
- En oraciones en gque se expresa de una manera indirecta lo gue algulen dijo, opind, etc.: el primer
verbo se usa en prelérito y el segundo en coprelérnito: Tomds dio que yo lo sabia.

Después, mds ejercicios de repeticion y diez preguntas  para responder usando pretérito o
copretérito, y por ultimo, un ejercicio como nuestro modelo donde de 11 espacios en blanco 10

corresponden a copretérito y ¢l titimo a pretérito.

Continuemos ahora con otro de los libros de la maestra Maquco titulado imdgenes y palabras 2.

En este libro, hay un apartado denominado ‘fpalabms preliminares” donde se reconoce netamente ¢l
métado audio-oral. Veamaos,

Segin se nos dice en fa pigina 6, "un primer acercamicnto de los alumnos al espaitol, dcb'erd,
limitarse Unicamente a la lengua oral”. Por cso. “en las tres primcrés unidndés (.s) [zi ‘Prclzsé:hl:vxc_ié_:‘t se
hace en forma de didlogo, por ser ésga la forma mas natural de la 'lengua oral.* - ;k

La estructura de cada leccidn abarca 4 aspectos: 17rc.\'cnlucidl‘z,j ;"epel'icidn,‘ t‘y'(rzj'cil‘(llcidj‘; y.
produccidn. |

La presentacidn pone al-alumno en contacto con una estructura nuevi que se halla inﬁs»c‘rkla d‘cmyro‘ ‘
de todo un contexto significativo. Puede ser un di(\ldgo 0 un’ texto que contenga el asﬁcétolnucvo qu‘e'
se va a tratar, Tanto la presentacion como la repeticion son ¢l niomento dc la clase para‘pfaglfqar l‘ds

patrones de pronunciacidn, entonacién y ritme de la lengua.

% MAQUEO, Ana Marin y CORONADO, Juan, Imdgenes y palabras 2, 2a. ed., México, UNAM, 1984,
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La repeticion, como su mismo nombre lo indica, no es mis que repetir la actividad
mecanicamente a través de la practica oral del aspecto presentado. No olvidemos que esto tiene que
ver con los libros basados en el conductismo,

La ¢jercitacion tiene por objeto familiarizar al alumino con el aspecto que s¢ estd trabajando. No
s¢ pretende que el alumno realice actos de comunicacion pues las respuestas a estos ejercicios son
predecibles. Mds bien se busca que el alumno "manipule” el material lingalstico, que conozca su forma
y sus diferentes posibilidades hasta familiarizarse con ¢} mediante ejercicios de sustitucion, cambio,
transformacién, ctc.

“La PRODUCCION, quizd la parte mds importante de todo el proceso, se lleva a cabo con los
cjercicios de pregunta-respucsta, con los ejercicios en que sc produce lengua pastiendo de un estimulo
visual y con todos los ejercicios que se proponen en la seccion de conversacion. Aqui las respuestas ya
no son predecibles. Se espera que cl alumno genere nuevas fornas, que se legue a la discusidn, al
debate. Estos son cjercicios de comprobacién de lo aprendido anteriormente.

Ademds de los cuatro puntos ya mencionados, cada leccion contiene un esquema que presenta la
gramitica correspondiente a la leccidn. Esta parte se redujo a‘lo minimo indispensa‘blc: el alumno
necesita aprender lengua y no recibir informacion sobre la lengua.

En resumen, estamos ofrecicndo un método oral, conversacional. No cabe ninguna duda sobre la
prioridad del entrenamiento del ofdo, antes de pasar a alguna. de las otras habilidades cldsicas en.cl:
aprendizaje de una segunda lengua. " | |

Ahora bien, con relacion al uso de pretérito en ¢l libro Esnaﬂdl Uno (recordemos que no son
libros scriados), la autora agrega: accion momentanea, completa; y respecto al copretérito. conjuga lo.

dicho en los dos libros anteriores. Vuelve a insistir en que son dos tiempos que cxpresan pasado los

* idem p. 10.



cuales tienen una diferencia que no estd en ¢l tiempo sino en el aspecto y que ambos pueden referirse a
acciones Icjanas o ccrcnﬁas en ¢l pasado.

Luego viene un recuadro con las terminaciones del pretérito y unos cjercicios de sustitucion
como los que ya conocemos; un recuadro con las terminaciones de copretérito y otro con las
expresiones de tiempo ya conocidas, agrepando para el copretérito el adverbio “nunca”,

A diferencia del libre Espafiol Uno, cn Imdgenes v palabras 2 no se presenta {a conjugacion de

los verbos irregulares cn pretérito sino que tnicamente se enlistan, pero si la conjugacién de los
irregulares en copretérito.

Vienen diez oraciones para poner la forma correcta del tiempo y posteriormente sé ﬁos recuerda
que las acciones simultdneas se expresan en copretérito con las palabras mientras, cuando, y ol rﬁixmo
ticmpo. En seguida vienen ejercicios de union de oraciones con tales conekclorcs.’

Por otra parte, se Je pide al alumno narrar una pequefia hislon"'a usando prclén‘toy y copretérito.
Para csto, se le ofrece una seric de ideas introdué(orins como:

Cuando fenlfa slete afics..

El dia que me ccsé llovio muchoy..

Estos cjercicios -como ya Jo hemos dicho- fomentan la imaginaciény la crc‘atividad.

Ademds; se nos recuerdan las reglas de verbos con sn;,mf icacion momcmanca e lmperlecta como

en Espafiol Uno. Vienen también cjercicios para escribir el mismo verbo conjubndo de prexémo a

copretérito y viceversa,

A continuacién, diez oraciones para poner Ja forma correcta del ucmpo vubal la mayorla dz, los

verbos son mcgularcs. Ademas se menciona que los verbos xrrcgularcs por camblo de vocnl son

irregulares hmblén en las terceras personas del’ pretérito y quc los verbos lrrcgularcs por diptongo en’

presente no tienen dip!ongd en ninguna pcrsona ni del pretérito ni del copretérita,



Y algo mds respecto al coprelérito:
- Con el copretérito expresames la intencidn de reclizer una accidn en el pasado: Queria ir (fenia lo
intencién de i),
- Cuando la intencidn expresada por el verbo en coprelériio no se realiza, la rozén que se da puede
asiar en presente, pretério, coprelérito o future:
Queria Ir pero no hay camlon
no hubo comién
no habia camidn
no va a haber camlon
Tambidn se nos presentan ejercicios de sustitucion para usar pretérito y copretérito con verbos de
intencidn:
Ejemplo: Ellos necesllan tomar esa medicino.,
Necesilcban tomar esa medicino pero no la conseguimos.

Para terminar diremos que una caracteristica peculiar de los libros elaborados por Ia maestra A.

M. Maqueo son los recuadros con la palabra “RECUERDA”, Estos son sélo recordatorios sobre algo

visto anteriormente y deben estudiarse con el libro abierto. (Cfr, Espafiol Uno. La lengua y Ja vida en

México. p. 7).

Sigamos ahora con el analisis del libro Hablar y_pensar_en_cspafiol. Manual de Esbn‘ﬂolj d?
Alicia Cervera.® El punto-que nos interesa presenta en pn'mem instancia, ‘una brc?e l_et;tum dqndkc“
estén subrayadas las terminaciones de los verbos en pretérito, Esta prescntacion nos parece favoréblé E
pues permite que el alumno fije desde el primer momento su atencién en los \'erbos éohjl\igadésiy_, se :

vaya familiarizando con ellos dentro de un contexto de lengua escrita y no'de mancra aislada, A

“® CERVERA SURDEZ, Alicia, el al.. Hablar y pensar s espaiiol Manual de_cspadol], México, UNAM, CEPE, 1986
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continuacién hay que contestar 15 preguntas relacionadas con el texto. Luego con una pregunta abierta
se fomenta la espontaneidnd y I creatividad, Mas adelante, un ejercicio para unir elementos, y una
serie de preguntas para produccion oral:

q} 3En qué vigjaste a México?

b) sCuanlo tiempo durd el vioje?

c) sCon quién viojasle?, elc.

Para produccion escrita se pide una historia en pretérito en alguna situacion como:

FIESTA: LLEGAR/PLATICAR/ENCONTRAR/DISFRUTAR/ESCUCHAR/SALIR
DIA DE CAMPO; MANE] AR/RECOGER/LLEVAR/COMPRAR/CAMINAR/PASEAR

El libro presenta ejercicios para completar oraciones con verbos en pretérito cn tres pequeiios
diglogos.

Ademis, en un cjercicio para claborar preguntas y respuestas se ofrecen dos l'isms: una de vcrb;:vs '
en infinitivo y otra de expresiones temporales. Agrega a las va dadas por Aha_ MarﬁfMaqucd: /;ucé dos.
dias, el Jin de semana pasado, el lunes, esta mafiana, anteayer, el sdabado. (Obvianlchtc se cngiendcxl
los dias de la semana pasados pucs es impensable el sz’abndo venidcm) : =

Mas adelante se nos ofrece un cuadro con fas tcrmxnucnom de los vcrbos en preténto Y. lu‘,

“conjugacion de tres verbos modelo, Y cn otro apartado nos lncc.n una ndvc.rtencm rcsp«.cto al camblo.
fonético: Hay los siguientes cambios onogrdﬁcos para con<t.rvnr los mlsmos somdos en toda la‘
conjugacion del pretérito! o o .- j" G p .' ) .’ E : o ; .
1. Verbos que terminan cn CAR (cambian 2)-» 'QUE en la primcf;\ pérvsc‘_)ﬁa:‘dcl smgular como i::n; h

explicar, buscar, tocar, platicar, - . ‘  : e L '
11. Verbos que terminan ¢n GAR = GUE en la primera pc’r'sona‘ del shfgﬁl#x% .pira 'cfonlse‘r'\‘"ar el ;iﬁnid@ £ :

- suave de la g, como llegar o pagar.




111 Verbos que terminan en ZAR <+ CE, como ciemplo: cruzar.

IV: Verbos que terminan en EER = YO en 1a tercera persona del singular coma creer o leer.

En seguida, nos dan una lista de verbos regulares en pretérito con la advertencia de que no todos los
verbos irregulares en presente son regulares en pretérito y viceversa,

Despuds nos mencionan los verbos irregulares en pretérito: poder, poner, tener, saber, estar,
hacer, venir, ir y ser, y mas adelante, vienen cjercicios para Henar los espacios con la forma
correspondicnte, es decir, libremente, o bien, con los verbos en paréntesis. En ellos, frecuentemente
aparecen fener, estar y legar.

Hay otro ejercicio donde se contestan preguntas y se afiade un complemento, éste puede ser, ¢n
algunos casos, la propia expresion temporal,

Sc promueve también la produccidn oral haciendo preguntas a los compaficros (en pequefios

grupos) usando ser ¢ ir en pretérito o claborando preguntas para hacerle una entrevista a un compafiero

imaginando que éste es un personaje cxtranjero que vive en México, usando usted y verbos en

pretérito,
Hay una breve lectura y varios ejercicios semejantes a nuestro modelo para ‘co_mplctar omciongs
con verbos en copretérito, 4 B
Se pide escribir una accidn que realizaban el d(n anfcrior a ‘una hoﬁ .dclcnﬁinadﬁ v
posteriormente se pregunta: | |
3sQué hacia yo el (dia de la semana) a las 2 Losvdemﬁs‘hac‘en ptcgunlas haéta encqnlyar );1

solucién, Esta actividad puede ser muy provechosa para produccion oral

Ademis, este libro pone empefio en la prictica de la redaccion a través de diversosejercicios

tales como:
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Escribe oraciones con las acciones de los alumnos en la clase durante los dfimas semanas. Usa
las expresiones de tiempo que estan debajo. Esta ¢s una buena actividad pues fos alumnos se refieren
a una realidad cercana aunque creemos seria mejar aprovechada si no se les limitara con las
expresiones de tiempo predeterminadas.

Mas adelante se le pide al alumno que recuerde o que hacia todos los dias cuando era chico y se
le apoya ofreciéndole frases como: salir de la escucla, caminar a la casa, terminar la tarea.

Abajo, aparccen en un cuadro, las terminaciones correspondientes al copreténito y los tres verbos
modelo conjugados; en otro, los tres verbos irregulares conjugados, y cn otro mds, dos usos del
copretérito:

1} Narraclones en el pasado
2} Acciones repetidas

En seguida hay unt texto breve donde se pide subrayar los verbos en copfclérilo, Este es unv buen
¢jercicio de identificacion. Cabe sefialar que hasta ahora, es ¢l tnico libro qﬁe {o presenta asi, de esta
forma. Mis adelante hay otro pirrafo.donde aparecen tanto pretérito comb coprciéﬁ to. -

Hay otro ejercicio para cjercitar la redaccion, donde se invita a explicar c.é,mo‘ viyvfa la gen’yle cn
la prehistoria, la Edad Media, cl Renacimicmo, et Siglo XIX; 1910: thQicne mcrncio_r‘mr que esu. tibro
promueve -mas que otros- Ja redaccién a través de diversos éjercicios. - i

Déépﬁés, se menciona otro uso del copretérito: Accionés simuylténe‘a’s; en éi pashdo. Co;x-‘ﬁés'
conectores y, micniras, al mismo tiempo. |

Y no faita ¢l cjercicio clésico de llenar los espacios con ¢l primer verbo éﬁ c"oprété:ifd“‘y ‘él '
segundo cn pretérito (cn doce oraciones). | -

Como podemos observar, existen muchos cjcrcicids para la cxpreSic‘m cscnta pcm;h:ing:uno que

promucva aspectos culturales.
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En otro momento, ¢l alumno debe subrayar con una linea las pretéritos y con dos {os copretéritas.
Este gjercicio de localizacién nos parece bueno pues esto ningan otro libro lo hace.
Finalmente s¢ nos presentan otros usos del copretérifo: accién continua en el pasado (copretérito)

interrumipida por otra accion inmediata (pretérito) gencrabmente con {a palabra "cuando”.

El ¢ltimo libro que nos falta por revisar y que ya desde su introduccion nos sclara una de sus
coautoras que estd claborado con base en el enfoque comunicativo es el lamado Pido Ja palabra.®' De
dste se han claborado cinco, uno para cada nivel de espaflol. A nosotros nos interesan el uno y ¢l dos
porque ¢s donde se trata el tema de este trabajo.

Es de Namar la atencion que ya desde ¢l inicio se nos ofrece una simbologia con la cual se
trabajardn las actividades en cada unidad y son las siguientes: comprension auditiva, expresion oral,
comprension de lectura, expresién escrita y sistematizacion. Ademids, cada capitulo yicné desglosado
con un contenido temdtico, los objetivos de la comunicacion, y el comcnido linglistico que tratard. Es

en ¢l capitulo dace del libro I, donde se toca el tema que nos interesa. Pero veamos cdmo se presentan

las actividades.

Un didlogo con verbos en pasado para scr escuchado dos veces. Despuds los alumnos deben ~

explicar de qué se trata y representarlo.

Se presentan fotograﬁas de sucesos o persondjes de t}pocas ﬁasadas para que los cs(udiantés‘
hablen accrca de cllas en grupos de tres o cuatro, También hay un cjcfcicio para fclacioﬁar 1e’>‘ztos con
Jas fotografias. | | |

Se pide platicar entre compafteros sobre alg,x'm recuerdo de su vida i;crs‘onal.; Pof cjémp)o:

conversaciones con sus padres, abuelos, algin hecho histérico en su pais, etc. -

& EHNIS DUINE, Erika, et. ol., Pido la palabra. Primer nivel, México, UNAM, CEPE, 1983,
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Se tes da un vocabulario sebre fa famihia y en un &rbol genealogico pueden llenar fos espacios
con los nombres de sus familiares.

Viene una explicacion de fonética sobre la division silabica y una pequeda biografia de Alfonso
Reyes para Jeerla y comentar el texto. Postetiormente, hay que encerrar en una circulo la Fosi fa
afirmacion es falsa o la V st es verdadera en sicte enunciados relacionados con fa lectura, Ademds hay
que canbiar los verbos en pasado (pretcrito y copretérito) al infinitivo,

Sc pide la descripcidn por eserito de eémo era su abuelo cuando tenia su edad y en seguida, dos
p'roblcmas de razonamiento que rompen la monotonia de los gjercicios. Es de Hamar la atencidn que en
este libro -quiza debido al enfoque comunicativo- intercala ejercicios que nada ticnen que ver con el
tema estudiado, por ejemplo, en este caso, los probilemas de razonamiento,

Viene la parte gramatical de los tiempos como sigue: qué ¢s cl pretérito y el copretérito®™, como

se forma su tenninacién y verbos modelo conjugados; cambios ontogréficos en verbos regulares (los

mismos que inenciona Alicia Cervera en su libro Hablar v pensac_en espaiiol); verbos iﬁegﬁlafcs.';
Dentro de las funciones comunicativas: ejemplos para expresar hechos o acciones comih‘u(.)s’cny el

pasado y de acciones terminadas en cl pasado, Ademds, las c.\'p’resioyncs de tiempo en el pasédé: n}rrér:,“

antier, el jueves / mes / ailo 7 siglo pasado, en 1954, los tHtimas vacaciones, etc; Sin enib?;rgo, en

ningin momento menciona expresiones de tiempo para el copretérito. -

£

Pretériie Copreidtito
Es una accign perfoctiva, completa, " Es una accidn:
terinada, ho continin, ‘ a) imperfectiva, continup;

b).na aceion habil‘ua)'(quc scIepitio);
c)una accion simultdnca;
d) una accidn continua que s¢ inlcm'xmpc‘ ;
con un pfc\érim. |
oy énfasis en 1a oceidn. Hay énfasis e Ia descripeidn.

* Poder, poncr, Jener, saber, eslar, bacer, venir, decir,
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Se pide preguntar a los compaieros sobre las actividades de Alejandro las dos semanas pasadas.
El libro muestra la agenda de Alcjandro. (Obviamente es un momento para ¢l desarrotlo de su
expresién oral).

En once oraciones sc (rata de completar tas frases con la forma verbal mas adecuada y se le
advicrte al alumno que puede aber mds de una opeion correcta:

1. Mls padres me regalaron un auto cuando, el Bachilerato.

{lerminaba, terminaron, lerminé, habia terminado)

Se sugiere ¢l siguicnte jucgo: en grupos de cuatro alumnos, uno de elios imagina que cs una
persona famosa en ¢l mundo. Los otros tres compaiieros Je hacen preguntas para adivinar "quién ¢s", El
alutnno-personaje s6lo pucde contestar si o no, no puede dar informacion, Después le toca el tumo a
cada uno de los otros tres estudiantes. Normalmente esta actividad promueve la participacion oral del
alumno y promete mucho.

El libro trac fotos con un breve texto al pic de Jas mismas. Después se pide que el alumno tome
¢l papel de un periodista, selcccione algunas folos d§ revistas o periddicos y las pegue para Ewe debajo
escriba un pequefio texto, Este puede ser de politica, sociales, economia, dcponés o cultura. |

Enel capitulo 14 se ofrecen otros verbos iregulares en pretérito” y sc nos recuerda qué:

El preténlo se ullliza en acclén campleta, perfectiva: ta mesa se rompié.'
&l copreténlo se vsa en:
-accidn canlinua, imperfec»ﬂva: Anles comia en este restaurante.

-accién habitual: tba al denlista coda tres meses,

-descripeion: Todo estaba lan oscuro,,

-acciones simullaneas: Me miraba mientras dormia,

* donmir, morir; scpuir, scalir, ver, dar, querer, traer.,
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En Pido la palabra, Segunda nivel,® el tema se trata mucho mejor.

Hay un ejercicia para escuchar un didlogo dos veces y marear con una cruz si ¢l cnunciado es
falso o verdadero. El texto del didlogo esta en paginas posteriores, con lo cual los alumnos pueden
corroborar que sus respueslas sean las correctas,

Después vienc una bioprafia de Frida Kahle mayor que 1a de Alfonso Reyes y posteriormente hay
que responder las preguntas acerca del texto. De esa biografia s extrajo Jo siguiente, para explicar los
verbos en pasado:

Frido pocid..fue lo cuario hijo..Ja nifo fug vna diabla...

frida guedd destrozada...Recibid once fracturas.. o fevantaron en un mar de sangre...sl no murd frida
fue porque ¢l destino..se hizg mas lemenina...ganocid a Diego..se casd en 1929..
Todas Jos acciones anleriores se refleren a hechos consumados, por 850 se escriben en PRETERITO.

Al podre le daban alaques..ero muy friste.le madre era muy franquile..él erg aleo.. ello. er

creyenle.. Fiido se ibg sola jamés se junioba con nifias..olos 11 ofios querlg ser médico..lbg o‘iofngr »
un comidn... a fida le encantobon las palomas... ‘
Todos las acciones onleri_ores se refleren @ hechos continuos, hcﬁxbifuoleys. descripﬂxios, Imperfectos; pbf s
es0 se escriben en COPRETERITO.
A continuacién vicnen Unicamente las terminaciones correspondientes al pretérifo » yi al
copretérito. Y en otro apartado: :
Se usa el PREIERITO pora;
« Acciones {erminadas e independientes:
Naciet 10 dé junio-dé 1953. Ful la segundo de tres hijos.
» Acclones que interrumpen la confinuldad de ofro hegho:
Cuéndo tenlo 8 afos mi pero sg murd. Ibamos of parque yun cbche lorgm. Yo iba céMgddo Y :

meacal.

“ CORTIES, Martha Elena, ct. ol., Pido Ja palabra, Sepuindo nivel, México, UNAM, CEPE, 1993, ) ' Y i i o '
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Se usa el COPRETERIIQ para:

* Acciones Iniciadas y no terminadas:

Querla salir pero empezd a llover muy fuerte.

» Descripciones; énfasis en ios eslacdos de dnimos, en ka aparlencla fisica, en el ambiente:

Mi padre erq Irabajador, enfusiasia; estaba siempre dispuasto a colaborar con los demds, Sonrels con

frecuencla. Hacia mucho calor. Lo tarde eslaba despejada, Hablq poca gente,

» Acciones hobltuales a confinuas:
Cuanda vivig en México, je levgniaba en lo madrugada y andobq en biclcleta por las calles de a
cludad desierta,

Otra actividad sugiere relatar en pasado la anéedota de algin personaje famoso, Después vicnen
varios cjercicios para llenar espacios en blanco usando- ¢l verbo en pasado que se sugiere, o
combinando 1os dos tiempos o uséndolos con toda libertad, como el alumno crea conveniente.

A diferencia de los otros textos, cstc libro incluye prabaciones de didlogos, entrevistas,
canciones, etc. a los cuales se les pucde dar infinidad de usos,

El ¢jercicio 7 promucve  la redaccion libre usando ambos tiempos pues el nlu_mnq ticpe que -
{nventar 1a historia de lo que estd sucedicndo en los dibujos prcsgnlados.n |

Por olra parte, se les presenta un texto con Jos tiempos vcrba.lcs en p;escmc‘ y €n an'l,cpt‘cscn_‘te. El»
heeho consiste en escribir nuevamente 1a historia pero en pasado .hacicndo lds cmﬁbios ncdeSériQs. ;

Un tiltimo cuadro con explicacion grarnatical dparccc coma sigue:

Ander yoande yocngyve
Como puedas ver este verbo no llevo acento en la vltima siloba sino en la pen_blﬂmo; a esto
Ineguloﬁddd verbal'sa le lloma pretétio grave.

Recuerda que el pretéritaregulor se acents en la vltima silaba: frabajé, comi, Vivi.
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ALGUNOS VERBOS IRREGULARES EN PRETERITO
yo 10 al, ella, usled nosotres ellos-ustedas

andar -anduve  onduviste anduvo anduvimos anduvieron
caber -cupe
deck  -die dijeron
estar  -estuve

Fi_nalmcnte s¢ presenta un texto de cultura general donde se usan varios tiempos. Se pide
contestar 5 preguntas relacionadas al texte. Lo importante de este ¢jercicio es que las preguntas que se
hacen sobre el texto no s6lo incluyen informacion textual sino van més alld al preguntar por cosas
extratextuales y extralingtifsticas.

Para terminar, sdlo nos resia comentar el propésito de esia revision y las conclusiones a las que
se pudieron Hegar despuds de la misma.

Por una parte, esta revision le ha ofrecido al lector ¢l desarrollo y las transformaciones que han

sufrido -con ¢l paso del tiempo- los textos que la UNAM ha publicado para la enscx}’iaﬁza‘dcl es{paﬁol,

de mancra que tiene a la mano una variedad de ejercicios, los cuales pucdc juzgar por'si mis)mo '

(estando de acuerdo o no con lo que hasta ahora se ha comenmdo) valorando cudlca pucden ser las

ventajns y las desventajas, los aspectos negativos y los posmvos Olro punto mtcrcs.mu. quc sur ¢ al

partir de la lectura, es la obscrvacx(m de los avances y los eslancamxenlos consxdemndo -y csto es muy'- :

xmpormntc- el momento cn que fucron claborados y las corrientes y las mctodologxas qu\. los apoyaron

Asi pucs, gracias a esta revision, hemos podldo entrever, por una pam, la cvolumon quc el cspaﬁol ha] o

tenido en cuanto a mctodologfas, estructuras, contenidos, manejo dc chrcmos uc y pm otm tuc; 8

impartante para nosotros reconocer los modelos que hnsla ahora se han pmpueslo y parltr de ¢sa ba<e‘ o

para sustentar lo que se presenta en csm tesis, por ejemplo, escoger un’ formato para. nuc_s{t,ro*l




cuestionario pues -como lo mencionaremos en adelante- es un modelo con el cual el alumno estd
familiarizado.

En cuanto a metodologias, si bien ¢l enfoque comunicativo parcce ser el mds apto para el
progrese cn ¢l estudio del espafiol por su acercamiento a la lengua desde ¢l punlo de vista
comunicativo, tampoco quercmios ser tan radicales diciendo que la gramdtica no es util para Ja
cnseiianza del espaiiol. Por ¢l contrario, creemos que constituye una base indispensable y un punto de
partida sin los cuales seria dificil cmprender un trabajo de esta naturaleza. Sinceramente consideramos
peligroso hablar de un mélodo en especial pues éste -como sabemas- debe cstar en relacion directa con
el alumno, cs deeir, debemos tomar en cuenta que hay diferentes formas de aprender; que lo que
resulta idoneo para alguien, no lo es para otra persona,

Independientemente de lo que signifiquen los comentarios y las criticas a cstos textos, pues

corren el riesgo de ser subjetivos; ¢s necesario reconocer que ¢l uso de ‘un determinado texto o un tipo

de cjercicio cn una clase, llevard consigo un éxito que sicmpre serid relativo; ¢ste dependérd desde

cuestiones tales como el caracter particular tanto del macstro v / o de los alumnos hasta cosas que

parccen tan insignificantcs como el estado de dnimo que les produzea el clima en un deternminado dia.

Esa critica de la que hemos hablado (que csperamos sea positiva), 1a hemos hecho respetando la

labor de cada uno de los autores y descamos que contribuya a futuro a renovar aquellos ltaba‘jo;é que

estén relacionados con csta drea para que precisamente se evile caer en vicios o mejor atn, en formas

que hoy dia son anticuadas y poco utiles,

Finalmente, hemos tomado esta revision como punto de partida en un intento porque los tiempos

pretérito y copretérito scan temas més sccesibles a los alunmos extranjeros, de manera que nos hemos
atrevido a sugerir ciertos aspectos que pueden ser dtiles ¢n una clase de cspaflol, Jos cuales no estin

excnios de ser corregidos 0 modificados segiin cada clase.
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2.3, Sugerencias para una clase de espafiol sobre los ticmpos pretérito y copretérito

En términos generales, el alumno no hispanohablante encuentra cierta dificultad en ol
aprendizaje de fos tiempos verbales, Por ¢so, serd importante presentar al alumno extranjero, desde ¢l
primer momento del estudio del verbo, la nomenclatura de los tiempos verbales que usamos en nuestro
pais {ya que cn otros lugares de} mundo y en muchas gramaticas se sigue empleanda la terminologia
adoptada por la Real Academia Espaiiola) y puntualizar los morfemas verbales.*

La revisién hecha a los libros editados por la UNAM y nuestra expericnela (por supuesto) nos
penmiten extraer aquellos aspectos que consideramos comoe minimas indispensables para tratar en una
clase de espafial cuyo tema s el pretérito y ¢l copretérito: '

1. Presentar la conjugacion de ambos tiempos con verbos modelo pues hemos viste que enseflar cads
conjugacion por separado retarda su aprendizaje y confunde ol alumno. Por lo tanto, es aconscjable
enscharlas simultdneamente para que el alumno sc acostumbre a notar semejanzas y diferencias desde
el primer momento, de manera que pueda manejar con soltura la- combinacién de estas formas
verbales.

2. Advertir que en algunos verbos las pnmens personas del plural en prescmc y en prctémo son
x(,ualcs (como cn escribimos) y que sélo por ¢l contexto sabrcmos de qué ucmpo s¢ trala.

3. Proparcionar una lista de mdxcadores de m.mpo, misma que podrz& fa\orcccr la ubxcacmn corrccta 3
de cada uno de los tiempos estudiados, por qcmplo ayer, gnoche, la senana pasada para el preténto y L '

antes, siempre, a veces, para ¢l coprctcmo. Sin cmbargo, debe. h'lcersc la ac!aracxén que en algunos S

casos no es asi (por ejemplo usar coprelénlo con ¢l mdscador tcmporal ayar Ayer andaba en el e

“ Comtinmente, les gramdticas consideran conw m(.‘ffmlns vesbales aquetlos quc unnhumos L1} d primer capitule (modo, mpoclo. ucmpo, o
niincro v persona), Sin tubargo, hay quicnes ademds inchiven 14 vou verbal. ‘Anie ¢sto, es imporianie aclarsr que en nucstra Jengua 1s
vou. pasiva s¢ forma como una p»xl‘rasxs verbal mis, por wl imotive, no se ha tomado en consideracion como pariz de este estudio.
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mercado comprando fruta),’®  csto, para evitar demasiada dependencia de cllos especialmente en
niveles avanzados y reducir -en la medida de lo posible- problemas en ejercicios libres, pues los nativo
hablantes cstamos conscicntes de que hay excepeiones y de que, por otro lado, ¢n ¢l habla normal
podemos Hegar a hacer uso de cstos ticmipos indistintamente.

4. Ofreccr una lista completa de verbos irregulares y aprovechar la ocasion para definir cudles son
auxiliares, con ¢l fin de que el alumno no sc sorprenda si mds adelante los encuentra acompaiiando a

otros verbos, es decir, en perffrasis. Esta lista a nuestro modo de ver deberd incluir los siguientes

verbos:
PRETERITO COPRETERITO
caber cstar poder tener ir- ser ver
caer hacer  poner - tracr
 Hace muchos s sc publicd un libro Hamado Curso inicnsivo de espaiiol, editado por ¢l reei e desaparecido Instituto Mexicano

Norteamericano de Relaciones Culturales (IMNRC). Los cjercicios en este libro son mecdnicos y estdn esiructurados para Nenar espacios
en blanco. Al final ticnen uh apéndice donde aparceen las explicaciones gramaticales cn inglds conuxsundo los cjemplos cspnho)-m;lés. ;

por cjemplot
The preterit is used to denole:

A single action, completed in the past.

Hablé con ct subgerente ayer, 1 1alked to the assistant manager yesterday.-
Y ¢n otro ejercicio les piden o siguicate:

Llenc los cspacios con I fonna correcta del verbo en pretérito o copectériio, |

1. costar La canasta ' veinle pesos. Por csono la cqmpré.

Compré la canasta ayer, Me dicz pesos.

2, hacer tnucho frio ayer cn la mailana hasta que selié ¢l sol.

mucha o aver cn la mafiana cuando me lc\anlé

Coma podemaos observar, ¢l primer cjercicio parveg c:iar estructurado para responder cn un caso con preiérilo y en otro con coprclénlo. P

Sin embargo, ¢qué pasa en cf nimero 27 En la tengua hablada, debemos reconocer, que en ambos casos podemos usar ambos ticmipos

(inclusive en el cjercicio nimero uno). Pero imaginemes que’e] alumno al ver cl-indlcador de licmpo-ajer; pondrd preiérito; Mas, si "

pensara, +lo cual dudo mucha pucs cl libto no explica esie caso- o snpxm grocias 2 sy macsro la "rcghln quc dice que un pretérito
interrumpe una accion cn coprelérito cnlonces usaria copretérito, e decir, hacla, . : : B
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PRETERITOQ COPRETERITO
dar ir/ser  querer  venir
decir oir saber ver

3. Mostrar los casos en que se usa pretérito y copretérito. Recordemos que fa concepeion temporal del
pasade se expresa de miltiples formas que dan una gran variedad de matices a la expresion. Por
cjemplo, el pretérito nos indica una accidn limitada, definida y totalmente terminada en el momento ¢n
que se habla; en tanto, el copretérito marca acciones ilimitadas o indefinidas, con una cierta duracion
en el pasado. Es muy importante considerar ante esto, que ¢l estudiante de gspafiol, en cuya lengua
materna no se da Ja diferencia de matiz que ticne en espahol el pretérito y ¢l copretérito, tiende a
sustituir uno por ofro,

Casos:

El pretérito sc utiliza en accién completa, perfectiva: La sitla se rompid.
El copretérito se usa en:

- accién continua, imperfectiva: 4nres comia en esta fonda.

- nccibn habitunl: Jba al dentista cada seis meses.
- descripeidn: Todo estaba tan solitario y triste...

- acciones simultdncas: AMe dormia mieniras clla cantaba.

Adems, 1a combinacién de pretérito y copretérito se da con .fr’cc'u‘cnc‘ia eé_‘uﬁa'milsn’na,dvr‘a’c_:iénrz, o

- El pretérito interrumpe una accién duradera en copretérito; Leiu cuando m:cc‘i'll.a puéna.f |

- Simultancidad de dos acciones, sin interrupeién de la 'lcuén cxplcsudd por cl coprclt.rlto.('No: ;

lo vi porque yo estaba en cI bafio cuando éf rompid el vaso,

% “Varias gramélicas (..) hablan dc la simuliancidad del coprciérilo con olra fomito pasada. Se hooe hincapié ¢a que1a coifcidencia dela™"

accidn expresada por ¢l coprefénilo puede ser con cl principio, ¢f final o con loda la diracion di] otro pretérilo. En este caso la duracion ‘:'
dz 1a aceion imperfocliva contimia y continuard pucslo que se refiere o una alirmacion sobre vlgo pcrdumblc MAQULO Ann Mnrin,‘ '

Lingtisticn aplicadn o I cosciianza del espailol, p. 81,
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~ Accidn en proyccto que no se realiza, generslmente interrumpida por ofra secidn e pretérito:

Jba al mercado cuando Hegd e tia,

- La combinacién causa-cfecto en unn misma oracién, Ia primera se expresa en copretérito y ¢

cfecto en pretéritos Como no tenfa vulu}’, nao pudo domar al leon,

- Cuando se dice o se picnsn algo y se cambia de opinidn, lo que s¢ decin primero se expresa en

copretérito y Ia resolucidn final en pretérito: No queria ¢l regala pero finalmente lo aceplo.

- En oraciones en que se expresa e upa manern indirecta lo que alguien dijo, opiné, ete., ¢l

primer verbo se usa en pretérita y cl segunde en copretéritos Me preguned si podia salir con él.
También es importante advertir que, sobre todo en la lengua hablada, con frecucncia se emplea

cl copretérito en vez del pospretérito, que seria lo adecuado por lo hipotético de Ia situacidn: No

debfamos haber comprado el cachorro por No deberiamos haber comprado el cachorra.

6. Ademids convendria tembién cn una clase poner especial atencidn a los verbos con pretérito Nano

para que ¢l alumno comprenda que por tener esa {rregularidad, los verbos no llevan acento ortogrifico.

Por tltimo, seria ideal también mostrar al alumno cf use del pretérita con verbos momentdngos

(Rompieron los vidrios) ¢ imperfeetives (Llovid toda la noche) pero creo que por su mayor grado de
andlisis y explicacidn puede ser omitido al menos cn un primer nivel.
Con csto damos por terminado este segundo capitulo, para dar paso al andlisis contrastivo entie

las estructuras gramaticales de la lengua cspafiola y 1a inglesa.
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3, ANALISIS CONTRASTIVO ENTRE LOS TIEMPOS VERBALES QUE EXPRESAN

PASADO EN INGLES Y ESPAROL

Al llegar a este capitulo quiza alguien se pregunte: jpor qué en una tesis como ésta, se ilacc un
andlisis contrastivo? Sin que nuestra pretension sea abordar con profundidad la gramatica inglesa, ni
mucho menos hacer de esta tesis una gramédtica pedagogica, st queremos mencionar que hemos crefdo
conveniente ofrecer ub eshozo gencral de como se encuentra el espafiol respecto al inglés en ¢l punto
que nos ocupa (pretérito y copretérito) simplemente porque pensamos -independientemente de todas
las caracteristicas que hemos comentado anteriormente como elementos que intervienen al aprender
una L2- darle un lugar importante 2l hecho de que la gramadtica de la L1 puede crear interferencia en ¢l
mejor mancjo de ambos tiempos cuando alumnos anglohablantes cstudian espafiol. Por ese motivo,
hemos considerado tratar en este capitulo la correspondencia de tiempos en sendos, idibmns 8 través dc
un analisis contrastivo, ya que como veremos mis adelante, es el aspecto y la cllascv de accidn vchal
quiencs dentro de los verbos y ti chmos modifican ¢l sentido y crean problemasa ]ds cs(udianles.

Ademds el andlisis contrastivo si no se lleva a extremos vlcmdos puede ser dc uulldad p'\m
aclarar puntos gramalticales, enriquecer el léxico, duslncar la colocacion de elcmcnlos cn un enuncu
y hasta localizar las diferencias de articulacién cntre dos sonidos. Por eso liemos creido quc serd
utilidad hacer notar las similitudes y las diferencias que existen entre las idos leﬁgﬁa’s. .

En este punto, eonvinimos como ung primera instancia en explxcar qué se enhendc por ﬂnéhs:s
contrastivo. Una definicién general seria Msngulcmc compamclén SIs(cméllca de camclerisucas :

lingtisticas especificas entre dos o mis Jenguns.”™” Asl, al anéhsxs contraslgvo le corrcspondcré‘rcw‘sar

" VAN ELS, Theo, <L ol, Wmmmmwm London. Ed\wd Amold :
(Pubhshcrs), 1984, p. 38,
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<l conjunto de elementos bisicos de una lengua a pantir de su comparacion ¢on ¢l de otra u olras para
encontrar 1as riquezas, peculiaridades, ventajas y desventjns ded idioma en cuestion, Dichas
comparaciones pueden realizarse en los diferentes niveles de la lengua (fonoldgico, morfosintictico,
léxico-semdntico), como veremos s adelante,

Siguiendo la opinion de Thea Van Els, dos objetivas del analists contrastivo son:
a) Observar semejanzas y diferencias entre dos lenguas
b) Explicar y predecir problemas en el aprendizaje de una L2

De csta manera, el primer objetivo puede interpretarse como un intento de establecer universales
lingilisticos y caracterfsticas especificas de las lenguas, Al respecto Mathesius® considera que un
analisis sistemdtico de cualquicr lengua puede realizarse sélo dentro de bases sincronicas estrictas y
con la ayuda de una comparacion analitica de los diferentes tipos de lenguas sin considerar sus
refaciones gendticas. Sin embargo, esto no resuefve todos los problemas relacionados con la
comparacion de lenguas pucs todavia no se ha dado ru;pucsm a la pregunta de cudl criterio debe ser
usado para cstablecer relaciones lingdisticas, v, por tanto, la pregunta sobru qué es lo que dcbu ser
camparado entre dos lenguas, aﬁn persiste.

Como es sabido, las lenguas no son estructuralmente isomérﬁcas. Frc’cucmcmeme ha’y divcrgcnciﬁ o

o convergencia entre L1 y L:!. Hablamos de dwergmcm para el quc aprcnder una l 2 cuando hay vanos i

elementos estructurales p051blc.s cnla lcm,uu de Hegada (L l‘) para c\prcsar ssg,mﬁcados concrc(os que g

pucden encontrarse en la lcngua de ongcn Por su pmc. en la con\/cr;,cncx.n las mﬂuencnas sonl .

opues:as Existen incontables ejemplos de dlvu;buncm y convcrgcncn encl mvcl lemco Conmderemoa o

los siguientes ejemplos entre ¢l aleminy el inglés;

@ Cfr. VAN ELS Thea, Op. ¢iL,; p. 40,
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_watch

(1) Uhr &~- clock

hour
(2) du
™~
Si¢ . you
ihr /

Ademis, es preciso considerar gue cn un alumno pueden existir lagunas Iéxicas cn alguna de las
dos lenguas. Esto acurre frecucntemente con palabras que expresan aspectos socioculturales o téenicos

tipicos de una comunidad en particular a cual puede ser descrita con gran dificultad en otra lengua.

También, tanto convergencia come divergencia pueden ocurrir a nivel morfosintdctico. Tomemos

como ¢jemplo ¢l caso entre el turco y ¢f inglés:
bekledi
He wanted
beklemis
Mientras ¢l inglés tiene un sufijo rcgulaf para el tiempo pnsado /ed/; el tur;o‘distiyn[‘;;‘:c ‘cmrc el

tiempo pasado definido /dI/ (usado si ¢l hablante conoce, como resuyltad'o j;chomil de la qucrprién,

que el suceso ha tenido lugar) y un tiempo pasado narativo /mls/ (cuando ¢l habla‘r‘lt’e‘nd s tc‘stig“ok del

hecho ocunrido).

Por su parte, Stockwell,” cn 1965, trata de comparar -mediant¢ un modelo generativo. -

transformacional- las estructuras derivacionales entie oraciones def espaiol y el inglés . Eh,mud}ots'dc" ,

¥ Cfr, VAN ELS, Theo, Op, <it., p. 42,

71

s




los estudios, ambas derivaciones son consideradas idénticas cuando eonstan de igual nimero de
clementos en la escritura o regla transformacional en ¢l mismo orden. Veamos un ejemplo entre inglés
y francés:

a) The old man has bougth a formidable dog

b) Le vieil hommme a acheté un chien formidable

Entonces {a derivacion se presenta asi:

Qracién a) Oracidon b)

(1)S=» NP+ VP (1) igual

(2)NP=» An+Adj+N (2) igual

(3) VP> V4 NP (3) igual

(4) V=2 Aux MV (4) igual

(S)NP=> Art+ Adj + N (5) NP =» Art o+ N+ Adj™

Para un analisis de este tipo, s decir, la cquivalencia en pares de oraciones la grarna’tica‘:g‘c‘nernti‘Va g
contrastiva ha usado dos ¢riterios: | |
a) un juicio formal de equivalencia: con base en una comparacié‘n:dcrivacional' de’ las es;méiurﬁ
profundas de dos oraciones | |
b) un juicio intuitivo de equivalencia: con base en la lradu‘cc‘ié'n por i_nf'orymamcsgbbi‘)’ingues'éompégeglies»

Respecto 2 este segundo criterio, podemos mencionar- el estudio .r_e‘al‘i:".ado_ por Weinreich .

(Languages in Contact)” al interesarse en la conducta lingtistica de una comunidad bilingue donde =

ambas lenguas cran usadas alternativamente. Sacé sus conclusiones y esto le permitié obtener-uma’ .«

definicién de interferencia:

™S = Semtznce (Oracion); NP » Noniinal Phease (Frase Noninal);VP = Virbal Prase (Frase Vc.rbil): Art = A:ﬁculc'(/\rﬂculo);*/\dj -
Adjetive (Adj(:i\-o); N« Noun (Sustantiva); V =-Verb (Verbo); Aux Auxiliary (Alxxiligr); MV =~ Mu‘iq Verb (Yqbp P_‘r‘ipcippl).‘f_ o

1 Cfr. VAN ELS, Theo, Op. cit., p. 44 L '




“Those instances of derivation from the norms of cither language which occur in the speech of
bilinguals as a result of their familiarity with more than one language, i. e. as a result of language
contact.”™

En otras palabras, Weinrcich esiudié el fendmeno de interferencia a nivel fonoldgico,
morfosintictico y léxico , en situaciones en contacto donde se da familiaridad en mds de una lengua. Y
agregd la siguiente hipdtesis:

“The greater the difference between the two systems, i. ¢ the more numerous the mutually
exclusive forms and patterns in cach, the greater is the learning problem and the potential area of
interference.””

Esta hipdtesis fue aceptada en gencral como un principio de explicacién para el aprendizaje de una
1.2, de mancra que ¢l objetivo de comparar lenguas y culturas serfa describir los problemas que los
hablantes de una de las lenguas, tendria en c! aprendizaje de otra.

En conclusidn: los problemas que resultan de la comparacion de una lengua extranjera con una
lengua nativa deben considerarse como problemas hipotéticos hasta obtener una validez  final en
contraposicion al idioma actual de los estudiantes.

Por otra parte, Ia interferencia dela LM, al ser considerada como dnica causa de crrbr't:s, s trataba
de explicar a través de un andlisis contrastivo (AC) entre la' LT y la L’I’ ."- Actualmente s:lbémos que
existen errores comét‘idos por ¢l alumno al hablar o escribir ¢l espafiol, que son d, resu.ltadd.‘dg una
distraceion externa, de su cansancio momentinco, de preocupaciones o distracciones internas, pefd é-

estd consciente de ese error y puede, incluso, corregirlo inmediatamente después de cometerlo, Son

" ibiden.
™ ibidem.

M Qs de Jos métodos que completan la investigacién dentro de Ja L ingui<tica Aplicoda (LA) cs ¢l Analisis de Errores (A?) Identificar los
ervores no sicmpre es farea fasil, En primer lugar, la nocidn de ‘cror” presupanc una noma ¥ Jas normas dependen, entre olras cosns, del.
medio (lengua hablada o escrita), ¢l contexto social (formtal o informal), y 1a relacion entre hnblanlc y ovente.
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solo equivocaciones o lapsus que se realizan en la actuacion, sin afectar el proceso mental del alumno.
Por tanto, estas desviaciones serian los errores. “Son tres las causas de la desviacion de la norma: (1)
pueden ser factores del momento: tener suefio, cstar cansado, estar distraido, cic., es decir, el
estudiante se equivoea sin que el error indique una deficiencia en su gramitica; (2) p}mdc indicar que
ha aprendido la regla pero que no la aplica debidamente; v (3) puede indicar que lavregln apropiada
todavia no forma parte de su gramdtica, Como cjemplo del primer caso, muy f{recuentemente el
estudiante se equivoea en ¢l uso del género gramatical diciendo, por cjemplo, ¢f leche, cuando en
momicntos de menos presion sabe muy bicn que /eclie es una palabra fomenina. El segundo caso se da
con casi todos los estudiantes al aprender el sistema de concordancia sujeto-verbo; pasan por un
perfodo en ¢l cual aplican las reglas pero sin consistencia. Del Gltimo caso existen abundantes
ejemplos. Los principiantes, por ejemplo, usan generalmente la forma del infinitivo o las formas del
presente para representar los tiempos verbales que todavia no han aprendido. No ¢s que-no sepan.la
diferencia entre ¢l presente y el pasado; simplemente no han aprendido las reglas morfoldgicas
correspondientes.”™ De suerte que Ja Gnica mancra de saber el estado de desarrollé de un sistema
gramatical ¢s cxaminar la produccion del cstudiantc.-Si‘ analizamos las omciéhes ’broducidas' y las
comparamos con la norma, cs- decir, con lo que produciria un' nativo hablaﬁté eh"l:ai'rhisnmé~v'
circunstancia, podremos legar a ciertas conclusiones sobre el estado del intc;;lenguéje, d‘c"lfcs‘mydigim'é,"

en ¢sa etapa de su desarrollo. Por otra parte, debemos considerar que algunos morcs rea;‘ik‘lréccn.y'd‘é'é'l(izi :

momento ¢ impiden al alumno llegar a mancjar la lengua como un native hablante, éstos‘son crrores

fosilizados, los cuales, canforme pase el ticapo y Ia reformulacién de la’interlengua sea mayor, serd

mas dificil erradicarlos,

 TERRELL, Tincy D, Op. cit., pAgs. 15 y 16,
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Es posible hablar también de cmmores sistemdticos, éstos, estin organizados ldgicamente en la
competencia lingaistica del estudiante, ¢l no podrd rectificarlos hasta que el profesor, un compaiiero,
un native hablante, un libro de texto o una gramdtica le muestren los datos lingiiisticos que le ayudena
reformular la concepeion que teniat sobre una regla, el uso de una palabra o la estructura de un
enunciado.

Los errores se clasifican en dos grandes grupos: interlingiisticos ¢ intralingiisticos. “Los
primeros se deben a la interferencia de 1a LM, mientras que los illtimos no tienen ninguna relacién con
clla y pueden ser de dos tipos: errores intralinguales (EI) o errores evolutivos (EE).

Los EI reflejan las caracteristicas generales del aprendizaje de una regla (sobrcgcneralimcién,
ignorancia-de las restricciones de una regla, aplicacidn incompleta de una regla). Los EE muestran el
intento que hace el que aprende por construir hipétesis en la LT a partir de su limitada experiencia con
esa lengua; es decir, la claboracién de hipétesis sobre falsos ccmccplos"’76

La identificacién de los errares puede darse a través de pruebas formales o de prbducc;'ongs

espontdneas por partc de los alumnos. Una vez descubiertos los principales errores en ci habla de un

alumno o grupo de alumnos, sc describirdn en conjunto o enfocindose a un aspecto particular y se .

cxplicar.’an las posibles causas de su existencia. Emonccs, se-procederd. a cvaluar ln impon»anc‘ia quc '

tengan ¢n el proceso psicoldgico que tanto afecta cl aprovcclmmlcnlo de un cstud:anle 0 dc lodo un

grupo. Los cuatro momentos anteriores corresponden a la investigacion lmguixuca cn pleno. no asi el

ultimo paso, prevencién y correccion de errores, ya quckéstc s¢ concretiza en la elaboracion de™

gramaticas pedapdgicas, libros de texto y otro tipo de material diddctico.
Por todo lo anterior podemos observar que cl mayor problema en el AE radica en desconocer

todos los procesos internos de la interlengua, mismos que Sclinker considerd conto:

% MAQUEO, Ana Mario., Lingdistica anlicoda 013 cnselanza del espailol, p. 127.
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a) transferencias lingiisticas de la L1
b) transterencias lingiiisticas a partir de 12 ensefianza
¢) estrategias de aprendizaje del estudiante
d) estrategias de comumecacion en L2
¢) sobregencralizacion del matertal lingtiistico de Ja LT
y a los cuales, Richards y Sampson agregaron otras factores: Ia situacién sociolingdistica, la edad, la
jerarquia universal de dificultades, entre otros.”’
Para terminar diremos que ¢l AE servira pues, para ver edmio estd organizado el sistema ¢ inferir

algunos datos sobre Ia naturaleza del proceso de aprendizaje de una L2

3.1, La formacidon verbal

Los cambios fonéticos cfécluados en ¢l espafiol a lravés de su historia han permitido que las

forinas del pretérito sean muy complejas. Pensemos, por ejemplo, que las formas corrcspondlcmcs a ]a :
primera persona del plural (nosorros) no tienen mdxcador propio: Irablamos Y v:wmo.s son a la. vez'
presentes y pretéritos, o que ¢l pretérito de la scgunda comugac;én se dlfcrcncla umcamcnlc del,v
presente en que la vocal temética /e/ de los verbos de la scgunda conjugacxén se cn.rra en 115 en las )
formas del pretérito, y asf comemas en el presente commsla con commws cn cl prclénlo Dxcha'y;
complejidad morfoldgica de las formas del pretérito, nos nnpndchaccr‘generahw\:l_oncg lglmples quﬁcf“_r:;’

ayuden al estudiante, de manera que el andlisis tradicional -rajz mds desinencia- parece ks"e‘rv ¢l comino ™

mds viable (habl -&, aste, -¢, -amos, -aron) para su estudio.

™ Clr. ALARCON NEVE, Luisa Joscfina, Op. cit., pégs 29 y 30 y MAQUEO, Ana Maria, w_wﬁmmgmmm o

cspaliol, p. 127.
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Por su parte, las formas del inglés también constan de una raiz mds una desinencia. A diferencia
del espafiol, la desinencia en inglés es siempre un solo morfcma, como sc destaca al comparar una

forma del pasado del inglés con una del pretérito del espailol:

1 tnlk\ Yo é
You talk T aste
El '/
\ \ N ,/
She —> talk- cd Ella - — habl-6
;‘ Usted” \
We talk /f Nosotros amos
i
You talk / Ustedes -
They talk Ellos —— laron

En gencral, los verbos ingleses regulares pueden tomar un'total de tres morfemas distintos:
8 indicador de Ia tercera persona del singular del presente de indicativo.
ed indicador del pasado y ¢l participio.

ing  indicador del gerundio.

La base, sin desinencia, cumple la funcién de algunos ticmpos vcrbnlcs. Asi,“lalk sirve de -

infinitivo, presente dcl indicativo, presente del subjuntivo, imperativo, etc.

En tanto, los verbos dcl inglés llamados fuertes son los quc dxfen.nuan la fonm del pasado y ] ln |

del participio. El morfcmn para ¢l pﬂl‘llClplO es con frecuencia . cn, con cambxos vocz&lxcos L

concomnanlcs cn la raiz (speak_spoken). El pasado se forma mediante varias conmulacxoncs vocéllcas
(speak /i/, spoken /o/) o consonénticas (have /v/, had /d/). Comparemos ahora un vérbo regular con uno

fuerte:

83




Verbo regular vl Verbo fuerte speak

Base talk speak i
3a. persona singular tatks speaks i/
Gerundio talking speaking  /i/
Pasado talked spoke /ol
Participio talked spoken  fof + / 1/

Ademds de los verbos regulares y fuertes, existen todavia otras posibilidades:
1) Los verbos must y ougth, tienen una sola forma.
b) Can/could, may/might, will/would, shall/should, na ticnen mds que formas del presente y del pasado.
c) Hay algunos verbos cuya forma del pasado y del participio es sencillamente la base (pi:l).
d) El verbo mds irregular en m;,lé:, es be con ocho formas distintas: tres prcscnlcs am, is, are; dost
pasados, was, were; ¢l participio, been; ¢l gerundio, being; yla base misma, he.

Como sabcmos, en espatol los morfemas verbales sop muy comphcados debldo a su gran:
numero y vanacién segin cada tipo verbal. En inglds, en camblo son muy pocos los morlcmns"‘ .
verbales: -5 (f2/), -ed (/d/) y ~ing (/in)/, aunque en cllos s exista cu.na vanacnén fonoléglca

En conclusidn, 1o unico que tienen en comin los dos -,xslemas de morfolobln vcrbal dc las fonnt\s‘j‘k
simplés es que, lanto en inglés coma en cspnﬁol s crean tormas vcrbalcs por medlo de su(‘ _)OS bmr, :

embargo, las diferencias son tan grandcs quc no podemos cspcrar ninguna transfcrencm pqs_nwa dc und

™ “En inglés lo variacién del morfema verbal cstd regida por ¢l conlesto fonético. Sl los mcr(cmus dela lcrccm pcrsoha smsulm [
(prescnic) o ¢/ (pasado) sc sgrepan a ruices qus Lermingh e Uina consonante sordn, s¢ ensordeeen; eal ¥[8 ear (8), talk * fol > walk 1), -
Si at afladir /2/ 0 /d/ s¢ forma un grupo consondntico no permitido, se intercals una “schwa'* () para separar las consonanies: lurch + 1/

> {urch (s, wait + /&> wal1 3)d. Esta variocidn del injgés no parece afectur'en absoluto o Ia adqulslclén del sistemn mor('oléglw verbal I

en cspaiiol”, TERRELL, Tracy D., Op. cit., p. 94.
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lengua a la otra al menos en las primeras etapas de aprendizaje. Y puesto que el sistema morfoldgico
verbal del espafiol no es facil para ¢l principiante, la adquisicion de los detalles de su funcienamiento

requerird de mucho tiempo y esfuerzo,

3.2, Los tiempos verbales

Cuando un estudiante cuya lengua materna es el inglés, se acerca al estudio de los tiempos
pasados simples del espailol, scguramente no ticne total conciencia de las equivalencias que pucden
existir entre ambas lenguas, pucs no existe correspondencia uno a uno entre los ticmpos pretérito y
copretérito del espaiiol respecto a las formas verbales del inglés. Normalmente tales cquivalencias se
establecen de la siguiente mancra: los pretéritos del cspnr’ml.y el inglés -pasado y perfectivo-, el
copretérito y pasado progresivo -durativo ¢ imperfectivo-. Sin embargo, csta clasificacion cs
incompleta y si s¢ quiere cngafladora puesto que la falta de una correspondencia exacta >y las
complejidades que existen al establecerla dependen no solamente de las diferencias aspeciuales del
espadol sino también del amplio rango de opeiones que toma en un contexto dado y las restricciones de | )
uso en el caso del inglés. Por ¢stas y otras razones que mencionaremos mas adelaite, el prevlérilo yel
copretérito del csp;u'iol dependen del contexto en ¢t cual ocurren y del significado que adquicren, de

maneta que pueden corresponder a una o mds formas del inglés:

PRETERITO
Vivié en Madrid un aflo. - He livckd in Madid for one ycar‘.‘
Fue embajador en Francia. He used to be (was) a;nbagsador to France.
Ya se fue, He has already lefi. | |
La boda fuc el sibado, | ‘ The \vcddﬁng had been (was) on Saturday.y '




COPRETERITO

Mientras escribia, fumaba.

Cuando llegué, & estudiaba.

Cuando yo llegaba, ¢I salin,

Se vefan a menudo como suele ser
con los buenos amigos.
Hacia ailos que estudiaba musica.

La conocia desde hacia afios.

Me informd que regresaba la semana siguiente,

Si tuviera tiempo, iba,

Era encantador,
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When he was writing, he was smoking,
While he wrote, he smoked.

When he was writing, he would smoke.
When I arrived, he was studying.

As 1 was arriving, he was Jeaving.
Whenever I would arrive, he would leave.

They used to see cach other often, as is the case
with good friends.
She had been studying music for vears.

She had known her for years,

He informed me he would return the f;)lloiyfhg |
week, |

He informed mc he would’bc returning...

He inforned me he was returing...’

11 had time, - would go.

Fle was charming,




3.2.1. Pretérito y sus equivalentes,

Como sabemos, el pretérito cs un tiempo absoluto, sin embargo, esto no impide que pueda ser
usado en forma relativa, es decir, pucde usarse en relacion a otros sucesos o expresiones temporales.
Nunca fue amigo mfo. e was never a friend of mine.

Nacid, vivid y murié en Salamanca. He was born, lived, and diced in Salamanca.

En ejemplos como los siguientes, el pretérito también corresponde a la forma simple del ingléds:
en un acontecimicnto puntual, Yesterday we went to the movies | Ayer fuimos al cine; con aspecto
iniciativo, Ricardo stood up and ran [ Ricardo s¢ levantd y corrid; con aspecto terminativo, At rhree
o'clock he went 10 bed | A lus 1res se acostd,

Ademis, cl pretérito puede referirse a un pasado definido o indefinido, cn tanto que en inglés et
pasado generalmente ocurre so6lo cuando hace referencia a una dimension definida, expresa o implicita,
Cuando el pretérito del espafiol se refiere a un pasgdo indefinido es equivalente ¢n ingl¢s ala

construccién used to + infinitivo, por cjemplo:

Fue embajador en Francia de 1956 a 1960 He was ambassador to France frbm 1956 t‘o‘ 196_’0.

Vivié cn Madrid dicz ailos, Helived in M.n(‘!ridk for ten;ycars‘. v _ _ .
Pero: » | :
Fue embajador en Francia Heused to bé ambassador 10 France, -

Vividen el cxtranj‘cro. | He used to live abroad.

Aqul vcmbs pretérito sin indicadores de tiempo, , ' Co “ o

Las distinciones temporales entre ¢l pretérito del espafiol y ¢l antepresente frecucntemente se

neutralizan, Cuando cl inglés observa mids estrictamente que ¢} espaiiol la conexién de. un suceso
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perfectivo en relacian al presente, el pretérito del cspaiiol serd equivalente al presente perfecto del

inglés.
¢Acabaste la tarca? Have you finished your homework?
Por {in entendiste lo que quicro decir. Atlast you have understood what 1 mean.

A veces el pretérito del espailol se usa en Tugar del antecopretérito para indicar la anterioridad
inmediata de un suceso en relacidn con otro, El pasade del inglds, al no tencr aspecto puntual no
siempre es intercambiable por ¢l pasado perfecto. Sin embargo, €l pretérito del espaiiol también podria

corresponder al pasado perfecto del inglés:

Dijo que estuvo gravemente enfermo. He said he had been gravely ill,
Supimos que la boda fue ¢l sibado. We tearned that the wedding had been on
Saturday.

3.2.2. Copretérito y sus equivalentes.

Veamos ahora como expresa cl anglohablante las situaciones que requicren copreléﬁto cn
espafiol. Son muchos los equivalentes del inglés respecto’ al coprélérito:' ¢l pasado,ch! p;esadq
prog :sivo, would o wsed 1o + infinitivo, el. pasado perfecto, el pasadohérf’eclo byogfrési\'o, el
condicional y ¢l condicional progresivo, IiStas cquivalencias respondcn ala varicdéd,d«; funciones que
el copretérito asume y a fas funciones que tiene cada ticmpo (simple, pmgresivo‘ Q‘ }.ycrfeg‘lq‘)‘ del inglés,
Por tanto, los cquivalentes del inglés dependen por una parte, dfi la funcién dc’l:copr\c’iérilvﬁ‘_den.t’rkoi del
contexto y por otra, del uso, restricciones o limites que caracterizan a las fdrm@ del ‘ingrl‘és'. ?qr ést:i#.

razones, los equivalentes del copretérito en muchos contextos no son intercambiables.

88




Pasado

Cuando ¢l copretérito describe coexistencia de estado o condicién con otro suceso o en relacién a
funciones de un ticmpo pasado definido como una retrospectiva presente, corresponde al pasado del
inglés. Ya que el pasado del inglés es perfectivo pero no puntual, ticne extensién indefinida en el
tiempo y funciona como un presente retraspectivo con verbos estiticos y durativos. Por ¢l contrario, el
pretérito del espailol, nunca ocurre en este contexto porque el pretérito no solamente es perfectivo sino
puntual. Marca un suceso como un punto en el ticmpo y no puede, por tanto, describir la extension mas

alld de ese punto.

Presente Extendido Presente Retrospectivo Extendido

Me siento decepcionada y no sé Me sentia decepeionada y no sabia

por qué, por qué. ;

I feel disappointed but I do not know I felt disappointed but 1 did not know

why., why.

Son las siete. Todos estamos sentados Eran las siete. Todos ¢stabamos

alrededor de 1a mesa. sentados alrededor de Ia mesa.
. Itis seven o’clock, All of us are scated It was seven o’clock. All of us were

at the table. ‘ seated at the table. |

Describir un suceso inherente a la vida -ya sea como coexistente con otro suceso o en réfacion a

un tiempo pasado definido- tambicn corresponde al pasado inglés.

No e gustan lzs fiestas, No Ic gustaban las ficstas.

He does not like partics. He did not like partics. o R g
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No le interesa la politica. No le interesaba la palitica.
He is not interested in politics. He was not interested in politics.

Como hemos visto, cn inglés la forma simple del pasado cquivale a las formas del copretérito y
del pretérito del espaffol. Al alumno le ayudard a solucionar ¢l problema, acudir a la regla que le dice
que siempre se empleard el copretérito en espafiol cuando se puede substituir la forma durativa

(progresiva) en inglés por Ia forma simple del pasado.

Pasado progresivo.
El inglés usa el pasado progresivo cuando ¢l copretérito describe acciones simultdncas ocurridas

en un tiempo especifico ( a las nueve, en este momento, cte.).

¢Qué pensaba esa mujer en ese momento? What was the woman thinking about -at  that .
moment?
¢Qué hacta Pablo el viernes pasado? What was Paul doing last Friday?

Pero cuando ¢l copretérite describe sucesos repetidos o habituales y 1a co-ocurrernicia de_ las dos
acciones no sucede al mismo tiempo, entonces ¢l pretérito, modificado por i‘ndl‘cakd'o‘&reé de repégi;fén,
puede también corresponder al copretérito. |
Los martes jugaba golf, ‘ On Tuesdays he played goif.

Por las tardes estudiaba. . I the afternoons she studied.

Los verbos indicadares de estado (yuerer, tener, poder, seitir, etc.) nonnalmunte no se emplcan

en forma durativa. Por ¢so una oracién como [.sroy !cmcuda wn do!ar de e.s!omago resulta maceptab}c

asi como su version inglesa /'m having.a mmmchuchc ano ser que se esté hdblundo melaféncamcnle o

cn broma,
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La funcién semdntica de las formas durativas del espaiiol (por ejemplo, perifrasis verbal estar +
gerundio) es basicamente igual a la funcion de estas mismas formas en inglés, aunque su uso difiere, en
los dos idiomas, en algunos detalics. Las formas durativas se usan por regla general cuando el hablante
quicre dar énfasis al aspecto imperfectivo de un suceso Unico: fstay comicndo una ensalada, La forma
durativa no s¢ usa, por lo general, con ¢l aspecto iterativo: Estoy comiendo una ensaladu todos los dias
iltimamente, cada semanu). Puede emplearse con sucesos iterativos si se habla de un periodo
restringido o si se quicre demostrar un cambio: Ultimamente estoy comiendo mucho. En estos casos se
pretende enfocar la accidn iterativa como un solo suceso: Ahora estd tomando clases en el Politéenico,

Otro factor que se debe considerar es que en inglés la forma durativa también se emplea para
sucesos nicos con enfoque imperfectivo pero puede usarse para representar ademds otras funciones
como por ejemplo un suceso anticipado y plancado, En inglés se puede decir: / thougih that we were
leaving at six, que en espaiiol se expresa también con la forma simple del verbo, Pensaba que saliamos
a las seis. La transferencia del uso de la forma durativa del inglés para expresar acci‘onc's futuras

ocasiona muchos errores: Estamos jugando al fiithol maiiana (= We're playing football tomorrow).

Used 1o y would.

Ni ¢l pasado, ni el pasado progresivo se usan para Sucesos que ocurren en un tiempo pasado -

indefinido. Cuando el copretérito describe acciones habituales ocurridas en un pasado indefinido,

would o used fo corresponden al copretérito.

Su abuelo cra un tirano. Cuando - His grandfather used (0 bg a tyrant,

hablaba todos temblaban. When he spoke, everyone would tremble,




Sc veian muy a menudo, como They used to see each other often, as is
suele ser con los amigos de verdad. the case with true {riends.
Ambos (would y used (o) pueden ocurrir cn relacion a un ticmpo pasado especifico cuando la
repeticion es implicita, por tanto, pueden usarse ¢n ¢sc contexto.
Last summer we used to go out moic often.
El verano pasado salinmos mds scguido,

Last summier we would go out more often.

When | worked downtown, he would

Cuando trabajaba en el centro, wait for me so that we could return
¢! me csperaba together.
para que regresdramos juntos. When [ worked downtown, he used to

wait for me so that we could return -

together.
Pasado perfceto y pasado perfecto progresivo.
Cuando el copretérito describe un suceso que ha comenzado én algin punto claro pg:_ro estaba

sucediendo en un pasado lejano, ¢l pasado perfecto progresivo conesponcleté al copretérifo.

Trabajaba allf desde enero. He had been workihg there since Jan‘u_‘;u)?.

Estudiaba musica desde hacia afios. , She had been 'srudyi ng music for‘ycars’.
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Condicional o condicional progresivo.

Cuando el copretérito expresa futuro o intencidn futura, es indicado en inglés por ¢l condicional
simple o ¢l condicional progresivo. Solamente se usa ¢l eondicional simple en cldusulas con if. A pesar
de que la intencion o tiempo future pucden indicarse con pasado progresivo, este tiempo también
ocure en este contexto.

Supe que se casaban mafiana. I learned that they would get married (would be,
were getting married) tomorrow.

Si tuviera tiempo, iba. If T had time, 1 would go.

3.3, Aspecto y clasc de accién

Las difercncias dc uso entre ¢l pretérito del espaiiol y del inglés radican en el aspecto puntual de
la forma espafiola. El pretérifo inglés también implica perfeccion, accion completa, pero no accidn
puntual, De tanera que puede usarse indefinidamente para sucesos no tenninados; y ¢sto en e‘spﬁﬁrol
sdlo se pone en copretérito. Ya que el pfclérito espaiiol ticne aspécto perfcclivo‘ y puntual, puédek "
ocurrir con indicadores cspecificos definicndo el tiempo: a las cuatro, a mediodia, cic. C_uahdd se
describen acciones repetidas, ¢l pretérito ocurre sdlo con ndvcrbios que dcﬁnilivamcrité son li’mflado‘s:‘
diez ailos, varias veces, el afio pasado, etc, |
El tratado se firmd a las tres. The treaty was signcd at three,
Ayer estudié todo ¢l dia. - Yesterday he studied all ‘d:‘1y long

Por ¢l contrario, el pretérito no se usa con ndvérbio§ que son indéﬁnidaméh‘te ektendido’s,k'tal‘és“

como de vez en cuando, gencralmente, habitualmente. Cuando un adverbio de repeticion indefinida:
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ocurre con el pretérito, otro adverbio de extension definida co-ocurre con éste, implicita o
explicitamente.

La fue a ver todos los dias mientras cstuvo enlerma. He went to sce her daily while she was sick,

El mes pasado trabajé todos los Last month he worked every weekend.

fines de semana.

El pretérito espafiol, come estado inicial pucde referirse tanto a un aspecto iniciativo como
terminativo. Cualquicra se indica dependiendo del modo de accion, que es, la naturaleza intrinseca del
suceso por sf mismo y del contexto en que ocurre.

1. Cuando un verbo se refiere a un suceso concluido, no durativo -que debe lenninarsé para estar
compieto- ¢l pretérito Ib desceribe como perfecto, terminado. Este es el caso de todos los verbos de
accidn breve o momentdnca. En este caso, ambos, espaito! e inglés Hevan la misma informacién.

Cerrd pucrtas y ventanas. He shut all doorsand windows. -

Envi¢ la carta. ' He sent the Jetter.

2. Cuando un verbo se reficre a un suceso 1o concluido (accion o estado) el cual es ‘t‘il‘xrmivo‘cn él
mismo, liene dos posibilidades.

a. Con un nunero limitado de verbos de conocmncmo, pcrccpctén cmoclon y cslado el pruénto se :

refierc al comienzo dc la accidn, pero la acmén ¢s pcrfccta y complcm cuando ésln loma lugar. Por

tanto, el aspecto iniciativo no necesariamente hace rcfcrcncia'a la durucidn; sino solamcnte -ponc e

énfasis en la perfeccidn de la accidn en si misma. El pasudo en mglés no h'lce dﬂcrencm cnlre nspcctoj S

iniciativo y terminativo. Por su parte, el pm térito Lspaﬁol scﬁala aspeclo mxcxauvo quc puedc ser
colocado en el léxico inglés con otras construcciones alternas o por el prelénto mxsmo,
Con verbos de conocimicnto, fa diferencia cntre aspeeto iniciativo y durativo puede darse en

inglés por razancs léxieas diferenies:
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INICIATIVO DURATIVO

Supe que te ibas. Sabia que te ibas.

1 learncd (found out) that you were Jeaving,. I knew that you were leaving,
La conoci anoche. La conocia bien.

1 met her last night. [ knew her well,

En espaiiol el pretérito acentiia el principio o ¢l fin dc~un suceso o de un_cstado y ¢l copreténito
da énfasis al transcurso de éstos, Al anglohablante le resulta dificit poner el énfasis al principio del
estado en vez de dar fucrza al final del suceso causante de tal estado.

A causa de esta complicacion, algunos libros examinan con cierto detalle cada verbo de estado
para averiguar sus correspondencias en inglés. En unos casos la comespondencia estd clara: conocid =

met (suceso), knew (cslado); supo= found out, lcarned (suceso), knew (estado); estuvo = arrived

(suceso), was (estado). En otros casos cl anglohablante usa el mismo verbo para el suceso y el estado
resultante; Yo comprendia el problema / [ alrcddy understood the problem; Por fin comprendic ¢l

problema / Finally he understood the problem. Con algunos verbos hay que diferenciar entre la. forma

nepativa y la positiva: Quise ir /1 tried to go; No-quise ir /1 refused to go.

Los verbos de percepeion, tanto de aspecto iniciativo come terminativo, se escriben en inglés en

pasado,

De repente ofmos un ruido espantoso. All of a sudden we heard n terrible érash. :
En ¢se momento sentf tremenda ' At that moment 1 fclt great cdmpnssibn
compasién por la mujer, » v ‘ for the wofuan, |
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Con verbos reflexivos, en los cuales el protérito indica la eatrada 4 ua estado de existencia (ya
scan de emocion o de naturleza diferente), varias construcciones en inglés pueden usarse con ¢l
aspecto inticiativo: get o become + panticipio pasado o adictivo; 7o fulf -+ sustantiva o participio pasado,
y ¢l pretérito cuando ¢l verbo ey intransitivo.

Cuando sc lo dije, sc enfurecid. When 1 told her, she becamie furious.
Apenas se acosto, se durmid. As soon as he went to bed, he fell asleep.

Con ¢l verbo de estado ser ¢l contexto marca el aspecto iniciativo o terminativo, Cuando se
indica existencia, entonces se aplica el aspecto iniciative, Exceptuando ¢l aspecto terminativo, ¢l cual
podria colocarse en inglés con ¢l pasade perfecto, en espaiol ¢l aspecto iniciativo y durativo con ser se

marcan cn inglés con el pasado,

INICIATIVO TERMINATIVO

Dios dijo: Sca laluz y la luz fue. Hacerle cambiar de opinion fug muy dificil.

God said: Let there be light and there was light, Marking him change his mind had been very
difficult.

Desde ese dia ya no fue la xxmisn1a mujer, Cﬁrdcﬁas fue maestro de escucln antes dc’éc;'

From ihat day on she no longer was presidente, ’

the samce woman. Cérdénzﬂ£ had bccb ‘a' schgol (‘éackhcr before he.

was president.

b. Cuando el pretérito ocurre con otros verbos 1os cuales se refieren a sucesos no terminadas, dste los ¢

describe globalmente, incluidos principio y fin. EJ suceso no solamente es perfecto sino terminado. - .

Aunque todo cl suceso pudiera haber tenido una considerable extension en el tiempo, no s considera -

como durativo o como simultdneo cn ¢l pasado.
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Vivio toda la vida en México. He lived in México all his life.
Luché por 1a emancipacion de los oprimidos He fougth for the emancipation of the oppressed

por muchos afios. for several years.

Asf, damos por tcominado este tercer capitulo, en donde csperamos haber comribuido al
esclarecimiento de algunas motives que pueden interferir en el aprendizaje de los tiempos estudiados;
en tanto que, en piginas posteriores, vereinas los resultados de un andlisis, extraidos de algunos

cucstionarios aplicados a alumnos de la ENEP Acatldn y del CEPE,
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4, APLICACION DE UN CUESTIONARIO

4.1. Metodologfa

Con el fin de recoger algunos datos precisos que nos permiticran determinar los principales
problemas que los alumnos de fengua materna inglesa tienen en el uso del pretérito y del copretérito, se
elaboraron dos pequefias prucbas (ver Anexos |y 2). Cada una narra una historia sucedida en cl
pasado. El proceso de cllas se dio paso a paso. En primer lugar habria que elegir un modelo y unos
verbos. Para lograrlo se pensé en varias posibilidades, mismas que se fucron descartando segiin se iban
viendo los resultados. Por cjemplo, se aplicé un ¢jercicio literario o previamente elaborado (El cuento

“Eva" de Confabularig escrito por Juan José Arreola). Este fue resuclto por nativo hablantes de

espaftol, pero descubrimos que en muchos casos las respuestas no coincidian cen lo | escrito
originalmente por el autor. Entonces descartamos la posibilidad de que el texto elegido para la
aplicacién fuera de tipo titerario. Ademas crefmos convenienie que el tema del cjercicfo dcberia tratar
sobre algo mds cercano a su vocabulario cotidiano y a su reatidad. Por otra parte, se aplicd un pjg:fcicio
de redaccién libre (entre alumnos extranjcros) péra observar la frecucncia dc uso. c‘n‘dc‘tcmii’n'ados
verbos y poder seleccionar algunos de cllos para nuestro cucstionario. -

Decidimos denominar a cada historia con la palabra inicial y asi, una se titula ROB'ER’fO yla

otra HACE. Constan de 20 espacios en blanco que corresponden en el cuestionario de Rob(:rto a 14

pretérilos y 6 copretéritos y en el cuestionurio Hace a 16 pretéritos y 4 copretéritos, La revision de-los ’

textos y nuestra experiencia nos levaron a clegir este tipo de ‘cuestionario porque consideramos que el
alumno estd mds familiarizado con él. En las historias los alumnos llenaron los espacios-en blanco con

la forma verbal que consideraron adecuada (pretérito o copretérito). En cl éucslionario HACE,’sc

colocaron cuatro palabras claves, a saber: hace dos afios, mientras, cuando, el fin de semana; verbos .

como dejamos, toniamos y descansamos que se cscriben igual tanto en presente como en. pretérito, y
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verbos como disfrutdbanos y llegabamos dificiles de acertar por su acentuacion, sin faltar -claro esta-
los verbos irregulares. En ¢l ejercicio ROBERTO, se puso el verbo ir porque ali si no podria existir
otra posibilidad que no fuera ¢l copretérito; ¢l verbo preferir con irregularidad por canmibio de vocal y
varios verbos irrcgulares que el extranjero usa frecuentemente.

L.os datos (errores o aciertos) que se obtuvicron de estas prucbas, consideran las variables: lengua
materna (todoé son de lengua inglesa), nivel del curso de espaiiol y sexo. Aqul cabe bacer una
observacién importante pues quizd alguicn dird que el hecho de obtener datos de 1a ENEP Acalldn y
del CEPE podria considerarse como una variable. Para nosotros esto no fue asi, pues el hecho mismo
de haber recurrido a los alumnos de! CEPE fue fundamentalmente por dos razones : 1) en Acatldn la
poblacién es minima y s¢ necesitaba un ninnero representativa de 1a poblacion extranjera en México y
2) EI CEPE y la ENEP son las dos instituciones de la UNAM que imparten espaflol para extranjeros en
la zona metropolitana.* Ast, la infonmacion que 10s proporcionen estos cuestionarios, nos permitird
tener un perfil claro y preciso del alumno extranjero de la UNAM, puces cit ambos planlclcs,’ los
cstudiantes eumplen con cl requisito principal que es el inglés coma lengua materna.

Las prucbas se aplicaron a todos los nlumnos‘de los niveles I, 111, IV y V, coryrespon_c’licnlcsk al |
curso de verang 1995 (26 de junio a 4 de agosto) ¢n ¢l CEPE y al de omﬁo (27 de scpticmbré a\6 d'ck -
diciembre) en Acatl’m Aplicarlos a alumnos d¢ mw.lcs d:"crcnles obc.dccc a un mlcrés por s.xber quuy—f 5
tanto se avanzi de un nivel a otro por mcdlo de la mslruccxon fomml y-del contacto con la lcngua

Adcmés se omite ¢l nivel I porque a pesar do. que al final de éstc los. nlumnos ncncn ya algun

™ Estos dalos sc k pidicron al alumno cn las mismas ho;us de los cjcrcluos (Véanse ancxos 1 ¥ 2). Lomo hemos d::hcn nl xnlc:o dc eslu o
tesis, la lengua matcma sc convintié cn una variable "r ija" o punto homog,cncmnlc de nucsuc gg[mxg S

*® La investigacion'y mi cxperiencia trabojando e nmbas msmucioncs (lrnbajnba enla EM:P AcaUAn ¥ cmpccé 3 lrabnjar pm cl CEPE
Campus Taxco cuando la investigacion ya csiaba hocha) me ha hecho pensar come posibilidad de estudio -ci un urabajo-de didactica- &f
cansiderar o las instiiuciones como- variahle pucs 13 estructura inéma cs distina’y - esto’ rcpcmnc mdudnblcmcnh. en-el pmccso
ensciianza-oprendizaje.
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conocimicnto sobre ¢l tema, en buena medida el interlenguaje abarca un buen porcentaje en cllos
todavia.

Del andlisis cualitativo y cuantitativo de estos datos, sc pretende poder especular sobre ¢l o los
aspectos que el alumno no inficre a partir de las replas gramaticales que se le ofrecen, asi como
detectar cudles son los crrores inds frecuentes y deducir, de alguna manera, ¢l problema que se

presenta. El corpus de Jos datos sc compone de 2840 formas verbales, tal y como aparecen a

continuacién:
Pretérito  Copretérito Alumnos  Alumnos Total
CEPE  Acatléin
Roberto 14 6 59 12
Hace 16 4 - x40 x40
30 10 2360+ 480 = 2840
Total 40

Para llevar a cabo el estudio se asignd, en primer término, un nimero a cada forma verbal en -

forma progresiva para facilitar el manejo de los datos. Por cjemiplo, ¢n el ejercicio Hace, el nimero'1 le
corresponde a la forma verbal fuimos, ¢l 2 a viajamos, elc.; en el caso de Robertio cl nlinero 1 lo lleva
el verbo iba, el 2 pensaba.-y asi sucesivamente. A conunuamén claboramos un cuadro sobre las,

posibilidades aspectuales que se presentaron con mis frecuencia al combmnr ucmpos pcrfuchvos e

imperfectivos con alguna clase de accidn designdndoles una clave que nos permitiera clasnf car’ las

formas verbales estudiadas (Anexo 3). En total aparccen diez combinacioncs a saber; P+M, P+R, P+D, ,
P+1, P+P, I+M, I+R, I+D, [+], ¢ 1+P de las cuales solo exiten 6 (las que estin en negrita).

Para poder asignar la clave correspondiente a los verbos de la muestra, se analizé cada uno de.

cllos en su contexto. Sabemos que ‘en lo que se refiere’a la clase de accion'de un verbo, puede resultar
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un tanto incienta la clasificacion, sin embargo, para efectos de metodologia hubo que Hevarlo a cabo
con el fin de agrupar las forinas verbales para poder trabajarlas. En los casos mds dudosos al lado de la
forma verbal se agregd una (1) que indica que el verbo en cuestion se considerd de tendencia
momentinea (M) o durativa (D).

Una vez agrupados los verbos dentro de las 10 combinaciones que nos da el Anexo 3, se procedid
a clasificar los errores y los aciertos que aparecen en los cuestionarios aplicados a los alumnos. Para
hacerlo se utilizaron los siguicntes simbolos ¢ ( =correcto), i (=incorrecto), * ( =no contestd), ?
={ncomprensible), * (=otra forma verbal) en la cual los alumnos pudicron haber cambiado ¢l tiempo,
¢l modo 0 ¢l verbo, & ( =dos formas verbales) la cual nos podria indicar que el alumno duda entre una
u otra forma, o bien que ambas le parccen adecuadas. También se asignd un nlmero a cada alumno
para cfectos de identificacion. De CEPE son 9 alumnos de H nivel, 33 de NNl nivel, 11 de IV nivel y 6
de V dando un total de 59. De Acatlin son 8 de 1 nivel, 2 de Tl nivel v 2 de 1V dando un tota] de 12

aluinnos. Se obtuvicron los datos que se presentan en los Ancxos 4y 5 (CEPE), 6y 7 (Acatldn),

4.2. Anflisis de resuitados
El andlisis de los datos sc llevé a cabo cn dos niveles diferentes: uno cuantitativo 'y otro
cualitativo. De la lectura de los anexos 4, 5, 6.y 7 (nivel cuantitativo), podemos ‘ver los siguientes

resultados: De un total de 2840 formas verbales se obtuvicron los siguientes datas:

aciertos . (46.79%)
emores . (46.76%)
otros : (3.59%)

De estos porcentajes podemos ver dos cosas: a) El indice de crror cs muy significativo (4_6.76%), ‘

lo cual confirma la hipétesis planteada al inicio dc esta tesis, y b) Como podemos ver no hay diferencia
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en el porcentaje de aciertos y errores. Como resultado de la aplicacion de este cuestionario también se
podiia formular otra hipdtesis: los alumnos aprenden muy poco sobre este problema especifico en cl
transcurso del nivel 1, pues s donde ¢l porcentaje de error es mids alto que ¢l de acierto, sepuramente
¢l contacto con la LT es todavia poco relevante y la ensefianza formal poco modifica lo que ya sabian
del empleo de estas formas verbales. Esto nos permite suponer que, dada la frecuencia de aparicion del
pretérito y el copreérito en fa lengua hablada, ¢l alumno ticne que aprenderlos en una etapa temprana
de su aprendizaje y, despuds, una vez fijadas las reglas que emplea para usarlos, le cs dificil
modificarlas. Lo anterior s¢ traduce en nuestra opinidn, en un problema intimamente relacionado con
la enseilanza,

Para llevar a cabo ¢l segundo nivel de andlisis (cualitativo), se procedioé de la siguiente mancra;

Se agruparon las 40 formas verbales de acucrdo con su clave correspondiente (Anexo 8), sc
sumaron los acienos y los errores de cada clave y de cada nivel con el fin de obtcncf un promedio que
nos permitiera analizar cada clave por separado. Por ejemplo, para cada casillero del nivel Il de P+M
en ¢l CEPE, ¢l promedio seria de 3.7 en'los aciertos y 4.9 cn los errores, (Esto ¢s imporiante aclararlo
porque cn la eseala de dominio que presentamos més adelante, consideramos el promedio segin cada
nivel, pues es distinto para cada caso). Sc obtuvicron los datos que aparecen en el Anexo 9.

De los resultados que s¢ obticnen en el Ancxo 9 vemos, por una parte, qﬁc cn los copretéritos
analizados, ¢l promedio es més alto en los errorcs que cn los aciertos, ’sinkeirbubargp este 'lndicc
disminuye conforme se avanza en ¢l nivel de cstudios (6.6, 59, 1.7y 0 de difcrencia) lo cual nos

indica un “progreso” minimo de aprendizaje. Por el contrario, los pretéritos si presentan un adelanto:

.de un nivel 11 donde e! porcentaje de ervor sigue sicndo mds alto que el de acierto, con una diferencia

de 2.4, en cl nivel NI ¢s mayor aunque por dos décimas (0.2);. en cl nivel IV hay mds acicrtos que

citores por una diferencia de 3.4 y en el nivel V.de 1.9, Lo anterior nos permitiria pensar qﬂc«tl
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copretérito presenta mis problema que ¢l pretérito, Otra observacion que se desprende del Anexo 9 es
que el uso del pretérito presenta mayores dificultades en el nivel I lo cual se atribuye a que todavia én
esa ctapa de estudio, la LT eg cientamente poco relevante,

Vamos ahora a proponer una escala que nos permita obtener algunas conclusiones en relacion

con la gravedad de cada tipo de crror. Para ello consideramos lo siguicnte:

ESCALA DE NIVEL DE DOMINIO |
] n v v
alto 14.0817.0 |29.0a35.0 (1078130 |5.0a6.0
medio 11.0a13.9 [23.0a289 |83a10.6 {4.0a49
bajo 80a10.9 [17.0a229 |60aB2 [3.0aa9
no aceplable |0.18 7.9 018169 [01a59 01829

Esta cscala se considerd tomando cn cuenta cl promedio médximo que deberfan obtener en cada
casillero los alumnos del CEPE y los de Acatlan segin su nivel y se repartio la pgntuacién a partir de la
mitad del total (para el caso del V nivel) 6 0.5 décimas ménos, para considerar el nivel bajo.

De acucrdo con la anterior escala obténcmos los resultados del Anexo 10. Aqui apurcce Iakclasiﬁcacién
cualitativa segun los promedios que aparecen en ¢l Anéxo 9. L ‘ o

De aqul sc desprende qué cn general, ¢l problema del pretérito y coprciéritq cs muy'sexiv(’),”b‘L‘l‘;:s A
muchos son los casos donde el nivel de dominio no cs accpt'ablc;‘ Sin cmbargé, podexﬁ@s»}llgg#i‘iyzxy d;ra : :
conclusién: los cﬁsos ¢n que se combina tiempo y clase de acciéﬁ‘;‘)crfkcc\(ivos (I#i’) o k‘i’mgcffkcct\ivo_’ y |
durativo” (I+D) parecen ser los casos més scncillo‘s hues en lV,‘y‘vV ni\_)clcs qucdan Lk;.l’)iéaao:s’ cnlugar \‘
medio, | = e

De todo lo anterior sc deduce que:

* Durativo o tanbién lamado Imperfectivo,

104




a) Los casos en que coinciden ¢l tiempo y Ia clase de accion (PP ¢ [+[) parccen presentar menor
dificultad que otras combinacioncs.

b) Los copretéritos parecen inds dificiles de aprender que los pretéritos.

C) Los grupos P+D, I+M ¢ 4R necesitan mayor atencién pucs son las combinaciones que mostraron
niveles de dominio demasiada bajos.

En resumen, de todo lo anteriar se desprende: 1) los alumnos no aprenden a usar cstas formas
verbales satisfactoriamente por medio de la informacidn gramatical que s les proporciona; 2) la
ncc'esidad de un nuevo enfoque en la informacion gramatical yen la metodologia,

Por ultimo, presentamos una tabla del porcentaje de aciertos segun ¢l sexo.

CEPE ACATLAN

Nivel | 1 1 v v 1 1 v

Sexo F M F M F M F M F F M F

Rgbcr- 2% | 42% | 58% | 46% | 65% | 61% | 60% 66% | 50% | 55% | 60% | 47%
]

Hoce | 27% | 39% | 45% | 43% | 56% 53% | 65% | 48% | 42% | 35% 55% 5%

Como . podemos observar, esta tabla no 'nos -proporciona datos realmente - vdlidos péra una
deduccidn generalizada, pues no Hay unitormidad cn cuanto a resultados que-nos pucdan,pekmﬁt‘ir, por
cjemplo, decir si los alumnos de sexo femenino 0 masculing son mis 0 mMenos capaces para:m:mejnr
los ticmpos pretérito o copretérito, Ademds, en este sentido crecmos también interviene el hcchd de
que 1o contamos con alumnos de sexo masculing cn Acatldn en los nivcics IHyiv.

Por su pane, algunos de los resultados proparcionados por los cuestionarios con relacién a los -

verbos son:
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- Verbos irregulares se conjugan como repulares, a semejanza de los nifios que s¢ encuentran en el
proceso de adquisicion del fenguaje.

Durmid - donmié

- Primera y tercera conjugacion es coma segunda,

pensaba - pensia

dormia - dormiaba

- Posiblemente la inseguridad por ¢! desconociniiento de las formas imregulares, los Heva a introducir
algunas irregularidades que no existen.

Tuvo - 1vié

vela - via

Indudablemente pucden ser muchos los factores causantes de ello, Ea primer lugar, se debe tener en
cuenta que ef cstudiante generaliza y establece hipdtesis sobre las reglas todavia provisionales que
constituyen Jo que Terrell Tracy ha denominado gramitica intermedia o que muchos lingdistas
reconocen como interlenguaje. Estas gramdticas intcrmedias (anduve - andé) en cuimto ala forma soh_
pases paralelos. El estudiante mejora con el paso del tiempo y‘adnpm st gfamé(ka a la del nativo
hablante de fa lengua. '

- El copretdrito dcl‘ verbo ir en ¢l ejercicio de ROBER"TO, que para un nativo hébkmic c‘s‘muy claro,
casi ning\'m’ alumno acertd en su respucsta. =

- Aparicién de formas verbales cn subjuntivo en niveles 1, IV y V.

~ Confusion de verbas, por ejenplo:

dar por decir; bonar por pader .

« En todos los niveles, total desconocimicnto de la forma pretérita del verbo preferir. (Verbo que s¢. .

ensefia desde el primer nivel), : o R l - b
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- Errores significativos con los verbos unipersonales habia y hacia
- Acentuacidn de verbos irregulares como tuvo y pudd. Por lo cual es importante hacerle ver a los
alumnos los casos de pretérito |lano.
- La irregularidad por cambio de vocal también es motivo constante de error en ¢l uso de pretérito.
Pidid - pedio
- Hay problemas con el verbo suceder quizi por ser defectivo,

Para concluir, harenios algunas reflexiones sobre lo que hemaos visto y tratar de meditar sobre un

posible acercamiento del alumno a este problema.
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CONCLUSIONES

Durante el acopio de esta informacion pudimos reconocer que muchas gramiticas han abordado
cl tema de manera semcjante, sin embargo, no debemos olvidar que los estudios lingiiisticos avanzan
dia con dia y que, por tanto, hay quicnes aportan nuevas ideas,

De lo dicho cn el primer capitulo, estamos de acucrdo cn que el verbo ¢s la categoria
fundamental de nuestra lengua y que mediante sus variaciones formales (persona, nimcero, tiempo y
mado) unidos al de aspecto, le dan toda su tiqueza de contenido, Sin embargo, no podemos decir que
de todas sus variaciones una sea mas importante que la otra puesto que se éa&mplemcnlan.

En general, al detallar en qué consiste cada una de las partes que integran el verbo, no creemos
haber incurrido ¢n opiniones extraordinarias sino mds bicn en patrones convencionales que, como las
matematicas, son exactos, par cjemplo, las terminaciones en infinitivo de los verbos,

Cuando hablamos de Ja segmentacion de las palabras para su andlisis, dcci_dimbs hacerlo. de una
manera sencifla, fragmentdndola solamente en dos partes: raiz'y terminacién para manegjar ficilmente

la terminologia.

Por su parte, ¢l apartado que explica el aspecto, es uno de Jos mis interesantes, pues a pesar de-

que parcce un punto poco definido por los gramaticas, sabemos que ¢s un elementa esencinl para la

distincion entre pretérito y copretérita,

Asi, consideramos imporiante dar un’ esbozo gencral ‘del verbo y-sus partes, clasificandolo

detalladamente, a fin de que ¢l lector lo ubique y posteriormente comprenda que de unia u otra manera

la conformacion de un verbo por st solo, interviene de manera relevante dentro de los problemas del

pn:lén'lb y copretérito.
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Fostenicrmente, D5 s e v bos Hempos. 2 iueko <o ha diseutido eatie T distineidn
indicativo y subjuntivo. Creemos que definnio, cicrtiumente ha sido dificil, sin embargo, debe quedar
claro, en este sentido, que no podemos encasiflar al indicapvo comn modo exclusivo de s realidad,
pues a veees tambien Ia realidad es expresada por ef subjuntive, En el modo indicativo -dijimos- lo
importante es fa relacion objetiva hablante, mensaje y forma declarativa de la enunciacion,

Del modo imperativo nos preocupa cf poco valor que se le da por tener una forma tan limitada,
sin embargo, no por eso deberiamos relegarlo puesto que siempre serd importante dentro del espaitol
para expresar exhortacion, orden, conscjo o rucgo.

Por otra parte, al hablar de los tiempos, lo mds relevante es reconocer que el hablante lo$ usara
de acucerdo a su propia interpretacién psicoldgica, por eso mencionamos la posibilidad de denominarlas
perspectiva temparal,

Al clasificar cada una de las perspectivas temporales se traté de plasmar la gama mds comp]ct‘a
de cada una, 2sf, quizd el lector se encuentre con casos poco conocidos o clnsiﬁcacipncs mis detalladas -
como ¢s el caso del presenic gndmico dentro del presente habitual.

Cuando explicamos ¢l pretérito no .podriamos haberlo hecho sin tocar el tema de pcrféééién, )
imperfeceion y puntualidad, SR

Del futuro hemos dicho sus diversas posxbahd'ndes pero en delinitiva sabemos quc como nempo
simple tiene poco uso y que cominmente éste s¢ e\prcsa conla pu(fms:s rr a+ mﬁmnvo

‘De cntre las caracteristicas del copreténlo es importante destacar que Hega a perder su: v'dor de.
imperfecto gracias a la limitacidn tcmpoml de “otros verbos o expresmnes tcmporalus quc lo_'-l -
acompaitan. También hcmps marcado que la razon por la-que usamos ’coprc;éritc cn lugar de prc‘s'cfx"tgif A
estd basada en que la consumacion o perfeccion de lo cmmciddo depende de la _vb‘lumad dc lnpex_‘éona ,

a quien nos dirigimos, por ejemplo cuando decimos queria en lugas de quiero, Por cso, nuevamente
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nos cncontramos con un tiemipo en donde el mode de acowon pesfective o imperfectivo ¢s de gran
importancia.

Como sabemos, ¢l pospretérito ha creado muliples discusiones entre los estudiosos de ia lengua
¢ incluso algunos lo han considerado un modo especial, nosotros decidimos ubicarlo dentro del mado
indicativo para mayor facilidad cn el estudio de Jos tiempos (v poerque, como dijimos, adoptamos la
clasificacion de Bello) & pesar de que en algunos casos forme parte def subjuntivo.

Del antepresente nada nuevo hay que decir, pero si resaltar su aspecto imperfectivo y reiterativo,

Respecto al antepratérito quizd valga la pena mencionar que hay quienes han optado por
excluirlo dentro de Ia enseifanza fonmal de los tiempos por su tendencia a desaparecer del uso.

| Algo que también cs de suma importancia destacar son los usos de las formas de pretérito Ade
subjuntivo -ra y -se, a pesar de que sca dificil delimitarlas pues muchas veces el hablante las usa
indistintamente. De todas maneras, en México, Ia forma -ra es mas general mientras que la -se pasa a
segundo plano. No obstante, cierto nimero de personas al creer ser parte del grupo de gente culta,
utiliza la forma -s¢, también aparece en textos antiguos literarios y en articulos periodisticos actuales

para dar mayor variedad a la lengua.

En el segundo capitulo dedicamos un apartado a la enseiianza del espafiol. En él hemos resaltado

ct papel del profcsor como proporcionador de un conocimiento y como ser que s¢ preocupa porque sus

alumnos logren comunicarse,

El siguiente paso fue dar un esbozo general de los métodos que los libros elaborados' para ial' k
objctivo, ha editado 1a UNAM, Esto nos permitid hacer algunas reflexiones y llegar a‘la conclusién de-

que es peligroso encasillarse en un métado, Pensamos que ¢l método debe estar en relacién directa con

¢l alumno a quien va dirigido. Debemos recordar que hay muchas formas de aprender, que 16 que

resulta idéneo para alguicn, puede no serlo para oira persona. Sin embargo, hay que buscar caminos
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lamando en enenta la experiencia edquirida en ¢l aula y desarrollando investigaciones que sustenten lo
que se va a enscflar y cdmo se va a ensefar. Por tanto, vhtendemos que una aproximacion para ¢l
desarrollo de una metodologla implica la comprensidn de los varios aspecios relacionados con ¢l
proceso ensefianza aprendizaje de lenguas extranjeras porque es a partir de 1a comprensién de la
naturaleza de la lengua, de las necesidades de los alumnos, del conocimiento social al que se enfrentan,
ete,, como se pucde desarrollar una metodologia racional y un intento de elaboracion de materiales
capaces de resolver problemas dentro de 1a LA,

Posteriormente se revisaron detalladamente los textos de espaiiol para extranjeros en el apartado
que versa sobre el tema en cuestion. Dicha revisién fue realmente importante porque gracias a ella
pudimos observar las diferentes formas didictico-metodoldgicas que tratan un mismo punto, en este
caso pretérito y copretérito; reconocer una infinidad de cjercicios escritos y adoptar ¢l modelo que
consideramos mis apropiado. En este sentido, es interesante sefialar que en cada uno de los textos
encontramos al menos una vez, un ejercicio con ¢l formato de nuestro modelo, ¢s decir,_ de ‘llc’nar
espacios en blanco, 1o cual sirvié de gula para elaborar los cuestionarios‘de 'nucstr‘q invycstig‘aci‘én. ’
Ademds, observamos que ¢l tema aparece en textos de primer y segundo nivelcs, ya sca scparudamémc ‘
o bien combinando uno y otro tiecmpo. Por su parlé, es importantc dccirlo, ¢s notoria la falm de
¢jercicios para repasar el uso de estos verbos en niveles posteriores, Después de cada tipo de ejbevrcicyid,
pudimos advertir las ventajus o desventajus del mismo, a fin de observar lo qug“'és&c puede ofrecer al
alumno extranjero, B

" A nuestro modo de ver, ¢f trabajo de la macstra Balp de Donelly tiene poco que dar, pues la
mayoria de sus cjercicios son mecnicos. Por su parte, en ¢l libro _Lg,_l_g\g\_x_n__y_l_g_zl_iq_gp__l\ig_lg_q, es
valiosa la observacion de que ¢l pretérito y el éoprctérito son dos aspectos del pn’sado‘[}ﬁc:s‘ambbs‘

pueden referitse a un tiempo lejano o cercano. Ademds, los libros de Ja maestra Maqueo se’
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caracterizan por ofrecer recuadros con indicadares temporales: ayer, antier, antes, siempre, ete. En este
mismo fibro ponc la atencién cn ¢l uso del pretérito con verbos mamentdneos y con ¢sto agrega, de
atguna forma, los puntos tocados por otros lextos. Algo nuevo respeeto al trabajo de Ia maestra Balp
de Donelly cs que explica ¢l uso del pretérito y copretérita en una misma oracidn. Por su parcte, entre

La lenpua y Ia_vida en México ¢ Jmagencs y_palabras, hay minimas variantes, por cjemplo, a los
—— L v

indicadores temporales del copretédrito agrega ¢l adverbio nunca, y Ia conjugacion de los verbos
irregulares en pretérito ponicndo ¢nfasis en la irrcgularidad por cambio de vocal y. por diplongo.

El libro de Alicia Cervera parcee mds variado, va intercalando cjercicios- gramaticales con
producceion ornl, lecwura y redaccion, sin embargo, carece de ¢jercicios que promuevan la cultura,

Finalmente, vemos que ¢l trabajo de Pido_la-_palabra, ya desde su presentacion, aparece
organizado cn bloques (comprension auditiva, cxpresion: oral, comprensién de lectura, cxpresion
escritn y sistematizacion) que facilitardn I prictica del espailol. Todas las unidades los abarean y €50
permite que cl alumno mancje equitativamente las cuatro habilidades: leer, cscuchar, hablar y cs;ribir. ‘

Hemos visto tambidn a través del andlisis de los textos, que todos. -¢n mhyor o menor xﬁcdida-

. :

ofrcc;n cxplicaciones gramaticales que, aunque muy simplilicadas, . estin - de “acucrdo ‘con‘ las
gramdticas espaiolas wds reconocidas. En- principio, podemos afinmar q‘ué los textos ‘que sc ﬁan

revisado ofrecen una informacion basica que presuponemos Je serd-de utilidad al alumino para: usarla:

Iengua. Asl por cjempla, todos Jos textos hablan del pretérito como accion (erminada y ¢l copretérito

como accion habitual.
La revision fue hecha con el propdsito de ver la evalucion o ¢l rezago que este tema ha sufrido en
los textos de ensellanza del cspafiol a extraujcros y poder sl valorar los aspectos positivos .y 1os

negativos, las ventajus y las deventajas, Descubrir que cada uno tienc como base una corriente o un
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método que la sustenta y, por otra parle, reconocer, ln multiplicidad de ejercicios que se pucden
manejar dentro de la enseflanza,

En este mismo capitulo sc cxpusicron una scric de sugerencias para el tratamicnto de Jos tiempos
pretérito y copretérito. Sin cmbargo, cstamos conscientes de que cllas pueden ser ampliadas o
modificadas y quc esto dependerd de muchos factores: programas a cubrir, ticmpo, cle. Aqui hemos
recomendade -entre otras cosas- dar a conocer la irregularidad verbal y también, ahi inismo, sc
compilaron todos los valores -incluso los que parecen secundarios- del pretérito y del copretérito.

Por otro lado, debentos recordar que el aspeeto ¢s ¢l clemento clave en lu distineidn pretérito y
copretérito y que no estaria por demis cxplicar a los aluntios en qué consiste, pues un cstudiante de
espafiol como L2 pucde cicrtamente ignorar lo que sc entiende por aspecto verbal, pero debe estar en
plena capacidad para cmplear correctuncente lns fornas canté y cantaba, lo que pucde Jograr s6lo si cn.
su cercbro estd ya establecida Ja oposicién aspectual que estos dos pretéritos tienen en Ja estructura de
la lengua. Pora cllo, sabemos, huy dos caminos, ¢l meramente gramatical y sistervdtico -0 ol
aprovechamiento de una larga inmersion total y obligada en esa tengua. Pucs a veces el nlumﬁo no
nccesita tanta prccisién y exactitud en fa descripeidn como explicaciones sobre ¢l ukso dd laytcngua, con-.
el fin de poder comunicarse. | | s

Finalmente en ¢l tercer caphiulo se hizo un andlisis contrastivo morfosintﬂcticd y semdntico de
los tiempos verbales que expresan pasado cn iuglés y espafiol, con cl propésiiq de d'a.r“n, conocer.: cérﬁo,
s¢ encuchtran cstos ticmpos e su respectivo sistema y deducir la falta de corrcsmmfchcia _unb a u'no,‘
como uﬁ clemento desfavorable en ¢l aprendizaje de dichos tiempos. Ademds, parécc‘beid q‘uc cl uso
del pretérito y del copretérito serd més fiieil para aquellos alumnos en cuya LM se hkicc‘uhn‘dfstihai»én
aspectual, valiéndosc de los medios de que éc vale el espafiol, que para los alumnos cuya LM la rgaliu

de otra mancra, Dichos medios (scmdnticos, contexto, etc.), sabemos influyen en el cardcter perfectivo.
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o imperfectiva de la accion en espaftol. Asi, tal vez valga 1a pena sefialar esto como motivo principal de
confusion. Por eso hemas de reiterar la necesidad de crear un mecanismo que permita al alumng
canjugar los tres factores que intervienen en ¢ usa de estas foninas verbales: ticmpo, clasc de accidn y
contexto,

Otro asunto quc sc comenta en este capitulo, es en relacidn a los errores, muchos de ellos a causa
de la complejidad de factores que intervienen en la enseftanza de una L2, Entonces, ¢l AE servirs para
ver como estd organizado ¢l sistema ¢ inferir algunos datos sobre la naturaleza del proceso de
aprendizaje de una L.2, pucg ¢s obvio que micntras no separnos la naturaleza, cantidad, causa, gravedad
y frecuencia de los erreres que ¢l alumno comete, tampoco podremos elaborar materiales adaguados
para la enseflanza, ni discilar planes 'y programas mas realistas. Tenenios una urgente necesidad de
contar con datos confiables -sobre el propio alumno, sobre su produccién lingiiistica, sobre 12 lengua
que pretendemos ensefiar, ete.- que nos permitan acercarnos mas sélidamcntg a nuestro objetivo: la
censeflanza del espafiol. Asi, ¢l estudio, el andlisis, la investigacion 'y la gxpcricncia son vias que nos
pueden levar a la elaboracién de planes de estudio, programas y métodos que, aunque no sean la
dltima palabra, nos permitirin comprender mejor, por un lado, la lengua que enseflamos ¥, por otro,
muy relevante, el como podemos ensedarla,

Pasemos ahora a comentar la parte prictica de nuestro trabajo, constitui§9 porel quarlo,cnp(tulo.'
Al inicio mencionamos paso a paso cdmo sc fue anulando {0 que s¢ consideraba innecesario y como se
fue configurando poco a poco cada uno de los cuestionarios, las fechas de aplicacidn y liﬁs vaﬁablgs_
que se consideraron, Ademds, en los anexos nparcqcn los cuadros que nl\icsﬁran ¢l ‘nné!fsis exhaustivo
de los resultados. Vemos como los porcentajes del indice de cj‘ccucién'gldbqlvcn‘lq aplicncién de.
nuestro in;lmmcntp de estudio es de 46.79% con una_diferencia superior de 0.0/3’%’rkcspcc’lo:§c los

errores, ciffa que explica la gran dificultad de este tema, corroborando asf, {os resultados aparecidos en
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la escala de dominio. Es ebvio que este promedio resulta bajo i s¢ considera que, los infonmantes
debian conocer ya todas las estructuras contenidas en ¢l cuestionario. Por otro lado, segin los
resultados, podemos notar que ¢l copretdrito marea una mayor dificultad en todos los nivclcs’dc
estudio,

La homogencidad de informantes con respecto a la lengua materna no ha sido ni obsticulo ni
beneficio para descubrir que es un problema vigente. Ahora bien, en cuanto al indice de error en el uso
de cada uno de los ticmpos, se aprecia una hotable diferencia entre el porcentaje del total de aciertos en
el empleo de pretérito y copretérito. Esto se debeala poca certeza que tiene ¢l copretérito como tal y
ademis, hemos dicho que es ¢l aspecto quicn tiene en sus manos Jos distintos matices de cada ticmpo,

Como hemos visto en los copretéritos el promedio de error c’s mas alto que el de los aciertos, sin
embargo, ¢l problema parece disminuir conforme uvar‘lm‘cl nivel de cstudibs, lo cual»ind’ica un’
progrcéo de aprendizaje. Por el contrario, los pretéritos presentan menor dificultad: de un nivel 11
donde el porcentaje de crror es mds alto que ¢l de acierto, éstq fue disminuycndo af a\'a'néar én el‘ ni\'cbl‘
de estudio, -

Ademds conviene poner mayor empeiio en el coprctéri(o 'bor‘ las rﬁzones ya ‘dichas.‘Para ‘e]'lo‘:'
tendremos que poner atencion en qué tipo de materiales y tééniéas Son cmpljca:do’s‘cn clase y décif que
estamos fundamentalmente antc un problema de cnscﬁanzﬁ. | | |

De igval forma, en ¢l andlisis cualitativo, las cbmbinaciohéé (P*-I’)’k'ek.('I'b.D)léé’;xv las que
alcanzaron los indices més altos de eficacia junto a (P+ M) c (I+M) Como hcmo'; dlChO o podx.mos’ .
dejar pasar inadvertido el hecho de que el alumno en mayor 0 menor mcdlda estd cn contacto con la LT-"“ '
fuera de la eseucla; por tanto, debemos evitar -hasta dondo sea posxb)r.- que ol alumno ‘,ncuentrp _,‘
contradicciones cntre lo que aprende en el aula y lo quc oye en la cnlic puus si asi suﬁedlcra, entraria’ y

en conflicto, Una solucién serfa, quizd, desde el pnmcr nccrcanucmo hablar dc dos fomms dc ver: el
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pasado (pretérito =momentdnco, terminado y copretérito =continuo, habitual) independientemente de
la clase de accién del verbo pues quizd sean vanas nuestras explicaciones al respecto, pero si poner
¢ntasis en la importancia del contexto.

De todo nucstro estudio podemos concluir que los alumnos aprenden muy poco sobre el uso de
este problema (pretérito, copretérito) en el transcurso del nivel 1l pues es donde el porcentaje de error
es més alto que el de acierto, scguramente ¢l contacto con la LT es todavia poco relevante y la
enseflanza formal poco modifica lo que ya sabian del emplco de estas formas verbales

Convendrfa, por cjemplo, elaborar materiales sobre el tema hasta lograr que el alumno
comprenda que estas formas verbales resultan de a combinacién tiempo + clase de accidn + contexto.
Serfa mucho mds adecuado intentar cjercicios en donde el alumno ( a fin de lograr su objetivo:
comunicarse) analizara y explicara los usos que encontrara e un texto, mas que sustituir o transformar
formas verbales. De este modo sc propiciaria que los alumnos indicaran los usos que les parccicran
menos comprensibles para oblencr entonces apoyo por parte del profesor.

Por su parte, nuestra tabla de porcentaje segin el sexo, no nos pfoporcionn datos realmente
vilidos para una deduccién gencralizada pues no hay uniformidad en los resultados que nos permita
decir, por ejemplo, si los alumnos de sexo maseulino o femening - son més o menos capaces para.
manejar fos tiempos pretérito y copretérito, o

Todo esto nos fleva a algunas reflexiones que creemos necesario loinurkcn cucnia paﬁi optimizar .
¢l proceso de enscfianza aprendizaje de cstos (icmpoS verbales. En primer lugar conslid\e'fai‘ﬁosv |
conveniente profundizar ¢n las‘cxpl‘icacioncs sintdcticas y semdnticas dé SU uso ydcntro de los }i‘byés dc
texto y prescatar por separado su valor aspectual, ya que es prccisamcnic por intervencién de éste que ‘

existe mayor complejidad. Ademds, debe incluirse al inenos un apartado en niveles posteriores, pucs ¢s
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un tema que necesita ser practicado constantemente y que, por otro lado, entre mayor niimero de
cjercicios tenga el alumno a su alcance, mejor comprenderd los usos de 1os tiempos.

Por iltimo, conviene sugerir un intercambio a nivel interinstitucional que permita ¢l avance a la
par con miras a un progrese mutuo en contenido de cursos, material didictico, publicaciones,
investigaciones, cte.

Con todo, siempre queda mucho por hacer y ¢n cuanto a la enseflanza del espafiol como L2 en
México aun mas. Sea ésta una invitacion para emprender nuevos estudios que aj'udcn a ampliar los

horizontes culturales de nuestro pais.
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ANEXO 1
NIVEL . — LENGUA MATERNA FECHA...

LUGAR DE ESTUDIOS SEXQ

LLENE LOS ESPACIOS EN BLANCO CON LOS VERDROS EN PRETERITQ VY
COPRETERITQ SEGUN CORRESPCNDA .

Roberto en su coche, vigitar a su
1. ir . ponsaxn

hermana pues enferma. Para llwgar a su casa,
3. astar

la avenida principal de la Ciudad perc

4. tomar

tantos coches que dar vuelta en la
5. haber 6. preferir
osquina de' Independencia, en sentido contrario 'y, por

7. entrar
supuesto, todo el trédnsito. un gran
8. parar ) 9. tener
lio con la policia. El oticial ls les documentos y
10. quitar )
le una mordida*. Roberto ne aquslla
11. pedir 12,  aceptar
peticién. matarlo y obviamente, no le
13. querer 14 dar

dinero. Entonces : al Jefe de Transito. Por fin, el

15. llamar
Jefe lo : y pronto : la cuestién de la

16.  sscuchar 17. arreglar
multa. Asi{. Roberto ) continuar su ruta y; al llegar,
18. poder ‘ i

con gusto a su hermana que _ tranquila

19, ver 20, dormir :

Sen su cama.

* Pedlr una mordida: Pedir dlnero para cv1tar el ‘pago de una multa
por haber v1olado el reglamento de trénsito.
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ANEXO 2

NIVEL LENGUA MATEWVNA FECHA

LUGAR DE ESTUDIOS_ SEXO,

LLENE LOS ESPACIOS EN BLANCO COM LOS VERPOS EM PRETERITQ Y
COPRETERITO SEGUN CORRESPONDA

Hace dos afios mi hermano y yo Alemania.
1 ir

en un vagén de primera clase. Mientras el tren

2. viajar
su trayecto, nosotros de los hermosos
3. hacer 4. disfrutar
paisajes nevados. Sin embargo, casi cuando . algo
5. llegar
inesperado : un fuerte rechinido de llantas
6., suceder
nuestra atencidn. Mos mucho miede
7. llamar 8. dar
pero, a pesar de todo, a preguntar sobre aquel ruido.
9. salir . J
. . i
El encargado nos que dos vacas atravesadas en las: '

10. explicar

vias el paso. No obstante el contratiempo, el tren
11, impedir ' 2

un buen arribo a la estacién. Después de eso, por fin -

1z, - tener ‘
a nuestros padres. Ellos. todo el fin de'semana - :
13, ver ~ S L ;
preocupados. pero al vernos, nos. . : .. con’ !
14, &star . ) ‘157, recibir .-
mucha alegria. Camino a casa, les : _ nuestra aventura’ -
: © 16, contar : - )
que a elleos les - divertida,'Finalmehta) TSN DG I EESE N S
17..  paracer - ‘ . 18, odejar.. oo e
las wmaletas, nos : ~un café y ' o

13, tomar 20, descansar  ¥‘
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ANEXO 3

ASPECTO TIEMPO CLASE DE ACCION CLAVE
Momentanea jComo su nombre {0 indica P+M*
son verbaos qua representan
aclos momentaneos. P+R
Reileraliva Son los que forman una P+D
serie de actos repelidos
con cierla frecuencia, P+
Perfactive  |La atencion del que habla |Durativa Los que interesan por su P+P
5o fija en el fin de la accion continuidad y transcurso
sin Importar su prineipio o fin.
Imperfaclive |Resalta el transcursc o la 1+ M
continuidad de la accién
Incoativa Resallan por su limite I+R
temporal, En eflos importa
su comienzo. I+D
Perfectiva En elios interesa V41
fundamentaimente el
momento en que la

accidn liega a ser complela,
acabada, perfecta..

1+ P

* Nuestro andlisis solo presenta las combinaciones en negrita,
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ANEXO &
PRETERITO i
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P+D 5 12 125} 22} 6! €.5; 35 25
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- 24 i 0.2 I -
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wivei R i i
CLAVE 1l 1il v i v
c i c i e i e )
Hace 14 25 14.5 8.2} 23.9 2.2} 10.2; 4
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R 2 15 B 28 T3 W 3
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haota: En esta tabla 0o se han tomado en cuenta los ntmeros coespondientes a rio contesté (), incomprensibie {7), olra forma verbat {°

y ¢os formas verbzles (&), por considerarlas cuantitativa y cuzlitativamente irelevantes para nuesiro estudio.
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