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INTRODUCCION

Bl trabajo EVALUACION  DIEE LA ENSENANZA  DE LA
MICROBIOILOGIA Y SU REPERCUSION EN LA FORMACION DEL QFB
s una investigacion educativa sobre la ensenanza prictica de las materias
microbiologicas que  realizan los alummos de la carrera de QFB - en los
laboratorios de la Facultad de Quimica de la UNAM.

Fucron consideradas para este estudios las asignaturas obligatorias;

Microbiologia General, Microbiologia General 11, Bacteriologia y
Biosintesis Industriales

y las que pertenecen al paquete terminal de la opeion  biogquimico-
microbiologica:

Micologia, Parasitologia y Vivologia.
El trabajo consta de 6 capitulos:

[) DELIMITACION DEL PROBLEMA

(1)  ALGUNAS CONSIDERACIONES TEORICAS RESPECTO AL
CONCEPTO CURRICULUM.

Hl) LA EVALUACION COMO CRITERIO DI EVALUACION

V) METODOLOGIA: PARADIGMA, TECNICAS £
INSTRUMENTOS

V)  TRABAJO DE CAMPO

VI) ANALISIS Y PROPUESTAS

CAPITULO 1
DELIMITACION DEL PROBLEMA

La evaluacion curricular constituye un proceso complejo, en el que
confluyen numerosos factores, por lo que al realizar esta nvestigacion
educativa es necesario delerminar los objetivos que se pretenden y se
persiguei:



la investigacion, ¢l andlists y fa evaluacion de como se esti Hlevando a cabo cl
proceso de ensenanza aprendizaje en el drea de fa Microbiologia en su aspecto
practico y su repercusion en la formacion del QFB.

CAPITULO 11

ALGUNAS  CONSIDERACIONES  TEORICAS  RESPECTO AL
CONCEPTO CURRICULUNML

En este capitulo se presentan algunas consideraciones que se obtuvieron al
realizar la imvestigacion bibliografica sobre diferentes aspectos de la teoria
curricular y su relacion con fa educacion superior en México, coneeptos que
son neeesarios retomar ya que el presente trabajo gira alrededor de la
problemética surgida como consecuencia del cambio del plan de estudios de la
carrera de QFB.

CAPITULO 1

LA EVALUACION COMO CRITERIO DE SELECCION E
INSTRUMENTOS

La evaluacion es una actividad socialimente determinada y que aparece en
forma constante en las diferentes propuestas pedagogicas como la de Tyler,
Dewey, Gagné y Briggs entre otros autores.La evaluacion se encuentra
indisolublemente ligada a la practica de la educacion, por lo que se han
generado modelos y estrategias que ayuden a efectuar dicha tarea.

Durante la década de los 80, toma especial relevancia en el contexto educativo
mexicano los procesos de evaluacion para determinar la calidad de la
enseflanza, asi como de las mismas instituciones educativas. La evaluacion en
¢l presente trabajo constituye una parte fundamental que nos permitiva
comprobar si los planteamicentos que se hicieron en la propuesta curriendar de la
carrera de QFB la estan llevando a cabo por los profesores del drea de
microbiologin y si ha traseendido en la relacion lincal de las materias
micrabiologicas.



CAPITULO IV

METODOLOGIA : PARADIGMA TECNICAS E
INSTRUMENTOS

En este capitnlo se hace referencia al paradigma bajo el cual rstd
plantcada esta investigacion y las razones por fas cuales fue seleccionado para
la fundamentacion de ¢lla. Al mismo tiempo se presentan las (éenicas ¢
imstrumentos utilizados para ¢l desamolto del abajo y ta obtencion de I
informacién que permita efectuar la valoracion del proceso  enseiimza-
aprendizaje en ¢l drea de la microbiologia.

CAPITULO YV
TRABAJO DE CAMPQ

En el presente capitulo se detalla la aplicacion de los instrumentos
disenados para obtener la informacion sobre la tematica real expuesta por los
profesores que unparten los cursos practicos, asi como la problemdtica
académica y administrativa observada por ¢llos en el desarrollo de los
ejericicos de laboratorio. Fue considerado en el disefio de estos instrumentos,
los mecanismos que no permitan comprobar la relacion horizontal y vertical
con las materias de drea microbiologica y de otras dreas.

CAPITULO Vi

ANALISIS Y PROPUESTAS

Aqui se realiza el analists de la informacion obtenida como resultado de la
aplicacion de los instrumentos y a partiv de ¢l se hacen propuestas para ef
mejoramiento del proceso enseflanza- aprendizaje en ¢l drea microbiologica.
Las observaciones y recomendaciones tienen como objetivo el cumplimiento
mds acorde al perfil del egresado de 1a carrera de QFB.



CAPITULO |
DELIMITACION DEL PROBLEMA

ANTECEDENTES

La implantacion de un nuevo plan de estudios en una institucion
educativa, genera una serie de reacciones que influyen en forma determinante
sobre el proceso ensefianza - aprendizaje que se da en ella. En 1989 se realizo
la modificacion del plan y programas de estudio de la licenciatura en Quimica
Farmaceatico Biologica que se imparte en la Face. de Quimica de Ta UNAM.
Posteriormente en 1992 se formo una comision de wabajo acadéntico
responsable de Ia evaluacion del plan de estudios implantado, incluvendo las
estrategias para poder realizar Ia validacion tanto externa como interna,

Yara realizar la evalvacion del plan de estudios la comision fijo como
objetivos de la investigacion conocer Ia opinion de profesores y estudiantes
sobre si los nuevos programas y la metodologia de Ia enseftanza que se estd
empleando dan respuesta a las expectativas que se pretenden con el curricutum
académico, para ello se formé un grupo de trabajo que permitio integrar las
diferentes dreas que conforman el plan de estudios. El plan de trabajo que se
elabord, establecio las estrategias y acciones que permitieron cumplir con los
objetivos planteados por la comision de evaluacion.

Ll proyecto fe propuesto para realizarse en dos fases

1?) Una investigacion sobre el documento de fa carrera de

QFB, los programas oficiales de los cursos de teoria, los programas y
calendarios de laboratorio y los informes de los talleres y seminarios
realizados dentro del subprograma " Integracion a los nuevos planes de
estudio ",

2°) Aplicacion de cuestionarios y entrevistas con los profesores y
alumnos de los semestres del nuevo plan para abordar los nieleos
problematicos " :

Plan de estudios, programas y la relacion maestro - alumno.



El equipo de trabajo que se conformo para realizar Ta mvestipacion
educativa.estuvo integrado por profesores interesados en conocer la opinion de
la comunidad educativa sobre el praceso  enseianza - aprendizaje al
implantarse ¢l nueva plan de estudio de ki carrera de QEB. E grupo de trabajo
inicio su proceso de fonmacion en mvestigacion  educativa, en el dmbito del
curriculim donde se abordaron diferentes tapicos como teorfa curricular,
evalnacion curricular, elaboracion de programas, entre otros.

Se establecio una division de trabajo cn funcion de las dreas de conociniento
que confonmnan ¢l plan de estudios de la carrera de QFB.

Materta Basicas Matemiticas, Fisica, Fisicoguunica,Quimica General
¢ Inorganica, Quimica Analitica, Quimica Orginica,

Bioquinica Bioquimica I, Bioquimica I, Genética, Biologia
Celular.

Farmacia Y Teenologia Farmacologia, Fannacognosia, Tecnologia

Farmacaitica. Farmaccitica y Analisis de Medicamentos.

Microbiologia General y Micrabiologia General, Microbiologia General 11,
Microbiologia Aplicada. Biosintesis Industriales.

Microbifogia Diagnéstica.  Bacteriologia, Micologia, Parasitologfa y Virologia.
Quimica Clinica. Analisis Clinicos, Hematologia e lnmunologia.

La puia para yealizar la investigacion educativa en todas sus fases y que
proporciond el soporte y organizacion pedagogica y  didactiea
quedocomprendida en el area Psicopedagogica.

Sc realizo la investigacion documental y testimonial que condujo al
andlisis del campo profesional y a la problematizacion. Lo anterior dio pic a la
definicion del problema v a Ia construecion del marco de referencia,

Debido a que la investigacion se realizd por dreas, era muy importanic
que no se fragmentara el wabajo y por lo tanto la evaluacion del plan de
estudios, por esto se diseitd una mietodotogia cualitativa de investigacion que



propiciara una construceion teorica que atravezara el plan de estudios en
conjunto.

El eje de andlisis que se establecio en la investigacion fue dado por el
concepto de profesion y ka nocion que se tiene en nuestros dias de ella. In el
caso del QIFB se considero "que es el sujeto que realiza una prictica
profesional en el campo de fa salud para lo cual requicre un cuerpo de
conocimientos teorico-practicos, asi como una formacidn ¢tica y enterio
profesional

Las ciencias farmacedticas, como todo el conocimiento construido por el
homtbre, presenta avances continuos por lo que resulta indispensable que el
QFB permanezea actualizado tanto en los aspectos teenologicos como et los
cientificos. Su formacion cientifico-téenica le pennitira realizar las funciones
descritas en ¢l perfil de fa carrera.

La conusion diseiid un printer informe de dicha investigacion en donde se
determing a través de diferentes estudios que el campo profesional estd
multideterminado por diversos factores sociales, econdmicos, politicos, de
conocimientos, de habilidades, actitudes y otros heclos. En la intencion de no
redueir las ciencias farmaceiticas a una mera téenicas y de no convertir en
mecanico el proceso de investigacion fue seleccionado el Paradigma de la
Ciencia Critica para trabajarlo en ¢l contexto de problemas, intereses y
finalidades cientificas que constituye el plan de estudios de esta licenciatura.

( MIMEO Documento de trabajo Fac. de Quimiea ).

Al querer considerar todos los factores que interaccionan con el campo
prolesional del QFB, la realizacion de la investigacion educativa se hizo
compleja. Por lo que sabedores que na se podian agotar todos los factores, se
tomd la decision de abordar solo los que fueron altamente significativos y que
estuvieron contemplados en el plan de estudios. Una vez que fueron
determinados los nicleos problemiticos de Ia investigacion se procedio a la
seleceion de los instrumentos que permitieran recoger una mayor informacion
tanto de profesores como de los alumnos.

En la segunda fase del proyecto se trabajo en la adecnacion de los
strumentos de indagacion proponiéndose la utilizacion de cuestionarios, guias
para las entrevistas, los criterios de organizacion y andlisis de la informacion
recabada, la cual a través del horizonte critico, cobrara un sentido veal y se
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constituyeran on verdaderas posibilidades al permitir el andlisis con un enfoque
diatéctico de mayor profundidad y rigor de fa compleja estruetura universitaria
y sus formas de relacion. Bajo este enfoque los  instrumentos  fuevon
herramientas, mecanismos para obtencion de informacion y no un fin en s
MISMos.

Para fa aplicacion de los instrumentos fueron seleccionados  los
informantes de calidad; el “informante de calidad™ en el campo de la
antropologia, es el sujeto que puede dar informacion por tener Ia perspectiva
general del problema o por haber participado en él, y como tal ¢s trabajado en
esta investigacion  con el fin de  obtener una  informacion amplia, tanto la
practica profesional como de los conocimientos, habilidades y caracteristicas
del estudiante al concluir fa carrera, que le pennitivin ¢l ejercer esa profesion.

Con base a lo anterior ¢l objetivo del proyecto de investigacion fue
orientindose a: si en opinion de maestros v estudiantes los nuevos programas
y metodologia de la ensenanza que se estin empleando dan respuestas a las
expectativas que se pretenden can el curriculum académico,

Para poder realizar el analisis de la mformacion obtenida se determmaron
los ejes de andlisis que emergieron de ella :

- Contenido.

- Metodologia de la enseianza.

- Estructura curricular,

- Actuacion profesional.

- Opinion que tienen los profesores sobre 1a preparacion académica de
alumnos asi como de sus habilidades, destrezas v actitudes.

La evaluacion curricular de fa carrera de QFB permitio la elaboracion
del informe prelininar, los testimonios obtenidos en cuestionarios y encuestas
realizadas o maestros y alummnos en relacion a la fase basica, profesional y
paquetes tenminales, fueron presentados en forma sintetizada en diferentes
apartados:

- Matricula de la catrera
- Estructara curricular

- Contenidos

- Actuacion profesional



- Interacciones entre fos docentes
- Metodologia de Ta enseianza
- Opmian de fos estudiantes

Del analisis de fa mformacion obtemda se pusieron de manifiesto
diversos problemas, muchos de gran trascendencia y de suma pravedad  va que
repereuten en i formacion integral del QFB. En relacion a la problemitica
deteetada en la ensenanza en los laboratorios de las materas teorico practicas
de esa carrera impartidaen la Facultad de Quinnea de Ta UNAM, se detectaron
las siguicntes problematicas:

- Falta de vinculacion de los contemidos de la teorta con la practica.

- Desconocimiento general del perfil del epresado y de los  propasitos de la
carrera por parte de profesores v de aluimos de la fase basica.

- Inconexion absoluta de los ejercicios que se realizan en matertas relacionadas
de una misma drea.

- Seleceion inadecuada del personal docente, ya que en fa mayoria de los casos
se trata de profesores recien egresados de las licenciaturas sin experiencia
docente y que no pueden aportar la guia experimentada y conacedara del
campa profesional, que es necesaria para enfocar y relacionar fas practicas
que rcalizan los alumnos, con el ¢jercicio profesional.

Poca teraccidn entre los profesores de la misma asignatura tanto en los
eursos tedricos como los de faboratorio.

Ya que el laboratonio es altamente formativo y es a traves de ¢l que el
estudiante se vincula con la praxis de la ciencias farmacenticas, se considerd
necesario ampliar, profundizar y obtener la informacion sobre fa probiematica
de la enseianza practica en el area de fa Microbiologia en cuanto a;

- ;Como son impartidos los cursos practicos en los laboratorios ?

- Examinar mas detalladamente la coherencia del programa de practicas

- Veriticar si el programa de pricticas que los profesares de laboratorio



aplican, apova y ¢s formativo para los estudhantes.

-~ Comprobar si se estan proporcionando los conocimientos
que son requeridos en materias subsceuentes.

En el presente trabajo  se establecio como objetivo evaluar como viven
y realizan los profesores la enseiinza prdctica de las materias que perteneeen
a la seccion de microbiotogia del departamento de biologia y he utilizado como
criterio de evaluacion a relacion horizontal : diagrama de seriacidn ( anexo 1)
y programas de cada una de fa materias, ya que consideré importante investigar
si se logra una ensefionza integral de la microbialogia.

Este planteamiento surge en ¢l cantexto del andlisis de las resultados
obtenidos al desarrollar el provecto de mvestigacion "Evaluacion del muzvo
plan de estudios de la carrera de Quimica Fanmacedtico - Biologiea", en donde
en el area de la microbiologia aparecen las diferentes interrogantes que
marcardn el tratamiento especifico de dicha drea, en sumodalidad de ensedanza
experimental .

- (Los ejercicios de laboratorio son adecuados para tas cursos de teoria?
- (Estos ¢jercicios son generadores de conocimiento o simplemente
demostrativos de los conceptos de la teoria ?
- ¢Se cuenta con infraestructura adecuada para impartir los cursos
de laboratorio : espacio fisico, cquipo, material, reactivos de calidad. materias
primas, cepas microbianas, ete. ?
- ;Se cuenta con los recursos humanos suficientes : profesores de laboratorio,
laboratoristas, auxiliares, etc.?



cAPITULO 1T

ALGUNAS CONSIDERACIONES TEORICAS RESPECTO
AL CONCEPTO CURRICULUNM

Se esta de acuerdo con la tesis de Diaz Barriga que dice "toda propucsta
educativa surge en un contexto histérico -social especifico y es en éste donde
¢s factible comprender las problemiticas que intenta resolver" Diaz-Barriga
(1986 ). Es por tal razon que se considera necesario realizar una breve
presentacion de la situacion politico social y educativa que prevalecia en
México en fa década de los 60 y 70 como antecedentes de la situacion actual .

20 ANTECEDENTES DE LA EDUCACION SUPERIOR EN MEXICO

Las circunstancios en las que resurge la educacion profesional en 1916,
(el Meéxico post revolucionario) en las escuelas superiores, estuvieron
fuertemente  influenciadas  por los antecedentes  historicos:  ante  1a
desintegracion del sistema educativo realizada por Maximiliano, el presidente
Benito Judrez enfrenta la carencia de la interfase que vinculara los estudios
secundayios con los niveles profesionales en las escuclas superiores que
quedaron en México. La creacion de la Escuela Preparatoria por Gabino
Barreda en 1867 vinculd la educacion primaria con los niveles universitarios,
tuvo el proposito de formar el nuevo hombre bajo una filosofia positivista y que
reflejaria los postulados basicos de la organizacion cientifica comteana de
verdades demostrables' .

Veintiocho afios de ensefianza preparatoriana, con los lineamientos positivistas
justificaron {a consolidacion del positivismo ortodoxo en el sector educativo
nacional, en fimeion de la necesidad de la estabilizacion social que requeria el
pais y que influyeron fuertemente en to que seria la educacion a partir de ese
momento en un México que demandaba " orden " y " desarrolio econdmico.”
La filosofia positivista traida de Francia por Gabimo Barreda y adecuada a la

"B diseursa de Barreda en o ailo de 1867 establece s pavtas v permiite vislonbror lo que seria fa educactdn a partie

del momente en un México que demandaba “oeden v desanotia ccondmico™ Hureda como seomdor de T ilosoliy
Crmpliamin. estruetr i conceparon Hlosalica que o ecagaeter de mversal vapovandose en B ey de fosres estadios,
va e re de modedir lo que seria v orgamsacion socal de Kévico. Roma Marames Heetor Geres (1983 )



circunstancia mexicana fué el producto de una manipulacion de fa burguesia en
el desplazaniento juridico - politico de México”.

Entre los exponentes mas representativos de la educacion positivista
estan Justo Sierra, Limantour, Casasis que si bien no coieidieron del todo
con los postulados positivistas y trataron de separarse del positivismo ortodoxo,
sus marcos referenciales, su ideologia estaba marcado en forma indeieble por
ciencia y su progreso. Se ha considerado de el mayor aporte de Justo Sierra a
fa educacion nacional fue la gestion para que se creara nuevamente la
universidad, lo que ocurre en 1910 integrando las eseuelas superiores existentes
en aquel entonces: Altos Estudios, de Jurisprudencia, de Medicina y de
Ingenieria,

Al lograr la Universidad de México su autonomia en 1929, organizd  sus
estudios en forma independiente  descentralizandose del sistema educativo
nacional hasta entonces influenciado por el positivisimo de Gabino Barreda. En
América Latina se habian empezado a plantear en forma explicita  aspectos
cualitativos de la accion educativa en ¢l manifiesto de Cordoba ( 1918 )*.

En México, los primeros aios de la Universidad Nacional Autonoina son
influenciados fuertemente por los antignos miembras del Partido Cientifico y
del Atenco de la Juventud. Justo Sierra representd el surgimiento de los
inteveses liberales de cardcter de vanguardista, y que veian la necesidad del
cambio social, ya que los niveles de pobreza de la poblacion tanto economica
como cultural, buscaban una nueva forma de organizacion social.  José
Vasconselas, Antonio Caso, Alfonso Reyes entre otros tenian sus particulares
formas de ver el problema de la educacion en México, pero coincidian en su
oposicion a la filosofia pasitivista ortodoxa que habia preponderado durante los
cuarenta afios anteriores a 1910. Vasconcelos como rector de la Universidad
Nacional ( 1920 - 1921 ) y posteriormente como Secretario de Educacion, tuvo
una concepeion epistemoldgica en la que integro su pedagogia estructurativa,

"D paped del postivismo en Ja edicacion implicaba que esta fuera el fictor determinante en s aceign histines de
Ménica. Si el postivisinas se cuntraponia a Jas intereses polfticos v ceondrueos de los conservadores liberales por g
lade abrfa wn (rente e onentalx estos istereses ¥ por otto, mamipulabi L estiuciir ideoldgica para laver arraigar wi
concepeion que Hevara al = Meéxieo harbaro ™ a ln modessidad ded mundo desarrotlada ¢ 7ea ] eopolido 1968 3

La pricera elapa de o Refopma Universituria que se iiicia a partir del woviniento de Conlov Argenting e 1918, se
inseribe e la constitucion v se persigne el ascenso politieo de Jas capas medias de Ty poblacion v pastenoinente un la
cerists de fa economia exportadora de 1930 Toney Vizuet Eduardo 1978



divigiendo la edncacion hacia el adiestramiento cientilico y la fonmacion
espintual.

Ezequiel Chivez y Lombardo Toledamo como agentes de cambio, en
diferentes momentos, representaron fos intentos para reestructwar fa educacion
integrando las materias humanisticas a la educacion y abriéndose a las
diferentes corrientes filosoficas y sociales.

Al inicio de la década de los 50 el sistema capitalista mundial obligd a
todos los paises latinoamericanos a adoptar un modelo de desarrolla econdmico
que demandaba la modemizacion del aparato productivo a partiv del cambio
tecnoldgico, haciendo énfasis en el dinamismo de la industrializacion.

Dentro del proyecto global se ve la necesidad de reconceptualizar [a
funcion social de la educacion. El desarrollo econdmico de México, basado en
la industria y una tecnologia que dependia fuertemente del extenor,
principalmente de E.U., habia producido wna gran diversificacion de los
servicios comerciales, financieros, de administracion y plancacion asi camo en
la distribucion de bienes. Lo que a su vez provocd una gran demanda de
técnicos especialistas para que los efectuaran,

En 1958 Adolfo Lopez Mateos asumio el poder y designo a Jaime
Torres Bodet como Secretario de Educacion Pablica, ambos consideraron
prioritario impulsar la educacion técnica. Simultancamente se presentaron dos
sifuaciones : un apoyo econdmico a fa educacion y un aumento considerable de
la demanda escolar.!

En la UNAM , ¢l panorama social y politico que enfrentd como rector el
Dr. Ignacio Chivez fue dificil. Propuso y llevo a cabo a partir de 1961 una
gran reestructuracion de la institucion : refarmas al estatuto universitario y a los
estatutos de los investigadores, al del personal docente y administrativo, inicid
una reforma académica con la meta de lograr una superacion en la educacion
superior. La presion social que se ejercio sobre la universidad ocasiond la
salida del Dr. Chivez en abril del966. Los cambios que se provocaron vy el
Jdesarollo social del pais obligaron a la institucion a atender a la explosion de la
demanda escolar que se presento en la década de los setentas, de tal manera

* A mediados de los 60 Ta demanda social de edueacion superior empresat i adgmng dinensiones explisivis Se
comnienza it contemplar el procese de creemuetto umiversitane como un peligro pasa fn estabdidad de bwiversidad - 8i
en 1959 habia 70 728 estudiantes en educacion supertor, pasa 1970 Hegaron aser [ 941000 Cadrejon Dies Tame 1970
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que el erecimiento en el namero de estudiantes, L insuficiencia en fa capacidad
de sus instalaciones y fr complejidad de sus sistemas de administracion y
Tuncionamiento planted fa neeesidad impostergable de atender a los problemas
cualitativos de la educacion universitaria con un rigor metodologico consistente
y continuo que fa educacion requiere como  Sistlema y  como  proceso.
(Arredondo: 1983; Sinchez: 1979)

En la UNAM, como integrante del sistema de educacion superior,
y como la institueion de mavor tradicion universitaria - con mayor desarrotio
cualitativo y cuantitativo, se planteo la necesidad de preparar no solo
profesionales aptos para eubrir las necesidades presentes y futuras del pais, -
del llamado mercado de trabajo-, sino de preparar maestros, investigadares de
alto nivel en su especialidad con una formacion cultural, docente y pedagogica.
En tal sentido la UNAM como imstitieion tuvo en ese momento un compromiso
y a las demandas educativas  respondio con la creacion de organismos
abocados al estudio, a la investigacion y a propuestas de solucion de los
problemas educativos. (Quesada:1974)

A partir de los acuerdos educativos de Villahermosa de 1971 (ANUIES
1971), se establecieron una serie de programas de formacion de profesores con
el fin de modernizar el sistema educativo dentro  del marco politico nacional.
En general los programas se desarrollaron en diversas lineas de trabajo
conceptual, donde destacaron las vinculadas con psicologia conductual,
tecnolagia educativa y sistematizacion de {a ensefianza. Fueron consideradas
otras lineas mas ecléeticas relacionadas con una busqueda de madelos para la
edueacion que respondieran na solo a la exigida modernizacion de o educacion
superior del sexenio de Luis Echeverria, sino que rescataron tanto un sentido
nacionalista y latinoamericano fa accion pedagdgica, como el proyecto nacional
de la misma. Es asi como en la formacion de profesoves influyen las corrientes
que desarroltan los investigadores educativos. En la UNAM  han sido
principalmente las corrientes sobre diddcetica, curriculo y evaluaeion en su
relacion con el problema tedrico de la educacion.



2.2 CURRICULUM Y TEORIA CURRICULAR

LOS RECLAMOS DE LA FDUCACION VAN PRESENTANDOSE FN
LOS DIFERENTES MOMENTOS FN TOS QUE - TRANSCURRE LA
HISTORIA MODEFRNA Y ACTUAL

El término corriculnm praviene del término latino  currere, que hace
referencia a carrera, a un recorrida que debe ser realizado v por extensidn es
utilizado como representacion o presentacion de ella. La utilizacion del término
se remonta hasta la época de los gricgos que establecen el Trivinm y el
Quadriviom 'y tomo vigencia cn el lenguaje  pedagogico cuando  la
escolarizacion se convierte en una actividad de masas. (Hamilton y Gibson
1980 ) En el momento en que la sociedad demandd una escolarizacion con
diferentes fines, los  sistemas escolares se tornaron complejos surgiendo
diversos intereses que intentaron tener influencia en la educacion y en los
sistemas educativos. La problematica curvicular forma parte de una pedagogia
que busca establecer nuevas relaciones entre las instituciones educativas y ¢l
desarrollo industrial, surge entonces una pedagogia que prepara al hombre para
st incorporacion a la produccion y que se le puede llamar pedagogia industrial.

Las corrientes pedagdgicas que se integran presentan expresiones
disciplinarias miltiples: psicologia conductista, una sociolologia funcionalista y
la teoria del “test”, tecnologia educativa y diseiio curricular.

Entre los primeros investigadores que contribuyeron a las nuevas
propuestas curriculares se encuentran Ralph Tyler (1949), Benjamin Bloom
(1956), Robert Mager (1961), Jerome Bruner (1961) ¢ HildaTaba (1962).

La  propuesta curricular  resultante 25 un modelo  educativo
estadounidense impuesto en América Latina, el que ticne como finalidad una
educacion reformada que, con la expansion de las empresas capitalistas pueda
convertirse en un medio para promover los conceptos de sociedad eficiente y
democratica. Sin embargo se ha  acentuado el primer aspecto y se ha
descuidado en gran medida el segundo.

En este contexto se explica la divulgacion de la teoria carricubar, 1a
tecnologia educativa y ¢l coneepto de evaluacion y eficiencia,

*Olac Fuenies Molinar UN modelo simpliticado para ta prevision del desarrollo institmeional Revista de la
Educacion Superiar Vol. 2. No 1 1973



Entre las diferentes propuestas educativas la teoria curricular tradicional
adquicre espeeial importancia en la comunidad educativa de nuestro pais. Sin
embargo, esta teoria presenta grandes complejidades para los que practican y
colaboran en la educacion ( profesores, dingentes, y otros profesionistas
relacionados), ya que en la mayor parte de los casos los interesados eu fa
elaboracion def curriculo responden a compromisos practicos que se traducen
en mejorar ¢l curriculo y no en estudiarlo. Por ello no es de extranar  las
numerosas publicaciones que versan sobre como organizay el curriculo,
dandose gran difusion a su aplicacion,

Ef concepto  puede resultar bastante elistico o impreciso, ya que puede
significar cosas distintas segun el enfoque que lo desarrolle. Asi el curriculo
adquiere significados diversos para personas y para corvientes de pensamicnto
diferentes. El pensamiento en torno al curriculo es heterogéneo, encontrandose
posiciones que hacen énfasis o que rechazan en diferentes aspectos:
menasprecian el analisis y decisiones sobre el contenido y dan mayor
importancia a los esquemas de como organizarlo y manejarlo por parte de la
institucion y de los profesores, convirtiéndolo en una practica politica.

Es en el cumiculo en donde se plantean, en forma estructurada, los
resultados que se esperan del proceso ensefianza-aprendizaje proponiendo una
determinada seleccion y organizacion de los conocimientos asi coma ¢iertos
criterios selectivos

Lundgren sefiala que “el curriculo viene a ser una especie de texto cuya
pretension es la reproduccion de una forma de entender la realidad y los
procesos de produceion social a los que se dice que ha de servir la escuela ™.

Se ha dicho que el curriculo de una carrera o profesion es el listado de
las materias que el alumno debe aprobar para poder titulavse y esta referido a lo
que se espera que el alumno aprenda en relacion a un perfil profesional
determinado, supone un proposito, sefiala una dircecion que permita articular el
proceso de ensefanza aprendizaje. Sin embargo la problemitica curricular
surge desde que se empieza a utilizar ¢l concepto "curriculo”, en ¢l contexto de
la pedagogia de la sociedad industrial y desde su génesis en relacion al periodo
de industrializacion de la sociedad norteamericana.

", Lunduren: 1983 en Gimeno Comprender v transfornir I enseianza 1992 148,
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En tormo al concepto, los estadounidenses han centrado los fines y los
contenidos de la ensenanza, sin embargo las eleccion de los elementos que
conforman ¢l curriculo guarda una correspondencia con el contexto historico -
social en el que se ubica ¢l saber y la institucion educativa en el que se da. Por
ello resulta obvio que muchos de las investigaciones sobre el curriculo, se
ocupan de analizar a que tipo de mtereses, opetones y perspectivas i las que
sirven. (Gimeno;1992.)

Con mucha frecuencia ese curriculo se formula y disea fuera del ambito
en que se aplica de forma practica, y en el se aprecian y distinguen las fuerzas ¢
influencias que actiian en ¢l contexto de formulacion, Para entenderlo se debe
comprender ¢l contexto en el que se elabora ya que va a condicionarlo.

Otra fase importante es la confeceion del curriculo en la cual se hace una
seleceion de contenidos que permitan cumplir con fos objetivos establecidos.
Sin embargo no existe una total comrespondencia entre lo que ¢s el saber
determinado externamente y el propuesto en el curriculim.

El curriculo elaborado y formulado ¢s un dacumento oficial sin embargo
los contenidos son transformados a su vez en el contexto de realizacion que es
la prictica misma de la enseianza. Fn este altimo aspecto el curriculo sufre
una transfonmacion, es decir una adaptacion, ya que en la mayor parte de los
casos es retomado por una comumidad educativa preexistente.

Las diferencias que se generan entre el contexto de formulacion y el de
realizacion se traducen en la existencia de un curriculo real y de un curtfeulo
explicito. Gimeno Sacristan ( 1992 ) presenta el diagrama # 1y en él senala
que el eurriculo es un ambito de interaccion que resulta de un complejo proceso
social en el que se entrecruzan sucesos, agentes y dmbitos diversos y que todos
ellos influyen y dan un significado prictico y real al mismo. Por ello se puede
decir que el curriculo real en la practica es el resultado de esas interacciones.
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La realidad no se reduce a lo que parece evidente de forma tumediata, es
preciso buscar en ella y descubrir lo que no es manifiesto. El proceso
ensefianza - aprendizaje no se reduce a lo que los programas oficiales y a lo
que los profesores dicen quieren * trasmitir™, ya que una cosa ¢s ¢s lo que a los
profesores se les dice que tienen que enseiar ( programas oficiales ), otra lo
que ellos creen o dicen que ensefian ( ambos aspectos constituyen ¢l curiculo
manifiesto ) y otra distinta lo que los almnnos aprenden. La experiencia de
aprendizaje de éstos Ultimos es el resultado del curriculo manifiesto en ¢l cual
se expresan ideales ¢ intensiones y del tamado curriculo oculto.

Es necesario mchur la perspectiva que tiene el que aprende del curriculo
a través de las experiencias de aprender conocimientos, habilidades,
comportamientos diversos, a sentir a adaptarse al ambiente escolar, en donde
las relaciones sociales, la distribucion del tiempo y del espacio, las
interacciones con las autoridades, los criterios  de evaluacion constituyen
elcurri;:ulo oculto. Muchos autores han analizado ta unportancia del curriculo
oculto’ .

"¢ Jackson Y073 Y Lat vede en des s descrbe v analiza Y wgantancia det ambrente escolar donde las relaciones
sockes, ta distribweion del tempo v ded espacte Tas eelaciones de antoridad. el wso de premios ¢ castigos. of clinu de
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Lo importante no es lo que se dice que se hace, simo lo que
verdaderamente se hace.  El significado veal del cumviculo no es un plan
ordenado y secuenctado en el que se plasman fas mtensiones, los objetivos
concretos, las habilidades, eteétera, que se dice deben aprender los alumnos,
sino que es la prictica real lo que deternuna la experiencia de aprendizaje de
los mismos.

La diferenciacion entre lo explivito u oficial y lo oculto del curriculo real
sirve para entender muchas incongruencias en las pricticas escolares. Fl
cambio en el curriculo explicito no se refleja factimente en ef curriculo real, ya
que las condiciones escolares que lo traducen se modifican muy lentamente y
es asi como muchas reformas curnculares fracasan en fa transformacion de la
practica ( Giroux 1990 ).

Cabe resaltar que otro factor que interviene en fa formacion de los
escolares es el Mamado curriculo ausente, el que corresponde a aquellos
conocimicntos que tienen relacion con diferente materias y que por alguna
razon no ha sido establecido con claridad en los programas correspondientes
Sin embargo, los profesores dan por sentado que ha sido incorporado al
conocimiento de los alumnos.

Para entender el cwrriculo real es preciso clarificar los dmbitos practicos
en que fue elaborado y en el que se desarrolla. El Hamado sistema curricular
(Schubert 1986)  interrelaciona diferentes aspectos, los contextos social,
economico, politico y cultural al que representa o deja de hacerlo, es el primer
referente en relacion al cual analizar y evaluar un curriculo,

2.3 CONCEPTO ACTUAL DEL CURRICULO

Es necesario comjuntar en las propuestas educativas los temas
corriculares y los diddcticos para entender mejor la prictica docente. Alginos
autores como Eisner (1979)* y Gimeno Sacristin (1992) dicen que “la
ensefianza es ¢l conjunto de actividades que transforman el curriculo en la

evaluacion. constituye todo un earricio ocalto. , eflos atirman que tivne wna refacion mas estrecha con fas dificultades

del slumno que con sus dnifos,

A : . . . .
M Currientunt v enseianza. dos conceptos que deben eotenderse e intesacesin reciprocs o eiradar, v goe f
enseftnze debe cotnenzar o partic de aletn plan ewereenttar previo
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practica  para producir el aprendizaje v que debe entenderse como una
interaceion reciproea”. En el pensamiento curricular mas actual se considera la
enseftanza como practica en donde se transforman los componentes  del
curriculo y en donde se concreta el significado real que cobran para el alumno.

Al plasmar en ¢l curricnlo los diferentes elementos participantes del
proceso enseiianza - aprendizaje, lo que se espera de la formacion, s¢ hace
necesario tomar en cuenta :

- Aspectos académicos: actualmente es necesario incorporar no sélo los
contenidos, stno la proyeccion de los conocimientos que se adquicren en los
diferentes ambitos: politico, economicos, sociales, de salud y ecoldgicos.

- La preparacion directa o mdirecta para ¢l desempedo en una actividad
profesional,

o -la inclusion de temas éticos vy sociales
e - ¢l desarrollo de una personalidad profesional

o - la formacion de hibitos de trabajo y la adquisicion de habilidades
especificas

Por otra parte se debe tener cuidado de que la seleccion no se haga en
funcion de los aspectos que toman relevancia por estar de moda, sino
incorporar unicamente los que cobran sentido. Se tiene el ¢jemplo de  a
incorporacion de la computadora en muchos planes de estudio que ha sido solo
como una apariencia de actualizacion de la institucion, sin que verdaderamente
se oriente y busque una verdadera aplicacion y relacion con los objetivos
especificos del curriculo. ' :

24 EL CURRICULUM EN LA EDUCACION SUPERIOR EN MEXICO.

Es en los afios 50 que México adopta un proyecto global de desarrollo
cuya base conceptual tiene como origen la teoria del desarrolio econdmico en
la que se le asigna una funcion social a fa educacion.

Diaz Barriga senala que durante ¢l periodo de 1960 - 1980 México como
la mayoria de los paises latinoamericanos contindan con la poliic:
modemizadora (Javier Mendoza 1980 ) del aparato productivo nacional y



considera fa adopeion de las corrientes en las que Ta educacion es contemplada
desde ¢ aspecto economticista y recibe ¢l nombre de "la economia de la
educacion ", concentrindose en los aspectos de costos y gastos inversién y
rendimientos de la educacion ( Diaz Barriga 1995 )

Desde esa época uno de los factores primordiales para el desarrollo de
la educacion en México es la plancacion: " se busca prever diversos futuros en
relacion con los proeesos educativos, especifica fies, objetivos, metas. Permite
la definicion de cursos de accion y a partir de estos, determina los recursos y
estrategias inds apropiadas para lograr su realizacion.

Por supuesto que entre los aspectos relevantes de plancacion educativa
superior se encuentra el relativo al curriculo y su problematica. Is asi como en
México al adoptar las diferentes instituciones de edueacion superior ( 11ES ) lu
teoria cumricular, la mayoria se fundamentaron en fa propuesta de Taba
utilizando el modelo centrado cn el diagnostico de necesidades y de los
requisitos para la elaboracion, aprobacion de los planes y programas de
estudio.

La claboracion ¢ implementacion de la teoria curricular presentaron
serias problemiticas y en funcion que no existia un acuerdo en cuanto a los
conceptos relacionados con el desarrolfo curricular, durante mucho tiempo se
basé mas en decisiones arbitrarias y poco fundamentadas, que en el empleo de
metodologias sistemdticas y probadas que hicieran probable el logro de ciertas
metas educativas.

Lo anterior se debid a la escasa investigacion que se realizd en este
rubro, es hasta la década de los 80 que en México se hacen trabajos que
permiticron una mejor fundamentacion del curriculo. Arredondo (1981 b)) hace
una recopilacion de los trabajos desarrollados en México sobre derivacion o
diseto curricular y este mismo autor presenta un modelo que se caracteriza por
considerar el desarrollo curricular como un proceso dindmico, eontinuo,
participativo y téenico en ¢l que se distinguen cuatro fases :

1°- Analisis previo en donde se revizan caracteristicas y condiciones.
2° -Disedo curricular

3°- Aplicacion currieular

4°- Evaluacion curricular
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Otros autores como Acuia, Vega, Lagarde y Angulo (1981) proponen
otro modelo <Ee desarrollo curricular, que presenta cierta concordancia con ¢l
modelo de A rredondo. Villarreal ofrece un modelo metodologico en el que
coincide corx  los autores antes mencionados  conformando un "wniverso
curricular " ¢ omo base del curriculo y dentro del contexto de 1o educacion
superior y pro pamerite universitaria propone un analisis de la relacion UNAM,
1SS - Estade> . (Villarreal 1981)

Asi mismo ha habido aportaciones metodologicas en la derivacion
curricular de ln ahora FES Zaragoza antes Escucla Nacional de Estudios
Profesionales  Zaragoza (1979), de la escuela Nacional de  Fstudios
Profesiomales  ITzacala, la Universidad Autonoma Metropolitana, Ta Escucla
Nacional de EZ studios Profesionales Aragon.

Otros invest t gadores que han cuestionado los  procedimientos de  disenio
curricular,ya&  que no ha respondido a fas necesidades del desarrollo ccondnico
- social del prais, ni a los avances cientificos - teenologicos son Diaz Barriga
(1981 ) y Giaman ¢ Ibarrola (1983), que consideran que las propuestas
existentesno  hansido capaces de aprenhender la realidad social.

En México también se han realizado modificaciones, propuestas
metodologicas y adaptaciones como el caso de la propuesta miodular por
objetives de tansformacion " desarrollada en la Universidad  Autonoma
Metrapolitiea, Xochimileo  (UAM -X), que toma relevancia ya que esta
propuestacs generada como una alternativa a la estadounidense, vinculada a la
pedagogis industrial y en ella se intenta articular la problemitica desde un
conjunto de < ategortas propias :

Prictic 2 Pofesional, Objeto de transformaciony Evalacion .

El conxtesto social y politico en el que surge fa UAM - X permite
entender h £uerte inquietud que existia a nivel de educacion superior, ante la
demanda ceanlitativa y cualitativa de personal de alta formacion por una
sociedad ndastrial. En América Latina la Organizacion de Estados Americanos
habia conrclado los infentos de autodeterminacion ideologica y se erigid en
guardiana de los intereses estadounidenses en la region latinoamericana, por
ello apoyd decididamente el modelo educativo que iba a permitir eliminar el
retraso edicativoen América Latina.
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La propuesta educativa que emana de la UAM-X es unm apetan para un
proyecto educativo que plantea la claboracion de planes de estudio y Ta
construceion de cuerpos conceptuales "alternativos” para lo covicular, con 1os
que se intentd resolver alguas de fas problemdticas generadas en los disehos
basados en la camiente vinculada a fa pedagopia industrial,

Dinz Barriga (1988 ) establece: ™ En la conformacion de la teoria
curricular modular por objetos de transformacion, se dejaron de lado ltas
propuestas tradicionales de los autores estadounidenses y se mtenta articular la
problematica desde un conjunto de categorias propias ( prichica prolesional,
objeto de transformacion).”

Las similitudes metodoldgicas utilizadas en la estructuracion de un plan
de estudios en ambos madelos, son comparadas en el dingrama #f 2 en forma
paralela,

Evaluacibn

" Porti) egrosado
Tearia currieular| Diagndstico do Oz:miv?u sa0 Adgnatures Mapo
andounidanse | necesidades rerminges Areas curriculnr
Tesr{o curricular 1 Madufos
moduier por Marco do | Préetlea (Eleccton do Eisbaract &n
objstos do refsrencia : profesionaf objetos de do madul o
rsneformacion \ transformacibnl
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El trabajo que desarrolla este autor, csta fundamentado en la hipotesis  que
establece las semejanzas metodologicas significativas entre dos propuestas que
proceden de un marco conceptual diferente ¢ indica los limites de la
problematica curvicular.

La propuesta curricular modular plantea una revision profunda de las
relaciones entre la ciencia y sus efectos, fundamentalmente la aplicacion y la
ensenanza, y un enfoque novedoso en la metodologia educacional, en ¢l que ¢l
estudiante es el artifice de su propia formacion ( Diaz Barviga 1988 ). Para este
proceso ensenanza aprendizaje critico  actuante es esencial que el estudiante
oriente su propia formacion al intervenir en ¢l proceso de la transformacion de
la realidad, proceso que se propicia por la concepeion y adquisicion de
actitudcs cientificas.

La propuesta curicular modular por objetos de transformacion esta
influenciada tedricamente por Piaget que plantea que el conocimiento no es uia
copia de la realidad y el conocer un objeto, conocer un acontecimiento, no solo
es mirarlo y hacer de ¢l una copia mental o una imagen, sino que implica el
actuar sobre él. Conocer es modificar, transformar el objeto y entender el
proceso de su transformacion y como una consecuencia entender la forma en
que ¢l objeto es construido. Una operacion asi, la esencia del conocimiento,
una accion internalizada, la que modifica el objeto del conocimiento.

La UAM - X, fue plancada académica y administrativamente para
resolver las demandas metodologicas que son requeridas en el marco de
referencia del proyecto educativo y la propuesta curricular modular por
objetivos de transformacion. De acuerdo a esta concepeion al personal
académico se les impartieron cursos que les permitiera adquirir y desarrollar la
filosofia que era requerida para propiciar una educacion cientifica activa.

La teoria curricular modular por objetos de transformacion desarrollada
enla UAM - X es la que hasta este momento presenta el discurso conceptual
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mids estructurado en el proyecto modemizador alternativo de la universidad
mexiciana,

En la UNAM la estructuracion de las modificaciones de programas y
planes de esludio de fas carreras que se imparten a ella aparceen con la
influencia de la metodologia propuesta en forma sucesiva por la Comision de
Nuevos Métodos de Fnsefianza 1969, por ¢l Centro de Diddctica y por el
Centro de Investigaciones y Servicios Educativos 1977 de la propia
miversidad y que fueron fundamentadas en las propuestas de la reduceion del
conocimiento a objetivos conductuales.

EI diseiio curricular de la carrera de QFB que se imparte en fa Facultad
de Quimica UNAM, fué fundamentado en la década de los ochentas en los
trabajos de teorfa curricular tradicional en donde lo importante s lo
cuantitativo. La propuesta curricular de Tyler plantea la necesidad de elaborar
objetivos conductuales micntras que Taba se refiere a metas y especilicaciones
coneretas que determinan un conjunto de consideraciones extensas para la
definicion de tales objetivos. Las aportaciones de Taba resultan preferenciadas
ya que seilalan la necesidad de elaborar programas escolares basados en ¢l
desarrollo de la investigacion de las demandas y requisitos de la cultura y de la
sociedad, tanto para el presente camo el futuro.

Taba considera que " el analisis de la cultura y la sociedad brinda una
guia para determinar los principales objetivos de fa educacion, para la seleccion
del contenido y para decidir sobre que habra de insistirse en las actividades de
aprendizaje "( Taba 1974)

La propuesta curricular de Taba es considerada en ciertos aspectos como
una continuidad del plantcamiento de  Tyler, ya que se basan en ung
epistemalogia del funcionalismo y porque ademds retoma el problema de las
actividades de aprendizaje y sin embargo hace planteamientos que constituyen
avances conceptuales.

I3l avance de Taba consistio en realizar un andlisis mas amplio del papel
del curriculo dentro de la sociedad y de la necesidad de una relacion mas
proxima entre ésta y la ciencia, fa teenologia, las relaciones productivas y la
cultura a través de la capacitacion, que cada vez se toma mds dificil al
confrontar la velocidad en la evolucion y avance de los conocimientos contra
la lentitud, 1a resistencia y dificultad al cambio en materia edueativa.



La propuesta de Taba constdera la secuencia de etapas que se encuadra
dentro del llamado " enfoque sistenitico " que da lagar o lo que se denomina
ingenieria educativa.

Taba en el modelo de ordenacion de elementos para la elaboracion del
curriculo (diagrama # 3), indica las siete ctapas que condueirdn a la realizacion
de un juicio ordenado, que permite fa toma de decisiones en refacion a los
programas cscolares.

Diagrama #3
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La wision de o educativo que predomma primordialmente entre 1960 y
1980 sirve de fundamente a la politica de expansion de la oferta educativa, que
caracteriza este periodo. asi no es de extragar que en la Faenltad de Quimica,
se reconozea la neeesidad de un cambio de planes de estudios en funcion de las
demandas  del sector productiva quimico tan ansioso de entrar a una
competitividad internacional. Diaz Barriga ( 1984 ) establece” fa problemitica
curricular se conforma bajo Ia influencia de un pensamicnto netamente utiitaria
". se instituye como fin de la educacion preparar profesionistas dotados de las
habilidades y actitudes necesarios para ingresar y permanceeer en el mercado de
trabajo.
Es claro que al preferenciar fa eficiencia y considerar como imitil fos problemas
éticos y de formacion del hombre v las objetivos de a educacion clisica que
prevalecteron en los siglos XV y XIX, los fines de la educacion cambian y
por lo tanto también debe cambiar la didictica, considerdndose neeesario
recurrir a una pedagogia fundamentada en los principros utilizados en las
industrigs. Lin esa forma se surge una lucha de poder, ya que cada grupo teata
de imponer su propia vision de la cducacion.

Kemmis (1988 ) habla del curriculo no solo camo proyecto, sino de Ia
importancia de su desarrollo prictico.

En el documento en el que se presento la propuesta de plan de estudios
para la carrera de Quimica Farmacedtico Biologica de la Facultad de Quimica
de la UNAM, se citan  los trabajos de Tyler y Taba como fundamento
utilizado en el disetio del plan de estudios, sin embargo se especifica también la
necesidad de recoger experiencias ¢ ideas significativas que correspondieran
mds al medio y a las caracteristicas propias de la Facultad .

En dicho documento también fiie seialado que en el diseiio curricular
existe la necesidad de atender a las caracterisicas particutares del lugar ya que
eso va a determinar grandes diferencias en el accionar curricular de un pais a
otro. Por ello al aplicar la metodologia de Taba en el diagnostico de
necesidades y la formulacion de objetivos  se considerd la opinion del sector
productivo, del sector publico y de algunos especialistas.

Con base a la informacion recabada se¢ formularon los programas
integradores con objetivos de teoria y del laboratorio, tiempos, evaluacion,
metodologia de la enseianza, contenidos analizados y bibliografia basica .



En la propuesta curricular de la carvera de QFB fue considerado un plan
de evalnacion continua que peritivia,de llevarse i cabo, ¢l cambio racional y
organizado del mismo,en funcion del desarrollo a mediano y largo plazo de las
fuerzas sociales, productivas y politicas del pais. Apoyados en esta propuesta y
en fos acuerdos tomados durante ¢l Congreso Universitario de 1989 en el que
estipulod la evaliacion curricular como un elemento indispensable para conocer
la situacion escolar wniversitaria, a cinco afos de que se implanto el plan de
estucios, un grupo de trabajo  desarrolio una metodologia propia para su
evaluacion. Para el proyecto de investipacion “Tivaluacion del plan de estudio
de la carrera de QFB * los miembros del grupo confirmaron que la evalacion
curricular puede resultar un proceso laborioso y complicado ya que  deben
considerarse los numerosos elementos que influyen en el curriculo, por ello se
scleccionaron y estableciron los criterios de evaluacion que al ser aplicados
pernutieran  obtener juicios cualitativos y cuantitativos fustos, Una forma de
evaluar ¢l plan de estudios de fa carrera de QIFB fue mvestigar si en la opinion
de profesores y estudiantes, los nuevos programas y la metodologia de la
ensefianza que sc estan emplando dan respuesta a las expectativas que se
pretenden en ¢l curriculo académico.

En el siguiente capitulo se vevisan los aspeetos de la evalncion que
resultan relevantes para este trabajo de investipacion.
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CAPITULO 1T
LA EVALUACION COMO CRITERIO DE SELECCION

La cvaluacion constituye una practica que se ha hecho inherente y por
tanto comin a todo proceso educativo y asi la vida académica esta
fundamentada en una serie de procedimientos organizados para ¢l andlisis de
las propuestas ¢ iniciativas y para la revision de méritos y logros.

La evaluacivn esta presente e fas universidades, como un ejercicio, que
tedricamente  permite saber o conocer o que se ha logrado, propomendo
direcciones y metas. La evaluacion universitaria obedeee a dos motivaciones,
wna interna y otra externa. La primera  estd prapuesta para lograr  un
mejoramiento individual o colectivo, fa otra responde a fa realidad social que
circunda a las universidades.

La cvaluacion académica esti inpuesta como  una condicion necesaria
para garantizar que la enseflanza se lleve a cabo de mejor manera posible, dicha
evaluacion debe ser realizado en las instituciones de educacion superior desde,
para y por la academia con la responsabilidad de saber la trascendencia en fa
socicdad ( Marin Méndez y Galim Giral 1986 ).

3.1 LA EVALUACION EN LA PEDAGOGIA

Diaz Barriga (1988 ) establece que "el término evaluacion no tiene
tradicion dentro del planteamiento pedagogico: tampoco puede considerarse
s0lo como un reemplazo " cientilico " de las praeticas de examen; en ¢l fondo
es uma concepeion que ha surgido con la transformacion industrial de los
Estados Umidos .

La evalnacion, en su forma actnal, surgia vinculada estrechmnente a las
transformaciones que experimento la escuela estadonmdense hacia finales del
siglo pasado y principios del presente. Esta transfarmacion representa el intento
de hacer funcional la escuela en favor de lus necesidades del desarrollo de la
industrin monopolica capitalista. La expansion industrial capitalista de finales
del siglo XIX y del XX demandaron la ripida formacion de mano de obra
socializada de acuerdo con el nuevo modo de produceian, la tarea de formacidn
y socializacion fue asignada a la escuela (Bowles y Gintis 1976 ). El proceso
de adaptacion de ka cscuela a las necesidades del desarrollo capitalista fué



facilitado por ¢l control que cjercieron las clases altas de o sociedad
estadounidense, sobre Lias juntas escolares,

Se favorecio el desarrollo de las escuelas téenicas para la formacion de
los nuevos obreros, los niveles medio y superior se expandieron para formar cl
personal que desarrollaria las nuevas tareas de plancacion, supervision y
control requeridos por la nueva administracion del trabajo.

En forma paralela ocurrieron cambios en el enfoque universalista y
humanista que habia predommado en la escuela desde el siplo pasado,
surgiendo otros enfoques que se caracterizaron por ¢l pragmatisno, la
especificidad y la eficiencia lo que se tradujo en un intento de cientifizar y
racionalizar  la accion educativa. Durante ¢l proceso racionalizacion se
adoptaron algunas caraeteristicas del nuevo modelo de organizacion del trabajo
la educacion es analizada bajo una perspectiva economica y es convertida en
un bien de consumo y el sujeto tiene y se le asigna un valor econdmico.

Si en los 60 el discurso educativo versa sobre la modernizacion, en los
80 entre las politicas que son asumidas " la eficacia de la educacion " toma
relevancia,

En la educacion superior este concepto es analizado a partir de la
vinculacion que pueda tener con el aparato productivo. La influencia del
capitalismo y del desarrollo industrial conduce a dimensionar la productividad
sobre cualquicr esfera del desarrollo humano ( Diaz Barriga 1995).

La teoria del capital humano plantea la relacion educacion inversion, y
proporciona la base para la expansion de la educacion en los paises en vias de
desarrollo, bajo una perspectiva de crecimiento economico. La experiencia
educativa escolar se encuentra relacionada con la productividad y eficiencia de
la ferza laboral y de ahi el énfasis que se pone en la escolarizacion, la cual ¢s
considerada como un medio para alcanzar el desarrollo socio - econdmico
( Diaz Barriga 1995).

Desde " la opcion neo-liberal que ha adoptado ¢l cstado mexicano, el
resultado de la educacion superior es juzgada a partir de una seri¢ de
indicadores ligados a los postulados descritos de la economia de la educacion
Diaz Barriga (1995 ). La transformacion que ocurrira en la escuela aunada a ln
creciente demanda escolar requirio de controles eficaces del trabajo escolar y



ast en forma casi natural, se recurrio a aplicar medidas seinejantes al control
que se cjercia sobre el trabajo obrero, una de estas medidas fué precisamente la
evaluacion del aprendizaje escolar.

La cvaluacion en la pedagogia responde a una vision funcionalista una
concepeion conductual del ser humano. En la actualidad se dice que los tres
elementos fundamentales para ¢l trabajo docente son : planeacion, realizacion y
evaluacion que tienen como antecedente los pasos que establecio Henrt Fayol
( 1916 ) en su Administracion General ¢ Industrial y que fue aplicado en la
administracion del trabajo.

En los nuevos modelos educativos promovidos en la educacion superior
a través de diferentes organismos oficiales, se establecieron diferentes
programas que permitirian la sistematizacion de la ensefianza y ¢l uso de la
tecnologia educativa,

La teenologia educativa fué propuesta como una opeidn que contribuiria
a la solucion de la problematica educativa de una manera cientifica, eficiente y
no ideologica ( Kuri y Follari 1985 ). Esta tecnologia surgid en un contexto en
el que predominaba cl pensamiento positivista, se ve influenciada por la tearia
de la comunicacioén, lateoria de sistemas y 1a psicologia neoconductista.

Bl pensamienta positivista se fundamenta en que ¢l conocimiento
cientifico debe estar basado en el estudio objetivo de los hechos y para ello
trata de eliminar todo juicio subjetivo en ¢l proceso del conocimiento y por ello
se privilegia la cuantificacion de los hechos sobre su cualificacion.

La teenologia educativa retoma esta coneepeion positivista y veduce la
evaluacion del aprendizaje escolar a la cuantificacion (medicion ) de conductas
observables ( hechos ), que muestren la existencia de aprendizajes.

Esta concepeion y la prictica que se deriva de ella constituyen una de las
determinantes sociales de 1a cvaluacion.

A través de la Asociacian Nacional de Universidades e Instituciones de
Educacion Superior  (ANUIES) s¢ promovio la organizacion académica
departamental, la formacion de departamentos de teenologia educativa, la
orientacion vocacianal, También financio programas de formacion de maestros,
la edicion y publicacion de articulos y libros de consulta, en los que se
prothovia la sistematizacion de la enseflanza a través de la tecnologia educativa



y en los que se hace un gran éafasts en T evaluacion por sus repercusicnes
educativas y sociales

El contexto en donde surge I evaluacion escolar y ¢l modo en el que se
desarrolla historicamente ha determinado  la importancia gque actualmente se le
da 'y los usos y abusos al aplicar criterios que favorecen ¢l control de los
individuos, de las instituciones y de sus interacciones con la sociedad.

A la cscuela se e ha asignado entre otras  funciones significativas, la
socializacion 'y reproduccion de  las condiciones necesarias  para la
preservacion del modo de produccion dominante en la sociedad mechiante el
establecimiento de objetivos, conociinientos y habilidades conducentes a que
los educandos desempeiien los papeles asignados en las relaciones sociales
imperantes en la sociedad. A través de una difusion diferenciada de ideologias,
valores v aspectos cullurales en los grupos que constituyen los distintos
estratos, sc inculea en esa imsma forma diferenciada el respeto ol orden y a las
reglas sociales establecidas de la sociedad.

Cuando se distribuye diferenciadamente la cultura ( Peia de la Mora
1989 ), se autoriza y legitimiza ciertos conocimientos, comportamientos y usos
de la lengua.

Sin embargo, en la escucla repercuten tanto las uchas sociales que se
generan al interior de las instituciones educativas, como las resultantes de su
relacion con los diferentes seetores sociles. Las instiluciones de educacion
superior y la poblacion estudiantil ha encontrado mecanismos que les permiten
enfrentar las influencias de alginas de las posiciones ideologicas, valores,
normas y cultura dominantes.

Como resultante las escuelas, primordialmente de educacion superior son
imstituciones donde predomina la reproduccion de las condiciones sociales que
favorecen a los grupos dominantes, pero también son espacios de lucha
ideologica, politica y cultural como modo de resistencia a las fuerzas
reproductoras hegeménicas (Pefia de fa Mora 1989 ).

A través de ta evaluacion se efectiia un proceso selectivo, se estratifica a
los estudiantes y a las instituciones. Esta tarea de seleceion que se le ha
asignado a la escuela parte de una vision [uncionalista, la que considera a este
meeanismo como el antecedente necesario para  que las mejores posiciones
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sean ocupadas por las personas mas calificadas. Alpunos de oy enteros para
calificar a los estudiantes ¢ mstituciones de educacion superior, han sido
dictaminadas por ¢l estado a traves de politicas educativas discominatorias y
devaluatorias para fa umversidad pablica, descalificando a4 sus cgresados
respecto a los de Ta umiversidad - privada. Dichas politicas han provenudo de
modelos socio - economicos ajenos a la situacion mexteana ( Camoy Martin
1980 ).

Los proycctos de modemizacion, de reforima educativa y de excelencia
académica aparceen en el ambito universitario, con diferentes finalidades, entre
ellas las encaminadas a establecer nuevos mecanismos de administracion en la
vida universitaria, que condujeron a un control cada vez mayor mediante la
sustitucion de las forma de gobicmo tradicionales tablecidas en fa Jegislacion
universitaria.

dasan a un sepundo plano en fa foma de decisiones academicas y
administrativas el Conscjo Umversitario, los ConsejosTéenicos, los que son
reemplazados por departamentos, oficinas y direcciones generales de nueva
creacion, organizadas siguiendo las principios de la tearia aduinistrativa
eficientista ( Dinz Barriga 1995 ). En fa UNAM comanstitucion de cducacion
superior, se establece y aplica una nueva forma de operacion que favorecio la
burocratizacion y a través de a clla un control total de la institucion en los
aspectos docentes, de investigacion y de difusion de fa cultura,

En la década de los 80 y 90, los organismos ntemacionales
fundamentalmente  Banco Mundial Internacional (BID ), Fondo Monetario
fnternacional,  influyen en forma directa en la palitica  educativa
latinoamenicana a través de politicas econdmicas que se traducen a corta plazo
en Ja reduccion del gasto piblico y en la transformacion de las politicas de
financiamivnto. La asignacion de recursos extraordinarios  se realiza si la
institucion cducativa asume elementos de fa politica educativa neoliberal,
estableciendo un sistema de evaluacion cuyo fin es el control de los fines
educativos. Se promueve y se da prioridad a los elementos que pernitan
calificar la calidad de cada justitucion universitaria se establecen lineamientcs
como : excelencia académica, calidad de la educacion, eficiencia, desarrollo
con equidad y moderizacion de la educacion (Camoy 1985 ). El ingreso al
tratado de libre comercio ( TLC ) compromete a aceptar nuevas evaluaciones
mstitucionales y profesionales via la cerficacion.
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"Una forma de acentnar bs actividades de planeacion de Ta educacion
superior, (¢ promoviendo la creacton de diversas imstancias nacionales que
racionalicen y reoricnten el crecimicrito regional de la oferta educativa ™ ¢ Diaz
Barrga 1995).

Se establecen sistemas de evaliacion del funciomuniento y rendimiento
mstitucianal y s¢ promueve la existencia de aspectos que penmitan ealificar la
calidad de cada institucion universitaria © examen nacional de ingreso o de
egreso se esfablecen también diversas sistemas de competencias para valorar el
trabajo académico ( CENEVAL).

A as antoridades educativas se les asigna umt egtora nacional de
evaluacion, se crean los Comites Intermstitucionates de Evaluacion Ensenanzi
Superior  ( CIEES ), que Hevada hasta su extremo enel presente ha solicutado
una evaluacian externa del sistema de educacion superior en ef pais a través de
mna  certificacion o equipanscion  de  wmversidades  eon instituciones
norteamericanas  y  canadienses.  Se han  establecido  mecamsmos  de
autoevaluacion mstitucional y asi s¢ desarrollan politicas ¥y mecarnisios para la
evaluacion del trabajo académico, evaluacion de docentes, evaluacion de la
investigacion y de los cientificos. Se implanta un programa de estimulos, becas
y pagos por rendimientos y eficiencia,

Se instrumentan estrategias de evaluacion que van desde las instituciones
estableciendo los informes amales a la SEP considerando : mimero de
académicos de tiempo complelo o parcial que cueman con espeeializacion.
maestria o doctorado, publicaciones en fas que participan; son retomados los
criterios establecidos en el Sisteima Nacional de Investigadores, para los
programas de estimulos al desempeiio académico. A los estudiantes se les
pretende clasificar por medio de la promocion de un examen nacional de
ingreso y de egreso,

32 EVALUACION CURRICULAR

Los 80y 90 se caracterizan por el énfasis en la evahacion académica
como parte de un discurso politico de f educacion, aligual que en eldmbito de
la reflexion tedrico - conceptual y del desarrollo  metodologico. El
cuestionamiento sobre ¢l estado que guardaba fa educacion se ve fuertemente
influenciada por ¢l acelerado impacto de la ciencia y la teecnologia, asi como
una globatizacion economica que obliga a todo ¢ sistema educativo, entre otras



acciones a4 una evaluacion curricular que permita, sioes necesario la
reestructuracion de los planes y los programas de estudio para adecuar en
términos de un proyecto cducativo a la situacion actual y de wn futuro
mmediato. Se persigie también en esta evalwacion curricular entender lo que
esta sucediendo en relacion a los procesos curriculares .

En las propuestas teorico - metodologicas de Ta evaluacion curricular han
destacado comao aspectos fundamentales fa delimitacion del objeto de estudio,
la perspectiva tedrica desde la cual se aborda y el procedimiento metodologico
de acercamiento al mismo.

La cvaluacion curricular puede ser tan exiensa como se quiera y sea
posible, ya que se trata de considerar de alguna manera a todos los elementos
que afectan y comprenden el objeto a evaluar. Se pretende obtener wna vision
mas amplia ¢ integral de lo que se esta sucediendo en el curriculo, analizando
no solo los resultados, sino también los procesos educativos.

Al respecto, en el campo de la evaluacion en México, actualmente existe
un debate: por una parte hay quienes sostienen que es factible evaluar la
totalidad de! curriculo por medio de varios estudios o investigaciones que se
realicen de manera simultanea. Por la otra, alginos establecen que dada la
complejidad y multiplicidad de aspectos y elementos que intervienen, no es
posible evaluarfo en su totalidad y solo se puede indagar alginas ctapas o
segmentos del mismo ( Diaz Barriga, 1987) .

Se destaca {a necesidad de construir un marco tednco de referencia que
fe proporcione una fundamentacion al quehacer evaluativo para interpretar y
comprender el objeto de estadio «a partir del cual los datos cobren sentido .

Es también en los 80, cuando el campo de la evaluacion pasa a
conformar un campo propio ¢ independiente, a partir de un corte y articulacion
conceptual entre los discursos del curricelum y de la evaluacion ( De Alba
1991 ). En este campo coexisten los paradigmas cmipirico analitico y el
critico.

El paradigma empirico analitico cs utilizado por la teoria curricular que
incorpora el diseurso de la teenologia educativa de corte téenico - eficientista y
en el que se observa una subordinacion de lo tedrico a lo téenico -
instrumental.  Se pretende validar y legitimar de manera " cientifica " y
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supucstamente con un cardeter nentral, fas decisiones que se tomen en relacion
con la cvaluacion. Se aphea ma metodologia que sigue el wnigor de la
objetividad, eliminando o que no es observable, por lo que deja de Jado la
posibilidad de realizar otro tipo de andlisis sobre ¢l objeto a observar. £
enfoque  cuantitativo ~ expenmental efeciia la evaluacton  por medio de Ia
medicion y la comparacion con criterios y estandares previamente preparades.

Bajo el paradigma critico el enfoque de la evaluacion curricular
considera otros aspectos de cardcter subjetivo, socio - histdrico, ideologico,
politico y participativo. La visidn tecnocritica es superada por el reto de
relaciovar 'y poner en practica las wejores alternativas, Can un enfoque
cualitativo subjetivo se destaca la comprension de los significados que fos
sujetos  protagounistas le atnbuyen a sus experiencias, la  construccion
intersubjetiva de la realidad, en este sentido se recupera " al sujeto como
elemento central de las explicaciones, el cual desde la tradicion positivista
queda fuera del objeto de conocimiento " ( Diaz Barriga, 1989 )

El paradigma critico de corte cualitativo utilizado en Ia investigacion
social, ha tenido una aceptacion ereciente en los centros de produccion ¢
mvestigacion conceptual sobre evaluacion y carnculum ( Nueva Sociologia del
Curriculo, Sociologia del Conocimiento, Escuela de Frankfurt, fa perspectiva
etnogrifica etc. ) y éllo se explica por la incorporacion  progresiva del debate
sobre el status cientifico de las ciencias sociales y humanas.

En Meéxico se han  producido aportes tedrico - metodologicos
construidos con base a las articulaciones conceptuales que se han hecho de fas
perspectivas criticas. Se¢ han hecho esfuerzos por construir objetivos de
evaluacion que no se restrimjan solo a reswltados, sio que tratan de investigar
acerca de la dindmica interna de los procesos educativos. Existe también un
cambio de interés hacia otros objetos de evaluacion como son: la distancia
entre la estructura formal del curriculo y los procesos vividos, el andlisis de
las practicas profesionales y la participacion de otros factores en los procesos
de evaluacion, entre otros.

El resultado ha sido la propuesta de metodologias alternativas que
evaluan los procesos educativos atendiendo a sus caracteristicas historicas,
culturales y soctales. Los investigadores mexicanos han realizado propucstas
metodolagicas, muchas de élfas basadas en fuentes tedricas producidas en otros
contextos, culturales, sin embargo han avanzado en conceptuahizaciones de
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evaluacion curricular bajo un proceso contextual propio, habiendo intentado y
cnsayado allermativas parva evaluar aspectos o proyectos especiticos (- Diaz
Barriga 1988).

No obstante ¢l desarrollo de estas propuestas, se considera que no existe
ma metodologia tmica y acabada para la evaluacion curricular, ya que esta en
proceso de construccion en funcion del objeto a evaluar ¢ incopora avances
tedricos, metodolddgicos ¢ instrumentales de la ciencias sociales y de la
pedagogia en particular, Se debe asumir a la evaluacion como un quehacer de
investigacion, en el que se conjunten wuna compresion teorica, wna valoracion
axiologica y de compromiso acerca del objeto a evaluar y hacia quienes estdn
involucrados en el proceso.

Para poder Hevar a cabo la evaluacion curvicular, ya se dijo que es
necesario tomar en cueita a quiencs son 1os interesados para determinar cual es
fa problematica central del plan, con que reewsos humanos y materiales
cuentan y el tiempo que disponen para realizar la evaluacion.

Sin embargo en la practica en términos generales 1a evaliacion global del
curriculo que en un momento se da en un sistema de eusefianza, no suele ser
responsabilidad de los profcsores y estd subordinada en gran medida a las
necesidades y posibilidades de quienes la promueven.

3.3 EVALUACION CURRICULAR EN LA UNAM

La realidad educativa existente en cada una de las diferentes escuelas y
facultades de la UNAM ticne sus propias modalidades, por lo que el grupo
académico idoneo para analizarlas en un proceso de evaluacion cumicular es el
propio grupo pertencciente a la escuela o facultad de que se trate.

Por ello en términos generales a instancias de un grupo pertenceiente a
una escuela o facultad, se ponc en marcha un proceso de evaluacidddn
participativa curricular. La funcion asumida por los investigadores educativos,
es en esos casos el de un colaborador que orientat y retroalimenta ¢l proceso de
evaluacion curricular, Como material de consulta se tienen los articulos
publicados en revistas especializadas y libros de investigadores mexicanos
sobre la evaluacion curricnlar que versan en un porcentaje mayor a materiales
de corte epistemologico - tedricos y a  propuestas teorico metodulogicas v/ o
modelas de evahiacion curricular.
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En la revision de las experiencias de evaluacion curricular realizada por
(La investigacion ducativa ), se clasificaron en funcion de las tres
concepeiones tedrico- metodologicas:
- De cardeter cuantitativo
- Farma de articulacion entre componentes programaticos del plan de
estudio y sugrado de pertinencia.
- Evaluacion como proceso integral, sitenidtico y participativo.

1) Las que proponen Ja metodologia de caricter cuantitativo que persigue
medir los resultadas a través de la obtencion de determinados indiees como
son: desercion, aprobacion y reprobacion; eficiencia terminal, titulacion,
relacion ingreso - epreso.  Los  prayectos  de  evaluacion  curncular
representativos de esta orientacion se caracterizan por adoptar un enfoque y
procedimientos similares a los que se emplean para la evaluacion institucional,
Dentro de esta linea metodologica existen trabajos sobre evaluacion

- Posgrado en la ENEP Iztacala, ( Tirado y Nieto 1991 ); (Llamusas y
colaboradores 1991).

- Fac. de Quimica, (Meza.y colaboradores 1989) y (Gomez Lara 1990).
- Colegio de Ciencias y Humanidades, ( Delamo 1990 ).

Dentro de esta misma linea metodologica existen también las propuestas
de evaluacion curricular que se apoyan en la cuantificacion del rendimiento
escolar

- Fac. de Psicologia, (Urbina y Girdn 1990 ).
- CISE , ( Galan Giral y Marin Méndez 1985 ).

2) Las que se ubican en las formas de articulacion que puardan los
componentes programdticos del plan de estudio y su grado de pertinencia con
respecto a los factores internos y externos que lo contextualizan. Con csta
orientacion sobresalen las propuestas metodoldgicas que buscan caracterizar el
grado de congruencia interna que presenta el plan de estudios con respecto a
los componentes programaticos que lo estructuran, asi como determinar la
congruencia externa que guarda el plan de estudios en relacion con otros
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ambitos del proceso educativo: los propasitos y objetivos; los contenidos y sus
formas de estructuracion y distribucion; las formas de ensenanza y sistemas de
evaluacion. Con cllo se permiten identificar las relaciones honzontales y
verticales u otras caracteristicas estructurales ¢ intrinsecis que sostiene el plan
de estudios.

- FFac. de Medicina ( Moreno Silva 1985).
- Escuela de Enfenmeria ( Quesada Fox y colaboradores 1990)
- CISE , Moran Oviedo ( 1985 )

Dentro de esta orientacion, un scgundo proposito  que se busea
caracterizar es la congruencia externa que sosticne ¢l plan de estudios con
respecto a las necesidades socrales y econdmicas de la profesion , los
requernnicntos del mercado profesional, el ejercicio profesional, el perfil del
cpresado, o bien el diagndstico de los estudiantes de recién epreso, el
rendimiento escolar, entre otros factores.

- Carrera de Psicologia, ENEP Zaragoza ( Pereyra 1985 )

- Carrera de Odontologia, ENEP Zaragoza ( Paredes 1990 )

- Fac. de Odontologia, Gomez Aranda 1990 )

- IFac. de Quimica, Hernandez Velasco y colaboradores 1990 )
- Carrera de QFB ENEP Zaragoza (Sanchez Ruiz 1990 )

En esta misma onentacion de evaluacion se destaca las evaluaciones
realizadas por investigadores evaluativos interesados en  determinar la
congruencia interna y externa del curricnlum , sin embargo ¢l proceso
metodoldgico que siguen se caracteriza por estar dirigido desde una postura
critica, a otras expresiones del proceso curricular, mas alla de los clementos
contextuales y estructurales del plan.

En el proceso se persigue resaltar los aspectos tedricos y
epistemoldgicos que soportan al proceso curricular, desde el plano de su diseiio
y estructuracion hasta su aplicacion y la forma como responde a ciertas
demandas sociales, académicas, nstitucionales y politicas. Para estos
evaluadores-investigadores, el propio proceso de evaluacion implica una vision
critica y plobalizadora que busca dilucidar los factoresde orden politico,
ideoldgico, las relaciones de poder, las formas de participacton de los partes

43



mvolucradas en el proceso de formacion educativa { alimnos, maestros y
autoridades), ete. Con estas caracteristicas se encuentra ¢l trabajo de ENEP
Zaragoza, Carrera de Biologia . De Alba 1988 ),

3) A la tercera orientacion pertenceen los estudios que conciben a la
evaluacién como un proceso integral, sistematico y pavticipativo. Bajo esta
perspectiva, se incluyen los trabajos que se realizaron en los Gltimos anos de
los 80 y en los primeros de la presente década. En ellos se presenta ef
desarrollo de proycctos que emplean una variedad de indicadores y categorias
de analisis, asi como nuevos cenfoques teoricos acerca del currieuto y la
evaluacion educativa ¢n su bisqueda par conocer y explicar pracesos,
relaciones y comportamientos que se dan entre las partes involucradas en tomo
al praceso curricular. Los instrunientos wds amphamente utilizados para la
obtencion de ta mformacion son la encuesta y fa entrevisty. Preocupacion
primordial es la de caracterizar el proceso cwricular y edueativo to mas
integramente posible, abarcando otros ambitos que ticnen que ver con la
reatidad educativo en que opera.

Para ello, se adopta un modelo de evaluacion de cardeter cualitativo y
participativo, ya que interesa conocer los procesos y factores que median entre
las especificaciones formuladas en el plan de estudios y los resultados
obtenidos, tos cuales configuran ta vida cotidiana del proceso educativo,

Las opiniones y consideraciones que expresan los sujetos que participan
cotidianamente en la formacién educativa y / o profesional, autoridades,
maestros y estudiantes proporcionania informacion sobre los elementos del plan
de estudios y sobre las caracteristicas del proceso educativo.

A fin de recuperar los sigmficados e interpretaciones que les representa
el plan de estudios y en general el proceso educativo tales como el plan y los
programas de estudio, la prictica educativa, aprendizaje, realidad de la
enseilanza etc.,son utilizadas preferencialmente como téenicas de recoleccion
de informacion, las entrevistas y encuestas dirigidas a profesores y alumnos.

A este tipo de investigacion pertenecen:

- Sceretaria Académica de la ENP ( Fernandez de Castro 1990)



y las realizadas por tos mvestigadores educativos Diaz Barnipa y Baredn 1984
Barron y Carrillo 1989; Diaz Barriga y colabovadores ( 1990 ), Casanova y
Ortega (1988 ).

3.4 EVALUACION CURRICULAR EN LA FAC. DE QUIMICA | UNAM .

Si bien las politicas de evaluacion del sislema de educacion superior
impulsadas por fa SEP y i ANUIES, tucron detenninantes en la ejecucion de
diversas estrategias de evaluacion cwrricular tendientes al control del proceso
formativo, las iniciativas propias de fas mstituciones para evalvar sus planes de
estudio, por lo regular responden a una sttuacion coyuntural en fa que vive la
mstitueion, enmarcada por la combiacion de viwios factores de arden
académico, institucional, grenuial, politico, educativo. ete. Algunos de estos
factores son Jos que obligan las instituciones a iniciar estrategias de evaluacion
curncudar en forma interna. Por el cardcter estratégico que guarda fa evatuacion
en el ambito de a formacion educativa y profesional, las instituciones escolares
han derivado diferentes maneras de cancebir y ejercer la evaluacion. Sin
embargo se observa que el concepto dominante sobre Ja evaluacion curricular
en la mayorfa de las experiencias, continia siendo el de una actividad téenica
orientada a la toma de decisiones.

En la Facultad de Quitnica de fa UNAM, como un proceso inhierente al
propio proceso metodologico al efectuar un cambio en ¢l plan de estudios de la
carreras que se imparten, como fue ¢l caso de la carrera de QFB, y en respuesta
a la peticion del H. Consejo Téenico, quien a su vez did respuesta a los
acuerdos del Congreso Umiversitario de 1990,  se conformd un equipo
responsable itegrado  por micmbros de la facultad, coya funcion fué en
primera instancia considerar la participacion de los profesores y estudiantes no
solo como provisores de informacion sino como sujetos abocados al proceso
tedrico - metodologico de fa evaluacion curricular,

La metodologia que se utilizo para la realizacion de este estudio se
presenta en el capitulo siguiente.

+5



CAPITULO 1V

METODOLOGIA:PARADIGMA, TECNICAS 1 INSTRUMENTOS

La microbiologia es una rama de fa biologia, que tiene como objetivo ¢l
estudio de las caracteristicas y comportamientos de los microorganismos y
virus, sus relaciones con el hombre y con el medio ambiente, en cuanto a los
efectos benéficos o nocivos que tienen sobre ellos. Los profesionales  que
ticnen relacion con b produccion de bienes y de servicios para la preservacion
y recuperacion de a salud requicren una formacion solida cn esta disciplina.

El QFB  en muchos casos deberi cotaborar en fa resolucion de wna
problemdtica social heterogénea, relacionada con las  condiciones sanitarias
precarias y la desnutricion de un poreentaje muy elevado de nuestra poblacion,
que favorece la proliferacion de enfermedades infecciosas y parasitarias en la
que estan directamente involucrados los microorganismos o sus productos.

La practica profesional del QFB como integrante del equipo de salud se
desarrolla en los hospitales de diversos niveles, las industrias farmacentica,
farmoquimica, de cosméticos, productos para la higiene y de productos
auxiliares para la satud. En consccuencia el compromiso y funcion social del
QFB estd claro y su " tarea cientifica debe ser la actividad de quicnes se
esfuerzan por comprender y mejorar nuestras condiciones sociales en el campo
de la salud." (Documento Propuesta Plan de Estudio de la carrera de Quimict
Farmaceutico - Biologica ) . ’

La prictica profesional del QFB como integrante del cquipo de salud, se
desarrolla en los hospitales con las siguientes finciones:

e Realiza directamente las prucbas quimicas y bioldgicas en el laboratorio
clinico.

e Da asesoria terapéutica a los demds miembros del equipo de salud, realiza
estudios de farmacologia, biodisponibilidad, bioequivalencia y toxicologia.

e Llevaacabo el desarrollo y la supervision de los procesos de fabricacion de
firmacos . medicamentos , reactivos quimicos y biologicos, productos para
la higicne ete.
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o Ademds en dichas industrias realiza directamente pruebas de control
fisicoquintico, quimico v bioldgico de esos productos. También  se
desempedara en los laboratorios independientes de control efectuando las
pruebas analiticas y microbiologicas en una gran diversidad de productos

Como se dyo antertormente. la inclusion de matenas microbiologicas en
¢l plan de estudios de la carreri de QUB, es una necesidad académica
indispensable para la formacion de este profesional que se desempeiiard como
miembro del equipo de salud y que requerird de los conocimientos relactonados
con la flora microbiana normal y patogena, la deteccion de ellos en muestras
biologicas que se realizan en el laboratorio clinico y que le permitird confirmar
al médico el diagnostico y etivlogia.

En la fabricacion de farmacos y medicamentos se requicren los
conocimientos sobre los mecanismos de patogenia para poder comprender la
accion farmacologica y desarrollar nuevos prodictos, asi como ¢l criterio para
poder evaluar la calidad microbialogica de materias primas y  productos
terminados. Es también de gran importancia ei control microbioldgico en Jas
dreas de trabajo y de produccion.

Estos conocimientos son necesarios también para ¢l profesional
relacionado con la biotecnologia y los procesos en los que se involucran a los
virus y a los microorganismos en si 0 como agentes productores de metabolitos
de importancia agricola, industrial, fammoquimicos, vacunas, alimentos e
ingenieria genética .
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4.1 FORMACION MICROBIOLOGICA EN LA LICENCIATURA DE QFB,

Los egresados de la carrera de QIB requicren de una solida preparacion
microbiofogica para poder  realizar fas funciones descritas en el perfil
profesional de esta carrera y participaren el equipo de salud en la prevencion,
diagnostico, alivio y cura de las enfermedades .

Dicha preparacion se proporciona a través de 4 materia obligatorias:
Microbiologia General, Microbiologia General 1f, Bacteriologia, Biosintesis
Industriales y tres materias comprendidas en el paquete de eleccion: Micologia,
Parasitologia y Virologia.

4.2 Panoriamica general del plan de estudios 1989+

El plan de estudios de la carrera de QFB  estd constituido por un total de
435 créditos, 47 asignaturas de élas 42 teorico - pricticas. Del total de
materias 41 son obligatorias y las restantes son opcionales ( de eleccion
obligatoria ), es decir, el alumno elegird uno de los dos paquetes de asignaturas
que incluye ¢l plan.

El total de cursos se encuentran distribuidos cn nueve semestres
integrados en tres bloques. La organizacion del programa académico esta
definido por lineas académicas y dreas de formacion. De esta manera las
asignaturas quedan distribuidas como lo muestra el siguiente cuadro:



Linea M I 9 1} F1OAL B FyTE
Académica a i u i ijuoaf i a fea Total de
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m ] ¢ i u cliil o] ajoa
a o C f ojetlgw]efte
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i i u ¢l a l jeu
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Profesional 31414 13
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- Programacion y Computacion
Auxiliar 2
- Administracion Industrial
* 46647

* Dependiendo del paquete opcional (de eleccion obligatoria) que e alumno elija.



En el mapa corricular de Ja carrera de QFB (Anexo #1) se pueden ubicar
Jas materias microbinlGgicas gue se inician con Microbiolopia General en et 7
semestre, teniendo como antecedente wn curso de Biologia Celular. ksta
materia tedriea es importante ya que su programa comprende 1os conocimientos
basicos y actuales sobre la célula, su organizacion, caracteristicas estricturales
y fiuncionales  las cuales  resultann indispensables para que los estudiantes
entiendan a los MICrOOTEANISINGS COMO SCTES VIVOS.

En el curso teorico-practico de Microbiologia General se proporcionan
los convcimientos y técnicas basicas microbioldpicas el estudio de las
caraeteristicas morfo-fisiologicas de fos diferentes gropos microbianos y - vivus,
su distribucion en la naturaleza, sus interrclaciones y relaciones con ¢l medio
ambiente y con organismos superiores y su accion benéfica o nociva, La
enseianza experimental tiene como objetivo que Jos alumnos realicen
chicientemente Ias técnicas y manipulaciones basicas para el estudio y manejo
de los microorganismos en ¢l laboratorio; expliquen los fundamentos de la
metodologia para ¢l manejo de los mictoorganismas e interpreten los resultados
de su aplicacion,

En el 5° semestre se localiza la Microbiotagia General TI, cuyo programa
tiene como contenidos la aplicacion de esta disciplina en los diferentes dmbitos,
comprendiendo ¢l estudio de los procesos por los que los microorganisimos
obtienen energia, las transformaciones que realizan en los dilerentes ambientes
naturales asi como los factores involucrados. Las interacciones  de los
microorganismos con organismos superiores y ta repercusion en a salud del
hambre en la industria y en la biotecunologia.

La enselanza practica comprende a1  aplicacion de  téenicas
microbiologicas en el estudio de biodegradacion y biotransformacion de la
malcria orgdnica, en fa deteccion de contaminantes mierabianos ambientales y
su relacion con los procesos de manufactura de productos farmacetticos o
biosintéticos.
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FACULTAD DEQUIMIC A
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QUIMICA FARMACEUTICA-BIOLOGICA
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En el 6%semestre, continuando la linea microbioldgica, se encuentra
Bacteriologia cuyo contenido — programitico contempla los conocimientos
tedrico - pricticos mvolucrados en ¢l aislannento cultivo ¢ identificacion de las
bacterias patogenas, de interés médico y de salud pablica, asi como  su
deteccion en muestras  biologicas.  De especial importancia - son  los
conocimientos relacionados con la relacion bacteria- hombre ( hospedero ) y
los fundamentos de la mfectologia y de la epidemiologia,

En el eurso tedrico-prictico de Biosintesis Industriales ubicada en el 7°
semestre, se abarcan los conocimientos necesarios para la aplicacion de
diversos procesos microbianos en la obteneion de metabolitos de interés
industrial o de productos que pueden ser aprovechados por el hombre para la
alimentacion o la fabricacian de medicamentos y de vacunas, Se estudiic la
participacion — de los  microorgamsmos en  procesos  biosintéticos, de
bioconversion y biotransformacion o biodegradacion.

Se incluye también  la obtencion de fertilizantes  biologicos,
bioinsecticidas microbianos en esta materia. La ensciianza  experimental
comprende la reahzacion en ¢l laboratorio de  procesos biosintéticos para
produeir metabolitos que tienen importancia ¢condmica.

Los cursos  mencionados son obligatorios y van a proporcionar una
formacion cientifica y téenica en microbiologia basica y sus aplicaciones
industriales, los estudiantes que tienen inclinacion por el campo de ejercicio
profezsional relacionado con del paguete bioguimico clinico  profundizan en
ciertas areas de la microbiologia médica o clinica: Parasitologia, Micologia y
Virologia.

El programa tedrico-prictico de Parasitologia contempla el estudio de
protozoarios y nemitodos caunsantes de enfermedades parasitarias infeceicsas
de pran importancia en la salud publica de nucstro pais. Las unidades que
integran el programa incluyen la waportancia de la Parasitologia en el area
profesional del QFB, asi como los aspectos como recoleccion, manejo y
conservacion de mutestras que serdn objeto de estudios microscdpicos.

Comprende las técnicas involucradas en la deteccion ¢ 1dentificacion de
parasitos, teniendo como  base los criterios taxonomicos actuales, la
interpretacion ¢ informe de los resultados obtenidos. Son de igual importancia
los aspeclos terapeiticos y los epidemioldgicos.
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En el programa de Micologia se refaciona ¢l wstadio de fos honpos y
levaduras patogenas con fa actividad profesional del QB Se incluyen las
caracteristicas  mortologicas, fisiologicas v repraduceion de los hongos
patogenas, asi como Ias (éemeas serologacas que permiten I identificacion v
clastficacion de clos.

La recoleccion, mancjo y conservacion de muestras bioldpicas para su
estudio ¢ identificacion de péneros y especies micdticas patogenas son de pran
importancia y se revisan tanto en ¢f aula como en ¢f laboratorio,

Son temas importantes también [ epidemiologia de las enfermedades micoticas
en Mexico, las mievas posibilidades de diagndstico, asi eomo ¢l tratamicnto y
la prevencian de ellas.

En el caso de la Virologia se tiene como contenidas fas caracteristicas de
los virus v las bases taxondnucas virales, los ciclos de multiplicacion vival, los
aspectos serologicos y bloquimicos fundamentales de fa estructura y funciones
virales y de los fendmenos asociadas con estas infecciones. El aislamiento ¢
dentificacion de  virus  la patogenia y la epidemiologia de las principales
enfermedades virales como la rabia dengue y el SIDA, la importancia en
México, asi como las posibilidades de diagnostico y la prevencion de ellas y los
posibles agentes antivirales.

En el anexo 2 Mapa conceptual de las materias microbiologicas se seitalan las
lincas curriculares  microbiolopicas,



MAPA CONCEPTUAL DE LAS MATERIAS MICROBIOLOGICAS Y SUS
RELACIONES ANTECEDENTES Y SUBSECUENTES EN EL PLAN DI
ESTUDIOS DE QFB.
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4.3 UBICACION DE ESTE PROYECTO EN LA EVALUACION DE
LA CARRERA DE QFB

En el capitulo 1" Delimitacion del problema ", se lizo referencia  al
proyeeto de investigacion - Evaluacion del nuevo plan de estudios de la
carrera de Quimica  Farmacentico Biologica "~ , en virtud de que el presente
trabajo es una cousccuencia det analisis que se realizo sobre los resultados
obtenidos en dicho proyecto de investigacion. Por ello el ¢je con el que se
construye la investigacion es ¢l concepto de profesion , mismo que sirvio como
¢je de andlisis en la investigacion: "Evaluacion del plan de estudios de la
carrera de QFB.

Il coneepto de profesion que fue manejado para el QFI3 establece:
* que cs el sujeto que realiza una practica profesional en el campo de la salud
para lo cual requiere un cuerpo de conocimientos tedricos-practicos, asi como
la formacion ética y criterio profesional”(Documento de trabajo )

La problematizacion de la ensefianza practica de las disciphinas  hizo
necesario que se realizara una investigacion mis concreta y especifica schre
cada uno de los cursos practicos que integran el plan de estudios evaluado.

La presente investigacion se desarrolld en torno a como se estd
realizando {n ensefanza practica de las materias microbioldgicas y como esta
contribuyendo a  la formacion profesional del QFB. en el drea de la
microbiologia y si es la adecuada para que le permita resolver los diversos
problemas.

s necesario constatar si se e estan proporcionado a fos estudiantes, los
conocimientos tedricos y practicos en esta drea en forma adecuada. En la
presente investigacion el problema de la ensciianza prictica de las materias
microbiologicas se ha plantaeado asi:

[

e ;La forma en que se imparte la ensefanza al estudiante en los laboratorios
de microbiologia contribuye a su formacion para que realice fa practica
profesional actual del CFB?

e ;La cnsefunza practica que se ofrece, forma y desarrolla en el estudiante un
criterio microbiologico que le permite interactuar en el equipo de salud?
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o ;La ensenanza practica de las materias microbiologicas — contribuye & la

formacion ética y social del estudiante?

o La enseanza practica de las materias del drea microbiologica
proporcionan a los estudiantes 1os conocimientos y téenicas que son
necesarios en la produccion de bienes coma?

- Fabricacion de productos biologicos
- Conservacion y control de cepas microbianas.
- Control  microbiofogico de los procesos  de  fabricacion  de
medicamentos y del producto terminado.
- Disefio de métodos microbiologicos de andlisis para productos
farmacenticos

La investigacion que se realizo comprendio también el andlisis de
como se esta efectuando proceso ensefianza - aprendizaje en los
laboratorios para determinar si permite satisfacer las necesidades que
se establecieron al plantear el problema.

El proceso de ensefianza-aprendizaje ha sido motivo de miltiptes

estudios, en los que se visualiza desde la perspectiva de diferentes corrientes
psicologicas, pedagogicas y sociologicas. Siendo el hombre un ser social,
productor y producto de las relaciones sociales, inmerso en una problemitica
historiea determinada, se puede apoyar el binomio aprendizaje-docencia dentro
de la psicologia social.
La investigacion social ha adquirido en los altimos tiempos relevancia ya que
ha incorporado a su estudio miltiples hechos y a que los métodos y las técnicas
desarrollados han tenido un enorme progreso. s indudable que en este
contexto fa “ Experiencia Rosario” que se realizo en 1958, por Pichon-Riviere
(1975 ) que dio origen al “ grupo operativo ** promoviendo una didictica
interdisciplinaria, acmnulativa, interdepartamental y de aprendizaje orientado.

Como ya se menciond antes la investigacion educativa sobre el campo
profesional del QFB, esta multideterminada por diferentes factores sociales,
econdmicos, politicos, de conocimientos, de habilidades, actitudes y otros,
por ello resulta compleja .

[
o [ue seleccionado el Paradigma de la Ciencia Critica para trabajarlo en el
contexto de problemas, intereses y finalidades cientificas que constituye ¢l
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plan de estudios actual de esta heenciatura. s a travds del horizonte eritico
que los instrumentos utilizados ( cuestionarios vy entrevistas) adquieren
sentido, proporcianando una valiosa informacion cnalitativa que adquiere
relevancia, sin que constituyan un fin en si mismos.

o "La metodologia de corte cualitativo tiene cada vez mids presencia en la

investigacion en educacion  ya que retvindica el papel de lo especifico y

particular de una situacion educativa ™ ( Diaz Barriga 1995 ) por ello ha sido

scleccionada en el presente trabajo.

Las técnicas de trabajo vinculadas a la etnografia educativa son

entrevista grupal

entrevista individual

cuestionarios

observacion en el aula en forma no participativa ( imparcial ) y registro de las

situaciones observadas.

Posteriormente  la informacion se organiza en  funcion del objeto de
mvestigacion y los nicleos que surjan durante el analisis.

De estas técnicas se emplearon en ¢l presente trabajo como instrumentos de
analisis: la entrevista y cuestionarios con el fin de cumplir el objetivo de
investigar si existe coherencia y relacion en la ensefianza de las materias de la
seccion de microbiologfa ( establecer la existencia de lineas curricular entre
éstas materias ) y si en forma conjunta se esta persiguiendo la formacion del
QFB en el drea microbioldgica.

4.4 ENTREVISTA EN GRUPO

Lo mds importante en todo campo del conocimiento no es disponer de
informacion acabada, sino de poseer instrumentos para resolver los problemas
que se presentan en dicho campo. In la evaluacion del proceso ensefianza -
aprendizaje no es solo importante  detectar, analizar y discutir grupalimente los
problemas que son vividos, sino elaborar propuestas que permitan actuar sobre
la realidad.

La entrevista ¢s un instrumento fundamental en el método clinico y es
por lo tanto una téenica de investigacion cientifica de la psicologia " ( Bleger
1974)

Con la entrevista grupal se pueden alcanzar diferentes objetivos
- de diagnostico, de investigacion, de orientacion y de terapia, entre otros fines.
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Por ello la entrevista grupal en nmchos  casos ¢ como el presente ) ha sido
utilizada como un instrumento de investigacion de las situaciones y relaciones
que ocurren en el aula.

El proceso de bisqueda de como se esta efectnando el proceso
enseftanza aprendizaje  ha demandado la aplicacion de mstrumentos de
evaluacion mds abiertos, globalizadores, flexibles y dindmicos que permitan
establecer mecanismos capaces de rescatar los aspectos mas importantes de la
experiencia y de la participacion de todos los clementos involuerados en el
proceso de enseflanza - aprendizaje. ( Morin Oviedo 1985 )

La entrevista puede ser fundamentalmente de dos tipos: abierta y
cerrada. En ambas se elabara una serie de preguntas en funcion de una guia
confeccionada con et fin de alcanzar los objetivos que se hayan fijado en la
investigacion. En la entrevista cerrada las preguntas establecidas — siguen un
orden y una forma de plantearlas, sin que el entrevistador pueda alterarlo, En la
entrevista abierta el entrevistador tiene la libertad y flexibilidad segin su propio
eriterio en sus intervenciones con los entrevistados.

Ambas entrevistas adquieren diferentes posibilidaces:
-La abierta permite obtener una informacion mas amplia y profinda de
como el entrevistado opera los contenidos a investigar.

-La entrevista cerrada permite una mejor comparacion sistenidtica de datos,
presenta las ventajas propias de los métodos estandarizados.

En funcién del nimero de participantes la entrevista puede clasificarse como
individual y la grupal, segin sea uno o mas los entrevistados.

En este caso se efectuaron una serie de entrevistas mdividuales a un
conjunto de maestros, las lecturas de estas entrevistas fueron individuales con
una interpretacion valorativa.

La realidad es que en todos los casos la entrevista es siempre un fenomeno
grupal, ya que ain con la participacion de un solo entrevistado su relacion con
el entrevistador debe ser considerada en funcion de la psicologia y de la
dinamica grupal, ( Bleger 1974).
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La entrevista grupal ( Ortega 1992 ) tiene antecedente en la concepeion
de grupo operativo que es definido por Pichon - Riviere coma “ ¢l conjunto de
personas con un objetivo comin. al que intentan abordar operando como
cquipo” y es esta misma connotacion  ta que se e da a fa entrevista: se
establece un objetivo comun y se aborda operando como equipo. Se considera
que cste tipo de téenica os de gran wtilidad en fas sitnaciones de docencia,
como lo es la evalnacion del proceso enseianza aprendizaje y en este caso
especifico se ha seleccionado  ya que s¢ puede obtener informacion valiosa
detectando las problemiiticas que se han suseitado en la aplicacion del nuevo
plan de estudios de la carrera de QFB.

Ya que sc queria obtener la mayor informacion en forma flexible se
efectuaron entrevistas abiertas, o cual posibilitd wna investigacion mas amplia
y profunda del mancjo del programa de fa materia por los profesores del
laboratorio.

Para ambos instrumentos, entrevista y cuestionarios, fuc elaborado un guion
considerando una serie de niicleos problematicos sobre [a enseianza practica,
la  relacion entre los laboratorios de las diferentes materias, asi como la
integracion teorica - prictica.

La entrevista a profundidad y sus fundamentos es analizada ampliamente por
Diaz Barriga 1995:

"Bl instrumento  tedrico  metodologico  se  caracleriza  por  crear
condiciones para que los sujetos entrevistados expresaran verbalimente, una
serie de valoraciones, relatos y significaciones en refacion a una experiencia
vincufada con un suceso objeto de investigacion™.

Se pretendio obtener a través de la entrevista a profundidad la
percepeion que los profesores tienen del programa de la materia que imparten y
como o valoran y relacionan con los gjercicios practicos.

Por otra parte se puede poner de manifiesto los significados que los profesores

asignan a las distintas actividades desarrolladas en el laboratorio y al mismo
contenido tedrico que las sustentan. Su experiencia personal  les permite
construir en forma * singular que va mas alld del conjunto de acciones lo que
habitualmente se reconoce comv real.”

" La entrevista a profundidad opera bajo la suposicion de que cada persona

resignilica sus experiencias a partiv  de la manera como ha conformado su
esquerna referencial * (Diaz Barriga 1995).
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Siendo el esquema referencial ¢l "conjunto de experiencias, conocimientos y
afectos con los que el individuo piensa y actia " (Bleger ), y gue el ensenar y
aprender siempre operan dentro de un nismo marco de trabajo lormando una
estructura funcional, solo considerandolos asi, pueden organizarse y adquisiy un
cardcter operativo y una vigencia que determinen la forma y  funcion
instrumental de una estructura dinamica.

La entrevista a profundidad se debe estructurar con pregantas

" que lleven al sujeto a expresarse ampliamente sobre una situacion. No se trata
de quedarse con la primera respuest, sino que buscar protundizar, de provocar
en ¢l entrevistado una serie de asociaciones y producciones que amplien, y
contradigan sus formulaciones. En ese momento el sujeto misma da pautas para
una comprension de ciertos elementos significantes en su propio discurso "
(Diaz Barniga 1995) al considerar que el problema fundamental es como se
pregunta, como se construye el cuestionario y que teoria o teorias subyacen a la
pregunta,

Este antor recomienda que se utilice " wn sistema de preguntas que le
permita al entrevistado explayarse, que le inviten a pensar reflexionar, que
posibiliten la forma de asociacion libre." El mismo autor reconace lo
establecido por Deverux 1977 en cuanto a la limitacion del cuestionario " ya
que forma parte de wn instrumento de comportamientos inducidos, en tanto
estos comportamientos no se¢ hubieran producidos sin la presencia de ese
instrumento . Son inducidos no espontineos, pero no por ello son incorrectos,

Por medio de la entrevista a profimdidad se quiere acceder a la experiencia
educativa que el maestro vive y el conjunto de significados y sentidos que esto
le provoca, Estas experiencias estdn influenciadas por sus propias vivencias
personales integrando asi una dimension mas amplia que es la social. Asi por
medio de la entrevista a profundidad se obticne tanto la significacion propia
como la social del entrevistado.

La entrevista a profundidad es el instrumento que ofrece ventajas para
entender los proceso sociales y educativos.
" La realizacion de una entrevista a profundidad implica entre otras cosas, una
amplia construceidn de un objeto de estudio y que esa constriuceion articule
diversos coneeptos tedricos:
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politicos, sociologicos. ceconomicos, psicologicos, filosolicos, historicos
elc.

En esta perspeetiva fx entrevista a profundidad se constituye un en
elemento privilegiado parala mmvestigacion social de corte cualitativo,

La plancacion, realizaciony reporte de Ja entrevista profundidad requiere de
cierta formacion conceptual  y se  considera indispensable partir de wn
planteamiento tedrico que permita construir el objeto de estudio y que posibilite
estructurar el guidn de pregangas a partiv de una serie de interrogantes;, por la
otra, se requicre no solo elegir a wn buen informante, sino poder erear un clima
de cordialidad que permita profundizar en ka estruetura del didlogo a to fargo de
la entrevista.

I} informe debe ser eliborado lo mis apegado y literal posible ya que cs
un requisito de la investigaciin: caalitativa, Este tipo de trabajo cualitativo esti
basado en a modalidad de estedios de casos, su finalidad no es Hegar en un
primer momento a postular tesys aplicables a un universo determimnado, sino
mostrar la dinamica particular.

A través de la reunion de diversas evidencias en los casos como se puede
construir un cuerpo tedrico que di cuenta de ciertos de fendmenos es la
construccion del cuerpo tedrico del psicoandlisis, de la epistemologia genética
y de la antropologia.

Diaz Barriga expresa también cue a través de la entrevista se encuentran
entremezclada nformaciones bisicas con um seric de valoraciones personales
que posibilitan otro sentido de comprension.

De esta manera se puede acceder a una perspectiva mis campleta del objeto de

la investigacion, que en este caso particular ha sido:

- determinar como se efectiia fa ensetianza prictica de las materias
microbiologicas.

- determinar st los objetivos de los ¢jercicios realizados y 1a metodologia de
la ensefanza corresponden i las expectativas que se pretenden en el
curriculum académico.

- determinar si existe una refacian cu fa ensenanza practica de las materias
microbiologicas y de éstas con otras asignaturas,
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L guion de entrevista grupal fue constrndo tomando como base [os
nicleos problemiticos establecidos para el proyecto de mvestigacion
evaluacion de nuevo plan de estudios de fa carrera de QFB ™

Lo guia de fa entrevista grapal  se estructurd considerando os ejes
propuestos despiés del andlisis documental obtenido durante el proceso de
investigacion referido. Algunos de fos resultados que se pusieron de manifesto
son relevintes y se estimd que deberian ser swjeto de mayar investigacion para
determinar Ja sitiacion de la enseiianza prictica de Ta Microbiologia fueron:

- EI perfit del cgresado na esta claramente definido en cumnto a una formacion
integral.ya quie contempla anicamente el aspeeto cientifico y na responde a la
formacion de un individun comprometido con su papel social

- Desconactimiento absoluto del perfil y de los propositos de fa carrera por
parte de las profesores de las fases bisicas y profesionalva que en muchos
casos o tienen la formacion farmaceutica y por ello fa imparticion de la
materia ( teoria y  laboratorio ), se hace sin relacionar con el campo
profesional.

- Los programas de las materias del area microbiologiea contemplan contenidos
relacionados sin embargo en muchas ocasiones los profesares na hacen el
énfasis ya sea retomando los contenidos antecedentes o destacando los
subsecientes,

- Hay una marcada tendencia a priovizar la informacion, sin dar lugar a
procesos de reflexion lo que se refleja en los protocolos de las praiclicas que se
realizan y en las .preguntas de examenes en los cursos de (eoria y de
laboratorio

- Hay desconocimiento por parte de los profesores de las  mmlertas
antecedentes y consecnentes a las que imparten y ello se manifiestd ya que
establecieron como anlecedentes neeesarios para sUs — cursos, conacimientos
contemplados en materias subsecuentes.

- Lavineulacion teorico ~ practica se dificulta ya que al existir varios grupos de
teoria y de pricticas, con mucha frecuencia los profesores no consideran los
calendarios de sus colegas y el desarrollo del programa se hace a desticmpo.
Por dlo se dedica wn lapso importante a explicar la parte teoria del ejercicio
que so va a realizar, sacrificandy notablemente el tiempo dedicado a la
supervision del trabajo de los alumnos

- Muchos profesores no estin al dia de fa practica profesional, ya sea porque al
egresar de la lcenciatura se incorpuran inmediatamente a la docencia, sin
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ejereer en el campo profesional o bien son investigadores de tiempo completo,
por ello no preden ubicar a los alumnos en el contexto de la profesion.

- Gran parte del trabajo de los docentes de tiempo paretal se realiza en forma
mdividual ya que hay poca interaceion académica con otros profesores que
imparten fa mistma materia o de materias relacionadas.

- Muchos de los ejercicios que se realizan en el laboratorio no persiguen el
acercamiento al conoeimiento ya que son pnmordialmente demostrativos y no
sott generadores de conocimiento.

- Uno de los aspectos mis descuidados es el relacionado a las normas de
seguridad en los laboratorios ya sea por falta de los elementos necesarios para
implementarios y cumplirfos o bien por falta de disciplina v compromiso.

La problemdtica evidenciada debe ser analizada en ¢l contexto de los
diferentes aspectos que influyen de forma importante en la problemdtict
curricular, por lo que aqui retomo alginas aspectos incluidos en el capitulo H
de este trabajo y que fundamentan la propuesta metodoldgica y son relevantes
para la presente investigacion.

La problematica observada confirma lo que los especialistas en la
materia han encontrado: en la confeccion del curriculo, momento en el que se
hace la seleccion de contenidos que permitan cumpliv con los objetivos
establecidos, se ha encontrado que no existe una total correspondencia con el
saber determinado externamente. Se reconoce también que el curiculo
claborado y formulado es un documento oficial, ( en nuestro caso el plan de
estudios de la carrera de QFB, incluyendo los programas oficiales de cada una
de las materias que lo integran) cuyos contemidos son transformados en la
practica misma de la ensefanza (contexto de realizacion), seleccion de
ejercicios a realizar asi como los objetivos académicos y educacionales que los
profesores asignan en cada caso.

La transformacion y adaptacion que sufre el curriculo por los profesores
que nmparten las materias generan una serie de difencias que se traducen en el
curriculo real, en el cual Gimeno Sacristdn sefiala que se presentan una serie de
interaceiones con resultados complejos, ya que se presentan una realidad que
parcce evidente, sin embargo se acompaiia de aspectos no manifiestos
( currieulo oculto ),

En la presente investigacion se evalud el contexto de realizacion y se pusieron
de manifiesto algunos aspectos que integran el currieulo oculto.
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Por medio de los wstrumentas de mvestigacion: cuestionarios v las
entrevistas a los profesores que imparten fos cursos de kiboratorio, que se
persiguio poner  en evidencia o que los profesores dicen que ensenan, asi
como las  praridades que atribuyen a los contemidos tedrico - pricticos  es
decir la practica real. También fue parte de ta investigacion diferenciar entie lo
quie se pretende, de lo que se hace reahmente, amtlizar las condiciones en et que
se da el trabajo en el laboratorio, recursos, materiales y equipeos.

La cntrevista es un téenica de investigacion clinica que ha sido
considerada convenicnte de aplicar en la evaluacion de aprendizaje grupal, por
ello, en el presente trabajo se retoma este instrumento para obtener informacion
sobre la opimidn y expectativas de los profesores sobre el programa de fa
materia que imparten y su relacion e mtegracion con el plan de estudio de la
carrera de QFB.

s de interés para Ia evaluacion curricular y para csta ivestigacion,
buscar la verdadera relacion entre la intencion curvicular y Ia realidad curricufar
en la ensenanza  -aprendizaje practico de la microbiologia, ya que esta
ensefianza practica es parte primordial de la formacion microbiologica del
QFB. “ La actividad docente hgada intimamente al proceso enseiianza -
aprendizaje debe ser evaluada con fines de explicacion, comprension y
retroalimentacion  permanente, en lo que respecta al plan de estudios, a la
practica pedagopica y a los efectos de la formacion en los participantes, con
vista 4 su insercion en el mercado laboral.” ( Morin Oviedo 1983 ).



CAPITULO V
TRABAJO DE CAMPO

Con los antecedentes mencionados y después de establecer los objetivos
de la investigacion sobre la ensenanza prictica, o guia de Lo entrevista grupal
se estructurd considerando tos nicleos problemiticos

- Relacion entre los laboratorios de fas diferentes materias
microbiologicas y no microbiologicas.
- Integracion teoria prictica,:

A lo largo de ta investigacion sobre fa “Evatuacion del plan de estudios de en fa
carvera de QFB™, fa informacion obtenida por miedio de los cuestionarios
aplicados a profesores y alumnos Hlevo adentificar lo ¢jes:

- Actualizacion

- Campo profesional
- Formacion

- Investigacion

Para el presente estudio se planeo iniciahnente entrevistar al mayor
nitmero de profesores posible de cada materia. sin embargo considerando que
los grupos de laboratorio de microbiologia son impartidos simultaneamente por
dos profesores, los cuestionarios se aplicaron par grupo.

Los cuestionario fueron elaborados por un grupo  de profesores
participantes del taller sobre investigacion educativa abocado a realivar la
evaluacion del plan de estudios de la carrera de QFB. fogrando un formato que
por su estructura general pucde ser aplicado ne cualquier materia prictica, El
cuestionario fue aplicado en una primera instancia a un pequeiio nimero de
profesores de los diferentes departamentos con la idea de “un pilotco™,

Una vez que fue afinado el cuestionario se aplica en fas diferentes dreas
entregando a los profesores un formato por cada ejercicio realizado durante ¢l
curso practico.

En el caso de la Seceion de Microbiologia fueron devueltos con la
informacion que se solicito de las materias;
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CARACTERISTICAS DE LA MUESTRA

MATERIAS TOTAL TOTAL DI TOTAL DE
DE GRUPOS PROFESORLES CUESTIONARIOS
- Microbiologin General 5 10 4
- Microbiologia General 11 3 0 2
- Biosintesis Industriales 3 0 3
- Virologia | 2 I
- Micologia 2 4 2
- Parasitologia I 3 I

Los contenidos de estas  materias encuestadas ya fucron explicitados en ¢l
apartado 4.2

En el caso de Micologia y Parasitologia alguios profesores prefirieron la
entrevista. Esta altima informacion fue grabada y posteriormente transerita .

Una vez que fueron leidos los cuestionarios, la informacion obtemda de
ellos fue clasificada en funcion de los ¢jes y categorias. El andlisis de esta
mformacion recabada confirmo la problematica global ( general ) ya detectada
en la mvestigacion cwrricular previa, ubicando con precision las dificultades en
el manejo y aplicacion del nuevo plan y programas de las materias,
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CAPITULO VI
RESULTADOS, ANALISIS Y PROPUESTAS
6.1 RESULTADOS OBTENIDOS
Algmas de las problematicas que se detectaron en este renglon son:

- Con excepeion de Microbiologia General, en las demds materias los
profesores consideran el tiempo poco y mal distribuido, como wn factor que
interfiere con el desarrolio de algunos ¢jercicios.

-Otro factor que influye en forma importante es que se carece del
material bibliogrifico especializado actualizado, en la biblioteca de la tacultad,
sobre todo en las dreas Micologia y Parasitologia.

-Para mantar ejercicias mas actualizados, se requiere de equipo modermno
y en muchos casos de reactivos de alto costo. Lo anterior implica un mayor
apoyo departamental que no ha sido posible.

-Algunos profesores permanccen al margen de una actualizacian, cada
semestre desarrollan los mismo ejercicios que se apartan de los eambios que
estan ocurriendo en el campo profesional. Se realizan ejereicios demostrativos
que no enfrentan al campo profesional.

-Por diferentes razones varios profesores no participan en las actividades
de actualizacion, talleres y cursos, organizados por la Secrctaria de
actualizacion y superacion académica ( SASA ), con la colaboracion de los
departamentos.

-lgualmente es escasa la presentacion de trabajos y asistencia a

congresos por parte de los profesores que imparten los cursos pricticos de las
materias microbiologicas.
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.= Campo profesional

-No hay un verdadero acercamiento al campo profesional y esto se debe
fundamentalmente a un limitado conocimiento  por parte de los profesores de
las necesidades actuales, por ello muchos de los ejercicios realizados tienen
objetivos demostrativos mas que formativos. Al no estar al dia de la prictica
profesional por lo tanto, no puceden ubicar a los alumnos en el contexto de la
profesion tal es el caso de la automatizacion en el laboratorio clinico y en ¢l
considerar el funcionamiento de un laboratorio clinico integral.

-Las asesorfas y la asistencia a estaneias industriales, o a centros de
investigacion son formas de actualizacion que los profesores pueden utilizar,
sin embargo resulta dificil de determinar si es por falta de inferés, o de
facilidades, horarios comprometidos, por lo que pocos profesores las realizan.

-Por otra parte los profesores que conacen bien el campo profesiona! no
han encontrado el mecanismo para aleanzar un mayor apoyo y lograr en forma
sistematica un acercamiento de los alumnos a ¢l

- Formacion

-La formacion integral de los alumnos se ve afectada, ya que en la
mayoria de los casos no constitiye un objetivo educacional que se persiga. Lo
anterior es también es consecuencia de la fragmentacion y la poca relacion
entre materias antecedentes y subsecnentes.

-El poco interés de los profesores en conocer el perfil y de las propositos
de la carrera, asi como la poca informacion que poseen sobre los nuevos
programas de las materias antecedentes y consccuentes, disminuye las
oportunidades de brindar a los estudiantes un conocimiento integral apegado a
los fines formativos que se persiguen en el campo de los microorganismos y de
sus aplicaciones.

-Se confirmé que en muehas ocasiones los profesores exigen o suponen
en los alumnos conocimientos que no han sido incluidos en los programas de
materias previa y que han  detectado deficiencias en la formacion:de los
alumnos por ejemplo contenidos que les han sido impartido y sin embargo,
no los manejan adecuadamente. Al mismo tiempo al detectar deficiencias y
carencias en fa preparacion del alumno no hay una retroalimentacion
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ifterdepartamental o en matertas  que  pertenecen a la misma - drea
deconocimiento. No se ha dado  priondad a ejercicios formativos. que
fomenten Ta reflexion y que acerquen al estudiante al campo profesional.

-Es dificil conseguir que los profesores que imparten el mismo curso de
faboratorio en grupos diferentes, unifiquen jos objetivos de aprendizaje ya que
en muchos casos preficren adaptar las pracicas a sus propios intereses y
enfoque particulares, lo que detennina que cada profesor tenga una opinion "
muy particular ', sobre fa formacion de fos alwmmnos.

-Vavios profesores no consideran mmportante haeer ¢nfasis en la
observancia del reglamento de higiene y seguridad.y no refuerzan diseipling
entre Jos alumnos existiendo ademas poca conciencia sobre fi disminucion del
volumien de residuos que pueden contribuir a la contaminacion ambiental.

- Investigacion

En materias como Biosintesis Industriales los profesores orgimizan ¢l
curso de forma que los alunmnos desarrollan proyeetos  de investigacion. Los
alumnos deben disefiar, elaborar y realizar su propio proyecto, ef cual deberd
ser accesible a los alumnos y a las condiciones de los laboratorios.

El aprendizaje que se consigie es mayar que fos casos en los que se sigue
exclusivamente un protocolo de trabajo establecido.  Sin embargo  la
problemdtica detectada en tomo a esta forma de trabajo es que los profesores
no aprovechan todas las bondades de esta metodologia ya que falta una
verdadera sistematizacion en el trabajo. sin lograr un aprendizaje significativo.
Por otra parte es en esta forma de trabajo en donde se ponen en evidencia las
deficiencias en la organizacion adnuinistrativa,

En las entrevistas con los profesores de Micologia y Parasitologia se
manifesto la necesidad de actualizar la enseianza de ellas, proponiendo el
apoyo administrativo que permita ¢l desarrollo de provectos de investigacion
que permitan penerar ejercicios 'y material de apoyo y en muchos casos
reactivos especificos, al mismo tiempo de incorporan técnicas nuevas. Dichos
proyectos deben tener entre otros objetivos ¢l acercar al alumno a la
problematica real en estos campos profesionales a los que probablemente se
enfrentarin, si se ha despertado suficientemente el interes.
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En Microbiologia General. Microbiologin General 11y Vitologia no ¢s
relevante la investigacion. mientras que la ensenanza estd enfocada, como ya se
dijo, a comprobar Jos contenidas pragramiticos basicos aplicados.

Los resultados obtenidos en esta vestigacion son congruentes con las
observaciones y publicaciones de los especialistas en la problematica currienlar
y del proceso enseianza - aprendizaje, (Gimeno Sacrtstan 1992 ) dice " Una
cosa es lo que a los profesores se les diee que ticnen que easeiar, otra ¢s 1o que
ellos creen o dicen que ensedan y otra distinta fo que los alumnos aprenden.”

También se debe considerar "La distincion entre la faceta oculta,
condiciones de Ja experiencia educativa y la manifiesta - pretensicies
declaradas y aceptadas -, permiten también entender mejor los procesos de
cambio o el inmovilismo de las instituciones y de Jas pricticas escolares @ -
aunque cambien las pretensiones, las ideas o los curicula explicitos, el
cwrriculum real cambia poco  para los alumnos porque las condiciones de la
enseianza que lo traducen se modifican muy Jentamente. Sin entender el
curriculum manifiesto u oficial dentro de las condiciones institucionales y su
relacion con el contexto politico, social y econdnico exterior es imposible
entender y desarrollar esquemas  de  pensantiento mds  apropiados  para
comprender la ensefianza y elaborar con mas vealismo propuestas de
modificacion de fa misma.” ( Giroux y Penna 1981 ) .

Al analizar las respuestas a las preguntas planteadas durante esta
investigacion se encontro:

- En fa mayoria de los casos los objetivos plantcados en los ejercicios
realizados, ast como la metodologia de la ensefanza no corresponden a las
expectativas que se pretenden en ¢l curriculum académico.

- Se observa poca relacion entre la cnseanza practica de las materias
microbiologicas y de éstas con otras asignaturas.

- Es necesaria de una actualizacion en técnicas y equipo para que el laboratorio
de wmicrobiologia contribuya y satisfaga las necesidades que existen en la

actualidad en el campo profesionaldel QFB.

- Los profesores deben eliminar la evaluacion memoristica de aspectos teoricos
y favorecer el desarrollo de problemas en las dreas de la microbiologia clinica,
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ambiental o industrial, que requieran la aplicacion de un criterio microbiologico
para su resolucton.

- Siendo 7 las materias microbiologicas, los ejercicios reatizados en 3 de las 4
obligatorias, no contribuyen a la formacion ética y compromiso social de los
estudiantes, ya que se efectuan ejercicios que no tienen una clara relacion con
el ejereicio profesional y que no dan oportunidad de destacar en forma
sistemdtica, la importancia de la responsabilidad social de la profesion en la
que desarrollarse. Tal es el caso de algunos grupos de Microbiologia General,
Microbiologia General 11, Biosintesis Industriales.

Los resultados aqui registrados ponen de manifiesto que las estrategias
que se fijaron en los diferentes talleres que se organizaron en tormo @ la
implantacion del nuevo plan de estudios de la carrera de QFB. para incorporar
a los profesores de los cursos tedricos y pricticos que tuvieron como objetivos:

- La presentacion de los nuevos programas de las  matertas
microbiologicas analizando objetivos y contenidos y factibilidad.

- La presentacion y discusion del nuevo plan de estudios de la carrera de
QI'B, asi como el perfil del egresado y la definicion de la carrera.

- La organizacion académica y administrativa. .

- La actualizacion académica en el drea de Microbiologia, en
metodologias y estrategias didacticas y pedagogicas, asi como evaluacion del
proceso ensefianza - aprendizaje

no han sido cumplidos completamente, ya que no todos los profesores
demuestran que existio una verdadera compenetracion con la fifosofia educativa
que debe estar ligada al cambio curricular y a fas modificaciones que se
plantearon en ¢l nuevo plan de estudios. Un ejemplo de cllo es la prevalencia
de los antiguos criterios cuantitativos tradicionalistas ligados a la tecnologia
educativa. Se lograria un buen resultado si existiera un trabajo de conjunto,
interdisciplinario ¢ integrador y una formacion didactica - pedagogica de los
profesores.

Es indispensable trazar un plan de evaluacion del proceso enseilanza -
aprendizaje y una evaluacion curricular  a largo plazo que contemple la
participacion continua de las autoridades responsables de la organizacion
académica, através de la Coordinacion de la Carrera de QFB. Departamento de
Biologia, y de los profesores que imparten la iaterias microbiologicas, Cada

70



uno con informacion partienlar sobre aspectos que son esenciales y que al
conjuntarse  proporcionan fa - infomacion venovada sobre el proceso de
formacion de los profesianales de a Farmacia que se demandan en a
actualidad y a futuro en nuestro pais

-Es necesaria la participacion de todos ellos ya que es ta forma de integrar la
mformaceion sobre : demandas det campo laboral, politicas educativas, politicas
inter institucionales ete.

-Es a través del coordinador de la carrera de QFB. que se puede acceder
a la informacion que ¢l Comité de ta Carrera proporciona sobre los cambios
que es neeesario realizar para mantener actualizada v vigente la profesion.

En funcion de estas demandas los profesores podran proponer los cambios a
nivel curricular o bien en contenidos prograntiticos, los cuales serin estudiados
y aprobados por las instancias adecuadas. Por otra parte es la forma de
mantener a los profesores involucrados en el campo profesionat del QIB y de
relacionar los objetivos de la materias que imparten con otras materias .

-El participar en el proceso de evaluacion curicular conlleva a un
analisis mas especifico de la problemitica educativa en ¢l drea propia y las
relacionadas con ella, teniendo como fin (ltimo la formacion integral de un
profesional QFB.

6.2 PROPUESTAS Y CONCLUSIONES

La problematica detectada en las diferentes materias que pertenccen a la
seccion de Microbiologia del Departamento de Biologia de la Facultad de
Quimica UNAM y que afecta seriamente la formacion integral de los
estudiantes puede ser clasificada en varios tipos : las que son comunes y s¢
observan en varias materias y las particulares, especificas de una materia, o
grupo determinado.

Por otra pae también es necesario clasificarlas en  académicas y
administrativas, ya que requerirdn diferentes estrategias para solucionarlas.
Todas cllas las presenté al jefe del departamento, al ser nombrada jefe de
Seccion de  Microbiologia, junto con fas propuestas  académicas y
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admimistrativas como estrategias para resolver  la problematica vivida en la
seeeion.
ACCIONIS

En forma conjunta fueron revisadas y analizadas las necesid-des apoyo
que se requicren, cuales podian ser resueltas en forma inmediota y cuales a
mediano y a largo plazo. Entre las acciones emprendidas a en el drea de la
Microbiotogia se encuentran

La organizacion de talleres y reuniones con los prolesores para revisar la
problemdtica de cada wuna de las materias y su relacion con fas antecedentes y
consecuentes.

Se efectuaron talleres en forma conjunta para integricion de contenidos,
objetivos académicos y educacionales, reuniendo a los profesores  de
:Microbiologia General y Microbiolopia Generat 11; Microbiologia General,
Microbiologia General 11 y Bacteriologia, como ya se dijo antes, los fogros han
sido:

Se han realizado varios acuerdos relacionados a {a unificacion de los

enfoques cuando se trata de los dilerentes grupos de una misma matera.

El haber identificado aquellos conocimientos que son neeesarios reforzar

ya que son retomados como antecedentes en materias subsecuentes

evitindose repeticiones, asi como las omisiones.

También han sido solucionados alpunos aspectos de  organizacion
administrativa, reactivos, material, reubicacion de equipo: sin embargo hay
problemas académicos y administrativos que no han podido ser resucltos,

En Micologia, Parasitologia v Virologia, por ser grupos nicos, se
hicicron reuniones por materia. Se debe destacar que de la disposicion y
participacion de fos profesores han dependido mucho los avances logrados, tal
es el caso de Parasitologia, en la cual el terés deun profesor de laboratorio
ha permitido iniciar la elaboracion de aterial de apoyo para una ensedanza
mas dindmica de esta materia lo que permitird una actualizacion ¢ iniciacion en
actividades conducentes a incorporara a los alumnos en la investigacion
mediante ¢l Servicio Social y realizacion de tesis,

- El trabajo realizado on los talleres es de gran riqueza, sin embargo se
desvirtia, ya que algunos profesores o persisien en ¢l cumplimiento de las
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resoluciones aceptadas, como consecuencias ha observado que maparter ¢l
curso bajo su eriterio personal. y que en la mavoria de los casos se aparta de
los propésitos del progrima y de fa formaeion mtegral del QI3

Ha faltado diseiptina para realizar el trabajo que en forma mdividual y
fuera del taller se reatizaria para lograr establecer en forma conjunta tos
conocimientos minimos obligatonos, ya que en la opiion de la mayoria de fos
profesores el contenido tedrico del programa de Microbiolagia General es
eXcesivo

‘También los protesores consideraron la necesidad de wna evaluacion
constante para poder determinar si las propuestas que han sido incorporadas a
los cursos han sido positivas o no y en cada caso continnar con ellas o
sustituirlas por otras mis convenientes,

PROPUESTAS

Como resultado de la entrevista que se realizo a algunos de los
profesores participantes en los diferentes talleres reafizados en el area de la
Microbiologia, con la finalidad de evaluar los resultadas obtenidos, se concluye
la necesidad de realizar en forma sistemadtica reuniones de trabajo  que
permitan el didlogo permanente de los profesores de teoria y prictica, va que
esto facilitara el andlisis de la problematica surgida, intepracion de criterios y
ademas de recordatorio para mantener vigentes los acuerdos y conclusiones
tomados por ¢l pleno,

Otro aspecto que es indispensable trabajar en forma constante es
vecordar y ubicar a los profesores en ¢l contexto de la carrera de QFB, del
perlil del egresado y de ta moderwizacion y actualizacion de la ensefianza,

Se presentan a continuacion algunas de las problematicas detectas par los
profesores y que se tratara de resolver con el trabajo sistematico y conjunto:

[s necesaria una retroalimentacion entre los profesores de las materias
antecedentes y consecuentes para estar en conocimiento si se han presentido
respuestas en las actitudes y conocimientos en los alumnos con las diferentes
acciones emprendidas después de la asistencia a los talleres,

Se requiere del apoyo de pedagogos y especialistas en doeeucia de la
microbiologia, para que el proceso enscnanza - aprendizaje se realiee
clicientemente, ya que la mayoria de los profesores preferencian el dominio del



contenido en farma memoristica, olvidando y dando poca importancia a la
resolucion de problemas reales v practicos que involucren la aplicacion de
conocimientos y criterio microbiologico y que pueda ser relacionado en forma
mterdisciphinaria .

Los profesores requerimos de propuestas y de una formacion que
abarquen los aspectos historicos, filosoficos, epistemologicos, politicos,
sociales, econdmicos de su materia que nos pemnitan, a profesores y alumnos
involucrarmos y comprometernos en mayor grado en el praceso de formacién de
profesionales QFB con un gran sentido ético y compromiso social,
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