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INTRODUCCION 

H. trabajo HVALUACION DE. LA ENSEÑANZA DE LA 
MICROI3IOLOGIA Y SU REPERCUSION EN LA FORMACION DEI. QFB 
es una investigación educativa sobre la enseñanza práctica de las materias 
microbiológicas que realizan los alumnos de la caneca de QFI3 en los 
laboratorios de la Facultad de Química de la UNAM. 
Fueron consideradas para este estudios las asignaturas obligatorias: 

Microbiología General, Microbiología General II, Bacteriología y 
Biosíntesis Industriales 

y las que pertenecen al paquete terminal de la opción bioquímico-
microbiológica: 

Micología, Parasitología y Virología. 

El trabajo consta de 6 capítulos: 

1) 	DELIMITACION DEL PROBLEMA 
II) 	ALGUNAS CONSIDERACIONES TEORICAS RESPECTO AL 

CONCEPTO CURRICULUM. 
111) LA EVALUACION COMO CRITERIO DE EVALUAC1ON 
IV) METODOLOGIA: PARADIGMA, TECNICAS E 

INSTRUMENTOS 
V) TRABAJO DE CAMPO 
VI) ANÁLISIS Y PROPUESTAS 

CAPITULO I 

DELIMITACION DEL PROBLEMA 

La evaluación curricular constituye un proceso complejo, en el que 
confluyen numerosos l'actores, por lo que al realizar esta investigación 
educativa es necesario determinar los objetivos que se pretenden y se 
persiguen: 



la investigación, el análisis y la evaluación de cómo se está llevando a cabo el 
proceso de enseñanza aprendizaje en el área de la Microbiología en su aspecto 
práctico y su repercusión en la formación del QI:13. 

CAPITULO II 

ALGUNAS CONSIDERACIONES TEORICAS RESPECTO AL 
CONCEPTO CURRICULUM. 

En este capítulo se presentan algunas consideraciones que se obtuvieron al 
realizar la investigación bibliográfica sobre diferentes aspectos de la teoría 
curricular y su relación con la educación superior en México, conceptos que 
son necesarios retomar ya que el presente trabajo gira alrededor de la 
problemética surgida como consecuencia del cambio del plan de estudios de la 
carrera de OFR, 

CAPITULO III 

LA 	EVA LUACION COMO CRITERIO DE SELECCION E 
INSTRUMENTOS 

La evaluación es una actividad socialmente determinada y que aparece en 
forma constante en las diferentes propuestas pedagógicas como la de Tyler, 
Dewcy, Capé y Briggs entre otros autoresla evaluación se encuentra 
indisolublemente ligada a la práctica de la educación, por lo que se han 
generado modelos y estrategias que ayuden a efectuar dicha tarea. 
Durante la década de los 80, toma especial relevancia en el contexto educativo 
mexicano los procesos de evaluación para determinar la calidad de la 
enseñanza, así como de las mismas instituciones educativas. La evaluación en 
el presente trabajo constituye una parte fundamental que nos permitirá 
comprobar si los planteamientos que se hicieron en la propuesta curricular de la 
carrera de QFI3 la estan llevando a cabo por los proksores del área de 
microbiología y si ha trascendido en la relación lineal de las materias 
microbiológicas. 
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cAprrno IV 

NIETODOLOGIA : PAR 1DIG M TECNICAS E 
INSTRUMENTOS 

En este capítulo se hace referencia al paradigma bajo el cual está 
planteada esta investigación y las razones por las cuales fue seleccionado para 
la fundamentación de ella. Al mismo tiempo se presentan las técnicas e 
instrumentos utilizados para el desarrollo del trabajo y la obtención de la 
información que permita efectuar la valoración del proceso enseñanza-
aprendizaje en el área de la microbiología. 

CAPITULO V 

TRABAJO »E CAMPO 

En el presente capítulo se detalla la aplicación de los instrumentos 
diseñados para obtener la información sobre la temática real expuesta por los 
profesores que imparten los cursos prácticos, así como la problemática 
académica y administrativa observada por ellos en el desarrollo de los 
ejericicos de laboratorio. Fue considerado en el diseño de estos instrumentos, 
los mecanismos que no permitan comprobar la relación horizontal y vertical 
con las materias de área microbiológica y de otras áreas. 

CAPITULO VI 

ANÁLISIS Y PROPUESTAS 

Aquí se realiza el análisis de la información obtenida como resultado de la 
aplicación de los instrumentos y a partir de él se hacen propuestas para el 
mejoramiento del proceso enseñanza- aprendizaje en el área microbiológica. 
Las observaciones y recomendaciones tienen como objetivo el cumplimiento 
más acorde al perfil del egresado de la carrera de QFI3. 
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( ,.11 )17 7 /1,0 1 
DELIRIFF,XCI()N 1)EL PIZOBLEM 

ANTECEDENTES 

La implantación de un nuevo plan de estudios en una institución 
educativa, genera una serie de reacciones que influyen en fomm determinante 
sobre el proceso enseñanza - aprendizaje que se da en ella. En 1989 se realizó 
la modificación del plan y programas de estudio de la licenciatura en Química 
Fannaceútico Biológica que se imparte en la Fae. de Química de la UNAM. 
Posteriormente en 1992 se formó una comisión de trabajo académico 
responsable de la evaluación del plan de estudios implantado, incluyendo las 
estrategias para poder realizar la validación tanto externa como interna. 

Para realizar la evaluación del plan de estudios la comisión fijo como 
objetivos de la investigación conocer la opinión de profesores y estudiantes 
sobre si los nuevos programas y la metodología de la enseñanza que se está 
empleando dan respuesta a las expectativas que se pretenden con el curriculum 
académico, para ello se formó un grupo de trabajo que permitió integrar las 
diferentes áreas que conforman el plan de estudios. El plan de trabajo que se 
elaboró, estableció las estrategias y acciones que permitieron cumplir con los 
objetivos planteados por la comisión de evaluación. 

El proyecto fue propuesto para realizarse en dos Fases 

V) fina investigación sobre el documento de la carrera de 
QFB, los programas oficiales de los cursos de teoría, los programas y 

calendarios de laboratorio y los informes de los talleres y seminarios 
realizados dentro del subprograma " Integración a los nuevos planes de 
estudio". 

2°) Aplicación de cuestionarios y entrevistas con los profesores y 
alumnos de los semestres del nuevo plan para abordar los núcleos 
problemáticos " : 
Plan de estudios, programas y la relación maestro - alumno. 



H equipo de trabajo que se conformo para realizar la tnvestigacion 

educativa,estuvo integrado por profesores interesados en conocer la opinión de 

la comunidad educativa sobre el proceso ensenanza - aprendizaje al 

implantarse el nuevo plan de estudio de la carrera de QM. ti grupo de trabajo 

inició su proceso de fonnación en investigación educativa, en el ámbito del 

curriculum donde se abordaron diferentes tópicos como teoría curricular, 

evaluación curricular, elaboración de programas, entre otros.  

Se estableció una división de trabajo en función de las áreas de conocimiento 

que conforman el plan de estudios de la carrera de QI:13. 

Materia Básicas 
	

Matemáticas, Fisica, Fisicomtimica,Química General 

e Inorgánica, Química Analítica, Química Orgánica. 

'Bioquímica 
	

Bioquímica I, Bioquímica II, Genética, Biología 

Celular. 

Farmacia Y Tecnología 	Farmacología, Fannacognosia, Tecnología 

Farmacentica. 	 Farmacentica y Análisis de Medicamentos. 

Microbiología General y 	Microbiología General, Microbiología General II, 

Microbiología Aplicada. 	Biosíntesis Industriales. 

Microbilogía Diagnóstica, 	Bacteriología, Micología, Parasitología y Virología. 

Química Clínica. 	 Análisis Clínicos, Ilematología e Inmunología. 

La guía para realizar la investigación educativa en todas sus tases y que 

proporcionó el soporte y organización pedagógica y didáctica 

quedócomprendida en el área Psicopedagógica. 

Se realizó la investigación documental y testimonial que condujo al 

análisis del campo profesional y a la problematización. Lo anterior dio pie a la 

definición del problema y a la construcción del marco de referencia. 

Debido a que la investigación se realizó por áreas, era muy importante 

que no se fragmentara el trabajo y por lo tanto la evaluación del plan de 

estudios, por esto se diseñó una metodología cualitativa de investigación que 
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propiciara tina construcción teórica que atravezara el plan de estudios en 
conjunto. 

El eje de análisis que se estableció en la investigación fue dado por el 
concepto de profesión y la noción que se tiene en nuestros días de ella. En el 
caso del QI:13 se considero "que es el sujeto que realiza una práctica 
profesional en el campo de la salud para lo cual requiere un cuerpo de 
conocimientos teórico-prácticos, asi como tina formación ética y criterio 
profesional 

Las ciencias farmaceúlicas, como todo el conocimiento construido por el 
hombre, presenta avances continuos por lo que resulta indispensable que el 
Q113 permanezca actualizado tanto en los aspectos tecnológicos como en los 
científicos. Su formación científico-técnica le permitirá realizar las funciones 
descritas en el perfil de la carrera. 

La comisión diseñó un primer informe (le dicha investigación en donde se 
determinó a través de diferentes estudios que el campo profesional está 
multideterminado por diversos fiebres sociales, económicos, políticos, de 
conocimientos, de habilidades, actitudes y otros hechos. En la intención de no 
reducir las ciencias fannacetiticas a una mera técnicas y (le no convertir en 
mecánico el proceso de investigación fue seleccionado el Paradigma de la 
Ciencia Crítica para trabajarlo en el contexto (le problemas, intereses y 
finalidades científicas que constituye el plan de estudios de esta licenciatura. 
( MIMEO Documento de trabajo Ene. de Química ). 

Al querer considerar todos los lifctores que interaccionan con el campo 
profesional del QFB, la realización de la investigación educativa se hizo 
compleja. Por lo que sabedores que no se podían agotar todos los t'actores, se 
tomó la decisión de abordar sólo los que fueron altamente significativos y que 
estuvieron contemplados en el plan de estudios. Una vez que fueron 
determinados los núcleos problemáticos de la investigación se procedió a la 
selección de los instrumentos que permitieran recoger una mayor información 
tanto de profesores como de los alumnos. 

En la segunda fase del proyecto se trabajó en la adecuación de los 
instrumentos de indagación proponiéndose la utilización de cuestionarios, guías 
para las entrevistas, los criterios de organización y análisis de la información 
recabada, la cual a través del horizonte crítico, cobrara un sentido real y se 
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constituyeran en verdaderas posibilidades al permitir el análisis con un enfoque 
dialéctico de mayor profundidad \' rigor de la compleja estructura universitaria 
y sus formas de relación. Bajo este entbque los instrumentos fueron 
herramientas, mecanismos para obtención de información y no un fin en si 
mismos. 

Para la aplicación de los instrumentos fueron seleccionados los 
informantes de calidad; el "informante de calidad" en el campo de la 
antropología, es el sujeto que puede dar información por tener la perspectiva 
general del problema o por haber participado en él, y como tal es trabajado en 
esta investigación con el fin de obtener una información amplia, tanto la 
práctica profesional como de los conocimientos, habilidades y características 
del estudiante al concluir la carrera, que le permitirán el ejercer esa profesión. 

Con base a lo anterior el objetivo del proyecto de investigación fue 
orientándose a: si en opinión de maestros y estudiantes los nuevos programas 
y metodología de la enseñanza que se están empleando dan respuestas a las 
expectativas que se pretenden con el curriculum académico. 

Para poder realizar el análisis de la información obtenida se determinaron 
los ejes de análisis que emergieron de ella : 

- Contenido. 
- Metodología de la enseñanza. 
- Estructura curricular. 
- Actuación profesional. 
- Opinión que tienen los profesores sobre la preparación académica de 

alumnos así como de 	sus habilidades, destrezas y actitudes. 

La evaluación curricular de la carrera de OF13 permitió la elaboración 
del informe preliminar, los testimonios obtenidos en cuestionarios y encuestas 
realizadas a maestros y alumnos en relación a la fase básica, profesional y 
paquetes terminales, fueron presentados en forma sintetizada en diferentes 
apartados: 

- Matrícula de la carrera 
- Estructura curricular 
- Contenidos 
- Actuación profesional 



- Interacciones entre los docentes 
- Metodología de la enseñanza 
- Opinión de los estudiantes 

Del análisis de la información obtenida se pusieron de manifiesto 
diversos problemas, muchos de gran trascendencia y de suma gravedad ya que 
repercuten en la formación integral del ()FU. En relación a la problemática 
detectada en la enseñanza en los laboratorios de las materias teórico practicas 
de esa carrera impartida en la Facultad de Química de la UNAN/I, se detectaron 
las siguientes problemáticas: 

- Falta de vinculación de los contenidos de la teoría con la práctica. 

- Desconocimiento general del perfil del egresado y de los propósitos de la 
carrera por parte de proksores y de alumnos de la fitse basica. 

- Inconexión absoluta de los ejercicios que se realizan en materias relacionadas 
de una misma área. 

- Selección inadecuada del personal docente, ya que en la mayoría de los casos 
se trata de profesores recien egresados de las licenciaturas sin experiencia 
docente y que no pueden aportar la guía experimentada y conocedora del 
campo profesional, que es necesaria para enfocar y relacionar las prácticas 
que realizan los alumnos, con el ejercicio profesional. 

Poca interacción entre los profesores de la misma asignatura tanto en los 
cursos teóricos como los de laboratorio. 

Ya que el laboratorio es altamente formativo y es a través de él que el 
estudiante se vincula con la praxis de la ciencias fiuiivaceúticas, se consideró 
necesario ampliar, profundizar y obtener la información sobre la problemática 
de la enseñanza práctica en el área de la Microbiología en cuanto a : 

- ¿Cómo son impartidos los cursos prácticos en los laboratorios ? 

- Examinar más detalladamente la coherencia del programa de prácticas 

- Verificar si el programa de prácticas que los profesores de laboratorio 



aplican, apoya y es formativo para los estudiantes. 

Comprobar si se están proporcionando los conocimientos 
que son requeridos en materias subsecuentes. 

En el presente trabajo se estableció como objetivo evaluar como viven 
y realizan los profesores la enseñanza práctica de las materias que pertenecen 
a la sección de microbiología del departamento de biología y he utilizado cono►  
criterio de evaluación la relación horizontal : diagrama de seriación ( anexo I ) 
y programas de cada una de la materias, ya que consideré importante investigar 
si se logra una enseñanza integral de la microbiología. 

Este planteamiento surge en el contexto del análisis de los resultados 
obtenidos al desarrollar el proyecto de investigación "Evaluación del nwvo 
plan de estudios de la carrera de Química Farmacentico -l3iulñeiea en donde 
en el área de la microbiología aparecen las diferentes interrogantes que 
marcarán el tratamiento específico de dicha área, en su modalidad de enseñanza 
experimental . 

- ¿Los ejercicios de laboratorio son adecuados para los cursos de teoría'? 
- ¿Estos ejercicios son generadores de conocimiento o simplemente 

demostrativos de los conceptos de la teoría ? 
- ¿Se cuenta con infraestmctura adecuada para impartir los cursos 

de laboratorio : espacio lisie°, equipo, material, reactivos de calidad. materias 
primas, cepas microbianas, etc. 7 
- ¿Se cuenta con los recursos humanos suficientes : profesores de laboratorio, 
laboratoristas, auxiliares, etc.'? 
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IPITI;LO11  

f NAS CONSIDERACIONIS TEORICAS RESPECTO 
Al, CONCEPTO CURRICULUM 

Se está de acuerdo con la tesis de Díaz Barriga que dice "toda propuesta 
educativa surge en un contexto histórico -social específico y es en éste donde 
es factible comprender las problemáticas que intenta resolver" Díaz-Barriga 
(1986 ). Es por tal razón que se considera necesario realizar una breve 
presentación de la situación político social y educativa que prevalecía en 
México en la década de los 60 y 70 como antecedentes de la situación actual . 

2.I ANTECEDENTES DE LA EDUCACION SUPERIOR 1::N MEXICO 
Las circunstancias en las que resurge la educación profesional en 1916, 

( el México post revolucionario) en las escuelas superiores, estuvieron 
fuertemente influenciadas por los antecedentes históricos: ante la 
desintegración del sistema educativo realizada por Maximiliano, el presidente 
Benito Juárez enfrenta la carencia de la inter6ise que vinculara los estudios 
secundarios con los niveles profesionales en las escuelas superiores que 
quedaron en México. La creación de la Escuela Preparatoria por Gabino 
Barreda en 1867 vinculó la educación primaria con los niveles universitarios, 
tuvo el propósito de formar el nuevo hombre bajo una filosofa positivista y que 
reflejada los postulados básicos de la organización científica comteana de 
verdades demostrables' . 

Veintiocho años de enseñanza preparatoriana, con los lineamientos positivistas 
justificaron la consolidación del positivismo ortodoxo en el sector educativo 
nacional, en Ihnción de la necesidad de la estabilización social que requería el 
país y que influyeron fuertemente en lo que sería la educación a partir de ese 
momento en un México que demandaba " orden " y " desarrollo económico." 
La filosofía positivista traída de Francia por Gabino Baffeda y adecuada a la 

El diwurso de llarretla en el aló de I867 esiablece las itaula,, Y permite vislumbrar lo que seria la eilucamon a partir 
del momenlit en un 15,1d \ ico que iletimudalia "orden y de•tartollo económico-  naricita como semiislor de la Eilosolla 
iannicania estructura 1111a COIICCKIt1111111,,k'sill:;1 	enríela le illoYersal c aposando,e mi la les de los lre. 
va a Intuir de modelar lo que seria la ormu,,iicuin ee uu de Meneo homo Matqua I becar (inuerre, (191.13 
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circunstancia mexicana fue el producto de una manipulación de la burguesía en 
el desplazamiento jurídico - político de México' . 

Entre los exponentes más representativos de la educación positivista 
estan Justo Sierra, Limantour, Casasós que si bien no coincidieron del todo 
con los postulados positivistas y trataron de separarse del positivismo ortodoxo, 
sus marcos referenciales, su ideología estaba marcado en forma indeleble por la 
ciencia y su progreso. Se ha considerado de el mayor aporte de Justo Sierra a 
la educación nacional fue la gestión para que se creara nuevamente la 
universidad, lo que ocurre en 1910 integrando las escuelas superiores existentes 
en aquel entonces: Altos Estudios, de Jurisprudencia, de Medicina y de 
Ingeniería. 

Al lograr la Universidad de México su autonomía en 1929, organizó sus 
estudios en forma independiente descentralizándose del sistema educativo 
nacional hasta entonces influenciado por el positivismo de (jabino Burda. En 
América Latina se habían empezado a plantear en forma explícita aspectos 
cualitativos de la acción educativa en el manifiesto de Córdoba ( 1918 )3 . 

En México, los primeros años de la Universidad Nacional Autónoma son 
influenciados fuertemente por los antiguos miembros del Partido Científico y 
del Ateneo de la Juventud. Justo Sierra representó el surgimiento de los 
intereses liberales de carácter de vanguardista, y que veían la necesidad del 
cambio social, ya que los niveles de pobreza de la población tanto económica 
como cultural, buscaban una nueva forma de organización social. José 
Vasconselos, Antonio Caso, Alfonso Reyes entre otros tenían sus particulares 
formas de ver el problema de la educación en México, pero coincidían en su 
oposición a la filosofia positivista ortodoxa que había preponderado durante los 
cuarenta años anteriores a 1910. Vasconcelos como rector de la Universidad 
Nacional ( 1920 - 192I ) y posteriormente como Secretario de Educación, tuvo 
una concepción epistemológica en la que integró su pedagogía estructurativa, 

y•- 
lil papel del posiivismo en la educación implicaba que esta fuera el lacto' determinante en la acción histórica de 

Me \ ico. Si el posinvismos contriqx,nia a los intereses ¡milicos económicos de los conservadores liberales por un 
lado ¿dula int frente , pie onentaba estos inteieses y por otio, manipulaba la estructura ideológica para hacer arraigar una 
concepción que llevara 	Meo bárbaro " a la modernidad del inundo desarrollado t /ea I eopoldo 1968 1 
11.a primera etapa de la Reffinna llniversitaria que e inicia a partir del movimiento de Cordova Argentina en 1918, se 
inscribe en la constitución y se persigne el ascenso politico de las capas medias de 1;1 población v posteriormente en la 
crisis de la eentlentin evonatlora de 1930 1 Iones' Viiitei l'hndo 1978 
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dirigiendo la educación hacia el adiestramiento científico y la formación 
espiritual. 

Ezequiel Chávez y Lombardo Toledano como agentes de cambio, en 
diferentes momentos, representaron los intentos para reestructurar la educación 
integrando las materias humanísticas a la educación y abriéndose a las 
diferentes corrientes filosóficas y sociales. 

Al inicio de la década de los 50 el sistema capitalista mundial obligó a 
todos los países latinoamericanos a adoptar un modelo de desarrollo económico 
que demandaba la modernización del aparato productivo a partir del cambio 
tecnológico, haciendo énfasis en el dinamismo de la industrialización. 

Dentro del proyecto global se ve la necesidad de reconceptualizar la 
función social de la educación. El desarrollo económico de México, basado en 
la industria y una tecnología que dependía fuertemente del exterior, 
principalmente de E.U., había producido una gran diversificación de los 
servicios comerciales, financieros, de administración y planeación así como en 
la distribución de bienes. Lo que a su vez provocó una gran demanda de 
técnicos especialistas para que los efectuaran. 

En 1958 Adolfo López Mateos asumió el poder y designó a Jaime 
'forres I3odet como Secretario de Educación Pública, ambos consideraron 
prioritario impulsar la educación técnica. Simultáneamente se presentaron dos 
situaciones : un apoyo económico a la educación y un aumento considerable de 
la demanda escolar:)  

En la UNAM , el panorama social y político que enfrentó como rector el 
Dr. Ignacio Chávez fue dificil. Propuso y llevó a cabo a partir de 1961 una 
gran reestructuración de la institución : refbrmas al estatuto universitario y a los 
estatutos de los investigadores, al del personal docente y administrativo, inició 
una reforma académica con la meta de lograr una superación en la educación 
superior. La presión social que se ejerció sobre la universidad ocasionó la 
salida del Dr. Chávez en abril de1966. Los cambios que se provocaron y el 
Jesarollo social del país obligaron a la institución a atender a la explosión de la 
demanda escolar que se presentó en la década de los setentas, de tal manera 

A mediados do los 66 la demanda social de editcacion superior coquen a adquirir dimensiones esplocivas Se 

coollenn a 1:0190111'h el Procesa  de ',n'olmo" 9111vel'Ilallo corno un 'vinilo pian In e:labilidad de la uno visidail Si 
ea 1959 habla 71) 728 estudiantes en educarlo') isiinenor. pina 	Ilegaion aser 1 911 (ato Casi icinn Ibtri ¡atine 19'6 
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que el crecimiento en el numero de estudiantes, la insidicieneia en la capacidad 
de sus instalaciones y la complejidad de sus sistemas de administración y 
funcionamiento planteó la necesidad impostergable de atender a los problemas 
cualitativos de la educación universitaria con un rigor metodológico consistente 
y continuo que la educación requiere como sistema y como proceso. 
(Arredondo: 1983; Sánchez: 1979) 

En la UNAM, como integrante del sistema de educación superior, 
y como la institución de mayor tradición universitaria con mayor desarrollo 
cualitativo y cuantitativo, se planteó la necesidad de preparar no sólo 
profesionales aptos para cubrir las necesidades presentes y futuras del país, -
del llamado mercado de trabajo-, sino de preparar maestros, investigadores de 
alto nivel en su especialidad con una formación cultural, docente y pedagógica. 
En tal sentido la UNAM como institución tuvo en ese momento un compromiso 
y a las demandas educativas respondió con la creación de organismos 
abocados al estudio, a la investigación y a propuestas de solución de los 
problemas educativos. (Quesada:1974) 

A partir de los acuerdos educativos de Villahermosa de 1971 (ANU1ES 
1971), se establecieron una serie de programas de formación de profesores con 
el fin de modernizar el sistema educativo dentro del marco político nacional. 
En general los programas se desarrollaron en diversas lineas de trabajo 
conceptual, donde destacaron las vinculadas con psicología conductual, 
tecnología educativa y sistematización de la enseñanza. Fueron consideradas 
otras líneas mas eclécticas relacionadas con una búsqueda de modelos para la 
educación que respondieran no sólo a la exigida modernización de la educación 
superior del sexenio de Luis Echeverria, sino que rescataron tanto un sentido 
nacionalista y latinoamericano la acción pedagógica. como el proyecto nacional 
de la misma. Es así como en la formación de profesores influyen las corrientes 
que desarrollan los investigadores educativos. En la UNAM 	han sido 
principalmente las corrientes sobre didáctica, currículo y evaluación en su 
relación con el problema teórico de la educación. 
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2.2 CURRICULUM Y THORIA CURRICULAR 

0s Id LIAMOS 1)1' 	INIICACH N VAN PItISINTANDOSI,  PN 
10ti 	 NIONII'ND )5 IN 105 QI111 IRANSCIII2111'. IA 

M(11)FINA Y ACTIIAI: 

o término curricidion proviene del término latino (muere, que hace 
referencia a carrera, a un recorrido que debe ser realizado y por extensión es 
utilizado como representación o presentación de ella. La utilización del término 
se remonta hasta la época de los griegos que establecen el Trivium y el 
Outufrivium y tomó vigencia en el lenguaje pedagógico cuando la 
escolarización se convierte en una actividad de masas. (Hamilton y Gibson 
1980 ) En el momento en que la sociedad demandó una escolarización con 
diferentes fines, los sistemas escolares se tornaron complejos surgiendo 
diversos intereses que intentaron tener influencia en la educación y en los 
sistemas educativos. La problemática curricular forma parte de una pedagogía 
que busca establecer nuevas relaciones entre las instituciones educativas y el 
desarrollo industrial, surge entonces una pedagogía que prepara al hombre para 
su incorporación a la producción y que se le puede llamar pedagogía industrial. 

Las corrientes pedagógicas que se integran presentan expresiones 
disciplinarias múltiples: psicología conductista, una sociolología funcionidista y 
la teoría del "test", tecnología educativa y diseño curricular. 

Entre los primeros investigadores que contribuyeron a las nuevas 
propuestas curriculares se encuentran Ralph Tyler (1949), Benjamín Bloom 
(1956), Robert Mager (1961), Jerome Brunei.  (1961) e I lildaTaba (1962), 

La propuesta curricular resultante .21i un modelo educativo 
estadounidense impuesto en América Latina, el que tiene como finalidad una 
educación reformada que, con la expansión de las empresas capitalistas pueda 
convenirse en un medio para promover los conceptos de sociedad eficiente y 
democrática. Sin embargo se ha acentuado el primer aspecto y se ha 
descuidado en gran medida el segundo. 

En este contexto se explica la divulgación de la teoría curricular, la 
tecnología educativa y el concepto de evaluación y eficiencia. 

'Olac Fucnies Molinar.UN modelo sinq 	para la previsión del desarrollo insiiincional Ito isla de la 
Educación Superior Vol. 2. No I 1973. 
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Entre las diferentes propuestas educativas la teoría curricular tradicional 
adquiere especial imponancia en la comunidad educativa de nuestro país. Sin 
embargo, esta teoría presenta grandes complejidades para los que practican y 
colaboran en la educación ( profesores, dirigentes, y otros proiesionilas 
relacionados), ya que en la mayor parte de los casos los interesados en la 
elaboración del currículo responden a compromisos prácticos que se traducen 
en mejorar el currículo y no en estudiarlo. Por ello no es de extrañar las 
numerosas publicaciones que versan sobre como organizar el currículo, 
dándose gran difusión a su aplicación. 

El concepto puede resultar bastante elástico o impreciso, ya que puede 
significar cosas distintas según el enfoque que lo desarrolle. Así el currículo 
adquiere significados diversos para personas y para corrientes de pensamiento 
diferentes. El pensamiento en torno al currículo es heterogéneo, encontrándose 
posiciones que hacen éníisis o que rechazan en diferentes aspectos: 
menosprecian el análisis y decisiones sobre el contenido y dan mayor 
importancia a los esquemas de como organizarlo y manejarlo por parte de la 
institución y de los profesores, convirtiéndolo en una práctica política. 

Es en el currículo en donde se plantean, en forma estructurada, los 
resultados que se esperan del proceso enseñanza-aprendizaje proponiendo una 
determinada selección y organización de los conocimientos asi como ciertos 
criterios selectivos 

Lundgren señala que "el currículo viene a ser una especie de texto cuya 
pretensión es la reproducción de una forma de entender la realidad y los 
procesos de producción social a los que se dice que ha de servir la escuela "" 

Se ha dicho que el currículo de una camera o profusión es el listado de 
las materias que el alumno debe aprobar para poder titularse y esta referido a lo 
que se espera que el alumno aprenda en relación a un perfil profesional 
determinado, supone un propósito, señala una dirección que permita articular el 
proceso de enseñanza aprendizaje. Sin embargo la problemática curricular 
surge desde que se empieza a utilizar el concepto "currículo", en el contexto de 
la pedagogía de la sociedad industrial y desde su génesis en relación al periodo 
de industrialización de la sociedad norteamericana. 

..------ 
1081 en Gimeno.Comprender y transformar 1:lens-enluta 1992 145. 
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En torno al concepto, los estadounidenses han centrado los fines y los 
contenidos de la enseñanza, sin embargo las elección de los elementos que 
conforman el currículo guarda una correspondencia con el contexto histórico -
social en el que se ubica el saber y la institución educativa en el que se dá. Por 
ello resulta obvio que muchos de las investigaciones sobre el currículo, se 
ocupan de analizar a que tipo de intereses, opciones y perspectivas a las que 
sirven. (Gimeno:1992.) 

Con mucha frecuencia ese currículo se formula y diseña fuera del ámbito 
en que se aplica de forma práctica, y en el se aprecian y distinguen las fuerzas e 
influencias que actúan en el contexto de thnnulación. Para entenderlo se debe 
comprender el contexto en el que se elabora ya que va a condicionarlo. 

Otra frise importante es la confección del currículo en la cual se hace una 
selección de contenidos que permitan cumplir con los objetivos establecidos. 
Sin embargo no existe una total correspondencia entre lo que es el saber 
determinado externamente y el propuesto en el currículum. 

El currículo elaborado y formulado es un documento oficial,sin embargo 
los contenidos son transformados a su vez en el contexto de realización que es 
la práctica misma de la enseñanza. En este último aspecto el currículo sufre 
tina transformación, es decir una adaptación, ya que en la mayor parte de los 
casos es retomado por una comunidad educativa preexistente. 

Las diferencias que se generan entre el contexto de formulación y el de 
realización se traducen en la existencia de un currículo real y de un currículo 
explícito. Gimeno Sacristán ( 1992 ) presenta el diagrama II 1 y en él señala 
que el currículo es un ámbito de interacción que resulta de un complejo proceso 
social en el que se entrecruzan sucesos, agentes y ámbitos diversos y que todos 
ellos influyen y dan un significado práctico y real al mismo. Por ello se puede 
decir que el currículo real en la práctica es el resultado de esas interacciones. 
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CURRICULUM 

COMO 

PROCESO 

políticas y administrativas 

El cutnculunt 

PRESCRITO Y REGULADO 

Prácticas de control internas 

y externas 

Et curriculum EVALUADO  

-----,, 

Prácticas de desarrollo  

plasmación en materiales, 

gulas, elc 

El cutriculum DISEÑADO 

para profesores y alumnos  

Prácticas organizativas 

El curriculum ORGANIZADO 

en el contexto do un centro 

J 

Diagrama fi 1 

Reelaboración en la práctica 

transformaciones en el pensa-

miento y diseño de los profesores, 

y en las tareas académicas. 

El curriculum EN ACCION 

La realidad no se reduce a lo que parece evidente de forma inmediata, es 
preciso buscar en ella y descubrir lo que no es manifiesto. El proceso 
enseñanza - aprendizaje no se reduce a lo que los programas oficiales y a lo 
que los profesores dicen quieren " trasmitir", ya que una cosa es es lo que a los 
profesores se les dice que tienen que enseñar ( programas oficiales ), otra lo 
que ellos creen o dicen que enseñan ( ambos aspectos constituyen el currículo 
manifiesto ) y otra distinta lo que los alumnos aprenden. La experiencia de 
aprendizaje de éstos últimos es el resultado del currículo manifiesto en el cual 
se expresan ideales e intensiones y del llamado currículo oculto. 

Es necesario incluir la perspectiva que tiene el que aprende del cuniculo 
a través de las experiencias de aprender conocimientos, habilidades, 
comportamientos diversos, a sentir a adaptarse al ambiente escolar, en donde 
las relaciones sociales, la distribución del tiempo y del espacio, las 
interacciones con las autoridades, los criterios de evaluación constituyen 
elcurrículo oculto. Muchos autores han analizado la importancia del currículo 
oculto' . 

( Jack%oill'l75 1/4 ruta en /a, rudos: describe v iiitalifa la itnivirtancia del ambiente escolar donde lit relaciones 
sociales. la distrituteraa del tiempo del espacio las relacione, do autoridad, el uar de premios r caqims, cl dime  do  
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Lo importante no es lo que se dice que se hace, sino lo que 
verdaderamente se hace. 	El significado real del currículo 110 es un plan 
ordenado y secuenciado en el que se plasman las intensiones, los objetivos 
concretos, las habilidades, etcétera, que se dice deben aprender los alumnos, 
sino que es la práctica real lo que determina la experiencia de aprendizaje de 
los mismos. 

La diferenciación entre lo explícito u oficial y lo oculto del currículo real 
sirve para entender muchas incongruencias en las prácticas escolares. El 
cambio en el currículo explicito no se refleja fácilmente en el currículo real, ya 
que las condiciones escolares que lo traducen se modifican muy lentamente y 
es así corno muchas reformas curriculares fracasan en la transibrmación de la 
práctica ( Giroux 1990 ). 

Cabe resaltar que otro factor que interviene en la formación de los 
escolares es el llamado currículo ausente, el que corresponde a aquellos 
conocimientos que tienen relación con diferente materias y que por alguna 
razón no ha sido establecido con claridad en los programas correspondientes 
Sin embargo, los profesores dan por sentado que ha sido incorporado al 
conocimiento de los alumnos. 

Para entender el currículo real es preciso clarificar los ámbitos prácticos 
en que lite elaborado y en el que se desarrolla. El llamado sistema curricular 
(Schubert 1986) 	interrelaciona diferentes aspectos, los contextos social, 
económico, político y cultural al que representa o deja de hacerlo, es el primer 
referente en relación al cual analizar y evaluar un currículo. 

23 CONCEPTO ACTUAL DEL CURRICULO 

Es necesario conjuntar en las propuestas educativas los temas 
curriculares y los didácticos para entender mejor la práctica docente. Algúnos 
autores como Eisner (1979)8  y Gimeno Sacristán (1992) dicen que "la 
enseñanza es el conjunto de actividades que transforman el currículo en la 

evaluación. constituye iodo un curricolo oculto. , ellos arbolan que tiene una relación más estrecha con las dilicullades 

del alumno que con sus \ nos, 
xx 

CUITIC(1111111 o enseilanza. dos conceptos que deben entendei!:e en intetaceion reciproca o circular ya que la 
ensehn)ii debe comenzar n 1E1111 de algún plan curricular previa 
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práctica para producir el aprendizaje y que debe entenderse como una 
interacción recíproca". En el pensamiento curricular más actual se considera la 
enseñanza como práctica en donde se transl'orman los componentes del 
currículo y en donde se concreta el significado real que cobran para el alumno. 

Al plasmar en el currículo los diferentes elementos participantes del 
proceso enseñanza - aprendizaje, lo que se espera de la formación, se hace 
necesario tomar en cuenta : 
- Aspectos académicos: actualmente es necesario incorporar no sólo los 
contenidos, sino la proyección de los conocimientos que se :adquieren en los 
diferentes ámbitos: político, económicos, sociales, de salud y ecológicos. 

- La preparación directa o indirecta para el desempeño en una actividad 
profbsional. 

• - la inclusión de temas éticos y sociales 

• - el desarrollo de una personalidad profesional 

* - la formación de hábitos de trabajo y la adquisición de habilidades 
específicas 

Por otra parte se debe tener cuidado de que la selección no se haga en 
función de los aspectos que toman relevancia por estar de moda, sino 
incorporar unicamente los que cobran sentido. Se tiene el ejemplo de la 
incorporación de la computadora en muchos planes de estudio que ha sido sólo 
como una apariencia de actualización de la institución, sin que verdaderamente 
se oriente y busque una verdadera aplicación y relación con los objetivos 
específicos del currículo. 

2.4 EL CURRICULUM EN LA EDUCACION SUPERIOR EN MEXICO. 

Es en los años 50 que México adopta un proyecto global de desarrollo 
cuya base conceptual tiene como origen la teoría del desarrollo económico en 
la que se le asigna una función social a la educación. 

Díaz Barriga señala que durante el periodo de 1960 - 1980 México como 
la mayoría de los países latinoamericanos continúan con la polLica 
modernizadora (Javier Mendoza 1980 ) del aparato productivo nacional y 
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considera la adopción de las corrientes en las que la educación es contemplada 
desde el aspecto econornicista y recibe el nombre de "la economía de la 
educación " , concentrándose en los aspectos de costos y gastos inversién y 
rendimientos de la educación ( Díaz Barriga 1995 ) 

Desde esa época uno de los factores primordiales para el desarrollo de 
la educación en México es la planeación: " se busca prever diversos futuros en 
relación con los procesos educativos, especifica fines, objetivos, metas. Permite 
la definición de cursos de acción y a partir de estos, determina los recursos y 
estrategias más apropiadas para lograr su realización. 

Por supuesto que entre los aspectos relevantes de planeación educativa 
superior se encuentra el relativo al currículo y su problematíca. Es así como en 
México al adoptar las diferentes instituciones de educación superior ( IES ) la 
teoría curricular, la mayoría se fundamentaron en la propuesta de Taba 
utilizando el modelo centrado en el diagnóstico de necesidades y de los 
requisitos para la elaboración, aprobación de los planes y programas de 
estudio. 

La elaboración e implementación de la teoría curricular presentaron 
serias problemáticas y en función que no existía un acuerdo en cuanto a los 
conceptos relacionados con el desarrollo curricular, durante mucho tiempo se 
basó más en decisiones arbitrarias y poco fundamentadas, que en el empleo de 
metodologías sistemáticas y probadas que hicieran probable el logro de ciertas 
metas educativas. 

Lo anterior se debió a la escasa investigación que se realizó en este 
rubro, es hasta la década de los 80 que en México se hacen trabajos que 
permitieron una mejor fundamentación del currículo. Arredondo (1981 b ) hace 
una recopilación de los trabajos desarrollados en México sobre derivación o 
diseño curricular y este mismo autor presenta un modelo que se caracteriza por 
considerar el desarrollo curricular como un proceso dinámico, continuo, 
participativo y técnico en él que se distinguen cuatro fases : 

1°- Análisis previo en donde se revizan características y condiciones. 
2° -Diseño curricular 
3°- Aplicación curricular 
4°- Evaluación curricular 
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Otros autores como Acuita, Vega, 1,agarde y Angulo (1981) proponen 
otro modelo de desarrollo curricular, que presenta cierta concordancia con el 

modelo de N. rredonclo, Villarreal O t'rece un modelo metodológico en el que 
coincide con los autores antes mencionados conformando un "universo 
curricular " c orno base del currículo y dentro del contexto de la educación 
superior y propiamente universitaria propone un analisis de la relación IJNAM, 

IESS - Estado . Villarreal 1981 ) 

Así of i sino ha habido aportaciones metodológicas en la derivación 

curricular de la ahora FES Zaragoza antes Escuela Nacional de Estudios 
Profesionales Zaragoza (1979), de la escuela Nacional de Estudios 

Profesionales-. Iztacala, la Universidad Autónoma Metropolitana, la Escuela 

Nacional de E studios Profesionales Aragón. 

Otros invest i 1.1adores que han cuestionado los procedimientos de diseño 
curricular, ya que no ha respondido a las necesidades del desarrollo económico 

- social del país, ni a los avances científicos - tecnológicos son Díaz I3arriga 
(1981 ) y Glazman e Ibarrola (1983), que consideran que las propuestas 
existentes no han sido capaces de aprenhender la realidad social. 

En IV exico también se han realizado modificaciones, propuestas 

inetodológicas y adaptaciones como el caso de la propuesta modular por 
objetivos de transformación " desarrollada en la Universidad Autónoma 
Metropolitana, Xochimilco (UAM -X), que toma relevancia ya que esta 

propuesta es generada como una alternativa a la estadounidense, vinculada a la 
pedagogía industrial y en ella se intenta articular la problemática desde un 

conjunto de categorías propias : 
Pradic a Profesional, Objeto de transformación y Evaluación . 

El con texto social y político en el que surge la IJAM - X permite 

entender la fuerte inquietud que existía a nivel de educación superior, ante la 

demanda cuantitativa y cualitativa de personal de alta formación por una 
sociedad industrial. En América Latina la Organización de Estados Americanos 

había controlado los intentos de autodeterminación ideológica y se erigió en 
guardiana de los intereses estadounidenses en la región latinoamericana, por 

ello apoyo decididamente el modelo educativo que iba a permitir eliminar el 

retraso educativo en América Latina. 
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La propuesta educativa que C111allii de la 1.JAM-X es una opción para un 
proyecto educativo que plantea la elaboración de planes de estudio y la 
construcción de cuerpos conceptúales "alternativos" para lo curricular, con los 
que se intentó resolver algunas de las problemáticas generadas en los disenos 
basados en la corriente vinculada a la pedagogía industrial. 

Díaz Barriga (1988 ) establece: " En la contbrinación de la teoria 
curricular modular por objetos de 	nivación, se dejaron de lado las 
propuestas tradicionales de los autores estadounidenses y se intenta articular la 
problemática desde un conjunto de categorías propias ( púdica profesional, 
objeto de transformación)." 

Las similitudes metodológicas utilizadas en la estructuración de un plan 
de estudios en ambos modelos, son comparadas en el diagrama II 2 en Coima 
paralela. 

Evaluación r-------- 

Teoría curricular 
estadounidense 

Diagnóstico do 
necesidades 

Perfil egresado 
Objetivos  

terminales 

Asignaturas 
Arcos  

Mano 
curricular 

Teoría curricular 
modular por 
objetos da 
transformación 

Marco do 
referencia 

Práctica 
Profesional 

Módulos 
(Elección do 
objetos de 
tronsformad6n1 

Elaboración 
da modulo' 

Evaluación I- 

1)iagnóstico de necesidades o marco referencial 
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El trabajo que desarrolla este autor, esta linulamentado en la hipótesis que 
establece las semejanzas metodologicas significativas entre dos propuestas que 
proceden de un marco conceptual diferente e indica los limites de la 
problemática curricular. 

La propuesta curricular modular plantea una revisión proflinda de las 
relaciones entre la ciencia y sus erectos, fundamentalmente la aplicación y la 
enseñanza, y un enfoque novedoso en la metodología educacional, en el que el 
estudiante es el artífice de su propia formación ( Díaz Barriga 1988 ). Para este 
proceso enseñanza aprendizaje crítico actuante es esencial que el estudiante 
oriente su propia formación al intervenir en el proceso de la transformación de 
la realidad, proceso que se propicia por la concepción y adquisición de 
actitudes científicas. 

La propuesta canicular modular por objetos de transformación esta 
influenciada teóricamente por Piaget que plantea que el conocimiento no es una 
copia de la realidad y el conocer un objeto, conocer un acontecimiento, no solo 
es mirarlo y hacer de el una copia mental o una imagen, sino que implica el 
actuar sobre él. Conocer es modificar, transformar el objeto y entender el 
proceso de su transformación y como una consecuencia entender la fonna en 
que el objeto es construido. Una operación así, la esencia del conocimiento, 
una acción internalizada, la que modifica el objeto del conocimiento. 

La UAM - X, fue planeada académica y administrativamente para 
resolver las demandas inetodológicas que son requeridas en el marco de 
referencia del proyecto educativo y la propuesta curricular modular por 
objetivos de transformación. De acuerdo a esta concepción al personal 
académico se les impartieron cursos que les permitiera adquirir y desarrollar la 
filosofía que era requerida para propiciar una educación científica activa. 

La teoría curricular modular por objetos de transformación desarrollada 
en la UAM - X es la que hasta este momento presenta el discurso conceptual 
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n►ás estructural) en el proyecto iumternizator alternativo de la universidad 
niexicana. 

En la UNAM la estructuración de las modificaciones de programas y 
planes (le estudio de las carreras que se imparten a ella aparecen con la 
influencia de la nretodologia propuesta en forma sucesiva por la Comisión de 
Nuevos Métodos de Enseñanza 1969, por el Centro de Didáctica y por el 
Centro de Investigaciones y Servicios Educativos 1977 	de la propia 
universidad y que fueron fundamentadas en las propuestas de la reducción del 
conocimiento a objetivos conductuales. 

El diseño curricular de la carrera de QF13 que se imparte en la Facultad 
de Química lINAM, fue fundamentado en la década de los ochentas en los 
trabajos de teoría curricular tradicional en donde lo importante es lo 
cuantitativo. La propuesta curricular de Tyler plantea la necesidad (le elaborar 
objetivos conductuales mientras que Taba se refiere a metas y especificaciones 
concretas que determinan un conjunto de consideraciones extensas para la 
definición de tales objetivos. Las aportaciones de Taba resultan preferenciadas 
ya que señalan la necesidad de elaborar programas escolares basados en el 
desarrollo de la investigación de las demandas y requisitos de la cultura y de la 
sociedad, tanto para el presente como el futuro. 

Taba considera que " el análisis de la cultura y la sociedad brinda una 
guía para determinar los principales objetivos de la educación, para la selección 
del contenido y para decidir sobre que habrá de insistirse en las actividadef de 
aprendizaje "( Taba 1974) 

La propuesta curricular (le Taba es considerada en ciertos aspectos como 
una continuidad del planteamiento de Tyler, ya que se basan en una 
epistemología del funcionalismo y porque además retorna el problema de las 
actividades de aprendizaje y sin embargo hace planteamientos que constituyen 
avances conceptuales. 

El avance de Taba consistió en realizar un análisis más amplio del papel 
del currículo dentro de la sociedad y de la necesidad de una relación más 
próxima entre ésta y la ciencia, la tecnología, las relaciones productivas y la 
cultura a través de la capacitación, que cada vez se torna más dificil al 
confrontar la velocidad en la evolución y avance de los conocimientos contra 
la lentitud, la resistencia y dificultad al cambio en materia educativa. 
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La propuesta de Taba considera la secuencia de etapas que se encuadra 
dentro del llamado " enfoque sistemático " que da lugar a lo que se denomina 
ingeniería educativa. 

Taba en el modelo de ordenación de elementos para la elaboración del 
currículo (diagrama fi 3), indica las siete etapas que conducirán a la realización 
de un juicio ordenado, que permite la tonta de decisiones en relación a los 
programas escolares. 

Diagrama 113 
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Diaw-ama #3 

CIAGOSTICO FORMuLACICIN SELEcCioN oRGANiZAci0 SELECCION DÉ 	ORGANIZACIODI DETERMINACiON 
DE DE DE DE ACTIVIDADES 	I 	ACTIVIDADE 	DE LO QUE SE l'A 

NECESIDADEJ OBJETIVOS CONTENIDO CONTENIDO DE APRENDIZAJE 1 DE APRENDizAbE 	A EVALUAR 
i 

ORDENACION DE ELEMENTOS PARA LA 

ELABORACION DEL CURRICULO, NILDA TABA 
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La visión de lo educativo que predomina primordialmente entre 1960 y 
1980 sirve de fundamentr, a la política de expansión de la oferta educativa, que 

caracteriza este periodo, así no es de extrañar que en la Facultad de Química, 
se reconozca la necesidad de un cambio de planes de estudios en 1nnción de las 
demandas del sector productivo químico tan ansioso de entrar a una 
competitividad internacional. Díaz Barriga ( 1984 ) establece" la problemática 
curricular se conforma bajo la influencia de un pensamiento netamente utilitaria 
"; se instituye como fin de la educación preparar profesionistas dotados de las 
habilidades y actitudes necesarios para ingresar y permanecer en el mercado de 
trabajo. 
Es claro que al preferencias la eficiencia y considerar como inútil los problemas 
éticos y de formación del hombre y los objetivos de la educación clásica que 
prevalecieron en los siglos XVIII y XIX, los fines de la educación cambian y 
por lo tanto también debe cambiar la didáctica, considerándose necesario 
recurrir a una pedagogía fundamentada en los principios utilizados en las 

industrias. En esa forma se surge una lucha de poder, ya que cada grupo tima 
de imponer su propia visión de la educación. 

Kemmis (1988 ) habla del currículo no sólo como proyecto, sino de la 
importancia de su desarrollo práctico. 

En el documento en el que se presentó la propuesta de plan de estudios 
para la carrera de Química Fannaceutico Biológica de la Facultad de Química 
de la UNAM, se citan los trabajos de Tyler y Taba como fundamento 

utilizado en el diseño del plan de estudios, sin embargo se especifica también la 
necesidad de recoger experiencias e ideas significativas que correspondieran 
más al medio y a las características propias de la Facultad . 

En dicho documento también lile señalado que en el diseño curricular 

existe la necesidad de atender a las caracterísicas particulares del lugar ya que 

eso va a determinar grandes diferencias en el accionar curricular de un país a 
otro. Por ello al aplicar la metodología de Taba en el diagnóstico de 
necesidades y la formulación de objetivos se consideró la opinión del sector 

productivo, del sector público y de algunos especialistas. 

Con base a la información recabada se formularon los programas 
integradores con objetivos de teoría y del laboratorio, tiempos, evaluación, 

metodología de la enseñanza, contenidos analizados y bibliogralia básica . 
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En la propuesta curricular de la carrera de QI:13 fue considerado un plan 
de evaluación contínua que permitiría,de llevarse a cabo, el cambio racional y 
organizado del mismo,en función del desarrollo a mediano y largo plazo de las 
fuerzas sociales, productivas y políticas del país. Apoyados en esta propuesta y 
en los acuerdos tomados durante el Congreso Universitario de 1989 en el que 
estipuló la evaluación curricular como un elemento indispensable para conocer 
la situación escolar universitaria, a cinco años de que se implantó el plan de 
estudios, un grupo de trabajo desarrolló una metodología propia para su 
evaluación. Para el proyecto de investigación "Evaluación del plan de estudio 
de la carrera de QFI3 " los miembros del grupo confirmaron que la evaluación 
curricular puede resultar un proceso laborioso y complicado ya que deben 
considerarse los numerosos elementos que influyen en el currículo, por ello se 
seleccionaron y estableciron los criterios de evaluación que al ser aplicados 
permitieran obtener juicios cualitativos y cuantitativos justos, Una forma de 
evaluar el plan de estudios de la carrera de Q113 fue investigar si en la opinión 
de profesores y estudiantes, los nuevos programas y la metodología de la 
enseñanza que se están emplando dan respuesta a las expectativas que sc 
pretenden en el currículo académico. 

En el siguiente capítulo se revisan los aspectos (le la evalución que 
resultan relevantes para este trabajo de investigación. 
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CAPITULO III 

LA EVALEACION COMO CRITERIO DE SELECCION 

La evaluación constituye una practica que se ha hecho inherente y por 
tanto comón a todo proceso educativo y así la vida académica esta 
fundamentada en una serie de procedimientos organizados para el análisis de 
las propuestas e iniciativas y para la revisión de méritos y logros. 

La evaluación está presente en las universidades, como un ejercicio, que 
teóricamente permite saber o conocer lo que se ha logrado, proponiendo 
direcciones y nietas. La evaluación universitaria obedece a dos motivaciones, 
una interna y otra externa. 1,a primera está propuesta para lograr un 
mejoramiento individual o colectivo, la otra responde a la realidad social que 
circunda a las universidades. 

La evaluación académica está impuesta como una condición necesaria 
para garantizar que la enseñanza se lleve a cabo de mejor manera posible, dicha 
evaluación debe ser realizado en las instituciones de educación superior desde, 
para y por la academia con la responsabilidad de saber la trascendencia en la 
sociedad ( Marín Méndez y Galán Giral 1986 ). 

3. I LA EVALUACION EN LA PEDAGOGIA 

Díaz Barriga (1983 ) establece que "el término evaluación no tiene 
tradición dentro del planteamiento pedagógico: tampoco puede considerarse 
sólo como un reemplazo " científico " de las prácticas de examen; en el fondo 
es una concepción que ha surgido con la transtbnuación industrial de los 
Estados Unidos ". 

La evaluación, e❑ su forma actual, surgió vinculada estrechamente a las 
transformaciones que experimentó la escuela estadounidense hacia finales del 
siglo pasado y principios del presente. Esta transformación representa el intento 
de hacer funcional la escuela en favor de las necesidades del desarrollo de la 
industria monopólica capitalista. La expansión industrial capitalista de finales 
del siglo XIX y del XX demandaron la rápida formación de mano de obra 
socializada de acuerdo con el nuevo modo de producción, la tarea de formación 
y socialización fue asignada a la escuela (Bowies y Gintis 1976 ). El proceso 
de adaptación de la escuela a las necesidades del desarrollo capitalista finé 
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facilitado por el control que ejercieron las clases altas de la sociedad 
estadounidense, sobre las juntas escolares. 

Se favoreció el desarrollo de las escuelas técnicas para la formación de 
los nuevos obreros, los niveles medio y superior se expandieron para formar el 
personal que desarrollaría las nuevas tareas tic planeación, supervisión y 
control requeridos por la nueva administración del trabajo. 

En forma paralela ocurrieron cambios en el enfoque universalista y 
humanista que había predominado en la escuela desde el siglo pasado, 
surgiendo otros enfoques que se caracterizaron por el pragmatismo, la 
especificidad y la eficiencia lo que se tradujo en un intento de cientifizar y 
racionalizar la acción educativa. Durante el proceso racionalización se 
adoptaron algunas características del nuevo modelo de organización del trabajo 
la educación es analizada bajo una perspectiva económica y es convertida en 
un bien de consumo y el sujeto tiene y se le asigna un valor económico. 

Si en los 60 el discurso educativo versa sobre la modernización, en los 
80 entre las políticas que son asumidas " la eficacia de la educación " toma 
relevancia. 

En la educación superior este concepto es analizado a partir de la 
vinculación que pueda tener con el aparato productivo. La influencia del 
capitalismo y del desarrollo industrial conduce a dimensionar la productividad 
sobre cualquier esfera del desarrollo humano ( Díaz Barriga 1995 ). 

La teoría del capital humano plantea la relación educación inversión, y 
proporciona la base para la expansión de la educación en los países en vías de 
desarrollo, bajo una perspectiva de crecimiento económico. La experiencia 
educativa escolar se encuentra relacionada con la productividad y eficiencia de 
la fuerza laboral y de ahí el énfasis que se pone en la escolarización, la cual es 
considerada como un medio para alcanzar el desarrollo socio - económico 
( Díaz Barriga 1995). 

Desde " la opción neo-liberal que ha adoptado el estado mexicano, el 
resultado de la educación superior es juzgada a partir de una serie de 
indicadores ligados a los postulados descritos de la economía de la educación " 
Díaz Barriga (1995 ), La transformación que ocun'iró en la escuela aunada a la 
creciente demanda escolar requirió de controles eficaces del trabajo escolar y 
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así en forma casi natural, se recurrió a aplicar medidas semejantes al control 
que se ejercía sobre el trabajo obrero, una de estas medidas fue precisamente la 
evaluación del aprendizaje escolar. 

La evaluación en la pedagogía responde a una visión limcionalista una 
concepción conductual del ser humano. En la actualidad se dice que los tres 
elementos fundamentales para el trabajo docente son : planeación, realización y 
evaluación que tienen como antecedente los pasos que estableció I lenri Fayol 
( 1916 ) en su Administración General e Industrial y que fue aplicado en la 
administración del trabajo. 

En los nuevos modelos educativos promovidos en la educación superior 
a través de diferentes organismos oficiales, se establecieron diferentes 
programas que permitirían la sistematización de la enseñanza y el uso de la 
tecnología educativa. 

La tecnología educativa lb& propuesta como una opción que contribuiría 
a la solución de la problemática educativa de una manera científica, eficiente y 
no ideológica ( Kuri y Follad 1985 ). Esta tecnología surgió en un contexto en 
el que predominaba el pensamiento positivista, se ve influenciada por la teoría 
de la comunicación, la teoría (le sistemas y la psicología neoconductista. 

El pensamiento positivista se fundamenta en que el conocimiento 
científico debe estar basado en el estudio objetivo de los hechos y para ello 
trata de eliminar todo juicio subjetivo en el proceso del conocimiento y por ello 
se privilegia la cuantificación de los hechos sobre su cualificación. 

La tecnología educativa retorna esta concepción positivista y reduce la 
evaluación del aprendizaje escolar a la cuantificación (medición ) de conductas 
observables ( hechos ), que muestren la existencia de aprendizajes. 
Esta concepción y la práctica que se deriva de ella constituyen una de las 
determinantes sociales de la evaluación. 

A través de la Asociación Nacional de Universidades e Instituciones de 
Educación Superior (ANULES) se promovió la organización académica 
departamental, la formación de departamentos de tecnología educativa, la 
orientación vocacional. También financio programas de formación de maestros, 
la edición y publicación de artículos y libros de consulta, en los que se 
promovía la sistematización (le la enseñanza a través de la tecnología educativa 
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y en los que se hace un gran énfasis en la evaluación por sus repercusiunes 
educativas y sociales 

El contexto en donde surge la evaluación escolar y el modo en el que se 
desarrolla históricamente ha determinado la imponinicia que actualmente se le 
da y los usos y abusos al aplicar criterios que favorecen el control de los 
individuos, de las instituciones y de sus interacciones con lit sociedad. 

A la escuela se le ha asignado entre otras funciones significativas, la 
socialización y 	reproducción de las condiciones necesarias para la 
preservación del modo de producción dominante en la sociedad mediante el 
establecimiento de objetivos, conocimientos y habilidades conducentes a que 
los educandos desempeñen los papeles asignados en las relaciones sociales 
imperantes en la sociedad. A través de una difusión diferenciada de ideologías, 
valores y aspectos culturales en los grupos que constituyen los distintos 
estratos, se inculca en esa misma forma diferenciada el respeto al orden y a las 
reglas sociales establecidas de la sociedad. 

Cuando se distribuye diferenciadamente la cultura ( Peña de la Mora 
1989 ), se autoriza y legitimiza ciertos conocimientos, comportamientos y usos 
de la lengua. 

Sin embargo, en la escuela repercuten tanto las luchas sociales que se 
generan al interior de las instituciones educativas, como las resultantes de su 
relación con los diferentes sectores sociales. Las instituciones de educación 
superior y la población estudiantil ha encontrado mecanismos que les permiten 
enfrentar las influencias de algúuas de las posiciones ideológicas, valores, 
normas y cultura dominantes. 

Como resultante las escuelas, primordialmente de educación superior son 
instituciones donde predomina la reproducción de las condiciones sociales que 
favorecen a los grupos dominantes, pero también son espacios de lucha 
ideológica, política y cultural como modo (le resistencia a las fuerzas 
reproductoras hegemónicas (Peña de la Mora 1989 ). 

A través de la evaluación se efectúa un proceso selectivo, se estratifica a 
los estudiantes y a las instituciones. Esta tarea de selección que se le ha 
asignado a la escuela parte de una visión funcionalista, la que considera a este 
mecanismo como el antecedente necesario para que las mejores posiciones 



sean ocupadas por las personas mas calificadas. algunos de los criterios para 

calificar a los estudiantes e instituciones de educación superior, han sido 

dictaminadas por el estado a través de políticas educativas discriminatorias y 
devaluatorias para la universidad pública, descalificando a sus egresados 
respecto a los de la universidad privada. Dichas políticas han provenido de 

modelos socio - económicos ajenos a la situación mexicana Carnoy Manin 

1980 ), 

Los proyectos de modernización, de reforma educativa y de excelencia 
académica aparecen en el ámbito universitario, con diferentes finalidades, entre 
ellas las encaminadas a establecer nuevos mecanismos de administración en la 
vida universitaria, que condujeron a un control cada vez mayor mediante la 

sustitución de las forma de gobierno tradicionales la blec idas en la legislación 

universitaria. 

Pasan a 1111 segundo plano en la toma de decisiones academicas y 

administrativas el Consejo Universitario, los ConsejosTécnicos, los que son 
reemplazados por departamentos, oficinas y direcciones generales de nueva 
creación, organizadas siguiendo los principios de la teoría administrativa 
elicientísta ( Díaz Barriga 1995 ). En la UNAM como institución de educación 
superior, se establece y aplica una nueva finta de operación que favoreció la 

burocratización y a través de a ella un control total de la institución en los 
aspectos docentes, de investigación y de difusión de la cultura. 

En la década de los 80 y 90, 	los organismos internacionales 

fundamentalmente Banco Mundial Internacional (13117 ), Fondo Monetario 

Internacional, 	influyen en forma directa en la politica educativa 

latinoamericana a través de políticas económicas que se traducen a corto plazo 

en la reducción del gasto público y en la transformación de las políticas de 

financiamiento. La asignación de recursos extraordinarios se realiza si la 

institución educativa asume elementos de la politica educativa neolibcral, 
estableciendo un sistema de evaluación cuyo fin es el control de los fines 

educativos. Se promueve y se da prioridad a los elementos que permitan 

calificar la calidad de cada institución universitaria se establecen lineamientos 
como : excelencia académica, calidad de la educación, eficiencia, desarrollo 
con equidad y modernización de la educación (Cantoy 1985 ). El ingreso al 

tratado de libre comercio ( 	) compromete a aceptar nuevas evaluaciones 

institucionales y profesionales via la certificación. 
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"Una forma de acentuar las actividades de planeación de 1;1 educación 
superior, the, promoviendo la ereaci,:M de diversas instancias nacionales que 
racionalicen Y reorienten el crecimiento regional de la oferta educativa " f Díaz. 

Barriga 1995 ). 

Se establecen sistemas de evaluación del funcionamiento y rendimiento 
institucional y se promueve la existencia de aspectos que permitan calificar la 
calidad de cada institución universitaria 	examen nacional de ingreso o de 
egreso se establecen también diversas sistemas de compet encías para valorar el 

trabajo académico ( CENEVAL).  

A las autoridades educativas se les asigna una cultura nacional de 
evaluación, se crean los Comites Interinstitucionales de Evaluación Enseñanza 
Superior ( CilliS ), que llevada hasta su extremo en el presente ha solicitado 
una evaluación externa del sistema de educación superior en el país a través de 
una certificación o equiparación de universidades con instituciones 
norteamericanas y canadienses. Se han establecido mecanismos de 
autoevaluación institucional y así se desarrollan políticas y mecanismos para la 
evaluación del trabajo académico, evaluación de docentes, evaluación de la 
investigación y de los científicos. Se implanta un programa de estímulos, becas 

y pagos por rendimientos y eficiencia. 

Se instrumentan estrategias de evaluación que van desde las instituciones 
estableciendo los informes anuales a la SEP considerando : número de 
académicos de tiempo completo o parcial que cuentan con especialización, 
maestría o doctorado, publicaciones en las que participan; son retomados los 
criterios establecidos en el Sistema Nacional de Investigadores, para los 

programas de estímulos al desempeño académico. A los estudiantes se les 
pretende clasificar por medio de la promoción de un examen nacional de 

ingreso y de egreso. 

3.2 EVALUACION CURRICULAR 

Los 80 y 90 se caracterizan por el énfasis en la evaluación académica 

como parte de un discurso político de la educación, al igual que en el ámbito de 
la reflexión teórico - conceptual y del desarrollo metodológica El 

cuestionamiento sobre el estado que guardaba la educación se ve fuertemente 
influenciada por el acelerado impacto de la ciencia y la tecnología, asi como 
una globalización económica que obliga a todo el sistema educativo, entre otras 
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acciones a 	una evaluación curricular que permita, si es necesario la 
reestructuración de los planes y los programas de estudio para adecuar en 
términos de un proyecto educativo a la situación actual y de un finura 
inmediato. Se persigue también en esta evaluación curricular entender lo que 
está sucediendo en relación a los procesos curriculares . 

En las propuestas teórico - metodológicas de la evaluación curricular han 
destacado como aspectos fundamentales la delimitación del objeto de estudio, 
la perspectiva teórica desde la cual se aborda y el procedimiento metodológico 
de acercamiento al mismo. 

La evaluación curricular puede ser tan extensa como se quiera y sea 
posible, ya que se trata de considerar de alguna manera a todos los elementos 
que afectan y comprenden el objeto a evaluar. Se pretende obtener una visión 
mas amplia e integral de lo que se está sucediendo en el currículo, analizando 
no solo los resultados, sino también los procesos educativos. 

Al respecto, en el campo de la evaluación en México, actualmente existe 
un debate: por una parte hay quienes sostienen que es factible evaluar la 
totalidad del currículo por medio de varios estudios o investigaciones que se 
realicen de manera simultánea. Por la otra, algúnos establecen que dada la 
complejidad y multiplicidad de aspectos y elementos que intervienen, no es 
posible evaluarlo en su totalidad y sólo se puede indagar algímas etapas o 
segmentos del mismo ( Díaz Barriga, 1987) . 

Se destaca la necesidad de construir un marco teórico de referencia que 
le proporcione una fundamentación al quehacer evaluativo para interpretar y 
comprender el objeto de estudio a partir del cual los datos cobren sentido . 

Es también en los 80, cuando el campo de la evaluación pasa a 
conformar un campo propio e independiente, a partir de un corte y articulación 
conceptual entre los discursos del curriculum y de la evaluación ( De Alba 
1991 ). En este campo coexisten los paradigmas empírico analítico y el 
crítico. 

El paradigma empírico analítico es utilizado por la teoría curricular que 
incorpora el discurso de la tecnología educativa de corte técnico - eficientista y 
en el que se observa una subordinación de lo teórico a lo técnico -
instrumental. Se pretende validar y legitimar de manera " científica " y 
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supuestamente con un carácter neutral, las decisiones que se tomen en relación 
con la evaluación. Se aplica una metodología que sigue el rigor de la 
objetividad, eliminando lo que no es observable, por lo que deja de lado la 
posibilidad de realizar olio tipo de análisis sobre el objeto a observar. El 
enfoque cuantitativo - experimental efectúa la evaluación por medio de la 
medición y la comparación con criterios y estándares previamente preparadas. 

Bajo el paradigma crítico el eníbque de la evaluación curricular 
considera otros aspectos de carácter subjetivo, socio - histórico, ideológico, 
político y partícipativo. La visión tecnocrática es superada por el reto de 
relacionar y poner en práctica las mejores alternativas. Con un enfoque 
cualitativo subjetivo se destaca la comprensión de los significados que los 
sujetos protagonistas le atribuyen a sus experiencias, la construcción 
intersubjetiva de la realidad, en este sentido se recupera " al sujeto como 
elemento central de las explicaciones, el cual desde la tradición positivista 
quedó Ibera del objeto de conocimiento " ( Díaz Barriga, 1989 ) 

El paradigma crítico de corte cualitativo utilizado en la investigación 
social, ha tenido una aceptación creciente en los centros de producción e 
investigación conceptual sobre evaluación y curriculum ( Nueva Sociología del 
Currículo, Sociología del Conocimiento, Escuela cíe Franklbrt, la perspectiva 
etnográfica etc. ) y ello se explica por la incorporación progresiva del debate 
sobre el status científico de las ciencias sociales y humanas. 

En México se han producido aportes teórico - metodológicos 
construidos con base a las articulaciones conceptuales que se han hecho de las 
perspectivas críticas. Se han hecho esfuerzos por construir objetivos de 
evaluación que no se restrinjan sólo a resultados, sino que tratan de investigar 
acerca de la dinámica interna de los procesos educativos. Existe también un 
cambio de interés hacia otros objetos de evaluación como son: la distancia 
entre la estructura formal del currículo y los procesos vividos, el análisis de 
las prácticas profesionales y la participación de otros factores en los procesos 
de evaluación, entre otros. 

El resultado ha sido la propuesta de metodologías alternativas que 
evaluan los procesos educativos atendiendo a sus características históricas, 
culturales y sociales. Los investigadores mexicanos han realizado propuestas 
metodológicas, muchas de éllas basadas en fuentes teóricas producidas en otros 
contextos, culturales, sin embargo han avanzado en conceptualizaciones de 



evaluación curricular bajo un proceso contextual propio, habiendo intentado y 
ensayado alternativas para evaluar aspectos o proyectos específicos ( Díaz 
Barriga 1988). 

No obstante el desarrollo de estas propuestas, se considera que no existe 
una metodología Unica y acabada para la evaluación curricular, ya que esta en 
proceso de construcción en función del objeto a evaluar e incopora avances 
teóricos, metodolóágicos e insinunentales de la ciencias sociales y de la 
pedagogía en particular. Se debe asumir a la evaluación como un quehacer de 
investigación, en el que se conjunten una compresión teórica, una valoración 
axiológica y de compromiso acerca del objeto a evaluar y hacia quienes están 
involucrados en el proceso. 

Para poder llevar a cabo la evaluación curricular, ya se dijo que es 
necesario tomar en cuenta a quienes son los interesados para determinar cual es 
la problemática central del plan, con que recursos humanos y materiales 
cuentan y el tiempo que disponen para realizar la evaluación. 

Sin embargo en la práctica en términos generales la evaluación global del 
currículo que en un momento se da en un sistema de enseñanza, no suele ser 
responsabilidad de los profesores y está subordinada en gran medida a las 
necesidades y posibilidades de quienes la promueven. 

3.3 EVALUACION CURRICULAR EN LA UNAM 

La realidad educativa existente en cada una de las diferentes escuelas y 
facultades de la UNAM tiene sus propias modalidades, por lo que el grupo 
académico idóneo para analizarlas en un proceso de evaluación curricular es el 
propio grupo perteneciente a la escuela o facultad de que se trate. 

Por ello en términos generales a instancias de un grupo perteneciente a 
una escuela o facultad, se pone en marcha un proceso de evaluaciáóán 
participativa curricular. La función asumida por los investigadores educativos, 
es en esos casos el de un colaborador que orienta y retroalirnenta el proceso de 
evaluación curricular. Como material de consulta se tienen los artículos 
publicados en revistas especializadas y libros de investigadores mexicanos 
sobre la evaluación curricular que versan en un porcentaje mayor a materiales 
de corte epistemológico - teóricos y a propuestas teórico metodológicas y/ o 
modelos de evaluación curricular. 
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En la revisión de las experiencias de evaluación curricular realizada por 
(La investigación Educativa ), se clasificaron en función de las tres 
concepciones teórico- metodológicas: 

- De carácter cuantitativo 
- Forma de articulación entre componentes programáticos del plan de 
estudio y sugrado de pertinencia. 

- Evaluación como proceso integral, sitemático y participativo. 

1) Las que proponen la metodología de carácter cuantitativo que persigue 
medir los resultados a través de la obtención de determinados índices como 
son: deserción, aprobación y reprobación; eficiencia terminal, titulación, 
relación ingreso 	egreso. Los proyectos de evaluación curricular 
representativos de esta orientación se caracterizan por adoptar un enfoque y 
procedimientos similares a los que se emplean para la evaluacion institucional, 
Dentro de esta línea metodológica existen trabajos sobre evaluación : 

- Posgrado en la ENEP lztacala, ( Tirado y Nieto 1991 ); (Llamusas y 
colaboradores 1991 ). 

- Fac. de Química, (Meza.y colaboradores 1989) y (Gómez Lara 1990). 

- Colegio de Ciencias y Humanidades, ( I)elamo 199(1 ). 

Dentro de esta misma línea metodológica existen también las propuestas 
de evaluación curricular que se apoyan en la cuantificación del rendimiento 
escolar : 

- Fac, de Psicología, (Urbina y Girón 1990 ). 

- CISE , ( Galan Giral y Marín Méndez 1985 ). 

2) Las que se ubican en las formas de articulación que guardan los 
componentes programáticos del plan de estudio y su grado de pertinencia con 
respecto a los factores internos y externos que lo contextualizan. Con esta 
orientación sobresalen las propuestas metodológicas que buscan caracterizar el 
grado de congruencia interna que presenta el plan de estudios con respecto a 
los componentes programáticos que lo estructuran, así como determinar la 
congruencia externa que guarda el plan de estudios en relación con otros 
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ámbitos del proceso educativo: los propósitos y objetivos; los contenidos y sus 
honuts de estructuración y distribución:, las formas de enseñanza y sistemas (le 
evaluación. Con ello se permiten identificar las relaciones horizontales y 
verticales u otras características estructurales e intrínsecas que sostiene el plan 
de estudios. 

- Fac. de Medicina ( Moreno Silva I985 ). 
- Escuela de Enfermería ( Quesada Fox y colaboradores 199() ) 
- CISE , Moran Oviedo ( 1985 ) 

Dentro de esta orientación, un segundo propósito 	que se busca 
caracterizar es la congruencia externa que sostiene el plan de estudios con 
respecto a las necesidades sociales y económicas de la profesión , los 
requerimientos del mercado profesional, el ejercicio profesional, el perfil del 
egresado, o bien el diagnóstico de los estudiantes de recién egreso, el 
rendimiento escolar, entre otros factores. 

- Carrera de Psicología, ENEP Zaragoza ( Pereyra 1985 ) 
- Carrera de Odontología, ENEP Zaragoza ( Paredes 1990 ) 
- Fac. de Odontología, Gómez Aranda 1990 ) 
- Fac. de Química, Hernández Velasco y colaboradores 1990 ) 
- Carrera de QFB ENEP Zaragoza (Sánchez Ruiz 1990 ) 

En esta misma orientación de evaluación se destaca las evaluaciones 
realizadas por investigadores evaluativos interesados en determinar la 
congruencia interna y externa del curriculum , sin embargo el proceso 
metodológico que siguen se caracteriza por estar dirigido desde una postura 
crítica, a otras expresiones del proceso curricular, mas allá de los elementos 
contextuales y estructurales del plan. 

En el proceso se persigue resaltar los aspectos teóricos y 
epistemológicos que soportan al proceso curricular, desde el plano de su diseño 
y estructuración hasta su aplicación y la forma como responde a ciertas 
demandas sociales, académicas, nstitucionales y políticas. Para estos 
evaluadores-investigadores, el propio proceso de evaluación implica una visión 
crítica y globalizadora que busca dilucidar los factoresde orden político, 
ideológico, las relaciones de poder, las formas de participación de los partes 
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involucradas en el proceso de formación educativa ( alumnos, maestros y 
autoridades), etc. Con estas características se encuentra el trabajo de [NEP 
Zaragoza, Carrera de Biología De Alba 1988 ). 

3) A la tercera orientación pertenecen los estudios que conciben a la 
evaluación como un proceso integral, sistemático y participativo. Bajo esta 
perspectiva, se incluyen los trabajos que se realizaron en los últimos anos de 
los 80 y en los primeros de la presente década. En ellos se presenta el 
desarrollo de proyectos que emplean una variedad de indicadores y categorías 
de análisis, así como nuevos enfoques teóricos acerca del currículo y la 
evaluación educativa en su búsqueda por conocer y explicar procesos, 
relaciones y comportamientos que se dan entre las partes involucradas en torno 
al proceso curricular. Los instrumentos más ampliamente utilizados para la 
obtención de la información son la encuesta y la entrevista. Preocupación 
primordial es la de caracterizar el proceso curricular y educativo lo más 
íntegramente posible, abarcando otros ámbitos que tienen que ver con la 
realidad educativo en que opera. 

Para ello, se adopta un modelo de evaluación de carácter cualitativo y 
participatívo, ya que interesa conocer los procesos y factores que median entre 
las especificaciones formuladas en el plan de estudios y los resultados 
obtenidos, los cuales configuran la vida cotidiana del proceso educativo. 

Las opiniones y consideraciones que expresan los sujetos que participan 
cotidianamente en la formación educativa y / o profesional, autoridades, 
maestros y estudiantes proporcionarla información sobre los elementos del plan 
de estudios y sobre las características del proceso educativo. 

A fin de recuperar los significados e interpretaciones que les representa 
el plan de estudios y en general el proceso educativo tales como el plan y los 
programas de estudio, la práctica educativa, aprendizaje, realidad de la 
enseñanza etc.,son utilizadas preferencialmente como técnicas de recolección 
de información, las entrevistas y encuestas dirigidas a profesores y alumnos. 
A este tipo de investigación pertenecen: 

- Secretaría Académica de la ENP Fernández de Castro 1990 ) 
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y las realizadas por los investigadores educativos 11)iaz Barriga y Barrón 1984; 
Barrón y Carrillo 1989; Díaz Barriga y colaboradores ( 1990 ), Casano‘ a y 
Ortega ( 1988 ). 

3.4 FVAL.UACION CURRICULAR EN LA FAL DE QUIMICA UNAM . 

Sí bien las políticas de evaluación dcl sistema de educación superior 
impulsadas por la SU> y la AN1.1112S, fueron determinantes en la ejecución de 
diversas estrategias de evaluación curricular tendientes al control del proceso 
formativo, las iniciativas propias de las instituciones para evaluar sus planes de 
estudio, por lo regular responden a una situación coyuntural en la que vive la 
institución, enmarcada por la combinación de vados factores de orden 
académico, institucional, gremial, político, educativo. etc. Algunos de estos 
factores son los que obligan las instituciones a iniciar estrategias de evaluación 
curricular en forma interna. Por el carácter estratégico que guarda la evaluación 
en el ámbito de la formación educativa y pdüsional, las instituciones escolares 
han derivado diferentes maneras de concebir y ejercer la evaluación. Sin 
embargo se observa que el concepto dominante sobre la evaluación curricular 
en la mayoría de las experiencias, continúa siendo el de una actividad técnica 
orientada a la toma de decisiones. 

En la Facultad de Quimica de la UNAM, como un proceso inherente al 
propio proceso metodológico al efectuar uu cambio en el plan de estudios de la 
carreras que se imparten, como fue el caso de la carrera de QFB, y en respuesta 
a la petición del H. Consejo Técnico, quien a su vez dió respuesta a los 
acuerdos del Congreso Universitario de 1990, se conformó un equipo 
responsable integrado por miembros de la facultad, cuya función fue en 
primera instancia considerar la participación de los profesores y estudiantes no 
sólo como provisores de información sino como sujetos abocados al proceso 
teórico - metodológico de la evaluación curricular. 

La metodología que se utilizó para la realización de este estudio se 
presenta en el capítulo siguiente. 
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CAPITULO IV 

NIETC)DC)L(1G 1,1.:PAR,X1)1(; 1,TITNICAS E INSTRUMENTOS 

La microbiologia es una rama de la biología, que tiene como objetivo el 
estudio de las características y comportamientos de los microorganismos y 

virus, sus relaciones con el hombre y con el medio ambiente, en cuanto a los 
efectos benéficos o nocivos que tienen sobre ellos. Los profesionales que 
tienen relación con la producción de bienes y de servicios para la preservación 
y recuperación de la salud requieren una formación sólida en esta disciplina. 

El QI:13 en muchos casos deberá colaborar en la resolución de una 

problemática social heterogénea, relacionada con las condiciones sanitarias 
precarias y la desnutrición de un porcentaje muy elevado de nuestra población, 

que favorece la proliferación de enfermedades infecciosas y parasitarias en la 

que están directamente involucrados los microorganismos o sus productos. 

La práctica profesional del QFB como integrante del equipo de salud se 

desarrolla en los hospitales de diversos niveles, las industrias farmacentica, 

farmoquímica, de cosméticos, productos para la higiene y de productos 
auxiliares para la salud. En consecuencia el compromiso y función social del 

QI:13 está claro y su " tarea científica debe ser la actividad de quienes se 

estiterzan por comprender y mejorar nuestras condiciones sociales en el campo 
de la salud." (Documento Propuesta Plan de Estudio de la carrera de Química 

Fannacentico - Biológica) 

La práctica profesional del QFB como integrante del equipo de salud, se 

desarrolla en los hospitales con las siguientes funciones: 

• Realiza directamente las pruebas químicas y biológicas en el laboratorio 

clínico. 

• Da asesoría terapéutica a los demás miembros del equipo de salud, realiza 

estudios de farmacología, biodisponibilidad, bioequivalencia y toxicología. 

• Lleva a cabo el desarrollo y la supervisión de los procesos de fabricación de 

fármacos . medicamentos , reactivos químicos y biológicos, productos para 

la higiene etc. 



* Ademas en dichas industrias realiza directamente pruebas de control 
lisicoquímico, químico y biológico de esos productos. También se 
desempeñara en los laboratorios independientes de control efectuando las 
pruebas analíticas y microbiologicas en tina gran diversidad de productos 

Como se dijo anteriormente, la inclusión de materias micro biológicas en 
el plan de estudios de la carrera de 01'13, es una necesidad académica 
indispensable para la formación de este profesional que se desempeñara como 
miembro del equipo de salud y que requerirá de los conocimientos relacionados 
con la flora microbiana normal y patógena, la detección de ellos en muestras 
biológicas que se realizan en el laboratorio clínico y que le permitirá confirmar 
al médico el diagnóstico y etiología. 

En la ti►bricación de fármacos y medicamentos se requieren los 
conocimientos sobre los mecanismos de patogenia para poder comprender la 
acción farmacológica y desarrollar nuevos productos, así como el criterio para 
poder evaluar la calidad microbiológico de materias primas y productos 
terminados. Es también de gran importancia el control microbiológico en las 
áreas de trabajo y de producción. 

Estos conocimientos son necesarios también para el profesional 
relacionado con la biotecnología y los procesos en los que se involucran a los 
virus y a los microorganismos e►►  sí O como agentes productores de metabolitos 
de importancia agrícola, industrial, farmoquímicos, vacunas, alimentos e 
ingeniería genética . 
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4.1 FORmAciON MICROBIOLOGiCA EN LA LICENCIATURA DE ()Fil. 

Los egresados de la carrera de OFB requieren de una sólida preparación 
microbiológica para poder realizar las Funciones descritas en el perfil 
profesional de esta carrera y participaren el equipo de salud en la prevención, 
diagnóstico, alivio y cura de las enfermedades . 

Dicha preparación se proporciona a través de tl materia obligatorias: 
Microbiología General, Microbiología General II, Bacteriología, Biosíntesis 
Industriales y tres materias comprendidas en el paquete de elección: Micología, 
Parasitología y Virología. 

4.2 Panorámica general del plan de estudios 1989 

El plan de estudios de la carrera de Q1713 está constituido por un total de 
435 créditos, 47 asignaturas de ellas 42 teórico 	prácticas. Del total de 
materias 41 son obligatorias y las restantes son opcionales ( de elección 
obligatoria ), es decir, el alumno elegirá uno de los dos paquetes de asignaturas 
que incluye el plan. 

El total de cursos se encuentran distribuidos en nueve semestres 
integrados en tres bloques. La organización del programa académico está 
definido por líneas académicas y áreas de formación. De esta manera las 
asignaturas quedan distribuidas como lo muestra el siguiente cuadro: 
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En el mapa curricular de la carrera de 0111 1Anexo 	) se pueden ubicar 
las materias nucrobiologicas que se inician con Microbiología General en el , I" 
semestre, teniendo como antecedente un curso de Biología Celular. lista 
materia teórica es importante ya que su programa comprende los conocimientos 
básicos y actuales sobre la célula, su organización, características estructurales 
y funcionales las cuales resultan indispensables para que los estudiantes 
entiendan a los microorganismos como seres vivos. 

En el curso teórico-práctico de Microbiología General se proporcionan 
los conocimientos y técnicas básicas microbiológicas el estudio de las 
características morfo-fisiológicas de los diferentes grupos inicrobianos y virus; 
su distribución en la naturaleza, sus interrelaciones y relaciones con el medio 
ambiente y con organismos superiores y su acción benéfica o nociva. La 
enseñanza experimental tiene como objetivo que los alumnos realicen 
eficientemente las técnicas y manipulaciones básicas para el estudio y manejo 
de los microorganismos en el laboratorio; expliquen los fundamentos de la 
metodología para el manejo de los microorganismos e interpreten los resultados 
de su aplicación. 

En el 5' semestre se localiza la Microbiología General II, cuyo programa 
tiene como contenidos la aplicación de esta disciplina en los diferentes ámbitos, 
comprendiendo el estudio de los procesos por los que los microorganismos 
obtienen energía, las transformaciones que realizan en los diferentes ambientes 
naturales asi como los factores involucrados. Las interacciones 	de los 
microorganismos con organismos superiores y la repercusión en la salud del 
hombre en la industria y en la bioteenología, 

La enseñanza práctica comprende la aplicación de técnicas 
microbiológicas en el estudio de biodegradación y biotransformación de la 
materia orgánica, en la detección de contaminantes microbianos ambientales y 
su relación con los procesos de manufactura de productos farmaceúticos 
biosintéticos. 
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En el 6'semestre, continuando la linea microbiológica, se encuentra 
Bacteriología cuyo contenido programático contempla los conocimientos 
teórico prácticos involucrados en el aislamiento cultivo e identificación de las 
bacterias patógenas, de interés médico y de salud pública, así como su 
detección en muestras biológicas. De especial importancia son los 
conocimientos relacionados con la relación bacteria- hombre hospedero ) y 
los fundamentos de la infectología y de la epidemiología. 

En el curso teórico-práctico de Biosíntesis Industriales ubicada en el 70  
semestre, se abarcan los conocimientos necesarios para la aplicación de 
diversos procesos microbianos en la obtención de inetabolitos de interés 
industrial o de productos que pueden ser aprovechados por el hombre para la 
alimentación o la fabricación de medicamentos y de vacunas. Se estudií, la 
participación de los microorganismos en procesos biosintéticos, de 
bioconversión y biotransibrmación O biodegradación. 

Se incluye también la obtención (le fertilizantes biológicos, 
bioinsecticidas microbianos en esta materia. La enseñanza experimental 
comprende la realización en el laboratorio de procesos biosintéticos para 
producir metabolitos que tienen importancia económica. 

Los cursos mencionados son obligatorios y van a proporcionar una 
formación científica y técnica en microbiología básica y sus aplicaciones 
industriales, los estudiantes que tienen inclinación por el campo de ejercicio 
profesional relacionado con del paquete bioquímico clínico profundizan en 
ciertas áreas de la microbiología médica o clínica: Parasitología, Micología y 
Virología. 

El programa teórico-práctico de Parasitología contempla el estudio de 
protozoarios y nemátodos causantes de enfermedades parasitarias infeccicsas 
de gran importancia en la salud pública de nuestro país. Las unidades que 
integran el programa incluyen la importancia de la Parasitología en el área 
profesional del Q. 17B, así como los aspectos como recolección, manejo y 
conservación de muestras que serán Objeto de estudios microscópicos. 

Comprende las técnicas involucradas en la detección e identificación de 
parásitos, teniendo como base los criterios taxonómicos actuales; 	la 
interpretación e informe de los resultados obtenidos. Son de igual importancia 
los aspectos terapeúticos y los epidemiológicos. 
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En el programa de klicologia se relaciona el estudio de los hongos y 
levaduras patógena:: con la actis idad profesional del QI:11. Se incluyen las 
características mortblogicas, lisiológicas y reproducción de los hongos 
ps►lógenos, así como las técnicas A -ológicas que permiten 1;1 identificación y 
clasificación de ellos. 

La recolección, manejo y conservación de muestras biológicas para sil 
estudio e identificación de géneros y especies micóticas patógenas son de gran 
importancia y se revisan tanto en el aula como en el laboratorio. 
Son temas importantes también la epidemiología de las enfermedades micóticas 
en México, las nuevas posibilidades de diagnóstico, así como el tratamiento y 
la prevención de ellas. 

En el caso de la Virología se tiene corno contenidos las características de 
los virus y las bases taxonómicas virales, los ciclos de multiplicación viral, los 
aspectos serológicos y bioquímicos fundamentales de la estructura y funciones 
virales y de los fenómenos asociados con estas infecciones. El aislamiento e 
identificación de virus la patogenia y la epidemiología de las principales 
enfermedades virales como la rabia dengue y el SIDA, la importancia en 
México, así como las posibilidades de diagnóstico y la prevención de ellas y los 
posibles agentes antivirales. 

En el anexo 2 Mapa conceptual de las materias microbiológicas se señalan las 
líneas curriculares microbiológicas. 
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4.3 UllICACION DE ESTE PROYECTO EN LA EVAIAIACION DE 
I,A CARRERA DE Q143 

En el capitulo 1 " Delimitación del problema ", se hizo referencia al 
proyecto de investigación - " Evaluación del nuevo plan de estudios de la 
carrera de Química Farmaceatico Biológica "- , en virtud de que el presente 
trabajo es una consecuencia del análisis que se realizó sobre los resultados 
obtenidos en dicho proyecto de investigación. Por ello el eje con el que se 
construye la investigación es el concepto de profesión , mismo que sirvió como 
eje de análisis en la investigación: "Evaluación del plan de estudios de la 
carrera de QFB. 

El concepto de profesión que fue manejado para el Q1'13 establece: 
" que es el sujeto que realiza una práctica profesional en el campo de la salud 
para lo cual requiere un cuerpo de conocimientos teóricos-prácticos, así como 
la formación ética y criterio profesional" Documento de trabajo ) 

La problematización de la enseñanza práctica de las disciplinas hizo 
necesario que se realizara una investigación más concreta y específica scbre 
cada uno de los cursos prácticos que integran el plan de estudios evaluado. 

La presente investigación se desarrolló en torno a como se está 
realizando la enseñanza práctica de las materias microbiológicas y como esta 
contribuyendo a la formación profesional del QFB. en el área de la 
microbiología y si es la adecuada para que le permita resolver los diversos 
problemas. 

Es necesario constatar si se le están proporcionado a los estudiantes, los 
conocimientos teóricos y prácticos en esta área en forma adecuada. En la 
presente investigación el problema de la enseñanza práctica de las materias 
microbiológicas se ha plantaeado así: 
0 
• ¿La forma en que se imparte la enseñanza al estudiante en los laboratorios 

de microbiología contribuye a su formación para que realice la práctica 
profesional actual del QFB? 

• ¿La enseñanza práctica que se ofrece, forma y desarrolla en el estudiante un 
criterio microbiológico que le permite interactuar en el equipo de salud? 
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• ¿,La enseñanza práctica de las materias niicrobiologicas contribuye r la 
lorn►ación ética y social del estudiante? 

• 
enseñanza practica de las materias del área inicrobiologica 

proporcionan a los estudiantes los conocimientos y técnicas que son 
necesarios en la producción de bienes como? 

- Fabricación de productos biológicos 
- Conservación y control de cepas microbianas. 
- Control microbiológico de los procesos de f►bricación de 

medicamentos y del producto terminado. 
- Diseño de métodos microbiológicos de análisis para productos 

fhrmaceí► ticos 

La investigación que se realizó comprendió también el análisis de 
como se esta efectuando proceso enseñanza - aprendizaje en los 
laboratorios para determinar si permite satisfacer las necesidades que 
se establecieron al plantear el problema. 

El proceso de enseñanza-aprendizaje ha sido motivo de múltiples 
estudios, en los que se visualiza desde la perspectiva de diferentes corrientes 
psicológicas, pedagógicas y sociológicas. Siendo el hombre un ser social, 
productor y producto de las relaciones sociales, inmerso en una problemática 
histórica determinada, se puede apoyar el binomio aprendizaje-docencia dentro 
de la psicología social. 
La investigación social ha adquirido en los últimos tiempos relevancia ya que 
ha incorporado a su estudio múltiples hechos y a que los métodos y las técnicas 
desarrollados han tenido un enorme progreso. Es indudable que en este 
contexto la " Experiencia Rosario" que se realizó en 1958, por Pichon-Riviere 
(1975 ) que dio origen al " grupo operativo " promoviendo una didáctica 
interdisciplinaria, acumulativa, interdepartamental y de aprendizaje orientado. 

Como ya se mencionó antes la investigación educativa sobre el campo 
profesional del ()F1-3, está multideterminada por diferentes factores sociales, 
económicos, políticos, de conocimientos, de habilidades, actitudes y otros, 
por ello resulta compleja . 
• 

• Fue seleccionado el Paradigma de la Ciencia Crítica para trabajarlo en el 
contexto de problemas, intereses y finalidades científicas que constituye el 
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plan de estudios actual de esta licenciatura. Es a través del horizonte crítico 
que los instrumentos utilizados ( cuestionarios y entrevistas) adquieren 
sentido, proporcionando una valiosa información cualitativa que adquiere 
relevancia, sin que constituyan un fin en si mismos. 

• "I.a n►etodologia de corte cualitativo tiene cada vez más presencia en la 
investigación en educación ya que reivindica el papel de lo especifico y 
particular de una situación educativa " ( Díaz Ban.iga 1995 ) por ello ha sido 
seleccionado en el presente trabajo. 

• Las técnicas de trabajo vinculadas a la etnog,ratia educativa son 
• entrevista grupa] 
• entrevista individual 
• cuestionarios 
observación en el aula en forma no participativa ( imparcial ) y registro de las 
situaciones observadas. 

Posteriormente la información se organiza en función del objeto de 
investigación y los núcleos que surjan durante el análisis. 
De estas técnicas se emplearon en el presente trabajo como instrumentos de 
análisis: la entrevista y cuestionarios con el fin de cumplir el objetivo de 
investigar si existe coherencia y relación en la enseñanza de las materias de la 
sección de microbiología ( establecer la existencia de líneas curricular entre 
éstas materias ) y si en forma conjunta se esta persiguiendo la formación del 
QFB en el área microbiológica. 

4.4 ENTREVISTA EN GRUPO 

Lo más importante en todo campo del conocimiento no es disponer de 
información acabada, sino de posee• instrumentos para resolver los problemas 
que se presentan en dicho campo. En la evaluación del proceso enseñanza -
aprendizaje no es solo importante detectar, analizar y discutir grupalmente los 
problemas que son vividos, sino elaborar propuestas que permitan actuar sobre 
la realidad. 

La entrevista es un instrumento fundamental en el método clínico y es 
por lo tanto una técnica de investigación científica (le la psicología " ( Bleger 
1974 ) 
Con la entrevista gnmpal se pueden alcanzar diferentes objetivos 
- de diagnóstico, de investigación, de orientación y de terapia, entre otros fines. 

56 



Por ello la entrevista grupal en muchos casos ( como el presente ) ha sido 
utilizada como un instrumento de investigación de las situaciones y relaciones 
que ocurren en el aula. 

El proceso de búsqueda de cómo se está efectuando el proceso 
enseñanza aprendizaje ha demandado la aplicación de instrumentos de 
evaluación más abiertos, globalizadores, flexibles y dinámicos que permitan 
establecer mecanismos capaces de rescatar los aspectos más importantes de la 
experiencia y de la participación de todos los elementos involucrados en el 
proceso de enseñanza - aprendizaje. ( Morán Oviedo 1985 ) 

La entrevista puede ser fundamentalmente de dos tipos: abierta y 
cerrada. En ambas se elabora una serie de preguntas en función de una guía 
confeccionada con el fin de alcanzar los objetivos que se hayan fijado en la 
investigación. En la entrevista cerrada las preguntas establecidas siguen un 
orden y una forma de plantearlas, sin que el entrevistador pueda alterarlo. En la 
entrevista abierta el entrevistador tiene la libertad y flexibilidad según su propio 
criterio en sus intervenciones con los entrevistados. 

Ambas entrevistas adquieren diferentes posibilidades: 
-La abierta permite obtener una información más amplia y proffinda de 

como el entrevistado opera los contenidos a investigar. 

-La entrevista cerrada permite una mejor comparación sistemática de datos, 
presenta las ventajas propias de los métodos estandarizados. 

En función del número de participantes la entrevista puede clasificarse como 
individual y la grupal, según sea uno o más los entrevistados. 

En este caso se efectuaron una serie de entrevistas individuales a un 
conjunto de maestros, las lecturas de estas entrevistas fueron individuales con 
una interpretación valorativa. 

La realidad es que en todos los casos la entrevista es siempre un fenómeno 
grupa', ya que aún con la participación de un sólo entrevistado su relación con 
el entrevistador debe ser considerada en (ación de la psicología y de la 
dinámica grupal, ( Bleger 1974 ). 
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La entrevista grupa' ( Ortega 1992 ) tiene antecedente en la concepción 
de grupo operativo que es definido por Pichon - Riviere como " el conjunto de 
personas con un objetivo común, al que intentan abordar operando como 
equipo" y es esta misma connotación la que se le da ala entrevista: se 
establece un objetivo común y se aborda operando como equipo. Se considera 
que este tipo de técnica es de gran utilidad en las situaciones de docencia, 
como lo es la evaluación del proceso enseñanza aprendizaje y en este caso 
especifico se ha seleccionado ya que se puede obtener información valiosa 
detectando las problemáticas que se han suscitado en la aplicación del nuevo 
plan de estudios de la carrera de QFI3. 

Ya que se quería obtener la mayor información en forma flexible se 
efectuaron entrevistas abiertas, lo cual posibilitó una investigación más amplia 
y profunda del manejo del programa de la materia por los profesores del 
laboratorio. 

Para ambos hist-mentos, entrevista y cuestionarios, fue elaborado un guión 
considerando una serie de núcleos problemáticos sobre la enseñanza práctica, 
la relación entre los laboratorios de las diferentes materias, asi como la 
integración teórica - práctica. 

La entrevista a profundidad y sus fundamentos es analizada ampliamente por 
Díaz Barriga 1995: 

"El instrumento teórico metodológico se caracteriza por crear 
condiciones para que los sujetos entrevistados expresaran verbalmente, tina 
serie de valoraciones, relatos y significaciones en relación a una experiencia 
vinculada con un suceso objeto de investigación". 

Se pretendió obtener a través de la entrevista a profundidad la 
percepción que los profesores tienen del programa de la materia que imparten y 
como lo valoran y relacionan con los ejercicios prácticos. 
Por otra parte se puede poner de manifiesto los significados que los profesores 

asignan a las distintas actividades desarrolladas en el laboratorio y al mismo 
contenido teórico que las sustentan. Su experiencia personal les permite 
construir en forma " singular que va más allá del conjunto de acciones lo que 
habitualmente se reconoce como real." 

" La entrevista a profundidad opera bajo la suposición de que cada persona 
resignilica sus experiencias a partir de la manera como ha conformado su 
esquema reférencial " (Díaz Barriga 1995).  

.58 



Siendo el esquema referencial el "conjunto de experiencias, conocimientos y 
afectos con los que el individuo piensa y actúa " (Bleger ), y que el enseñar y 
aprender siempre operan dentro de un mismo marco de trabajo formando una 
estructura funcional, sólo considerándolos así, pueden organizarse y adquirir un 
carácter operativo y una vigencia que determinen la l'Orilla y función 
instrumental de una estructura dinámica. 

La entrevista a profundidad se debe estructurar con preguntas 
" que lleven al sujeto a expresarse ampliamente sobre una situación. No se trata 
de quedarse con la primera respuesta, sino que buscar profundizar, de provocar 
en el entrevistado una serie de asociaciones y producciones que amplíen, y 
contradigan sus formulaciones. En ese momento el sujeto mismo da pautas para 
una comprensión de ciertos elementos significantes en su propio discurso " 
(Díaz Barriga 1995) al considerar que el problema fundamental es como se 
pregunta, como se construye el cuestionario y que teoría o teorías subyacen a la 
pregunta. 

Este autor recomienda que se utilice " un sistema de preguntas que le 
permita al entrevistado explayarse, que le inviten a pensar reflexionar, que 
posibiliten la forma de asociación libre." El mismo autor reconoce lo 
establecido por Devenix 1977 en cuanto a la limitación del cuestionario " ya 
que forma parte de un instrumento de comportamientos inducidos, en tanto 
estos comportamientos no se hubieran producidos sin la presencia de ese 
instrumento . Son inducidos no espontáneos, pero no por ello son incorrectos. " 

Por medio de la entrevista a profundidad se quiere acceder a la experiencia 
educativa que el maestro vive y el conjunto de significados y sentidos que esto 
le provoca, Estas experiencias están influenciadas por sus propias vivencias 
personales integrando así una dimensión más amplia que es la social. Así por 
medio de la entrevista a profundidad se obtiene tanto la significación propia 
como la social del entrevistado. 

La entrevista a profundidad es el instrumento que ofrece ventajas para 
entender los proceso sociales y educativos. 
" La realización de una entrevista a profundidad implica entre otras cosas, una 
amplia construcción de un objeto de estudio y que esa construcción articule 
diversos conceptos teóricos: 
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politices, sociológicos_ económicos, psicológicos, filosóficos, históricos 
etc. 

En esta perspectiva la entrevista a protimdidad se constituye un en 
elemento privilegiado para la investigación social de corte cualitativo. 

La planeación, realización y reporte de la entrevista prolimdidad requiere de 
cierta formación conceptual 	y se considera indispensable partir de un 
planteamiento teórico que permita construir el objeto de estudio y que posibilite 
estructurar el guión de preguntas a partir de una serie de interrogantes; por la 
otra, se requiere no sólo elegir a un buen informante, sino poder crear un clima 
de cordialidad que permita proflindizar en la estructura del diálogo a lo largo de 
la entrevista. 

El informe debe ser elaborado lo más apegado y literal posible ya que es 
un requisito (le la investigación cualitativa, Este tipo de trabajo cualitativo está 
basado en la modalidad de estudios de casos, su finalidad no es llegar en un 
primer momento a postular tesis aplicables a un universo determinado, sino 
mostrar la dinámica particular. 

A través de la reunión de diversas evidencias en los casos como se puede 
construir un cuerpo teórico que dá cuenta de ciertos de fenómenos es la 
construcción del cuerpo teórico del psicoanálisis, de la epistemología genética 
y de la antropología. 

Díaz Barriga expresa también que a través de la entrevista se encuentran 
entremezclada informaciones básicas con una serie de valoraciones personales 
que posibilitan otro sentido de comprensión. 
De esta manera se puede acceder a una perspectiva más completa del objeto de 
la investigación, que en este caso particular ha sido: 
- determinar como se efectúa la enseñanza práctica de las materias 

microbiológicas. 
- determinar si los objetivos de los ejercicios realizados y la metodología de 

la enseñanza corresponden a las expectativas que se pretenden en el 
curriculum académico. 

- determinar si existe una relación en la enseñanza practica de las materias 
microbiológicas y de éstas con otras asignaturas. 



1.1 guión de entrevista grupa! fue construido tomando como base los 
núcleos problemáticos establecidos Hm el proyecto de inve'aigacion " 
evaluación del nuevo plan de estudios de la carrera de 0113. ": 

La guía de la entrevista grupal se estructuro considerando los ejes 
propuestos después del análisis documental obtenido durante el proceso de 
investigación referido. Algunos de los resultados que se pusieron de manifesto 
son relevantes y se estimó que deberían ser sujeto de mayor investigación para 
determinar la situación de la enseñanza práctica de la Microbiología fueron: 

- 	perfil del egresado no esta claramente definido en cuanto a una formación 
integral.ya que contempla únicamente el aspecto científico y no responde a la 
formación de un individuo comprometido con su papel social 
- Desconocimiento absoluto del perfil y de los propósitos de la carrera por 
parte de los profesores de las libes básicas y profesional,ya que en muchos 
casos no tienen la formación farmaceutica y por ello la impartición de la 
materia ( teoría y 	laboratorio ), se hace sin relacionar con el campo 
profesional. 

- Los programas de las materias del area microbiológica contemplan contenidos 
relacionados sin embargo en muchas ocasiones los profesores no hacen el 
énfasis ya sea retomando los contenidos antecedentes o destacando los 
subsecuentes. 
- Hay una marcada tendencia a priorizar la información, sin dar lugar a 
procesos de reflexión lo que se refleja en los protocolos de las prácticas que se 
realizan y en las .preguntas de exámenes en los cursos de teoría y de 
laboratorio 
- 1-lay desconocimiento por parte de los profesores de las 	materias 
antecedentes y consecuentes a las que imparten y ello se manifestó ya que 
establecieron como antecedentes necesarios para sus cursos, conocimientos 
contemplados en materias subsecuentes. 
- La vinculación teórico - práctica se dificulta ya que al existir varios grupos de 
teoría y de prácticas, con mucha frecuencia los profesores no consideran los 
calendarios de sus colegas y el desarrollo del programa se hace a destiempo. 
Por ello se dedica un lapso importante a explicar la parte teoría del ejercicio 
que se va a realizar, sacrificando notablemente el tiempo dedicado a la 
supervisión del trabajo de los alumnos 
- Muchos profesores no están al día de la práctica profesional, ya sea porque al 
egresar de la licenciatura se incorporan inmediatamente a la docencia, sin 



ejercer en el campo profesional o bien son investigadores de tiempo completo, 
por ello no pueden ubicar a los alumnos en el contexto de la profesión. 
- Gran parte del trabajo de los docentes de tiempo parcial se realiza en forma 
individual ya que hay poca interacción académica con otros profesores que 
imparten la misma materia o de materias relacionadas. 
- Muchos de los ejercicios que se realizan en el laboratorio no persiguen el 
acercamiento al conocimiento ya que son primordialmente demostrativos y no 
son generadores de conocimiento. 
- Uno de los aspectos más descuidados es el relacionado a las normas de 
seguridad en los laboratorios ya sea por falta de los elementos necesarios para 
implementados y cumplirlos o bien por falta de disciplina y compromiso. 

La problemática evidenciada debe ser analizada en el contexto de los 
diferentes aspectos que influyen de forma importante en la problemática 
curricular, por lo que aquí retomo algúnos aspectos incluidos en el capítulo Il 
de este trabajo y que fundímientan la propuesta metodológica y son relevantes 
para la presente investigación. 

La problemática observada confirma lo que los especialistas en la 
materia han encontrado: en la confección del currículo, momento en el que se 
hace la selección de contenidos que permitan cumplir con los objetivos 
establecidos, se ha encontrado que no existe una total correspondencia con el 
saber determinado externamente. Se reconoce también que el currículo 
elaborado y formulado es un documento oficial, ( en nuestro caso el plan de 
estudios de la carrera de QFB, incluyendo los programas oficiales de cada tina 
de las materias que lo integran) cuyos contenidos son transformados en la 
práctica misma de la enseñanza (contexto de realización), selección de 
ejercicios a realizar así como los objetivos académicos y educacionales que los 
profesores asignan en cada caso. 

La transformación y adaptación que sufre el currículo por los profesores 
que imparten las materias generan una serie de difencias que se traducen en el 
currículo real, en el cual Gimeno Sacristán señala que se presentan una serie de 
interacciones con resultados complejos, ya que se presentan una realidad que 
parece evidente, sin embargo se acompaña de aspectos no manifiestos 
( currículo oculto ). 
En la presente investigación se evaluó el contexto de realización y se pusieron 
de manifiesto algunos aspectos que integran el currículo oculto. 
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Por medio de los instrumentos de investigación: cuestionarios y las 
entrevistas a los profesores que imparten los cursos de laboratorio, que se 
persiguió poner en evidencia lo que los profesores dicen que enseñan, así 
como las prioridades que atribuyen a los contenidos teórico - prácticos es 
decir la práctica real. También fue parte de la investigación diferenciar entre lo 
que se pretende, (le lo que se hace realmente, analizar las condiciones en el que 
se da el trabajo en el laboratorio, recursos, materiales y equipos. 

La entrevista es un técnica de investigación clínica que ha sido 
considerada conveniente de aplicar en la evaluación de aprendizaje grupa', por 
ello, en el presente trabajo se retoma este instrumento para obtener información 
sobre la opinión y expectativas (le los profesores sobre el programa de la 
materia que imparten y su relación e integración con el plan de estudio de la 
carrera de Q1713. 

Es de interés para la evaluación cuiTicular y para esta investigación, 
buscar la verdadera relación entre la intención curricular y la realidad curricular 
en la enseñanza -aprendizaje práctico de la microbiología, ya que esta 
enseñanza práctica es parte primordial de la formación microbiológica del 

" La actividad docente ligada últimamente al proceso enseñanza -
aprendizaje debe ser evaluada con fines de explicación, comprensión y 
retroalimentación permanente, en lo que respecta al plan de estudios, a la 
práctica pedagógica y a los efectos de la formación en los participantes, con 
vista a su inserción en el mercado laboral." ( Morán Oviedo 1983 ). 
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CAPÍTULO V 

TRABAJO DE CANIPO 

Con los antecedentes mencionados y después de establecer los objetivos 
de la investigación sobre la ellsciianza práctica, la guía de la entrevista grupal 
se estructuró considerando los núcleos problemáticos : 

- Relación entre los laboratorios de las diferentes materias 
microbiológicas y no microbiológicas. 

- Integración teoría práctica,: 

A lo largo de la investigación sobre la "Evaluación del plan de estudios de en la 
carrera de QFB", la información obtenida por medio de los cuestionarios 
aplicados a profesores y alumnos llevó a identificar lo ejes: 

- Actualización 
- Campo profesional 
- Formación 
- Investigación 

Para el presente estudio se planeo inicialmente entrevistar al mayor 
número de profesores posible de cada materia, sin embargo considerando 'jue 
los grupos de laboratorio de microbiología son impartidos simultáneamente por 
dos profesores, los cuestionarios se aplicaron por grupo. 

Los cuestionario fueron elaborados por un grupo 	de profesores 
participantes del taller sobre investigación educativa abocado a realizar la 
evaluación del plan de estudios de la carrera de (FR, logrando un formato que 
por su estructura general puede ser aplicado ne cualquier materia práctica. El 
cuestionario fue aplicado en una primera instancia a un pequeño número de 
profesores de los dift:rentes departamentos con la idea de "un piloteo". 

Una vez que fue atinado el cuestionario se aplicó en las diferentes áreas 
entregando a los profesores un formato por cada ejercicio realizado durante el 
curso práctico. 

En el caso de la Sección de Microbiología fueron devueltos con la 
información que se solicitó de las materias: 
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CARMIERISTICAS DE LA NILEST11.1 

MATERIAS 	TOTAL 	TOTAL DE 	 TOTAL 
DE GRUPOS PROFESORES CUESTIONARIOS 

- Microbiología General 5 10 4 
- Microbiología General II 3 6 2 
- Biosíntesis Industriales 3 6 3 
- Virología I 2 i 

- Micología 2 4 2 
- Parasitología I 3 I 

Los contenidos de estas 
apartado 4.2 

materias encuestadas ya fueron explicitados en el 

En el caso de Micología y Parasitología algunos profesores prefirieron la 
entrevista. Esta Última mlbrmación fue grabada y posteriormente transcrita . 

Una vez que fueron leídos los cuestionarios, la información obtenida de 
ellos fue clasificada en función de los ejes y categorías. El análisis de esta 
información recabada confirmó la problemática global ( general ) ya detectada 
en la investigación curricular previa, ubicando con precisión las dificultades en 
el manejo y aplicación del nuevo plan y programas de las materias. 
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CAPÍTULO 1'1 

REstivrADos, ANÁLISIS Y PROPUESTAS 

6.1 RESULTADOS OBTENIDOS 

- Actualización 

Algunas de las problemáticas que se detectaron en este renglón son: 

- Con excepción de Microbiología General, en las demás materias los 
profesores consideran el tiempo poco y mal distribuido, como un fáctor que 
interfiere con el desarrollo de algunos ejercicios. 

-Otro factor que influye en forma importante es que se carece del 
material bibliográfico especializado actualizado, en la biblioteca de la facultad, 
sobre todo en las áreas Micología y Parasitología. 

-Para montar ejercicios más actualizados, se requiere de equipo moderno 
y en muchos casos de reactivos de alto costo. Lo anterior implica un mayor 
apoyo departamental que no ha sido posible. 

-Algunos profesores permanecen al margen de una actualización, cada 
semestre desarrollan los mismo ejercicios que se apartan de los cambios que 
están ocurriendo en el campo profesional. Se realizan ejercicios demostrativos 
que no enfrentan al campo profesional. 

-Por diferentes razones varios profesores no participan en las actividades 
de actualización, talleres y cursos, organizados por la Secretaria de 
actualización y superación académica ( SASA ), con la colaboración de los 
departamentos. 

-Igualmente es escasa la presentación de trabajos y asistencia a 
congresos por parte de los profesores que imparten los cursos prácticos de las 
materias microbiológicas. 

()O 



. - Campo profesional 

-No hay un verdadero acercamiento al campo profesional y esto se debe 
fundamentalmente a un limitado conocimiento por parte de los profesores de 
las necesidades actuales, por ello muchos de los ejercicios realizados tienen 
objetivos demostrativos más que formativos. Al no estar al dia de la práctica 
profesional por lo tanto, no pueden ubicar a los alumnos en el contexto de la 
profesión tal es el caso de la automatización en el laboratorio clínico y en el 
considerar el funcionamiento de un laboratorio clínico integral. 

-Las asesorías y la asistencia a estancias industriales, o a centros de 
investigación son formas de actualización que los profesores pueden utilizar, 
sin embargo resulta dificil de determinar si es por falta de interés, O de 
facilidades, horarios comprometidos, por lo que pocos profesores las realizan. 

-Por otra parte los profesores que conocen bien el campo profesional no 
han encontrado el mecanismo para alcanzar un mayor apoyo y lograr en forma 
sistemática un acercamiento de los alumnos a él. 

- Formación 

-La formación integral de los alumnos se ve afectada, ya que en la 
mayoría de los casos no constituye un objetivo educacional que se persiga. 1.0 
anterior es también es consecuencia de la fragmentación y la poca relación 
entre materias antecedentes y subsecuentes. 

-El poco interés de los profesores en conocer el perfil y de los propósitos 
de la carrera, así como la poca información que poseen sobre los nuevos 
programas de las materias antecedentes y consecuentes, disminuye las 
oportunidades de brindar a los estudiantes un conocimiento integral apegado a 
los fines formativos que se persiguen en el campo de los microorganismos y de 
sus aplicaciones. 

-Se confirmó que en muchas ocasiones los profesores exigen o suponen 
en los alumnos conocimientos que no han sido incluidos en los programas de 
materias previa y que han detectado deficiencias en la formación:de los 
alumnos por ejemplo contenidos que les han sitio impartido y sin embargo, 
no los manejan adecuadamente. Al mismo tiempo al detectar deficiencias y 
carencias en la preparación del alumno no hay una retroalimentación 
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interdepartamental o en materias que pertenecen a la misma área 
deconocimiento. No se ha dado prioridad a ejercicios formativos. que 
fomenten la reflexión y que acerquen al estudiante al campo profesional. 

-Es dificil conseguir que los profesores que imparten el mismo curso de 
laboratorio en grupos diferentes, unifiquen los objetivos de aprendizaje ya que 
en muchos casos prefieren adaptar las prácticas a sus propios intereses y 
enroque particulares, lo que determina que cada profesor tenga una opinión " 
muy particular " sobre la formación de los alumnos. 

-Varios profesores no consideran importante hacer énfasis en la 
observancia del reglamento de higiene y seguridad.y no refuerzan disciplina 
entre los alumnos existiendo ademas poca conciencia sobre la disminución del 
volumen de residuos que pueden contribuir a la contaminación ambiental. 

- Investigación 

En materias como Biosíntesis Industriales los profesores organizan el 
curso de fonna que los alumnos desarrollan proyectos de investigación. Los 
alumnos deben diseñar, elaborar y realizar su propio proyecto, el cual deberá 
ser accesible a los alumnos y a las condiciones de los laboratorios. 

El aprendizaje que se consigue es mayor que los casos en los que se sigue 
exclusivamente un protocolo de trabajo establecido. Sin embargo la 
problemática detectada en torno a esta forma de trabajo es que los profesores 
no aprovechan todas las bondades de esta metodología ya que falta una 
verdadera sistematización en el trabajo, sin lograr un aprendizaje significativo. 
Por otra parte es en esta forma de trabajo en dónde se ponen en evidencia las 
deficiencias en la organización administrativa. 

En las entrevistas con los profesores de Micología y Parasitología se 
manifestó la necesidad de actualizar la enseñanza de ellas, proponiendo el 
apoyo administrativo que permita el desarrollo de proyectos de investigación 
que permitan generar ejercicios y material de apoyo y en muchos casos 
reactivos específicos, al mismo tiempo de incorporan técnicas nuevas. Dichos 
proyectos deben tener entre otros objetivos el acercar al alumno a la 
problemática real en estos campos profesionales a los que probablemente se 
enfrentarán, si se ha despertado suficientemente el interés, 
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En Microbiologia General. Microbiologia General 11 y Virología no es 
relevante la investigación. mientras que la enseñanza está enfocada, como va se 
dijo, a comprobar los contenidos programáticos básicos aplicados. 

Los resultados obtenidos en esta investigación son congruentes con las 
observaciones y publicaciones de los especialistas en la problemática curricular 
y del proceso enseñanza - aprendizaje, ( Gimeno Sacristán 1992 ) dice " Una 
cosa es lo que a los profesores se les dice que tienen que enseñar, otra es lo que 
ellos creen o dicen que enseñan y otra distinta lo que los alumnos aprenden." 

También se debe considerar "La distinción entre la faceta oculta, 
condiciones de la experiencia educativa y la manifiesta 	- pretensienes 
declaradas y aceptadas -, permiten también entender mejor los procesos de 
cambio o el inmovilismo de las instituciones y de las prácticas escolares : -
aunque cambien las pretensiones, las ideas o los curricula explícitos, el 
curriculum real cambia poco para los alumnos porque las condiciones de la 
enseñanza que lo traducen se modifican muy lentamente. Sin entender el 
curriculum manifiesto u oficial dentro de las condiciones institucionales y su 
relación con el contexto político, social y económico exterior es imposible 
entender y desarrollar esquemas de pensamiento más apropiados para 
comprender la enseñanza y elaborar con más realismo propuestas de 
modificación de la misma." ( Giroux y Penna 1981) 

Al analizar las respuestas a las preguntas planteadas durante esta 
investigación se encontró: 

- En la mayoría de los casos los objetivos planteados en los ejercicios 
realizados, así como la metodología de la enseñanza no corresponden a las 
expectativas que se pretenden en el curriculum académico. 

- Se observa poca relación entre la enseñanza práctica de las materias 
microbiológicas y de éstas con otras asignaturas. 

- Es necesaria de una actualización en técnicas y equipo para que el laboratorio 
de microbiología contribuya y satisfaga las necesidades que existen en la 
actualidad en el campo profesionaldel 

- Los profesores deben eliminar la evaluación memorística de aspectos teóricos 
y favorecer el desarrollo de problemas en las áreas de la microbiología clínica, 



ambiental o industrial, que requieran la aplicación de un criterio microbiológico 
para su resolución. 

- Siendo 7 las materias inicrobiológicas, los ejercicios realizados en 3 de las 4 
obligatorias, no contribuyen a la Ibrinación ética y compromiso social de los 
estudiantes, ya que se efectuan ejercicios que no tienen una clara relación con 
el ejercicio profesional y que no clan oportunidad de destacar en forma 
sistemática, la importancia de la responsabilidad social de la profesión en la 
que desarrollarse. Tal es el caso de algunos grupos de Microbiología General, 
Microbiología General II, Biosíntesis Industriales. 

Los resultados aqui registrados ponen de manifiesto que las estrategias 
que se fijaron en los diferentes talleres que se organizaron en torno a la 
implantación del nuevo plan de estudios de la carrera de TB. para incorpora 
a los profesores de los cursos teóricos y prácticos que tuvieron como objetivos: 

- La presentación de los nuevos programas de las materias 
microbiológicas analizando objetivos y contenidos y factibilidad. 

- La presentación y discusión del nuevo plan de estudios de la carrera de 
QFB, así como el perfil del egresado y la definición de la carrera. 

- La organización académica y administrativa. 
- La actualización académica en el área de Microbiología, en 

metodologías y estrategias didácticas y pedagógicas, así como evaluación del 
proceso enseñanza - aprendizaje 

no han sido cumplidos completamente, ya que no todos los profesores 
demuestran que existió una verdadera compenetración con la filosofía educativa 
que debe estar ligada al cambio curricular y a las modificaciones que se 
plantearon en el nuevo plan de estudios. Un ejemplo de ello es la prevalencia 
de los antiguos criterios cuantitativos tradicionalistas ligados a la tecnologia 
educativa. Se lograría un buen resultado si existiera un trabajo de conjunto, 
interdisciplinario e integrador y una formación didáctica - pedagógica de los 
profesores. 

Es indispensable trazar un plan de evaluación del proceso enseñanza -
aprendizaje y una evaluación curricular a largo plazo que contemple la 
participación continua de las autoridades responsables de la organización 
académica, através de la Coordinación de la Carrera de QFB, Departamento de 
Biología, y de los profesores que imparten la materias microbiológicas. Cada 
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uno con información particular sobre aspectos que son esenciales y que al 
conjuntarse proporcionan la infomación renovada 	sobre el proceso de 
frmnación de los profesionales de la Farmacia que se demandan en la 
actualidad y a 16turo en nuestro país. 

-Es necesaria la participación de todos ellos ya que es la forma de integrar la 
información sobre : demandas del campo laboral, políticas educativas, políticas 
inter institucionales etc. 

-Es a través del coordinador de la caffera de QFB. que se puede acceder 
a la información que el Comité de la Carrera proporciona sobre los cambios 
que es necesario realizar para mantener actualizada y vigente la profesión. 

En función de estas demandas los profesores podrán proponer los cambios a 
nivel curricular o bien en contenidos programáticos, los cuales serán estudiados 
y aprobados por las instancias adecuadas. Por otra parte es la forma de 
mantener a los profesores involucrados en el campo profesional del QFB y de 
relacionar los objetivos de la materias que imparten con otras materias . 

-El participar en el proceso de evaluación curricular conlleva a un 
análisis más específico de la problemática educativa en el área propia y las 
relacionadas con ella, teniendo como fin último la formación integral de un 
profesional QFB, 

6.2 PROPUESTAS Y CONCLUSIONES 

La problemática detectada en las diferentes materias que pertenecen a la 
sección de Microbiología del Departamento de Biología de la Facultad de 
Química UNAM y que afecta seriamente la formación integral de los 
estudiantes puede ser clasificada en varios tipos : las que son comunes y se 
observan en varias materias y las particulares, específicas de una materia, o 
grupo determinado. 

Por otra parte también es necesario clasificarlas en 	académicas y 
administrativas, ya que requerirán diferentes estrategias para solucionadas. 
Todas ellas las presenté al jefe del departamento, al ser nombrada jefe de 
Sección de Microbiología, junto con las propuestas 	académicas y 
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administrativas como estrategias para resolver la problemática vivida en la 
sección. 

ACCIONES 

En fama conjunta fueron revisadas y analizadas las necesidades apoyo 
que se requieren, cuales podían ser resueltas en Corma inmediata y cuales a 
mediano y a largo plazo. Entre las acciones emprendidas a en el área de la 
Microbiología se encuentran : 

La organización de talleres y reuniones con los profesores para revisar la 
problemática de cada una de las materias y su relación con las antecedentes y 
consecuentes. 

Se efectuaron talleres en forma conjunta para integración de contenidos, 
objetivos académicos y educacionales, reuniendo a los profesores 	de 
:Microbiología General y Microbiología General II; Microbiología General, 
Microbiología General II y Bacteriología, como ya se dijo antes, los logros han 
sido: 

Se han realizado varios acuerdos relacionados a la unificación de los 
enfoques cuando se trata de los diferentes grupos de una misma materia. 
El haber identificado aquellos conocimientos que son necesarios reforzar 
ya que son retomados como antecedentes en materias subsecuentes 
evitándose repeticiones, así como las omisiones. 

También han sido solucionados algunos aspectos de organización 
administrativa, reactivos, material, reubicación de equipo; sin embargo hay 
problemas académicos y administrativos que no han podido ser resueltos. 

En Micología, Parasitología y Virología, por ser grupos únicos, se 
hicieron reuniones por materia. Se debe destacar que de la disposición y 
participación de los profesores han dependido mucho los avances logrados, tal 
es el caso de Parasitología, en la cual el interés de un profesor de laboratorio 
ha permitido iniciar la elaboración de material de apoyo para una enseñanza 
más dinámica de esta materia lo que permitirá una actualización e iniciación en 
actividades conducentes a incorporara a los alumnos en la investigación 
mediante el Servicio Social y realización de tesis. 

- El trabajo realizado en los talleres es de gran riqueza, sin embargo se 
desvirtúa, ya que algunos profesores no persisten en el cumplimiento de las 



resoluciones aceptadas, como consecuencias ha observado que nupanci, el 
curso bajo su criterio personal. y que en la mayoría de los casos se aparta de 
los propósitos del programa y de la lbrmación integral del Q1:11. 

Ha faltado disciplina para realizar el trabajo que en forma individual y 
fuera del taller se realizaría para lograr establecer en forma conjunta los 
conocimientos mínimos obligatorios, ya que en la opinión de la mayoría de los 
profesores el contenido teórico del programa de Microbiología General es 
excesivo 

También los profesores consideraron la necesidad de tina evaluación 
constante para poder determinar si las propuestas que han sido incorporadas a 
los cursos han sido positivas o no y en cada caso continuar con ellas o 
sustituirlas por otras más convenientes. 

PROPUESTAS 

Como resultado de la entrevista que se realizó a algunos de los 
profesores participantes en los diferentes talleres realizados en el área de la 
Microbiología, con la finalidad de evaluar los resultados obtenidos, se concluye 
la necesidad de realizar en forma sistemática reuniones de trabajo que 
permitan el diálogo permanente de los profesores de teoría y práctica, ya que 
esto facilitará el análisis de la problemática surgida, integración de criterios y 
además de recordatorio para mantener vigentes los acuerdos y conclusiones 
tomados por el pleno. 

Otro aspecto que es indispensable trabajar en 'brilla constante es 
recordar y ubicar a los profesores en el contexto de la carrera de OFR, del 
perfil del egresado y de la modernización y actualización de la enseñanza. 
Se presentan a continuación algunas de las problemáticas detectas por los 
profesores y que se tratará de resolver con el trabajo sistemático y conjunto: 

Es necesaria una retroalimentación entre los profesores de las materias 
antecedentes y consecuentes para estar en conocimiento si se han prescntn►do 
respuestas en las actitudes y conocimientos en los alumnos con las diferentes 
acciones emprendidas después de la asistencia a los talleres. 

Se requiere del apoyo de pedagogos y especialistas en docencia de la 
microbiología, para que el proceso enseñanza - aprendizaje se realice 
eficientemente, ya que la mayoría de los profesores preferencial' el dominio del 



contenido en forma n►emorística, olvidando y dando poca importancia a la 
resolución de problemas reales y prácticos que involucren la aplicación de 
conocimientos y criterio microbiológico y que pueda ser relacionado en forma 
interdisciplinaria . 

Los profesores requerimos de propuestas y de una formación que 
abarquen los aspectos históricos, filosóficos, epistemológicos, políticos, 
sociales, económicos de su materia que nos permitan, O profesores y alumnos 
involucramos y comprometernos en mayor grado en el proceso de formación de 
profesionales QFB con un gran sentido ético y compromiso social. 
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