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INTRODUCCION

El presente trabajo tiene como propdsito un conjunto de
consideraciones acerca del papel que ha jugado y juega la
disciplina relacionada con la educacidn, en el contexto de la
modernidad. Las preguntas que guiaron este proceso de reflexién
son las siguientes:

éiCudl es la concepcidn dominante de disciplina en la modernidad?,
écémo se constituye?, dentro del proceso de configuracion
historica de la disciplina en la educacidn, ées posible encontrar
elementos que sefalen continuidad?, <¢cudles son las variaciones
que ha sufrido este concepto? y <écomo puede entenderse la
disciplina en el actual proceso de transicidén de las sociedades
modernas?

El sustento tedrico.de este trabajo es la concepciodn de disciplina
de Michel Foucault expuesta sobre todo en Vigilar y castigar', sin
que ello quiera decir que se dominen sus formulaciones ni se
comparta del todo su postura. Cabe también sefialar que esta opcién
se debe principalmente a la necesidad de reconsiderar la nocién de
poder y dominacidén, en el estudio de los procesos educativos y
escolares. Ademds de su visién filoséfica y, de una detallada
exploracién histdérica, este autor proporciona los elementos
fundamentales para estudiar la forma en que se constituye y opera
la disciplina en la educacién moderna. Asi, Foucault sitda a
partir de los siglos XVIII-XIX la aparicidén de las denominadas
sociedades disciplinarias que definen el desarrollo de una
estrategia global de poder que subsiste hasta los afios cincuenta
del presente siglo. Durante todo este periodo es posible observar
nitidamente el modo en que se configura el ejercicio
disciplinario, en su versién y practica dominantes en 1la
modernidad, particularmente dentro de la instituéién escolar.

'.Michel Foucault, Vigilar y castigar, pp. 139-230.



En este trabajo se entiende que la relacidn entre pensamiento
pedagdgico y prdctica educativa no se presenta necesariamente bajo
la forma causa-efecto; cada uno de estos dmbitos posee dindmicas
y reglas de confiquracidn propias y cada uno obedece a su propia
légica de constitucidn, no obstante, se implican mutuamente. La
distancia que se establece entre cada uno de ellos, es decir,
entre el pensamiento pedagégico y la prdctica educativa, aparece
como el horizonte sin el cual, toda una serie de enunciados =-en
este caso aquellos que se refieren a los procesos disciplinarios
en la escuela- no podrian haber aparecido?,

Esto es, el pensamiento pedagdgico, el discurso educativo o bien,
los enunciados pedagdgicos producen cuadros de legibilidad; por su
parte, la institucidn escolar en tanto dmbito prdctico organiza
cuadros de visibilidad. Este reconocimiento posibilita un juego
entre lo visible y lo legible en el cual, la relacidén que se
establece entre discursos y prdcticas estd lejos de ser lineal
pues no se determinan mecdnicamente. Antes bien, es el
entrelazamiento de los dos dmbitos el que produce las condicliones
que posibilitan la emergencia de un saber pedagdgico, que en este
caso acomparné el despliegue de los procesos de escolarizacidn y la
formacién de la institucién escolar moderna alrededor de los
siglos XVIII y XIX. No obstante lo expuesto, en este trabajo se
tratard a la disciplina sobre todo tal como aparece en el
pensamiento pedagdégico, de tal modo que sea posible comprender
como en que en el umbral de la modernidad, se crean las
condiciones discursivas que posibilitan la instauracién de una
nueva direccidn ético-politica fundada en una disciplina.

El estudio sobre el papel especifico que ha desempenado la
disciplina en el dmbito de la educacidén, no puede entenderse
suficientemente si no se aborda al mismo tiempo que el conjunto de
transformaciones que se producidas a partir del siglo XVII en el

*.Acerca de la orientacién metodoldgica adoptada en este
trabajo, vedse: Gilles Deleuze, Foucault, pp. 49-71.



plano econdmico, politico y cultural; aun asi, en el presente
trabajo se enfatiza en el andlisis de algunos discursos educativos
que contribuyeron de manera definitiva en el disefio de una
normatividad disciplinaria para la educacién moderna. Asi, se
intenta mostrar criticamente y desde una perspectiva general, la
naturaleza del vinculo entre disciplina y educacién en el
pensamiento educativo moderno.

Se procede a partir de un intento de caracterizacién de la
modernidad con la finalidad de definir el contexto en que se
sitdan la disciplina y la educacidn; también, pero en menor grado,
a lo largo de la exposicidn, se realiza un acercamiento a la
organizacion escolar moderna con el fin de sefalar el modo
particular en que se expresa una normatividad disciplinaria dentro
de ese dmbito prdctico. También se efectia un andlisis -no
exhaustivo- de autores tales como Comenio, Rousseau, Kant vy
Durkheim gque contribuyeron de manera significativa a 1la
configuracién del discurso educativo moderno y, en cuyos textos
sobre educacioén y pedagogia, se hallan planteamientos acerca de la
disciplina que ocupan un lugar preponderante dentro del conjunto
de sus reflexiones. Se trata pues, de una descripcién histdrica
aproximativa respecto al proceso de configuracién de una
concepcién dominante de disciplina y del papel particular que ha
desempefiado ésta en los procesos de formacidn del individuo
moderno.

En los tres primeros capitulos se presenta una caracterizacidn
general de la modernidad tal como se constituye a partir del siglo
XVI, y el modo en que se formaliza una relacidén especificamente
moderna entre la disciplina y la educacidén alrededor de los siglos
XVIII-XIX. En seguida, en el cuarto capitulo se expone un conjunto
de reflexiones acerca de la crisis de la modernidad y la
educacion, asi como los nuevos rasgos que adquiere la relaciodn:
disciplina-educacién bajo el impulso actual de 1la cultura
posmoderna. Asi, se hace constar gque la aparicion del fendmeno de



la seduccidn, el hedonismo y la era de la informdtica y la
electrénica, han puesto en crisis la relacién tradicional que
establecieron la disciplina y la educacién en la modernidad.
Ademds, se considera que buena parte de los fundamentos y de las
prdcticas disciplinarias vigentes en la escuela resultan
completamente anacrdnicas en relacidn con los diferentes ensayos
a los que obliga y hace posible este peculiar momento de
transicidn de las sociedades modernas; practicas que presentan un
alto grado de heterogeneidad, factible de ser descrito si se
realiza un esfuerzo por documentar y reconocer las tradiciones
pedagdgicas en las que se fundamentaron®,

Para finalizar mds que hacer referencia a los diferentes usos
corrientes del concepto de disciplina, sin duda necesaria!, a lo
largo de este trabajo se alude al campo semdntico, a la familia de
conceptos, a la formacién discursiva en la que Michel Foucault ha
inscrito la palabra. disciplina en Vigilar y castigar. No obstante
es necesario realizar algunas puntualizaciones en este sentido. El
término disciplina proviene del griego mathema que en primer
lugar, significa la cosa aprendida, al que la aprende y el modo de
aprenderla; en segundo lugar, alude a una ciencia, en cuanto
objeto de apredizaje y de ensenanza. Asi, la palabra que mds se ha
acercado al uso cldsico del término, es disciplina. Ahora bien, a
partir de Kant por disciplina se ha entendido a la funcién
negativa a constrictiva de una regla o de un conjunto de reglas,
en cuanto que impide la desviacién de la regla; Michel Foucault
construye un concepto de disciplina -al que se alude aqui-, que
puede situarse -creo- entre el mahema griego y la forma
constrictiva en gue Kant entendié esa palabra.

*.En el proceso de, elaboracion de este trabajo, fueron de gran
utilidad las tesis realizadas por Carlota Guzmdn Gomez vy
Elizabeth Jasso. (Ver referencias bibliogrdficas al final del
trabajo).

‘.Para un acercamiento a los distintos significados atribuidos
al término de "disciplina" vedse el Anexo al final de este
trabajo.
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Cabe sefalar las tremendas dificultades que planted y ain plantea
un tema, un objeto de estudio y un problema como el de la
disciplina en la educacién. Esta investigacién consiste
fundamentalmente, en rescatar del olvido en que se habia
encontrado sumergida la disciplina dentro del campo de estudios de
la pedagogia. Al mismo tiempo, poner de nuevo a circular un
concepto para problematizarlo, esto es, detenerse a pensar en el
lugar que ocupa hoy, en la ensehanza.



1. La disciplina y su estudio.
1.1. El pasaje de una organizacidn social a otra
y los mecanismos de control.

La presente investigacion permite afirmar que la modernidad a
partir de la segunda mitad del presente siglo, del "espectacular
siglo XX", experimenta una profunda crisis que marca la transicidn
de un modo dominante de organizacidén social disciplinario, duro y
rigido, a otro modelo en el que se despliegan mecanismos de
control mds suaves y sutiles entre los cuales destaca la
“"seduccion". El pensamiento educativo distintivo de esta época,
asi como su organizacidn escolar, no son de ningun modo entidades
ajenas a una situaciodn de crisis, y como partes constitutivas de
la sociedad participan de este proceso de transicion y de cambio.
Conviene aqui senalar que el paso de una forma de organizacidn
social a otra, en ningiln momento se realiza sobre una tdbula rasa;
esto es, sin una suerte de recuperacién de la experiencia
histdérica precedente; mds ain, todo intento de implantacién de una
nueva organizacion social se aloja dentro de esquemas antiguos con
los que establece relaciones diversas; asi, en el seno mismo de la
nodernidad persisten y coexisten concepciones y prdacticas surgidas
en sociedades premodernas®. Ahora bien, a cada forma de
organizacion social le corresponde una forma de pensamiento;
puede agregarse también, una forma de orgaﬁizacién escolar con su
intencionalidad correspondiente.

Se ha denominado "posmodernidad"” a otra forma de ser de la
cultura, que tiende a suceder o contraponerse a la modernidad. Su
acelerado y aun confuso proceso de conformacién, coincide en su
origen y halla sus condiciones de posibilidad, dentro del contexto
generado con el advenimiento de las sociedades postindustriales.
Los afos sesenta fijan el momento en que se expresa la fractura

*.Para una mejor comprension de las relaciones que establece el
pensamiento moderno con formas premodernas de pensar, vease el

excelente trabajo de Antonio Campillo, Adids al progreso, pp. 39-
66.



con un tipo de socializacidn disciplinaria que se distingue por su
cardcter dirigista, centralista, uniforme, jerdrquico e
imperativo. A partir de la década de los sesenta, comienzan a
brotar procesos con vistas hacia una mayor flexibilidad,
diversificacién de opciones, en una busqueda desesperada de una
identidad individual y colectiva lo que indica la emergencia
reciente de sociedades mds permisivas®. Al respecto D. Bell dice
lo siguiente:

"Aunque la sociedad burguesa aprobaba el individualismo
desenfrenado en la economia, temia los excesos del yo en
la cultura y tratd de inhibirlos. Por una variedad de
complejas razones histdéricas, el ’yo cultural’ se hizo
anti-burqués [...]. Traté de ’expresarse’ negando las
restricciones y buscando la liberacién. Lo que ha
sucedido hoy es que las restricciones se han aflojado,
y los impulsos de liberacidn no hallan ninguna tension,
o creatividad. Mds exactamente, la busqueda de
liberacion ha sido legitimada en una cultura liberal, y
explotada [...] por empresarios comerciales(...]"’

Este proceso de "flexibilizacidén" de las relaciones y de los
comportamientos, sobre todo en el terreno de la cultura, ha
posibilitado el surgimiento de sociedades "expresivas" que se
desarrollan dentro de un consumo social masificado.

Ademds de lo antes sefalado, otro rasgo caracteristico de la
posmodernidad, lo constituye el inusitado crecimiento del dmbito
cientifico-técnico, posible ya no por la profundizacién del
trabajo humano que caracterizé a la modernidad, si no por la
creclente intensificacidén de la produccidén de conocimientos. Este
proceso ha propiciado la aparicién de escenarios sociales vy
culturales nunca vistos en épocas anteriores: se inaugura la era
de la electrénica y de la informdtica y con ellas, se modifican no
solamente las relaciones sociales a nivel planetario y los
procedimientos tradicionales de trabajo y de produccidn econdmica,

®.Cfr. Gilles Lipovetsky, La era del vacio, pp. 17-33.
7.Daniel Bell, Las contradicciones culturales del..., p. 142.



sino también los procesos de creacidn, distribucidén y apropiacién
culturales. En estos ultimos, se inscribe el desplieque de redes
Y sistemas complejos de comunicacién e informacidn®,

Por otra parte, el creciente desarrollo tecnoldgico ha afectado la
naturaleza misma del saber tanto en el terreno de 1la
investigacién, como en 1los procesos de transmisién de los
conocimientos. Esto es, con la multiplicacidn de las mdquinas de
informacion tienden a modificarse las operaciones de adquisicion,
clasificacién, posibilidad de disposicidn y de explotacidn de los
conocimientos, en la medida en que éstos pueden traducirse en
cantidades de informacidén almacenables. El juego de la informacién
se perfila como una mds de las estrategias de poder, en la medida
en que la informacidn se convierte en un monopolio desde el cual
se determinan los criterios de seleccidén y los procedimientos de

circulacién de la misma’.

El conjunto de transformaciones en curso en la modernidad bajo la
impronta de la cultura posmoderna ha incidido en la disciplina en
tanto modalidad de poder'®., La percepcidén y los usos del tiempo,

®.Y sin embargo, Gilles Lipovetsky plantea que: "murid el
optimismo tecnoldégico y cientifico al ir acompafados los
innumerables descubrimientos por el sobrearmamento de 1los
bloques, 1la degradacidn del medio ambiente, el abandono
acrecentado de los individuos; ya ninguna ideologia politica es
capaz de entusiasmar a las masas, la sociedad posmoderna no tiene
ni idolo ni tabu, ni tan sélo imagen gloriosa de si misma, ningin
proyecto histdérico movilizador, estamos ya regidos por el vacio,
un , vacio que no comporta sin embargo, ni tragedia ni
apocalipsis." Gilles Lipovetsky, Op. cit., p. 9.

°.Para una aproximacién acerca del destino del saber en las
sociedades posmodernas, vedse el interesante trabajo de Jean-
Frangois Lyotard, La condicion posmoderna, pp. 13-19.

9, Segin Michel Foucault, la disciplina es una modalidad de
poder. "La modalidad, en fin: implica una coercidn ininterrumpida
constante, que vela sobre los procesos de la actividad mds que
sobre su resultado y se ejerce segin una codificacién que
reticula con la mayor aproximacidn el tiempo, el espacio y los
movimientos. A estos métodos que permiten el control minucioso de
las operaciones del cuerpo, que garantizan la sujecidn constante
de sus fuerzas y les imponen una relacién de docilidad-utilidad,

10



del espacio y del mismo cuerpo, se han modificado radicalmente. Al
dejar el individuo de situarse de manera independiente con
respecto del tiempo y, al reconocer su capacidad de intervenir en
él, abrié la posibilidad de medirlo. Esto es, al romper con la
concepcion circular dominante del tiempo en la antigiledad cldsica,
pudo entonces dividirlo en segmentos, administrarlo, economizarlo,
aprovecharlo, gestionarlo, recrearlo y convertirlo en tiempo
productivo.

Por otra parte, el espacio cerrado propio de la modernidad, ha
cedido a la infinidad de espacios abiertos, se ha vuelto
heterdclito: cada sitio en el que se ubica el individuo y la serie
de lugares por los que transita ejercen un poder que lo obliga a
comportamientos y discursos diferentes. Esto es indicativo del
desmoronamiento de la unidad espacio-temporal que predominé en la
modernidad; con éste, en la cultura posmoderna, se ha instaurado
una cierta esquizofrenia como "una nueva forma de alienacién del
individuo moderno™'' pero también, otra forma de ser del hombre
en el mundo contempordneo.

Lo anterior, conforma solamente algunos fendmenos que se producen
al interior de la cultura a partir de los afios sesenta e indican
el debilitamiento del deber ser de la educacién dominante en la
modernidad. El1 individuo posmoderno piensa sin Padre y sin
imperativo categérico, de tal modo que el énfasis de la formaciodn
educativa, pasa del imperativo de la sociedad, propio de la
modernidad, al imperativo del yo, o bien, de la persona, propio de
la cultura posmoderna.

La modernidad ya habia instituido "el imperio del yo"; el
individuo constituye su hilo conductor, su supuesto fundamental
desde el siglo XVI, de modo que la unidad social ya no es el

es a lo que se puede llamar las ’‘disciplinas’". Michel Foucault,
Op. cit., p. 141.
'.¢fr. Daniel Bell, Op. cit., pp. 134-~138.
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grupo, ni la ciudad sino la persona. No obstante, la tragedia del
hombre moderno se encuentra en el corazdn mismo del pensamiento
humanista: se le dijo que era libre y al mismo tiempo, tuvo que
subordinarse mediante la disciplina, a las reglas racionales de la
colectividad, con lo que se inaugura una de las paradojas
presentes en nuestro tiempo: precisamente aquella que enfrenta al
individuo con la posibilidad de desarrollar su propia originalidad
o que hace que opte por 1la subordinacion de sus deseos
particulares en heneficio de los intereses de la colectividad. Aun
asi, la posmodernidad continda con ese proyecto secular
representado por el individuo; y no obstante, persisten
simultdneamente dos perspectivas, wuna universalista y otra
individualista'*. A pesar de la coexistencia de ambas, ha habido
una pérdida de civilidad, se ha visto debilitada la disposicidn a
respetar 1los derechos, a renunciar a 1las tentaciones de
enriquecimiento privado a expensas del bienestar pilblico; el
individualismo ha pasado por encima de la solidaridad y de los
valores de la vida comunitaria'’.

De modo que el mundo experimenta de diferente forma la pérdida de
legitimidad del proyecto moderno. La modernidad ha llegado a su
fin: la creencia en las grandes promesas que se erigieron
alrededor de 1la categoria de progreso -hoy fuertemente
cuestionada~ como la razdn, la igualdad, la libertad, la justicia,
la paz y la felicidad, no pueden sobrevivir en esa 1légica. Se ha
disuelto la fe en el futuro; por otra parte, éste ya no puede ser
asimilado a la figura del progreso. En el seno mismo de la cultura
posmoderna parece quedar fuera toda posibilidad de elaboracion de
un proyecto utdpico o politico; y, en ese sentido, el esfuerzo y
el sacrificio ya no estdn de moda'*., En parte la posmodernidad se
manifiesta contra tales promesas futuristas: ya no hay futuro,
sélo presente. Asi es que, tanto en el dmbito del discurso, como

‘*,vid. Infra, p. 53.
Y.cfr. Daniel Bell, Las contradicciones del..., p. 231.
“.cfr. Gilles Lipovetsky, La era del vacio, pp. 46-53.

12



en el terreno mismo de la prdactica, el hombre se ha encontrado con
la ruina de sus asideros tradicionales'®.

El profundo debilitamiento de 1los impulsos humanistas que
caracterizaron a la modernidad en el Renacimiento: la profunda fe
en el hombre, la busqueda continua por la innovacién y el cambio,
la critica y la ruptura, se han visto paulatinamente desplazados
o bien neutralizados en las sociedades de consumo masivo, por
otros valores, como lo efimero, el hedonismo y la cultura
narcisista. Estos procesos -dice Balandier'~- se han visto
activados por la expansidén de las industrias culturales y la
multiplicacién de los medios electrdnicos de comunicacidén e
informacién -entre los que se destacan el cine y la T.V.- que

estimulan la imitacidn y funclonan como propagadores de pasiones.,

La critica propia de la modernidad, ha sido sustituida en las
sociedades de consumo masivo por la pragmatica de 1la
posmodernidad, interesada en la eficiencia, la satisfaccion
inmediata de los deseos y en la liberacidn del placer; para ello,
la cultura posmodernase ha visto obligada a crear sus propios
escenarios. No obstante, simultdneamente a 1la propagacion
creciente del hedonismo, la moda y la cultura narcisista, se ha
producido una revaloracidén quizd también creciente del nihilismo
como unico "chance", o forma radical de manifestacidén del hastio
y del inconformismo social'’. También respecto del nihilismo
contempordneo, Lipovetsky plantea lo siguiente:

"El nihilismo [...], en tanto que depreciacién [...] de
todos los valores superiores y desierto de sentido, ya
no corresponde a esa desmovilizacioén de las masas que no
se acompafia ni de desesperacién ni de sentimiento de
absurdidad. Todo él indiferencia, el desierto posmoderno
estd tan alejado del nihilismo "pasivo" [...] como del
nihilismo "activo"™ y de su autodestruccidén. Dios ha

., Cfr. Daniel Bell, Op. cit., p. 39.
'.Cfr. Georges Balandier, Modernidad y poder, p. 148.
Y7, Cfr. Gianni Vattimo, El fin de la modernidad, pp. 23-32.
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muerto, las grandes finalidades se apagan, pero a nadie
le importa un bledo (...]""

Ahora bien, los principios de la escuela moderna si bien pueden
hallarse magistralmente esbozados en el siglo XVI con J. A.
Comenio, no logran materializarse sino hasta que se conforman las
sociedades industriales dos siglos después; de tal modo que, el
surgimiento de la institucién escolar obedece a los requerimentos
de dichas sociedades. Esto es, la conformacidén de la escuela
piblica y los procesos de escolarizacidn forman parte del
despliegue de 1las denominadas sociedades disciplinarias cuya
entrada en escena se situa alrededor de los siglos XVIII-XIX. Asi,
el desplieque del dispositivo” disciplinario propio de 1las
sociedades modernas, coincide a su vez, con el comienzo de los
procesos de institucionalizacidn inaugurado por la creacién de los
Estados nacionales. Se crea una inmensa red de instituciones
burocraticas cuya funcion consistid durante mucho tiempo en
ordenar y controlar a la poblacidn; asi, con la disciplina como
eje de los procesos de formacidn, se tratd de hacer de las
multitudes un solo hombre dtil y productivo.

*.Gilles Lipovetsky, La era del vacio, p. 36.

¥ ,Michel Foucault define el concepto de dispositivo de 1la
siguiente manera: Es: "En primer lugar, un conjunto resueltamente
heterogéneo, que implica discursos, instituciones, disposiciones
argquitectodnicas, decisiones reglamentarias, leyes, medidas
administrativas, enunciados cientificos, proposiciones
filoséficas, morales, filantrdpicas; en sintesis tanto lo dicho
como. 1o no dicho, he aqui los elementos del dispositivo. El
dispositivo mismo es la red que puede establecerse entre esos
elementos. En segundo término, lo que quisiera senfalar en el
dispositivo es justamente la naturaleza del vinculo que puede
existir entre esos elementos heterogéneos. [...] dicho con pocas
palabras, entre dichos elementos -discursivos o no discursivos-
existe algo asi como un Jjuego, cambios de posicidn,
modificaciones de funciones, que pueden, también ellos ser muy
diferentes. En tercer lugar, por dispositivo entiendo un especie
-digamos- de formacién que, en un momento histdérico dado ha
tenido como funcidn principal la de responder a una urgencia. El
dispositivo tiene pues, una funcién estratégica dominante".
Michel Foucault, El discurso del poder, pp. 184-185.
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muerto, las grandes finalidades se apagan, pero a nadie
le importa un bledo [...]"*

Ahora bien, los principios de la escuela moderna si bien pueden
hallarse magistralmente esbozados en el siglo XVI con J. A.
Comenio, no logran materializarse sino hasta que se conforman las
socledades industriales dos siglos después; de tal modo que, el
surgimiento de la institucidn escolar obedece a los requerimentos
de dichas sociedades. Esto es, la conformacidn de la escuela
publica y los procesos de escolarizacién forman parte del
despliegue de las denominadas sociedades disciplinarias cuya
entrada en escena se situa alrededor de los siglos XVIII-XIX. Asi,
el desplieque del dispositivo' disciplinario propio de las
sociedades modernas, coincide a su vez, con el comienzo de los
procesos de institucionalizaciodn inaugurado por la creacién de los
Estados nacionales. Se crea una inmensa red de instituciones
burocrdticas cuya funcidn consistié durante mucho tiempo en
ordenar y controlar a la poblacidén; asi, con la disciplina como
eje de los procesos de formacién, se traté de hacer de las
multitudes un solo hombre util y productivo.

%.Gilles Lipovetsky, La era del vacio, p. 36.

Y ,Michel Foucault define el concepto de dispositivo de 1la
siguiente manera: Es: "En primer lugar, un conjunto resueltamente
heterogéneo, que implica discursos, instituciones, disposiciones
arquitectdnicas, decisiones reglamentarias, leyes, medidas
administrativas, enunciados cientificos, proposiciones
filoséficas, morales, filantrdpicas; en sintesis tanto lo dicho
como. lo no dicho, he aqui los elementos del dispositivo. El
dispositivo mismo es la red que puede establecerse entre esos
elementos. En segundo término, lo que quisiera sefialar en el
dispositivo es justamente la naturaleza del vinculo que puede
existir entre esos elementos heterogéneos. [...] dicho con pocas
palabras, entre dichos elementos -discursivos o no discursivos-
existe algo asi como un Jjuego, <cambios de posicidn,
modificaciones de funciones, que pueden, también ellos ser muy
diferentes. En tercer lugar, por dispositivo entiendo un especie
-digamos- de formacidén que, en un momento histérico dado ha
tenido como funcidn principal la de responder a una urgencia. El
dispositivo tiene pues, una funcién estratégica dominante".
Michel Foucault, El discurso del poder, pp. 184-185.
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Fl ideal de uniformidad que caracterizé a la escuela moderna hasta
los anos cincuenta, se encuentra hoy en contradiccién con la
aparicion de sociedades plurales que reivindican un valor
fundamental: el de la libre realizacidn personal y la singularidad
subjetiva, a pesar de que simultdneamente se han desplegado nuevas
formas de control y homogeneizacidén. La seduccidn es uno de esos
mecanismos sutiles de control que tienden a desplazar a la
disciplina; en principio, la seduccién funciona como una
representacion ilusoria de lo no vivido, con ésta se reproduce el
imaginario de las pseudonecesidades y de los placeres; con la
seduccién sin embargo, se restablece al mismo tiempo la oposicidn
moral entre real y aparente®’, En las sociedades postindustriales,
se modifica mediante la seduccidén, la relacidén tradicional del
hombre con los objetos. La seduccidn ~dice Baudrillard®- nunca es
del orden de la naturaleza -nunca del orden de la energia, sino
del signo y del ritual. Ademds, dice Lipovetsky:

"Lejos de circunscribirse a las relaciones
interpersonales, la seduccién se ha convertido en el
proceso general que tiende a regular el consumo, las
organizaciones, la informacién, 1la educacidn, las
costumbres. La vida de las sociedades contempordneas
estd dirigida desde ahora por una estrategia que
desbanca la primacia de las relaciones de produccidn en
beneficio de una apoteosis de las relaciones de
seduccion."??

\

En términos generales, éste constituye el nuevo contexto en el
cual transcurre la vida en la institucidén escolar; y, en muchos
sentidos, la socializacidén que ofrece la escuela sigue siendo
aquella que se concibi¢ para la sociedad moderna. Tiene, en ese
sentido; que realizar su propia sintesis, su propia recuperacién
histérica y, simultdneamente, comenzar a adecuar sus prdcticas y
sus discursos cotidianos a las circunstancias actuales.

*.cfr. Gilles Lipovetsky, Op. cit., p. 24.
**.¢fr. Jean Baudrillard, De la seduccidn, p. 9.
*2,Gilles Lipovetsky, La era del vacio, p. 17.



1.2. Hacia otro concepto de educacién.

La primera tesis en la presente investigacidn es que 1la
disciplina constituye el elemento distintivo de la modernidad.
Siguiendo a Michel Foucault, las sociedades modernas son en
sentido estricto, sociedades disciplinarias™. La disciplina es una
modalidad de poder y de control que hace de la modernidad un modo
de organizacién social duro, rigido, centralista, imperativo,
jerdrquico en la medida en que se apoya en la verticalidad de las
relaciones y cerrado puesto que, con el desplieque de las
instituciones de 1la modernidad, el individuo moderno pasa
incesantemente de un d&mbito cerrado a otro. Como partes
constitutivas de la sociedad, la educacién y la institucién
escolar de la modernidad, participan de este conjunto de
caracteristicas, de tal manera, que la disciplina constituye el
eje de la formacioén del individuo moderno.

Una aproximacién histdrica al modo en que se han configurado,
tanto el pensamiento pedagdgico, como la organizacidn escolar en
la modernidad, es indicativa de la forma en que la disciplina
aparece en el dmbito de la educacién como un medio y un fin
educativos. A pesar de que la disciplina constituye un tema
recurrente en el pensamiento educativo desde el siglo XVII, se
formaliza como elemento sustantivo del proyecto educativo moderno,
al mismo tiempo que se crean los Estados nacionales y se
despliegan los procesos de industrializacién. De hecho, estos
Ultimos determinan el surgimiento de la institucién escolar

moderna.

El proyecto educativo de la modernidad se sustentd basicamente en
dos ejes: la capacitacion del técnico y 1la formacidén del

2 ,En esta linea de reflexidén se hallan ademds de  Michel
Foucault quien de hecho la inaugura, otros pensadores
contempordneos como Gilles Deleuze y Gilles Lipovetsky. (Ver
referencias bibliogrdficas al final del trabajo).
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ciudadano. Se pensd entonces, que con base en un proceso
disciplinario era posible la formacién de un sujeto util y
productivo; para conseguir lo anterior, el individuo se ve
obligado simultdneamente a la docilidad y al sometimiento.
Foucault plantea: "La disciplina aumenta las fuerzas del cuerpo
(en términos economicos de utilidad) y disminuye esas mismas
fuerzas (en términos politicos de obediencia)."** De manera que,
intentar la historia de 1la disciplina y su vinculo con los
procesos de formacién dentro de la institucion escolar moderna,
significa pensar en la forma en que ha sido moldeada una fuerza de
trabajo a la vez productiva y obediente. Y, como se verd a lo
largo de este trabajo, el ejercicio disciplinario pasa entonces,
por lo econdmico-politico, lo civico-ético y lo cognitivo; de tal

forma, que se ocupa tanto de lo individual como lo colectivo.

Ahora bien, con la palabra modernidad se designa un modo de
organizacidn social cuyo punto de origen se situa en el siglo XVI
y no termina sino hasta la primera mitad del presente siglo. La
modernidad se constituye como rompimiento con las formas de
pensar, de ser y actuar dominantes en el orden medieval. Como
resultado de un largo proceso que va del siglo XIV al siglo XVII
se produce el paso de la Edad Media al Renacimiento. El periodo
renacentista se caracteriza por un profundo esfuerzo que consistié
en despojarse de la concepcién de trascendencia y la escoléstica
medievales fundadas en la nocidn de la supremacia divina y los
vinculos de sangre. Durante este largo periodo, se conforma el
humanismo como forma de pensar caracteristica del Renacimiento y
en ella, el hombre aparece por primera vez, como un fin en si
mismo y al margen de toda trascendencia politica y religiosa. A
partir del siglo XVI, el cuerpo tiende a convertirse en objeto y
blanco de multiples estrategias de poder y dominaciodn.

**.Michel Foucault, Vigilar y castigar, p. 142.
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En ese contexto, el concepto de disciplina ocupa un lugar
privilegiado dentro del pensamiento humanista y, sefala una de las
principales contradicciones en las que se fundamenta la modernidad
desde su origen. Al hombre moderno se le dijo: eres libre y
soberano y, simultdneamente, se le sometié mediante disciplina a
unas instituciones, unos aprendizajes, unos trabajos, un ritmo,
unas leyes, unas reglas, unas normas soclales. La instituciodn
escolar moderna se concibid entonces, como la instancia que dice
qué y como debe aprenderse, de modo que fue la encargada de
transmitir: no solamente aquel conjunto de conocimientos utiles
que prepararan al 1individuo para su incorporacidén al mundo
productivo, sino también el conjunto de principios y valores
humanistas sustentados en esa paradoja principal. De modo que, "en
el corazon del pensamiento humanista se halla la teoria del sujeto
(en el doble sentido del término)."* Y, tanto en el pensamiento
pedagbégico como en la practica educativa misma, se halla expresada
esta contradiccidén en forma particular.

Para estudiar el ejercicio disciplinario como una de las
modalidades de poder, es necesario ubicar dos perspectivas o
hipdétesis. Esto es, la disciplina en el dmbito de la educacion y
dentro de la institucidn escolar, puede comprenderse sea desde una
perspectiva negativa: la disciplina reprime, inhibe, coacciona,
implica la renuncia, la contencidn y el esfuerzo constante; o
bien, desde una perspectiva positiva: el ejercicio disciplinario
se comprende como la puesta en juego de una relacidn de fuerzas;
como tal, produce verdad, ambitos de realidad y se vincula con el
logro de metas y posibilitando el cambio de rango y posiciones. De
ahi que, en el pensamiento pedagdégico moderno el concepto de
disciplina sea complejo y se encuentre dotado, en la prdctica
educativa, de una positividad final en la medida en que fortalece
la autonomia y la voluntad del individuo. Como medio educativo la

* ,Michel Foucault, Microfisica del poder, p. 34,
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disciplina representa la sintesis de dos elementos contrapuestos:

la coaccién y la libertad.

Ahora bien, de acuerdo con Foucault es necesario dejar de ver a la
disciplina s6lo en su dimension negativa; antes bien, se trata de
indagar en las posibilidades productivas que le son inherentes. El
ejercicio de la disciplina en tanto poder, posee una funcién
estratégica dominante; el poder no se estd quieto en el individuo.
Asi como se estd en condiciones de sufrirlo, lo cual incide en el
desarrollo de cierta capacidad de resistencia, se esta en
condicidén de ejercerlo. El poder pasa tanto por los dominados como
por los dominantes; la disciplina es una microfisica del poder,
una anatomia politica del detalle, puesto que permite el control
minucioso de las operaciones del cuerpo y 1llega hasta la
codificacion del gesto. El ejercicio disciplinario se expresa vy
puede aplicarse bdsicamente en tres dmbitos: el cuerpo, el tiempo
y el espacio. De este modo, la disciplina se refiere a los sucesos
individuales y colectivos que atanen a la victoria y a la
resistencia. El individuo es en efecto producto del poder, de
manera que se exhibe mostrando la marca de procesos econdmicos y
culturales complejos fundados en relaciones de poder?,

El ejercicio disciplinario consigue erigirse en un valor educativo
al interior del humanismo. A lo largo de la modernidad aparece
como una condicidn, sin la cual, la categoria de progreso moderno
seria practicamente imposible. Asi, la disciplina se configura
dentro de la perspectiva del progreso como un imperativo
categdrico. Dicho de otra manera, la categoria de progreso
constituye uno de los pilares fundamentales de la modernidad y a
su vez, se sustenta en ese proceso disciplinario que comenzd a
extenderse desde el siglo XVII por el conjunto del cuerpo social.

*,Sobre el concepto foucaultiano del poder, vedse también:
Gilles Deleuze, Foucault, pp. 49-56.
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La seqgunda tesis que se sustenta aqul es que una de las
transformaciones mas relevantes que se producen en el pensamiento
moderno desde el siglo XVII, reside en la separacidén de la moral
del ambito de la religioén®’. No obstante, el pensamiento moderno
se sustenta aun en concepciones trascendentalistas, de modo que la
idea del Deber absoluto y de la Deuda infinita en las que se halla
la disciplina como obligaciodn moral, sdélo ha sido transferida del
dmbito de la religidn al de la ética laica. Adn asi, desde el
siglo XVI el individuo comienza a ser pensado desde un punto de
vista laico e incluso anti-religioso?®,

Como resultado de un proceso de recuperacidén del pensamiento
cldsico y del cristianismo -a partir del cual se conformé el
pensamiento moderno- se reconoce en la naturaleza intrinseca del
hombre cierta capacidad de conocimiento y una fuerza. Tanto el
saber como el poder constituian antes cualidades que en 1la
antigliedad cldsica distinguieron sdélo a los dioses; el hombre
moderno se las apropia Yy las potencia para transformar vy
transformarse, conquistar y conquistarse a si mismo y a su entorno
natural y social®*. Lo anterior, permitidé al pensamiento moderno
fundarse en un culto a la razdn; precisamente en ello consiste el
cardcter de la nueva direccidn ética que comienza a perfilarse en
la modernidad.

Ahora bien, desde la perspectiva de este trabajo es necesario
destacar dos consecuencias, en cierto modo diferentes pero
complementarias, que se desprenden de esta segqunda tesis. En
primer lugar, ese prolongado esfuerzo por despojarse de la nocidn
de trascendencia y la escoldstica medievales que caracterizaron al
Renacimiento, condujo al pensamiento moderno desde el siglo XVI a
dar un énfasis cada vez mayor a las posibilidades de la razodn, la

ciencia y la técnica. Desde entonces, se pensé en un mundo fundado

?.Cfr. Gilles Lipovetsky, El crepusculo del deber, pp. 9-36.
*.Cfr. Gabriel Careaga, El siglo desgarrado, p. 12.
*.Cfr. Antonio Campillo, Adids al progreso, p. 48.
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en la accion racional del individuo, ya no en la verdad revelada
e invariable, ni en el dogma y la prescripcidén religiosa. De tal
forma que el individuo se fue convirtiendo en objeto de
conocimiento cientifico igual que la naturaleza y la sociedad.
Asi, en el espiritu renacentista prevalece la idea de que por
medio del saber cientifico el hombre puede modificar su entorno
natural y social; esto es, pretende que mediante su intervencién
racional es capaz de influir en el rumbo de su propio destino lo
mismo que en el de la sociedad. En efecto, el hombre moderno posee
una profunda fe en el futuro.

Se separa pues, la razén de la fe. Se produce un desplazamiento de
los valores tradicionales propios del medioevo y, la nocidn de una
razén universal, vdlida para todos, consigue ocupar un lugar
predominante. A partir de ese momento, la modernidad se funda en
un profundo racionalismo y con éste, se pone en marcha el afan por
imponer un nuevo orden que pasa por lo econdémico, lo politico, lo
educativo y lo ético. El largo proceso de implantacidon de una
cultura laica, que se formalizard en el siglo XIX al separarse la
Iglesia del Estado, finca 1las bases que posibilitan el
reordenamiento de las actividades propias de la vida profana; el
hombre deja de estar supeditado a los designios de Dios y se
convierte é1 mismo en sujeto racional perfectible, mediante un
proceso educativo que lleva implicito el apego a una disciplina
fundada el la idea del deber absoluto y la obediencia a la ley.

En el siglo XVII, el impulso de una amplia campafia moralizadora
dirigida a modificar costumbres, creencias y prejuicios heredados
de épocas anteriores, significé la preponderancia creciente de las
oblligaciones éticas sobre las religiosas. No obstante, el esquema
sustantivo en que se fundamenta la ética laica, conserva una
fuerte carga cristiana y aun platdénica, como se vera mds adelante.
En ese sentido, Lipovetsky plantea lo siguiente:
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"Una cosa es reconocer el movimiento de emancipacién
moral respecto de las creencias religiosas y otra
creerlo, [...] establecido sobre la unica base de la
razén, universal e invariable, al margen de toda raiz
cristiana. En esto reside lo que podria llamarse la
ilusién originaria del espiritu laico: ésta serd
violentamente denunciada, en especial por Nietszche,
quien volverd a colocar los valores laicos en 1la
continuidad milenaria del mensaje cristiano.,"*°

En resumen, en el nucleo de los procesos disciplinarios se
encuentra la nocién judeo-cristiana del Deber absoluto; tanto esa
idea como la de Deuda infinita se inscribieron en la ética laica
Yy se erigieron como elementos de ordenamiento social. Los modernos
vieron en la nocién de disciplina el centro de los procesos
econémico~politicos, civico-éticos y cognitivos. En el d&mbito
particular de la educacion, la separacidon de la moral de lo
religioso, se tradujo en un esfuerzo por hacer interior al
individuo el espiritu de disciplina; esto es, convertir en hdbito
la obediencia, el sentimiento de la regla y de la norma, el
cumplimiento de la ley, el esfuerzo, la contencién, la imitacién,
la regularidad y el orden. De tal manera que, la modernidad se
funda en una socializacién disciplinaria que entiende el
cumplimiento del deber como mandato de la sociedad y, por lo
tanto, como una obligacién moral. Asi, la sociedad se encuentra
dotada de clerta trascendencia; de ella emana una autoridad moral
que se situa por encima de los deseos del individuo; éste tiene
que someterse a la sociedad, como portadora de una imagen superior
en la que encarna la voluntad de todos los hombres. En tal
contexto, fue posible concebir a la sociedad en un constante
progreso, puesto que éste es el resultado de una disciplina
fundada en la acumulacién, la suma y el aprovechamiento de las
fuerzas productivas de cada individuo disciplinado.

Ahora bien, en esa misma direccidén interesa ubicar la segunda
consecuencia que trajo consigo la separacién de la moral del

*,Gilles Lipovetsky, El crepusculo del deber, p. 32.
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ambito de la religidn. Hay que enfatizar que esta separacidn es
mds formal que real puesto que, como se senald, la ética laica en
la que se inscribe el ejercicio disciplinario como garantia moral,
conserva sus raices cristianas y aun platdénicas. Veamos, el
despliegue de lo que Foucault denomina dispositivo disciplinario,
durante los siglos XVIII-XIX, en el que se inscribe el proyecto
educativo y el sistema escolar, se ubica en este proceso de
restauracién social. Esta nueva forma de ser de las sociedades
modernas, pasdé por un reordenamiento espacio-temporal, resultado
de una ruptura con la concepcidn y usos del tiempo y del espacio
predominantes en formas de pensar anteriores a la modernidad. En
particular, con aquellas concepciones miticas que dominaron al
pensamiento cldsico y al cristianismo. En el pensamiento cldsico,
el tiempo profano depende del tiempo celeste; el tiempo es
independiente de la intervencién de los hombres, es repeticién de
lo mismo™. A. Campillo sintetiza la concepcién clasica del tiempo
de la siguiente manera:

"El tiempo es, para los griegos, un circulo. Tiene dos
caras, positiva y negativa, creadora y destructora. No
hay nada irreversible, nada absolutamente nuevo, nada se
acumula ilimitadamente, nada se perfecciona sin fin. El
tiempo teje y desteje, engendra y corrompe, vuelve una
y otra vez sobre sus propios pasos, destruye lo que
previamente ha construido."?*?

Dicha concepcidn del tiempo, impedia a los modernos la formulacidn
de la idea de progreso, pues los griegos lo comprendian como un
movimiento hacia arriba, mds que hacia adelante. En la modernidad
el tiempo comienza a adquirir una nueva significacidn. Aun cuando
en el pensamiento cristiano continda conservando un cierto
cardcter mitico, puesto que se reitera la divisiodn entre lo humano
y lo divino, el cristianismo consigue incorporar al pensamiento
moderno, una visidén del tiempo ya no circular sino lineal, en la

».Cfr. Antonio Campillo, Op. cit., p. 54.
32, Idenm.
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que pueden distinguirse un principio y un fin. De manera que, el
progreso, la maduracidén, el crecimiento y el perfeccionamiento
individual y social, se entienden entonces, de manera lineal,
gradual y continua®.

Eso permitié a los modernos formular la idea de progreso como un
movimiento hacia adelante, ya no hacia arriba; de tal forma, que
el progreso individual y social, se entiende como el resultado del
esfuerzo y el sacrificio con vistas al perfeccionamiento. Pero
mds relevante ain es el hecho de que en el pensamiento cristiano,
a diferencia del pensamiento griego, el progreso deja de ser
considerado de forma elitista y se formula en términos
universales. Los modernos recuperan esta idea del cristianismo vy,
consiguen plantearlo como una posibilidad para todos los
individuos por igual®. De modo que, dentro del pensamiento
moderno, se introduce la posibilidad de trascendencia del
individuo a través de su propia obra, y ésta se concibe como el

resultado de un proceso basado en la utilizacidén de su energia
interior.

Ademds, el pensamiento moderno recupera del pensamiento clasico,
el esquema espacial platénico que se funda en la nocidén de la
existencia de un modelo original, ideal o trascendente, del cual
irradia saber y poder. Desde esta perspectiva, cada individuo se
relaciona con los demds por que cada uno de ellos es una copia, un
simulacro o bien, una imitacion parcial o deformada, de ese modelo
ideal; la identidad, lo uno, la individualidad es pensada como
algo trascentente, como portadora de un centro de atraccién puesto
que es el resultado de ese ejercicio dirigido hacia el modelo.
Este modo de pensar, este esquema de pensamiento caracteristico de
la antigledad cldsica, funciona ademds, de forma radial y permite
pensar la relacidn entre las copias como algo jerarquico, puesto

>*.Antonio Campillo, Adios al progreso, p. 58.
“.Ibid., pp. 54-66.
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que se considera el grado de proximidad o lejania, de semejanza o

diferencia, que cada una guarda entre si y, con ese modelo ideal’®.

De manera que, en el pensamiento moderno prevalece la concepcidn
espacial platdnica que considera la existencia de un centro en el
que se sitdia una imagen trascendente desde la cual emanan saber y
poder o, en la que se localiza un modelo superior al que hay que
imitar o debe alcanzarse. Y, una vez que el Dios medieval comienza
a dispersarse a partir del siglo XVII, esa nocién de trascendencia
no pierde fuerza ni unidad, puesto que encarna en otras imdgenes
como la del progreso mismo, la ciencia, el padre, el médico, el
psiquiatra, el maestro, que como depositarios y portadores de una
razén universal, funcionan "a golpe de trascendencias". Esta
concepcion ha operado en la practica como justificacién para
prolongar los proyectos y las tareas de organizacién, adaptacion
y exterminio®. De modo que, con base en este esquema espacial se
conciben y se reorganizan las sociedades modernas y se disena la

institucién escolar.

Tanto en el pensamiento pedagégico como en la misma institucién
escolar, puede hallarse expresado este conjunto de
transformaciones que se producen en la concepcién y usos del
tiempo y del espacio en la modernidad, de tal manera, que logra
configurarse una concepcién espacio-temporal dominante con fines
econdmico-politicos que atravesard al conjunto de las
instituciones de la modernidad, pasard tanto por la familia, 1la
escuela, la fdbrica, el cuartel, el hospital, la prisién. No
obstante, conviene reiterar que aqui, se enfatiza la forma en que
se expresa la sociedad disciplinaria, particularmente en el ambito

del pensamiento pedagégico y la institucidn escolar moderna.

La tercera y tltima tesis de esta investigacidn sostiene que el
actual momento de transicidén y de crisis de las sociedades

anIbidc, pp- 41—63»
. Cfr. Gilles Deleuze, Pericles y Verdi, p. 6.
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disciplinarias modernas, se caracteriza por el paso de un modelo
de encierro hacia la formacion de sociedades de control, abiertas;
ello ha puesto en crisis la mancuerna que establecieron disciplina
y educacién en la modernidad. Se trata de un conjunto de
reflexiones acerca de los nuevos rasgos que adquiere la disciplina
al interior de la educacidén y la institucién escolar en un
contexto, que se ha denominado posmodernidad.

Con la emergencia de la cultura posmoderna los dmbitos de
aplicacion del poder disciplinario, es decir, el cuerpo, el tiempo
y el espacio se han visto trastocados, modificados ante el
despliegue de nuevas formas de control y de poder sutiles, suaves,
blandas entre las que se destaca la seduccién. Aqui, se enfatiza
ademds, en el debilitamiento de la cultura del deber que predominé
a partir del siglo XIX y en sus repercusiones en la educacion.
Esto es, los afios sesenta del presente siglo fijan la primera
fractura con un tipo de socializaciodn disciplinaria, con un modo
de organizaciodn social rigido, jerdrquico y autoritario; en su
lugar, comienzan a configurarse sociedades expresivas, abiertas,
plurales que se refieren a un proceso de flexibilizacién de las
relaciones.

La posmodernidad constituye un paradigma complejo y en si mismo,
representa la crisis del pesamiento moderno y de los dmbitos
cerrados de la modernidad, como son: la familia, la misma escuela,
la fabrica, el cuartel, el hospital y la prisién. En el seno de la
cultura posmoderna emerge simultdneamente, un inusitado desarrollo
de la ciencia y la tecnologia; esto Gltimo, mds que expresar una
evolucidn de tipo cientifico y tecnolégico pone de manifiesto una
mutacion profunda del capitalismo. Y, tal como advirtid Nietzsche
en el siglo XIX, reaparece el nihilismo como filosofia de nuestro
tiempo; esto es, el nihilismo como resultado del racionalismo
llevado hasta sus ultimas consecuencias. Por ejemplo, las
instituciones de la modernidad han agotado su capacidad para
resolver problemas, mds o menos a largo plazo, estdn acabadas; la
escuela en particular, se halla a la deriva, se muestra incapaz de
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dirigir la formacidn, se mantiene sobre la base de principios y de
normas de tipo organizativo que no corresponden ya, a las nuevas
realidades. Asi, se sostiene la tesis del fin de la modernidad y

de sus instituciones.

Ahora bien, una de las cuestiones que hace falta resaltar y que
demanda soluciones urgentes en este momento de profundos cambios,
consiste en el nuevo rumbo ético-politico que es necesario
imprimir a la educacidén. Si bien la disciplina se configuré como
direccion ético-politica en el umbral de la modernidad, hoy
experimenta un profundo desgaste ante la aparicién de nuevos
valores como el hedonismo y la cultura de lo efimero; asi, el
individuo se encuentra con una sensacioén de vacio y una pérdida de
fe en el futuro frente a las promesas incumplidas de 1la
modernidad. De ahi, el reto que consiste en elaborar nuevas
formulas éticas y politicas para la educacidn, que le otorguen al
individuo los instrumentos necesarios para desenvolverse y actuar

en un periodo histoérico de transiciédn.

Ahora bien, el centro de interés en este trabajo estd puesto en la
disciplina como poder, las formas como se concibe en el pesamiento
pedagdégico moderno y coémo se ejercita dentro de la institucidn
escolar. Asi, uno de los rasgos fundamentales que se originan por
la coexistencia y la contradiccién entre una cultura moderna més
o menos finiguitada, y el desplieque de la posmodernidad, se halla
en la tensién que aparece por la reduccidén de la tendencia
disciplinaria y el aumento de otras tendencias, o formas de
control flexibles y permisivas. Aqui, se destaca la seduccién como
forma de control sutil propia de sociedades abiertas; se aborda la
relacidén entre disciplina, educacién y seduccién por constituir
uno de los nuevos controles que tienden a regular las relaciones,
la educacion, las informaciones, el mercado, etc. Por seduccidn se
fijan valores y, como fendmeno social la seduccidén evidencia la

distancia de la educacién y la escuela modernas, con respecto a
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este nuevo horizonte de legibilidad que constituye 1la

posmodernidad.

En ese mismo orden de ideas, se introduce un término: disciplina
soft, para dar cuenta de la nueva investidura que adquiere la
disciplina en este momento; se trata de un término provisional,
que puede ser utilizado para comprender las distintas formas en
que dentro de la institucidén escolar se expresa la cultura
posmoderna. Y, si bien, historicamente la escuela se ha visto
desfasada, retrasada, lenta, con respecto a los cambios que se
producen fuera de su ambito, se trata de contribuir con una serie
de planteamientos acerca del lugar de la institucidn escolar y de
los procesos disciplinarios que se producen en su interior a la
luz de la emergencia de nuevos fendmenos sociales. Estos, se
refieren a la aparicién de una cultura medidtica, al "avance" de
las telecomunicaciones, a la emergencia de la empresa como
reemplazo de la fdbrica, al desarrollo de la informatica, de la
electrénica, etc., que en principio, indican el agotamiento del
deber ser de la educacidén en la modernidad. Lo anterior, no deja
de plantear dificultades; sin embargo, se trata de repensar las
propuestas de la educacidén en el ambito de la formacion ético-
politica del individuo.
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2. Bosquejo de la modernidad y educacidn.
2.1. Pensamiento humanista: nocién de progreso y educacion.

La modernidad como proyecto histdrico se halla inmersa en un serio
debate; en esta polémica se presentan diversas apreciaciones sobre
sus distintos rumbos posibles, se manifiestan diferentes
intereses, posturas y puntos de vista acerca de lo que es, acerca
de lo que se quizo que fuera, o bien entorno a lo que ha sido la
experiencia de la modernidad. Aqui se sostiené que la aparicidn de
la disciplina como elemento distintivo de la educacién moderna
adquiere legitimidad justamente a partir de la segunda mitad del
siglo XVIII y principios del XIX; aun asi, es necesario conocer el
conjunto de transformaciones que se producen en el primer momento
de la modernidad®, puesto que fijan el terreno sobre el cual se
procesa una nueva relacidn entre disciplina y educacidn, tanto en
el dmbito del discurso pedagdgico, como en la misma prdctica

educativa.

La modernidad se define como una actitud revolucionaria que se
expresa de formas diversas abierta a la experiencia y al
conocimiento; se distingue por la ruptura, la creacidn y el cambio
continuos. La modernidad es una forma vital de experimentar el
tiempo, el cuerpo y el espacio; representa ademds un fuerte
impulse de liberacidn contra dogmas 'y prejuicios, contra
costumbres y creencias que obstaculizan el crecimiento y la
autorrealizacién del individuo. De modo que, ser modernos es
reconocer la capacidad de transformacidon de uno mismo y del

*.,Desde una perspectiva histdrica, pueden distinguirse dos
momentos o fases, a partir de los cuales se configura el proyecto
moderno. La primera fase, inicia en el siglo XVI Occidental con
el Renacimiento y termina en la Ilustracidn; es un momento que se
define como el periodo de ascenso de la burguesia. El segundo,
arranca con el fin del movimiento ilustrado y los comienzos de la
Revolucién francesa y, culmina en la segunda mitad del siglo XX
con el estallido de los conflictos mundiales. Este segundo
momento, se define ya no por el ascenso sino por la hegemonia
burguesa. Cfr. Antonioc Campillo, Adids al progreso, pp. 16-25,
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entorno mediante el conocimiento, la intervencidn y el movimiento.
La modernidad implica un cambio profundo en la sensibilidad,
ademas, ha trazado un contexto contradictorio, en el que el
individuo se enfrenta permanentemente con diversas opciones,
conflictos y dilemas que definen su experiencia, las posibilidades
de su formacién. Al mismo tiempo, crea las condiciones que
permiten el desarrolo de su imaginacidn ética.

La modernidad tiene su punto de origen en el Renacimiento,
periodo que va del siglo XIV al XVII; se trata de una época en que
se procesa el deterioro de la cultura medieval. Durante ese
periodo concurren ciertas condiciones histéricas, econdmicas,
politicas y culturales gque posibilitan una transformaciodn global
de la sociedad al generarse una reaccidén violenta contra las
concepciones y prédcticas heredadas de la Edad Media. Asi, se
configura una nueva forma de pensar y actuar que logra modificar
las estructuras bdsicas en que se habia sustentado el mediocevo.
Nace el inciplente capitalismo como rompimiento con el orden
feudal anterior; se inicia pues, un proceso de reorganizacidn que

se extiende por el conjunto del cuerpo social.

El siglo XVI representa un momento de profundos cambios en lo que
se refiere al trdnsito de una economia de subsistencia basada en
la propiedad de la tierra en manos del clero y de la nobléza, a
una mercantilista fundada en la fabricacién y comercializacidn de
productos cuyo efecto es la acumulacién creciente de dinero. Es
justamente en dicho contexto, en el que se configura una idea de
progreso que pasa no sélo por lo econdmico sino gue incide en
todos los dmbitos de la vida individual y social. La adopcién de
la fe en el progreso muestra un cambio de actitud en los
individuos frente al mito, al espiritu dogmitico, el miedo y la
resistencia al cambio transmitidos por la religidn.

El Renacimiento consiste pues en un gran movimiento cultural de
creacién y ruptura, de critica y transformacion que se expresa en
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el conjunto del cuerpo social. El movimiento renacentista se
conforma heterogéneamente pero, en conjunto, se opone a la
trascendencia medieval y a la fuerza de la escoldstica. Es la era
de los descubrimientos cientificos y de las grandes revoluciones,
del desarrollo del movimiento de Reforma contra el poder de la
Iglesia, de los esfuerzos de la Compania de Jesus y de la
aparicion de la utopia®.

Durante el Renacimiento, se crean las condiciones que posibilitan
la emergencia del pensamiento moderno, cuyo pilar fundamental es
la idea de progreso; asi, se constituye el humanismo como forma de
pensar propia del Renacimiento. La cultura humanista se construye
mediante un proceso bastante complejo de recuperacion del
pensamiento cldsico asi como del cristianismo; entre ambos, se
produce una simbiosis hasta que el humanismo consigue conformarse
como una cultura con plena autonomia. El pensamiento humanista
abandona el viejo concepto de hombre marcado por el pecado
original e incapaz de conseguir con sus proplas fuerzas su
felicidad y verdad. El espiritu humano se comprende desde
entonces, como libre actividad y el individuo deviene en fuente de
poder y de saber.

De tal manera que, la modernidad trajo consigo una concepcion
completamente diferente del hombre dejando atras la pocién
medieval que lo comprendia como un ser supeditado a fuerzas
divinas que lo trascienden. En ese momento, como resultado de un
retorno al estudio de los cldsicos, los modernos ponen un énfasis

*,En este trabajo, no se enfatiza en el papel que desempefaron
durante el primer momento de la modernidad, personajes famosos
como Copérnico, Galileo y Diderot -por mencionar a algunos-, en
ese arduo y prolongado proceso de emancipacién de la razén
cientifica con respecto de la fe religiosa. Conviene si, destacar
aqui que este proceso desembocé también, en una separacidén solo
formal entre moral y religion; la razén se diferencia del
pensamiento, son cosas distintas y el objeto de esta tesis es
antes bien, la disciplina tal como pudo construirse dentro del
pensamiento educativo moderno.
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en la razén, la libertad y la democracia. El proyecto de la
modernidad se concibe entonces, como la posibilidad de un mundo
fundamentado en el conocimiento cientifico y humanista; se piensa
asi, en la realizacidn total del individuo y en la tolerancia de
las ideas, las posiciones politicas y las creencias religiosas®’.

En el pensamiento humanista el individuo aparece como el centro de
todas las cosas, hacia él concurren y €l es el punto de partida
de toda reflexion sea cientifica, politica, moral o estética*°. De
tal forma que, la actitud dominante en el Renacimiento, es el
individualismo. Por primera vez el hombre deviene en un fin en si
mismo y, se convierte en objeto de estudio en la tradicién
humanista. En ese contexto, se formula la ildea de la universalidad
de la naturaleza humana y se piensa que todos los hombres son
iguales, que tienen la misma razén, los mismos derechos y deberes,
los mismos sentimientos y pasiones. Se piensa también, que
mediante la razdén y el conocimiento cientifico, el individuo es
capaz de comprender y dominar la naturaleza y al mundo. El
reconocimiento de esta voluntad de saber y de poder no sélo indica
el cardcter profundamente innovador y expansionista de 1los
modernos, sino el énfasis y la fe cada vez mayores depositados en
las posibilidades del desarrollo de un saber cientifico; eso es lo
que permitidé a los modernos un dominio cada vez mds "racional' de
la naturaleza y la socliedad.

El conjunto de las creencias y aspiraciones de los humanistas
encuentra la posibilidad de su sintesis en la nocidén de progreso;
gracias a éste, adquieren coherencia la fe profunda en la razdény
la confianza en las posibilidades de la ciencia para conquistar la
libertad y la igualdad. La idea de progreso es el resultado de la
combinacidén de categorias griegas y postulados cristianos. Asi,
de los griegos los modernos recuperan la perspectiva politica, que
comprende al progreso como la posibilidad de transformacidn y

¥,Cfr. Gabriel Careaga, Op. cit., p. 11.
‘°.Cfr. Antonio Campillo, Adios al progreso, p. 16.
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perfectibilidad de las instituciones sociales mediante el esfuerzo
colectivo. El progreso sin embargo, no se postula dentro del
pensamiento griego para toda la humanidad, no es universal; la
oportunidad de perfeccidén estd pensada solamente para una nacién,
y en ella, sélo para un grupo privilegiado del que estdn excluidos
los esclavos y los extranjeros*. Aun asi, a partir de ese proceso
de recuperaciodn del pensamiento cldsico, la educacidn moderna se
encontrard estrechamente vinculada a la nocidn de progreso y desde
entonces, se comprenderd como un medio de perfeccionamiento
individual y social.

Ahora bien, el cardcter universal que adquiere el progreso eﬁ el
curso del pensamiento moderno, es también el resultado de 1la
apropiacion de postulados cristianos; del cristianismo 1los
modernos recuperan la nocién de igualitarismo. Y, si bien, hasta
antes de los siglos XVIII-XIX, no es posible hablar de 1la
institucidén escolar propiamente moderna, comienzan a aparecer
discursos pedagdgicos que plantean la necesidad de educar sin
distincion a nobles y plebeyos; del mismo modo, se reconoce en
todos los hombres por igual, la libertad y la capacidad de razonar
como forma de adquisicidén del dominio de si. De tal manera, pronto
en la educacidén se depositardan las aspiraciones humanistas de
libertad e igualdad.

A partir del siglo XVII, la disciplina se convierte en uno de los
temas recurrentes del pensamiento pedagdégico moderno. El siglo
XVII ha sido denominado el siglo del método y la disciplina se
relaciona desde entonces con esa obsesién por el orden y el
método. La disciplina se erige en contenido indispensable dentro
de la formacidn de la moralidad y se reconoce en ella un medio
privilegiado para generar progreso. Ahora bien, la disciplina hace
referencia a la contencién, al ejercicio constante, a movimientos
regulares, en sintesis, a la posibilidad de controlar la actividad

“,cfr. Ibid., p. 53.
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mediante el aprovechamiento al mdximo del tiempo, de tal forma,
que puedan experimentarse unos resultados. En efecto, dentro del
dmbito de la formacidén comienza a pensarse que la disciplina
redunda en el fortalecimiento de la voluntad del individuo. Se
rompe con la severidad y la rigidez del ascetismo monacal y los
procedimientos disciplinarios se humanizan pero 1los fines
religiosos no se abandonan. Lo anterior obedece al surgimiento de
transformaciones mds profundas, a un cambio de objetivos, a 1la
conformacidn de nuevas fuerzas interesadas en el reordenamiento
social; se extingue la fiesta punitiva que tomaba al cuerpo como
objeto de penalidad y de castigo; el cuerpo deja de ser el blanco
predilecto del poder, de tal manera que, el alma pasa a erigirse
en el nuevo asiento de todos los hdbitos.

"Puesto que ya no es el cuerpo, -dice Foucault- es el
alma. A la explacidén que causa estragos en el cuerpo
debe suceder un castigo que actue en profundidad sobre
el corazdén, el pensamiento, la voluntad, las
disposiciones."*?

Asi, comienza a perfilarse una nueva normatividad disciplinaria
gue actuard mediante procedimientos de control mds suaves Yy
sutiles, de tal manera que, la disciplina se extendera durante los
siglos XVIII y XIX al conjunto del cuerpo social hasta convertirse
en el sigqo distintivo de las sociedades modernas.

Asi es que, en la figura del progreso se encuentran depositadas
gran parte de las esperanzas, de las venturas y desventuras del
hombre moderno; el progreso sirvié como categoria mediadora,
puesto que con ella se intentd reconciliar una de las
contradicciones presentes en el corazén mismo del pensamiento
humanista, aquella que refiriéndose a la identidad del individuo
dice: todos los hombres son iguales a pesar de la constatacién de

las diferencias histdricas, econdmicas, culturales e incluso

‘?.Michel Foucault, Vigilar y castigar, p. 24.
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biogrdaficas*’. Asi, la idea de progreso, dado que se construyd
sobre la base del ideal de perfeccion mediante el esfuerzo
colectivo, pretendié otro tipo de reconciliacidén, ahora entre
libertad y dominio. Al hombre moderno se le ha dicho: eres libre,
pero al mismo tiempo se le ha sometido a unas instituciones, a
unos trabajos, a unos cdédigos morales, a unos modelos, a unos
aprendizajes, a unas competencias desiquales, en fin, a una
disciplina. Dicho de otra manera, los wmodernos piensan en la
posibilidad de 1libertad e igualdad y, paradéjicamente esta
posibilidad se finca en la dominacién y el sacrificio. Y una
descripciom del problema al aqui se alude, puede pensarse a partir

del siguiente esquema:

libertad/individuacion

(Disciplina)

moral/socializacion

En resumen, si bien como demuestra Antonio Campillo**, el progreso
no representa una categoria esencialmente moderna puesto que los
griegos ya la posefian, los modernos se apropian de ella y la
convierten en el eje de su proyecto de transformacidén social. En
la idea de progreso se halla la sintesis de esa profunda fe en la
razdn, la ciencia y la técnica como condicidén de libertad y de
bienestar individual y social. A diferencia del pensamiento de los
griegos quienes consideran al progreso. desde una perspectiva
elitista, los modernos lo conciben como una posibilidad para todos
los hombres por igual, otorgandole un cardcter universalista.
Desde el siglo XVII, la idea de progreso comienza a extenderse por

.Cfr. Antonio Campillo, Op. cit., p. 16-20.
#.Cfr. Antonio Campillo, Adids al progreso, pp. 49-56.
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el conjunto del cuerpo social, se inscribe como creacidn
"original" en el terreno de los procesos productivos, la politica
y la educacidn. Se convierte, de hecho, en una categoria central
dentro del pensamiento moderno, de modo tal, que funciona como
motor y también como Jjustificacidn del nuevo dominio que se
configura en la modernidad.

El modo en que se procesa la tesis del progreso en el pensamiento
moderno, cobra gran relevancia en el contexto de este trabajo,
puesto que el concepto de disciplina, como se verd mas adelante,
se encuentra intimamente vinculado a ella. De hecho, el impulso
del proceso disciplinario en el conjuntoc de la sociedad, y el
individuo disciplinado como fin de la educacién moderna, aparecen
como condiciones sin las cuales el progreso no podria siquiera
concebirse. Y, si bien, la disciplina como elemento distintivo de
la sociedad moderna se formaliza entre los siglos XVIII-XIX, ya
desde el siglo XVII se habia iniciado un nuevo proceso de
ordenamiento social en el que la disciplina comienza a ocupar un
lugar privilegiado en la medida en que se convierte en un elemento
fundamental de normalizacldén social, en oposicidn a la “cultura
barbara" heredada del medioevo.

2.2. Del Renacimiento pedagdgico.

En el primer momento de la modernidad se abona el terreno que
posibilitard el establecimiento de un nuevo tipo de dominacidn
promovido por los burgueses; en este momento ~cuyo comienzo, de
acuerdo con A, Campillo'®, se situa en el siglo XVI y culmina en
la primera mitad del siglo XVIII- la burguesia muestra su cardcter
progresista pero su hegemonia como clase soclal no se conguista
sino hasta después de la Revolucién francesa. De modo que, con el

‘s, Ibid., p. 16.
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Renacimiento se hace referencia a ese proceso histdrico que indica

el paso de un modo de dominacidén a otro.

Durante el Renacimiento, con el humanismo, consique trazarse una
nueva direccioén ético-politica, educativa, en sentido estricto,
para la sociedad moderna. Como resultado de un prolongado esfuerzo
dentro del dmbito educativo se produce el rompimiento con 1la
educacion escoldstica. Emerge pues, un Renacimiento pedagégico, y
el siglo XVI representa su punto culminante. En ese momento se
expresa una gama inmensa y por demds compleja, de ideas, de
criticas y propuestas para la educacidn moderna. Entran en escena
pensadores como Erasmo, Montaigne, Rabelais, Vives y Comenio por
citar a algunos de los mds destacados, quienes en conjunto,
expresan el profundo interés por sistematizar los procedimientos
pedagégicos de acuerdo con una nueva imagen del hombre y del
mundo.

El impulso del humanismo en 1la educacidén significd una
revaloracién y un retorno a la paideia griega**, de acuerdo con un
doble objetivo: por una parte se puso el acento en la formacidn
del ser en si mismo, al margen de dogmas y prejuicios religiosos.
Por otra, los modernos se propusieron encontrar los elementos
comunes que identifican a la antigiliedad cldsica como una cultura
unitaria. La asimilacién de 1la cultura antigua mediante 1la
ensefianza del griego y del latin, permitid a los modernos tener la

ilusidén de recrear las prdcticas de los griegos y de los romanos.

‘*.Con .la palabra paideia, se hace referencia a la cultura
helénica; al momento histérico de fusién del pensamiento griego
y del romano. Indica ademds un periodo de restauracidn espiritual
en la antigledad cldsica, mds exactamente durante el siglo IV de
Platdén. Para los griegos, paideia es factor de energia en tiempos
de la formacion del hombre herdico y politico. De tal forma, que
la educacién griega es transformacién del ser y se encuentra
destinada para la nacién. La formacién del hombre griego se funda
en una trinidad: el poeta, el hombre de Estado y el sabio; por lo
anterior, se dirige con base en el arte, la ética y la politica.
Cfr. Werner Jaeger, Paidea, pp. 3-16.
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El Renacimiento pedagégico se tradujo en una reorganizacién
completa del saber con la finalidad de propiciar una formacidn
moral y politica rigurosa; el saber, la ldgica y el lenguaje se
perfilaron como problemas de aprendizaje, de método, de orden y de
organizacién. Por lo anterior, no es de ninguin modo casual que el
centro de la investigacidén educativa se situara en los problemas
planteados por la filologia. El reconocimiento de la necesidad de
apoderarse de los procesos en su naturaleza para orientarlos -dice
Garin*’- sefala una profunda revolucidn en el pensamiento
pedagdgico. De manera que, los humanistas reconocen que, el hombre
en si mismo, es susceptible de transformaciones mejores. También
se reconoce, que el dominio de si y la conquista del mundo, se
realiza mediante la adquisicion de un lenguaje acorde con los
cambios que se producen en el entorno.

Durante la escoldstica ya se habia generado un proceso complejo de
organizacidn general del saber, y las denominadas artes liberales
habian quedado divididas en el trivium y el quadrivium*®*. Esto es,
gramdtica, dialéctica y retdrica por una parte, y aritmética,
geometria, misica y astronomia por otra. Aun asi, en la prdctica
de la educacidn escoldstica la ensefianza de las ciencias tiene un
cardcter marginal y no es sino hasta el siglo XVI que son
reconsideradas y adquieren un nuevo valor. En el Renacimiento se
prolonga y arralga el fuerte contraste entre, 1la educacidn
orientada hacia la formacién moral y literaria y, otra orientada
hacia la formacidén de una actitud clentifica.

De este modo, consigue elaborarse un programa para la educacion
fundado en el estudio directo de los cldsicos y en una

*’,Eugenio Garin, La educacién en Europa 1400-1600, p. 18.

““ ,No hay que confundir "artes 1liberales" con liberalismo,
filosofia que da sustento y acompafia a la formacién de los
Estados nacionales. Las artes liberales constituye uno de los
intentos mds sobresalientes, dirigidos hacia la organizacidn del
saber en la Edad Media, mds exactamente durante el siglo XII. Las
artes liberales representan uno de los primeros antecedentes de
‘la enciclopedia. Cfr. Ibid., p. 41.
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investigacidén metddica de la antigliedad. Se destaca en los autores
cldsicos no solamente una forma bella de escribir, sino de pensar
bien. Los autores cldsicos son reconocidos en su condicién de
humanos y se proponen como ejemplos en la educacidn; esto es, se
adoptan como modelos en el proceso formativo, los modernos
aspiran a ser como ellos. Por otra parte, los humanistas
consideraron que el énfasis que la escoldstica habia dado a la
retérica, con la imposicién de preceptos en la memoria como
verdades definitivas, con una coleccidén de formulas repetidas
mecdnicamente, habia desembocado no s6lo en una extrema pedanteria
sino en una perfeccidn académica unicamente formal, que situaba al
hombre al margen de su historia. Eso sefala el cardcter de los
intereses, preocupaciones, procesos, controversias y conflictos
que se produjeron entre los maestros durante la escoldstica. Ahora
bien, la critica a la educacidn escoldstica ya se habia expresado
en el siglo XII en los Studia humanitatis que se distinguieron por
su énfasis en la formacidn moral, civil y literaria del individuo.

"Esta formacidn [los studia humanitatis] estaba basada
precisamente, en determinadas disciplinas y, sobre todo,
en un método y en un orden, en el que el estudio del
objeto estaba considerado en funcioén de una conquista de
si mismo, de su propia personalidad en las concretas
relaciones con los demds, de sus propias posibilidades
a través de la lengqua, las disciplinas ldégicas, 1la
poesia y la historia. Se trataba de un mundo moral en
sentido lato."*®

Durante el Renacimiento pedagégico se establece un nexo
indestructible entre ciencia y sociedad, de modo que la ciencia
deja de subordinarse a la teologia. Asi, se realiza una
clasificacion mds rigurosa de las disciplinas cientificas y sobre
todo, de las nociones que se deben transmitir con base en la idea
de que el conocimiento es para utilizarse; se piensa que el
lenguaje, los conceptos, constituyen una caja de herramientas; se

*.Ibid., p. 21.
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configura un tipo de pragmdtica del saber en la medida en que se
reconoce en el conocimiento una dimension que lo liga con asuntos
practicos. De este modo, se comprende que la ensefanza debe ser de
conocimientos uUtiles que permitan la actuacidn de los hombres.
Simultdneamente, el saber cientifico comienza a ser considerado de
forma unitaria; se considera como un todo orgdnico, con lo que se
inaugura la enciclopedia como visidén total de las cosas del mundo.
Asi, el saber cientifico adquiere paulatinamente una orientacidn
practica que se liga al progreso de la humanidad®. Como es sabido,
lo anterior, en el pensamiento dominante del medioevo, no
solamente no se habia reconocido, sino que los hombres de ciencia
eran perseguidos Yy castigados severamente, puesto que sus
actitudes y descubrimientos se consideraban contrarios a los
fundamentos de la religidn.

Una de las aspiraciones centrales que los humanistas toman como
punto de partida en la educacidén, consiste en la idea de la
formacion integral del hombre, se trata de potenciar al mdximo el
conjunto de sus capacidades; asi, el ideal de la educacion
humanista consiste en la formacidn de hombres sabios, elegantes,
cultos y virtuosos. Con base en esta propuesta educativa se
delinea el nuevo perfil que adopta lo educativo en la modernidad
y se construye sobre la base de una severa critica a los excesos
de la educacidén escoldstica. No obstante, la educacién humanista
se caracterizé desde sus origenes, por un fuerte cardcter
elitista; ese proyecto representd en la prdctica un tipo de
educacidn dirigida exclusivamente a la formacién de gobernantes,
politicos, administradores y hombres de negocios asi como de los
encargados de los problemas de las ciudades. De ahi que, a partir
del siglo XVI comenzardan a proliferar una gran cantidad de
establecimientos educativos de cardcter privado, que se sumarian
a las escuelas parroquiales y monacales existentes.

,cfr. Ibid., p. 30.
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El conjunto de transformaciones que se producen en la educacién
durante el Renacimiento, obedece en parte a una fuerte vy
prolongada polémica entre antiguos y modernos. Segin estos
ultimos, el excesivo énfasis que los antiquos habian dado a la
retérica, no sdlo los habia conducido a una gran cantidad de
discusiones vacias sino que ponia de manifiesto el tremendo
alejamiento del mundo al que habian arribado. Los modernos por el
contrario, sin oponerse al estudio de los cldsicos, a los libros
ni a las escuelas, sino al aprendizaje memoristico y catequistico,
plantean la necesidad de abrirse al mundo mediante la formacién de
hombres libres cuya educacidn debia fundarse en el ejercicio de la
razén y en la experiencia, de tal manera que fueran capaces de
mantener una "conversacidn civil", y simultdneamente que el
individuo no tuviera que permanecer aprisionado mds de catorce
horas de estudio aprendiendo reglas gramaticales indtiles.

De este modo, se posibilita la conformacidn de un gran movimiento
producto de fuertes y compleijas tensiones en el terreno religioso,
en el cual se expresaron intereses y direcciones distintas, aunque
en su conjunto, coincidieran en oponer una fuerza frente a la
educacién escoldstica. El1 humanismo constituyé el terreno
intelectual desde el cual se elaboran los diferentes discursos
para la tranformacidn educativa y cultural de la modernidad.

A su vez, 'dentro del Renacimiento pedagégico se distinguen dos
corrientes de pensamiento y dos momentos: uno, inspirado
preferentemente en los cldsicos y otro posterior en el tiempo, que
se inspira en la experiencia y la observacidn directa del hombre
y la naturaleza. De manera que, en un primer momento las
finalidades educativas serdn al mismo tiempo religiosas vy
naturalisticas como en el caso de Juan Amds Comenio, una de las
figuras de transicién mds significativas, hacia el discurso
educativo moderno. Y otro, que resulta de profundas rupturas con
la escoldstica y en el que el fin educativo adquiere un sentido
mds declaradamente mundano, primero con Locke, y luego con
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Rousseau®. Asi, en el pensamiento educativo comienza a
configurarse un extremo racionalismo que dard cada vez mds énfasis
a la formacion de un tipo de individuo autdénomo y libre.

Ahora bien, entre la gran cantidad de propuestas y experiencias
que se generan para reorganizar la educacidén durante el siglo
XVII, en este trabajo: se destacan el movimiento de los jesuitas
y el pensamiento pedagdgico de Juan Amds Comenio. A partir de
estas dos expresiones educativas es posible observar el modo en
que comienza a perfilarse una nueva normatividad disciplinaria
para el dmbito de la escuela y la educacidén modernas. Las ideas la
compania de Jesus y el pensamiento de Comenio, representaron dos
concepciones educativas opuestas, ambas inscritas en el movimiento
de la reforma religiosa. Los primeros defienden los intereses
conservadores de los catdlicos, mientras que Comenio participa
activamente en el proceso reformador promovido por el
protestantismo contra el excesivo poder de la Iglesia®. Veamos
pues, en primer lugar, como concibieron los jesuitas la relacidn
entre disciplina, educacién e institucién escolar y en el
siquiente apartado, la forma en que Comenio se plantea esta misma
relacidn.

En el contexto del movimiento de la Contrarreforma catdlica, se
destacan los prolongados esfuerzos de la Compania de Jesus; la
propadacién de los Colegios y los internados de los jesuitas por
casl todo el planeta, indican la forma en que el ejercicio de la

®',Cfr. Jaime Sarramona, ZQué es la pedagogia?..., pP. 95.

®2,En el siglo XVII no puede hablarse de un protestantismo en
sentido estricto, pues sequn estudiosos de esos movimientos
religiosos, es preferible reservar este término para un segundo
periodo, posterior a la Reforma y ligado a las diferenciaciones
religiosas del siglo XVII y al “"Siglo de las luces" del siglo
XVIII. Hus (checo) da origen a la primera iglesia reformada en el
siglo XV, y el protestantismo nace con los disidentes del siglo
XVII. Asi, Comenio tiene remotos antecedentes en la Edad Media y
pertenece al protestantismo y a la modernidad que aquellos
movimientos religiosos radicales, como el de los hermanos
husitas, encaminaron. Cfr. Maria Esther Aquirre (coord.), Juan
Amés Comenio. Obras, andanzas..., pp. 64-67.
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disciplina se encuentra relacionado desde sus comienzos con toda
una nueva fuerza moralizadora. El debilitamiento del poder de la
Iglesia se restablece de alguin modo en el siglo XVI con la
creacidon de la Compania de Jesus; ésta conforma todo un ejército
y su éxito se debe a: la forma en que los jesuitas concibieron su
propia organizacién, a, lo lejos que llevaron el rigor de la
clausura, a, la puesta en prdctica de una disciplina casi militar
dentro de colegios e internados®™.

En conjunto, los Colegios de Jjesuitas conforman un sistema
altamente Jjerdrquico que funciona con base en una severa
reglamentacidén, con ésta los alumnos experimentan la rigurosidad
de la norma. En el terreno de la transmisién de los conocimientos
escolares los jesuitas se apoyaron en un rigido sistema de control
y seleccidn de los contenidos de ensefanza. El estudio, los
métodos, los autores y las materias estuvieron rigurosamente
seleccionados y fijados por superiores; 1los cldsicos fueron
"purgados" en autores, palabras y cosas consideradas no
convenientes. Simultdneamente, los horarios, las entradas vy
salidas, las actividades, los ejercicios escolares, etc. sufren
también una escrupulosa reglamentacion. La disciplina posee
funciones de orden y control, a la vez que fija rangos y
posiciones en el sistema organizativo de la Compania de Jesus.
También, de acuerdo con ese sistema, los jesuitas, en los
internados vy colegios exigieron del alumno la renuncia, la
humildad y el sacrificio permanentes.

Al contrario de los humanistas, que se ocuparon de formar al
hombre individualmente libre y capaz de pensar por si mismo, la
escuela jesuitica se propuso la realizacidén de un solo objetivo.
Este consistié en la formacidn de soldados para la defensa de la
Iglesia catdlica. En efecto, los jesuitas ensenaron las lenguas
cldsicas pero vieron en ellas mds bien, valiosos instrumentos de

®,Ccfr. Georges Snyders, "La pedagogia en Francia...”, p. 13.
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persuasion; el individuo mds que educacidén recibia un
adiestramiento para combatir a herejes y a rebeldes. Los jesuitas
consideraron que, si la ensenanza de las lenguas clasicas habia
servido a la Reforma protestante, podrian también servir para la
restauracion del poder de la Iglesia.

Desde esa perspectiva, los jesuitas consideraron posible una
transaccion o acuerdo, entre el humanismo y el cristianismo. Sequn
ellos, los estudios humanisticos hacen sabio y moral al hombre
pero no le ayudan a descubrirse "naturalmente cristiano".® A
diferencia de J. A. Comenio por ejemplo, no se preocuparon de la
educacion popular ni de la lengua vulgar; su propuesta mds bien,
estuvo dirigida a la nobleza y a los aristécratas simpatizantes de
los intereses y el poder de la Iglesia. De manera que, la Reforma
catélica de la educacidn consistid en revestir de notas y colores
cldsicos todo el cristianismo®.

Los jesuitas no desdenaron el ejercicio de la retodrica, pero ésta
fue utilizada como un medio para aprender las técnicas de 1la
argumentacion y la oratoria en un sentido formal y accesorio. Con
un fuerte énfasis en la elocuencia, los miltiples discursos
morales de los jesuitas fueron exhortaciones al "bien". Con ello,
se proponian cumplir una funcién integradora, en la medida en que
situaron al individuo, con la finalidad de alejarlo del mal y de
las tentaciones perversas, dentro de sistemas complejos y rigidos
de obligaciones y prohibiciones. Se tratd entonces, de hacer vivir
a los jovenes turbulentos y ociosos, a los que se entregaban a la
vagancia y al vicio, a los que vivian liricamente, de una manera
metddica en los Colegios y con base en una vigilancia constante.
El papel del internado y de los colegios jesuitas consistié en
crear un universo pedagdgico separado del mundo exterior; asi, se
crea un tipo de espacio escolar neutral y ascéptico®™.

*.Eugenio Garin, Op. cit., p. 187.
*.Cfr. Eugenio Garin, La educacion en Europa 1400~1600, p. 186.
.Cfr. Ibid., pp. 13-14.
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Ahora bien, dentro de los Colegios jesuitas es posible observar
uno de los primeros esbozos de un tipo de ordenamiento espacial
para la atencidn masiva de alumnos. En este caso, la organizacidén
interna de la clase se inspira en el torneo, la guerra y la
rivalidad; en la clase podia contarse hasta con doscientos o
trescientos alumnos divididos en grupos de diez a cargo de
decuriones; a cada decuria correspondia una contraria, de modo que
el trabajo, el aprendizaje y la clasificacién se efectuaba por
medio del enfrentamiento y la competencia simulada entre dos

ejércitos®.

El esfuerzo de los jesuitas se propagdé por todo el mundo e influyd
incluso en otras escuelas no pertenecientes a la Orden. E1
conjunto de experiencias y los principios educativos de los
Colegios, fue sistematizado en un texto conocido como la Ratio
Atque Studiorum, que servia a la vez de reglamento y guia para la
constitucidén de nuevos establecimientos escolares. Este texto fue
reformulado en varias ocasiones con la finalidad de adecuarlo a
las condiciones de la politica, la economia y la cultura en
diferentes momentos. Todo ello, es indicativo del caracter
acomodaticio de la educacidén jesuitica, interesada mds bien en un
discurso educativo conforme a circunstancias sociales cambiantes,
de modo que la Iglesia no perdiera posiciones en la politica ni en
la economia.

*7.Los colegios de los jesuitas adoptaron un tipo de organizacidn
de cardcter militar inspirados en el ejército de la antigua Roma;
de ahi, las decurias y los decuriones que permitieron a los
jesuitas determinar rangos, realizar combinaciones, implantar la
individualizacién de los cuerpos y hacerlos circular en un
sistema jerdrquico de relaciones. Cfr. Michel Foucault, Vigilar
y castigar, pp. 149-150.
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2.3. Comenio o el comienzo de una utopia.

La propuesta educativa de Juan Amés Comenio expuesta en Didactica
magna, aparece como una utopia en el contexto del siglo XVII; y,
si bien en su discurso pedagégico prevalecen elementos que sefialan
la decadencia del pensamiento medieval, se hallan también los
gérmenes de una nueva didactica, la idea de escolarizacién y de la

escuela publica.

Comenio elabora en una sintesis rigurosa un programa para normar
y organizar la escuela y la ensefanza. Propone un tipo de
ensefianza fundado en un orden y un método natural. Para comenzar,
sus planteamientos se inspiran en principios democrdticos al
manifestarse convencido de la necesidad de una educacién elemental
dirigida a todos, los nifos y ninas, pobres y ricos; ademds
concibe la ensefianza transmitida en lengua verndcula. Con todo
anterior, se coloca como uno de los criticos mas agudos de la
educacién escoldastica.

Juan Amdés Comenio se vio enriquecido con las lecciones de los
humanistas, pero las utilizé para llegar a resultados diferentes.
En su pensamiento sobre la educacioén, la institucidn escolar y la
ensefianza conserva un fuerte acento religioso que combina con la
perspectiva naturalista. Segun este autor, el hombre ocupa el
centro del universo, es un microcosmos que representa la sintesis
de un orden racional en el que todo se encuentra conectado; y, la
observacién de la naturaleza es la que resuelve los enigmas de su
desarrollo y la que indica las vias de su formacién. No obstante,
el fin del hombre segin Comenio, no se halla en esta tierra sino
que se situa mas alld de la vida. Al afirmar esto, profundiza la
polémica sobre la concepcién propia del mundo antiguo que separa
lo humano y lo divino, de tal modo que Comenio se aleja del ideal
pagano que caracterizé al siglo XVII. Sin embargo, afirma:

"Ser criatura racional es ser observador, denominador y
clasificador de todas las cosas; esto es, conocer y
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poder nombrar y entender todo cuanto encierra el
mundo ., "**

Comenio de ningun modo niega el patrimonio intelectual de 1la
antigiiedad pero si su estatuto sagrado; Se pronuncia en contra de
la retdrica y hace énfasis en un tipo de aprendizaje en el que los
alumnos no se dediquen sdlo a retener las cosas en la memoria y a
recitarlas, sino que sean capaces de penetrar hasta la médula de
las cosas, a fin de comprenderlas y conocer su verdadera
significacion y empleo. A este respecto dice:

WEs el marco de las leyes eternas de la naturaleza donde
habrd que considerar la utilizacion de los cldsicos y de
su lengua sin que les sea reconocida ninguna posicién de
privilegio absoluto".®

De acuerdo con el espiritu de su época, Comenio coincide con 1la
llamada al estudio de las ciencias naturales y-coloca un fuerte
acento en las cuestiones de método. Considera que el hombre no
necesita tomar nada del exterior, puesto que le son intrinsecos la
fuerza y el conocimiento; sélo hay que extraerlos de él mismo y
hacer que afloren con la utilizacidon de un método, que en este
caso, consiste en imitar el proceder de la naturaleza. Como pastor
de los hermanos moravos®. Comenio asume la disidencia contra el
orden cristiano feudal; en cierta forma, se adhiere a la idea del
progreso moderno y reconoce en el ejercicio de la disciplina una
condicidon para el mismo. Plantea también la necesidad de
multiplicar los establecimientos escolares en todas las ciudades
y propone también, una divisidén gradual del saber; y, de acuerdo

**.Juan Amdés Comenio, Didactica magna, p. 8.

**.Eugenio- Garin, Op. cit., p. 216.

®*.Los hermanos moravos son parte de un movimiento religioso de
base popular, que se opuso a los catdlicos y surgid a mediados
del siglo XV en Moravia, Checoslovaquia; en el siglo XVII se
extienden por todo el munde y se les conoce por su notable
actividad proselitista.

47



con la edad, fija en un orden progresivo las etapas de la
formacién escolar.

"La naturaleza no da saltos, sino que procede
gradualmente.{...]E1 nicleo de los estudios debe
distribuirse escrupulosamente en clases, a fin de que
los primeros abran camino a los posteriores y les den
sus luces."®

Ademds, los individuos deben permanecer en la escuela hasta que
ésta consiga los fines que se propone; de modo que prevé cuatro
niveles escolares desde la infancia hasta que el individuo alcanza
la edad viril a los 24 anos. Concibe pues la escuela materna, la
escuela comin, la escuela latina y la academia. Asi, en cada
escuela ha de observarse un riguroso orden por lo que su
funcionamiento ha de requerir una reglamentacidén estricta que
regule las actividades escolares anual y diariamente.

J. A. Comenio coincide con el nuevo proyecto racional promovido
durante la Reforma protestante; en su propuesta educativa se
perfila el creciente interés por la previsidn de los fines y la
adecuacidn de los medios para lograrlos en el dmbito de la
ensefianza. Desde el siglo XVII, en el pensamiento pedagdgico lo
mismo que en el dmbito de la produccién, comienza a expresarse la
intencién de optimizar los resultados escolares con la menor
inversidn de tiempo, energia y recursos. La educacidn de este modo
se encuentra asociada con el éxito y la movilidad social. La
propuesta de escolarizacidén de Comenio se inscribe dentro de esos
nuevos propdsitos.

La concepcidn de Comenio sobre la escuela publica y los procesos
de escolarizacidn, se encuentra en los lineamientos generales para
el funcionamiento de las escuelas. En primer lugar, en su
pensamiento existe ya la nocidn acerca de la obligatoridad de la
educacidn; en segundo lugar, le atribuye a la institucidn escolar

s,Juan Amdés Comenio, Op. cit., p. 69.
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una intencion uniformadora que se expresa de la siguiente forma:
"[...] no solamente debe ensenarse todo a todos, sino que han de
instruirse todos juntos y al mismo tiempo."*?

Asi, su pretensidén principal consiste en abreviar la rapidez de la
ensefanza, economizar esfuerzos, acumular energia util e instruir
a mds hombres en menos tiempo; se trata de que la escuela funcione
con la precision de un reloj. Comenio piensa en 1la necesaria
economia del tiempo escolar al plantear que cada hora, cada minuto
debe dedicarse a alguna actividad; de tal manera que, para formar
hombres sabios, virtuosos y piadosos se requiere junto con la
perseverancia, la utilizacidn exhaustiva del tiempo como principio
de no-ociosidad.

Ahora bien, el interés de Comenio por la economia del tiempo
escolar se traduce en la propuesta de ensenfiar simultdneamente a
cien o mds alumnos con un mismo método y un sélo maestro; de
manera que visualiza a las escuelas como verdaderos talleres de
hombres. A partir de las propuestas de la ensefianza simultdnea, es
posible destacar el modo en que la vigilancia, como uno de los
procedimientos disciplinarios dentro de 1la escuela moderna,
atraviesa ya la relacion educativa. El maestro, dice Comenio,
"Sentado en el sitio mds elevado extiende sus ojos en derredor [se
comprende que hacia los alumnos] y no permite que nadie haga otra
cosa que tener puesta su mirada en é1."* De modo que, el espacio
aulico se encuentra dotado de funcionalidad y significacidn, la
nmirada del maestro se despliega y se deposita en los alumnos, del
mismo modo que las drdenes emitidas por él. En la figura central
del maestro encarna el poder de castigar, de vigilar, de
recompensar, de calificar y clasificar a los individuos. Comenio
reconoce que la puesta en prdctica de tales procedimientos
disciplinarios son necesarios para ordenar la ensehanza y promover
un tipo de educacién fundado en las "buenas costumbres". Y a pesar

®?.Juan Amés Comenio, Didactica magna, p. 96.
*,Ibid., p. 98.
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de que se manifiesta en contra de la severidad del castigo propio
de la escuela de la escoldstica, desde entonces la disciplina en
la escuela se encontrara asociada con la micropenalidad.

Este autor reconoce en la imagen del maestro una trascendencia,
considera que su actividad es sublime, estd plena de dignidad y
excelencia. De modo que, en el curso del siglo XVII el trabajo del
maestro se mitifica®; el maestro comienza a ser considerado el
transmisor de un modelo universal de hombre y se reconoce en él,
a un representante de Dios en la Tierra. Esta imagen del maestro
se reiterard en el siglo XIX; aun asi, en el marco de la Didactica
magna, ya es posible visualizar al gremio de los maestros como un
cuerpo de trabajadores que con el tiempo exigird una mayor

especializaciodn.

Sin ninguna duda, las formulaciones que elabora Comenio respecto
de la educacién coinclden no sdélo con los requerimentos de la
naciente economia capitalista, sino también, con una nueva
concepcién de hombre y del conocimiento. Desde cierta visién
pragmdtica, Comenio se une a los esfuerzos por fijar una nueva
disciplina en la educacién y en la escuela con la finalidad de
racionalizar los procesos que se verifican en su interior. Esto
es, disefa un tipo de organizacion escolar gque contempla todos y
cada uno de 1los distintos niveles de 1la educacién: una
clasificacién rigurosa de los saberes y de los conocimientos con
un énfasis en la ciencia; la multiplicacién y distribucién de los
establecimientos escolares, la transmisién de los conocimientos
con base en una planeacidn escrupulosa del trabajo del maestro y
de las actividades de ensefianza™. Insiste pues, en no dejar nada
al azar. Ademds, toma como punto de partida lo siguiente:

®4,.Cfr. Maria Esther Agquirre, "Los albores de la...", p. 60.
.,Cfr. Ibid., pp. 58-59.
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"[...] el hombre es el animal estremadamente manso y
divino si ha sido amansado con la verdadera disciplina;
pero si no tuvo ninguna o fue equivocada, es el mas
feroz de los animales que la tierra produce.”®

Ahora bien, el que no aprecia la disciplina y la sabiduria -dice
comenio- es un misero, su esperanza serd vana, sus trabajos
infructuosos y sus obras inutiles. Y atn asi, se pronuncia por la
flexibilidad y la suavidad de los procedimientos disciplinarios en
contra de aquellos que habian hecho de 1la escuela de 1la
escoldstica un lugar de tormentos y azotes. De manera que, en este
autor, se hallan planteados los comienzos de la disciplina escolar
en su versidén moderna.

En resumen, parece indudable la forma en que, tanto la propuesta
de J. A. Comenio, como la experiencia misma de la Compafia de
Jesus, participan de manera significativa en el proceso de
configuracién de 1los principios educativos y la estructura
organizativa que mds tarde adoptard la escuela publica. De
cualquier forma, es necesario destacar aqui que sobre todo a
partir de la seqgunda mitad del siglo XVIII, el despliegue del
dispositivo disciplinario en el cual se inscribe la formacidn de
la escuela publica indica la urgencia de hacer de las propuestas
educativas algo no solamente mds orgdnico sino mas sistemdtico.

De distinto modo y de acuerdo con intereses y aspiraciones
diferentes, los ejemplos anteriores ilustran la forma en que en el
Renacimiento, emerge y comienza a propagarse una obsesidn por el
orden y el método como condiciones indispensables para el control
de los procesos, sean éstos educativos, politicos, econdmicos o de
cualquier otra indole. De modo que, en el seno de la educacidén no
solamente se acogen sino que se procesan, las nuevas ideas
asociadas a esa figura mayor que representa el progreso moderno.

®.,Juan Amos Comenio, Op. cit., p. 22,
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Desde el siglo XVII, la escuela se pensé como un sitio ascéptico
cuya funcidén principal consistia en ejercer una fuerte atraccion
entre los individuos a fin de alejarlos del mal y de las
influencias perversas del mundo exterior; los procedimientos
disciplinarios al interior de la escuela se perfilan entonces como
medios de correccién de la conducta. Junto con las escuelas
parroquiales y monacales se multiplican los Colegios jesuitas;
simultdneamente, comienzan a proliferar los establecimientos
escolares de cardcter privado. Y, desde entonces, la escuela se
encontrard dotada de cierta trascendencia, serd considerada un
templo del saber y de las buenas costumbres.

Asi, la clase se asemeja a una misa permanente® y si bien el
maestro, pronto dejard de ser considerado representante de Dios en
la tierra, en si mismo serd figura trascendente al convertirse en
transmisor de valores, verdades y modos de vida legitimados
mediante complejos procedimientos disciplinarios que, desde ese
momento han servido para la consecucién del proyecto de 1la
modernidad y, cuyo proceso histérico de formalizacién se analizara
en los siguientes capitulos.

®.Cfr. Anne Querrin, Trabajos elementales sobre..., p. 49.
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3. Disciplina como poder en la educacidn.
3.1. Disciplina en el pensamiento pedagdgico
(siglos XVIII-XIX): nueva direccidn ético-politica.

En la reflexién pedagdégica la disciplina emerge como objeto
privilegiado de los discursos educativos, en el umbral mismo de la
modernidad; se reconoce entonces que la garantia moral puede
residir en una disciplina®®. Comienzan a aparecer discursos
politico-educativos que sefialan el comienzo de los procesos de
conformacién del Estado nacional. Se trata de reflexiones en las
que el Estado aparece dotado de un cardcter ético-educador, esto
es, se considera que debe intervenir en la educacién®. Con 1lo
anterior se replantea una de las contradicciones presentes en el
pensamiento pedagdégico  moderno. Se trata del  <cardcter
irreconciliable entre dos perspectivas opuestas: la individualista
y la universalista o cosmopolita. Ya en el pensamiento cldsico se
habia esbozado una polémica entre ambas perspectivas: entendida
por unos, como complementarias (los estoicos); y, por otros, como
contrapuestas (los epicireos)’. Esta polémica, como se verd en
este capitulo, cobra gran relevancia puesto que toca las bases
mismas de la socializacidn disciplinaria que comienza a impulsarse
entre los siglos XVIII-XIX.

Veamos; Rousseau es uno de los pensadores mds significativos en la
historia del pensamiento educativo moderno; este fildésofo consigue
la sintesis entre las ideas educativas tradicionales del siglo
XVII y las corrientes de la nueva pedagogia. Rousseau, un
romantico del siglo XVIII, es al mismo tiempo inventor vy
descubridor de la modernidad y representa uno de sus intérpretes
mds penetrantes. Se le ha considerado el lirico de la Revolucidn
francesa; a pesar de su lirismo los temas y conceptos que logrd
esbozar en su momento, no han dejado de ser tratados desde hace

*,.cfr. Ibid., p. 74.
“.cfr. Juan Carlos Geneyro, La democracia Iinquieta, pp. 89-91.
,Cfr. Antonio Campillo, Adios al progreso, p. 98.
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dos siglos™. En el siglo XVIII, Rousseau adopta e inaugura una
postura respecto de la contradiccion entre individualismo vy
universalismo, al intentar encontrar soluciones al problema de la

condicion humana.

En Rousseau, se expresa una colaboracion compleja entre naturaleza
y socledad, entre vigilancia y libertad”. La dicotomia entre el
individualismo y el universalismo se encuentra planteada a partir
de una distincidén entre el Estado natural y el Estado social. El
Estado natural hace referencia a 1la bondad originaria del
individuo, alude al momento en que éste se reconoce como uh ser
solitario. Asi, comprende que no es dnico, al situarse entre los
demds y entrar en contacto con los otros; de este modo, el
individuo comienza a transitar hacia el Estado social. Ahora bien,
seguin Rousseau, los vicios, el mal y la corrupcidén de los hombres
mds bien provienen del exterior, del Estado social que los
desnaturaliza. De ahi que 1las instituciones socliales sean
responsables de la corrupcidn de los hombres puesto que se oponen
a su ser hatural. Aun asi, Rousseau no subestima a la socledad
puesto que de ella provienen todas las caracteristicas del género
humano; ademas, una vez que el hombre ha sobrepasado el estado
natural, ya no es posible retroceder”.

Rousseau, al valerse de un personaje imaginario en su Emilio para
exponer sus reflexiones acerca de la formacién del individuo y la
relacion que establece con la sociedad, distingue entre una
educacién publica y una privada, una civica y doméstica, que se
dirigen respectivamente a la formacion del ciudadano y del
individuo. Segun Rousseau la formacién del ciudadano debe estar a

cargo del Estado.

'.Cfr. Tzvetan Todorov, Fragil felicidad, p. 11.
?,Cfr. Georges Snyderes, "La pedagogia en Francia...", p. 4l.
*.Cfr. Tzvetan Todorov, Op. cit., p. 22.
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"Ningun gobierno que pretenda instituirse como tal,
puede dejar de contemplar la necesidad de transformacidn
del individuo, en si mismo perfecto y solitario; debe
por el contrario, sentirse en condiciones de modificar
su naturaleza."™

No obstante, a partir de su concepcién acerca del cardcter
corruptor de las instituciones sociales, Rousseau plantea una
educacion natural en la que destaca la autodirectividad y el
autoaprendizaje por medio del descubrimiento, mediante la relacidn
directa del individuo con su medio. Es precisamente esta
interaccién individuo-medio la que permite el desarrollo de la
razén y del juicio. Ahora bien, la primera fase de la formacidn
del individuo, su educacidén natural es de cardcter tutorial
privado y se prolonga hasta la "edad del juicio" que Rousseau
situa alrededor de los quince anos. De modo gue, una vez llegado
a esta edad, el individuo estd en condiciones de iniciar la
segunda etapa de su formacioén que consiste en su educacion social,
es decir moral’,

Aun asi, el sistema rousseauniano es bastante complejo: en él no
se halla explicitamente el término "disciplina". No obstante, la
educacién es dirgida con "mdximas" educativas. El proceso que
conduce a la conquista de la capacidad individual de autodominio,
autodireccién y autocontrol, en definitiva a la conquista de la
libertad individual, se realiza con base a la relacién permanente
que el individuo establece con la mediacidn, en un primer momento
de un preceptor, con el medio natural y social. "Si la educacién
se ha llevado a cabo, los alumnos habrdn aprendido a no querer
nunca lo que quiere la sociedad."” Ademds, "Procurad la educacion
del Emilio de tal modo que cuando sea adulto no tenga necesidad de
otro guia mds que de si mismo."”

7¢,Jean Jacques Rousseau, Del contrato social, p. 46.
’®.Cfr. Juan Carlos Geneyro, Op. cit., p. 102.
’s.Tzvetan Todorov, Frdagil felicidad, p. 38.

’?.Jean Jacques Rousseau, Emilio, p. 40.
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Desde esa perspectiva, Rousseau distingue entre la formacidén del
ciudadano y la del individuo, de hecho considera ambas formas del
ser como dos caminos opuestos dado que cada uno exige trabajos,
sacrificios y renuncias diferentes. Asi, plantea la necesidad de
una eleccidén temprana entre las dos posibilidades ya que un
individuo compuesto, obligado a realizar ambas funciones y no
poder hacerlo, estd destinado a la miseria y la desdicha. En la
formacién del hombre reconoce tres caminos posibles: el del
individuo aislado, habitante del cuerpo, el del ciudadano,
habitante de la urbe y el del individuo moral, habitante del
mundo”™. Sin menosprecio de ninguna de las opciones, cada una
perfecta en si misma, Rousseau se inclina por la tercera™. El
individuo moral, universal ha logrado efectivamente sobrepasar el
estado natural, se ha hecho social y, en la medida en que ha
conquistado la capacidad de autodireccidn, es capaz de sustraer
ciertas partes de su vida a la vigilancia del Estado; en ello
estriba la libertad.individual, segun Rousseau.

Ahora bien, el Estado es la instancia facultada para ejercer la
autoridad sobre la sociedad, es el representante de la voluntad
general. En el Estado -segln Rousseau- encarna la suma de las
voluntades particulares; éstas se encuentran pues, sometidas a la
voluntad general mediante leyes. En ese sentido, dentro de la
figura del Estado, se deposita entonces la facultad de vigilar,
castigar y observar el cumplimiento de la ley. Asi, los resultados
de la educacidn colectiva y de la vigilancia que ésta produce,
deben redundar en la homogeneizacidén de las relaciones del hombre
con el mundo circundante y por ello, simplificar los asuntos de la
vida publica®’. De modo que, dejar la educacioén al Estado significa
una forma de unificar la ensenanza para comunicarle al individuo
el sentido de la vida colectiva. No obstante, la libertad

.,Cfr. Tzvetan Todorov, Op. cit., p. 32.
"?.Cfr. Tzvetan Todorov, Fragil felicidad, pp. 37-49.
f . Ibid., p. 11.
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individual se realiza en el momento en que el individuo es capaz
de despojarse de la dependencia de los demds hombres.

En este mismo orden de ideas, es importante destacar la fuerte
influencia del kantismo en la configuracion de una normatividad
disciplinaria para la escuela de la modernidad. Segiun Snyders®,
los reformadores del siglo XIX, buscardn en Kant, "fildsofo del
deber", la Jjustificacién de la escuela laica. A diferencia de
Rousseau, en Kant se expresa esa perspectiva rigida, dura e
inflexible del ejerclcio disciplinario; como tal, se inscribe en
el proyecto educativo dominante y vigente, hasta los afos
cincuenta del presente siglo. Kant es uno de los fildsofos que
mejor expresa el modo en que se comprende la relacion entre
disciplina y educacion en la modernidad.

Veamos; la disciplina se encuentra subordinada a fines universales
como la felicidad, el bienestar, el progreso: la disciplina
aparece como un imperativo categdrico en la medida en que en ella
subyace la necesidad de actuar conforme a mdximas universales
acordes con la ley. Mediante la disciplina se exige el
cumplimiento de la ley; el ejercicio disciplinario evita los
ilegalismos. De modo que, la disciplina necesita actuar de forma
eficaz y detallada en el cuerpo de los individuos.

"El concepto del deber exige, pues, a la accioén
objetivamente, la concordancia con la ley, pero a la
maxima de la accidn, subjetivamente, el respeto hacia la

ley, como Gnico modo de determinacidn de la voluntad por
la ley, ne?

De modo que en este autor, la disciplina es la sintesis entre
libertad y ~coaccidén; dicha sintesis trae consigo el
fortalecimiento de la voluntad que debe conducir a la obediencia
de la ley. El ejercicio disciplinario se halla dotado de moralidad

*,.Georges Snyders, Op. cit., p. 73.
*2.Imanuel Kant, Pedagogia, p. 17.
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pues es sujeto moral quien actua bien, esto es, conforme a la ley.
Dice Kant: "El convertir en mdxima para mi el obrar con el derecho
es una formula que la ética me formula."* Asi, en Kant, la
disciplina se configura como un medio educativo que potencia la
voluntad y la autonomia del sujeto, sin embargo, ésta se halla
subordinada a una razén y a una ley consideradas universales; de
modo que, ahi se halla de nuevo la contradiccién entre lo
individual y lo universal.

En ese mismo sentido, Kant considera un tipo de formacidn basada
en la obediencia y la sumision; es posible qgue la obediencia
provenga de la coaccisén o bien, de la confianza. Aun asi, el nifno
debe aprender a obedecer puntualmente lo que se le ordena de modo
que, el desarrollo de la obediencia lo prepare para cumplir con
las leyes, "aunque no le agraden". Asi, Kant entiende la educaciodn
como medio de perfeccionamiento moral mediante disciplina y, por
ello, el ejercicio disciplinario consiste en suprimir todas las
pasiones, los placeres, las distracciones si lo que se desea es
formar voluntades fuertes. Dice: "Soporta y acostumbrate a
soportar". En ese contexto, aconseja la perseverancia en el
trabajo, junto con la abstinencia en los placeres, de modo que el
abatimiento sea un nuevo impulso vital. De este modo, la formacidn
del individuo estd pensada no para el presente, si no mds bien,
para un futuro mejor.

En cierta forma Emilio Durkheim se sitda en la misma linea de
reflexién, puesto que vio en la disciplina, la adhesién a los
grupos y la autonomia de la voluntad®, la posibilidad de imponer
un nuevo orden, frente a la desorganizacién y el desconcierto
dejados por la Revolucidn francesa. Entences, se piensa a partir
de este autor que la posibilidad de trascender del individuo, ya
no se consigue por medio de Dios, sino por la sociedad. De manera
que, se configura una normatividad disciplinaria fundada en la

8, Ibid., p. 18,
84 Cfr. Emilio Durkheim, La educacidn moral, pp. 40-58; p. 109.

58



subordinacién del deseo individual, por el cumplimiento del deber
que emana de la sociedad. En Durkheim, la sociedad se encuentra
dotada de una trascendencia moral superior a la del individuo y
entiende a la moral social como un mandamiento. Mediante un
proceso educativo, sustentado en la regularidad y el orden, se
trata entonces de que el individuo internalice esa nocién del
deber y la moral; asi, Durkheim plantea:

"De este modo, es como podra formarse al individuo que,
por un lado obedece cada vez mds concientemente a los
imperativos de la sociedad, y por otro, se siente cada
vez mas participe de la totalidad social. Este, es el
tipo de individuo normal, o sea, del hombre equilibrado
que se encuentra en armonia consigo mismo y con el
ambiente que le rodea."®®

La concepcién dominante de disciplina que se configura entre los
siglos XVIII-XIX, se encuentra entonces, asociada con el discurso
de la norma. Junto c¢on los procesos de consolidacidn del Estado-
Nacién, vemos conformarse un fuerte movimiento de normalizacidn.
Sin embargo, "la norma Se propone como un posible modo de
unificacién de una diversidad, de reabsorcidn de una diferencia,
como arreglo de un diferendo."®® Aquello que se opone, O, escapa
a la norma =formulada como algo exterior a lo que intenta
incluir-, es catalogado desde tal perspectiva como andmico,
desviado, anormal, patolégico, extrano, y por tanto, inasible, o
bien, ilegible. Desde esta perspectiva, se entiende que la
disciplina en la modernidad procede mediante exclusion.

Ahora bien, respecto de la formacién del individuo subyace una
nocién de progreso que toma como punto de partida la idea de que
se encuentra dividido en cuerpo y alma, es decir, dividido en
facultades mentales y facultades corporales. Las primeras se
consideran sagradas mientras que las segundas son infravaloradas;

*.Emilio Durkheim, Educacion como socializacidén, pp. 22-23.
% .Georges Cangquilhem, Lo normal y lo patoldgico, p. 187.
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se piensa entonces, que mediante un proceso metddico de educacién
puede lograrse el equilibrio entre ambos tipos de facultades. Lo
que se tradujo en la necesidad de encontrar los medios educativos
mds eficaces, para someter las facultades inferiores, sensitivas
o sensuales; esto es, los instintos, los sentimientos, las
pasiones, y los apetitos y asi, potenciar las facultades
superiores, intelectivas o intelectuales®. De tal manera, que
pudiera hablarse efectivamente, de una conciencia racional y una
voluntad libre en sus acciones. Emilio Durkheim al entender el
desarrollo "normal" del individuo como ese proceso de sometimiento
de las facultades inferiores que conducen a la formacién del ser
racional, lo plantea de la siquiente manera:

"[el alma] se opone al cuerpo considerado como profano;
de este modo todo 1o que directamente depende del cuerpo
en nuestra vida mental (sensaciones, los apetitos
sensibles) participa de este mismo cardcter. [...]estas
ultimas son consideradas como formas inferiores de
nuestra actividad, mientras que a la razdn y a la
actividad moral se les atribuye la mds alta dignidad.
[...] Por otra parte, [...] no existe ninguna moral que
no esté impregnada de religiosidad:; incluso para el
espiritu laico, el deber, el imperativo moral, es una
cosa augusta y sagrada; y la razdén esa ayuda
indispensable de la actividad moral, inspira
sentimientos andlogos."®

Asi, es posible observar la forma en que dentro del pensamiento
pedagdgico se configura un extremo racionalismo, éste hard énfasis
en la formacién de la autonomia y la voluntad del individuo
mediante el desarrollo de la razén como condicién de libertad, de
moralidad y de progreso. En Rousseau, el desarrollo de la razdén no
se presenta de manera lineal y continua, sino como la sucesién de
etapas. Con respecto a Kant y Durkheim encontramos controversias;
Rousseau, contrario a los moralistas del siglo XIX, plantea que

*”,cfr. Antonio Campillo, Adids al progreso, p. 61.
* . Emilio Durkheim, Op. cit., p. 47.
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el entendimiento humano 1le debe mucho a las pasiones v,

reciprocamente:

"[...] es gracias a su actividad [la actividad de las
pasiones] por lo que nuestra razon se perfecciona; sélo
tratamos de conocer porque deseamos gozar, Yy nho es
posible concebir por qué quien no tenga deseos ni
temores ha de darse la molestia de razonar. Las
pasiones, a su vez, extraen su origen de nuestras
necesidades, y su progreso de nuestros conocimientos."*®

En resumen, las reflexiones sobre 1la disciplina dentro del
pensamiento pedagdégico que se configura entre los siglos XVIII-
XIX, no son de ninguin modo homogéneas; sin embargo, se destaca su
papel en los procesos de moralizacidn y en la conformacién de una
nueva direccidén ético-~politica. Asi como los reformadores del
siglo XIX verdn en Kant una justificacién para la escuela laica y
el impulso de los procesos de escolarizacidén, en Rousseau se
encontrard el punto de partida de las propuestas pedagdgicas de la
escuela nueva. Y, si bien los signos representativos del
pensamiento pedagégico en este momento de la modernidad, no se
agotan de ninguna manera en estos tres autores, puede verse la
forma en que se configuran dos perspectivas educativas en cierto
modo diferentes y contradictorias, representadas en este trabajo
una por Rousseau, y otra por Kant y Durkheim. Un ejemplo de lo
anterior, se halla en la funcidén social que se le asigna al
trabajo del maestro. Veamos:

Rousseau plantea la necesidad de una ensefanza basada en
ejercicios no en preceptos, en la experiencia no en lecciones
verbales, Se trata de una propuesta de ensefianza, centrada en el
interés y la espontaneidad del alumno. El maestro debe ser capaz
de distinguir en los deseos del alumno, aquello que deriva de su
propia naturaleza y lo que procede de afuera, a fin de gquiarlo.
Asi, el maestro gana autoridad sobre el alumno; su funcidn

**.Jean Jacques Rousseau, Del contrato social, p. 221.
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consiste en ejercer una vigilancia constante sobre él, pero eso
s6lo para dirigir la relacién que establece el individuo con el
medio circundante, mediante el ejercicio de su capacidad de juicio
y reflexidn. De mado que, concibe la formacidn de un ser activo y
pensante, con una voluntad fuerte y un sentimiento profundo de su
relacién con los demds™.

Y, si bien es cierto que la aparicion de la escuela de la
modernidad obedece a condicionamientos de cardcter econémico y
politico, Rousseau demuestra que ella, no se reduce a éstos; en
realidad existe un interés ético y estético por moldear la
naturaleza maleable del individuo. En este autor, la disciplina
como una de las modalidades del peder en la educacidn aparece como
sindnimo de interés y experiencia. De esta forma, la propuesta
educativa rousseauniana es individualista, ya que, segun este

autor, el individuo debe estar en posibilidades de sustraerse a la
vigilancia del Estado.

La segunda perspectiva, representada por Kant y Durkheim, es
indicativa del cardcter dominante que adquiere la funcién del
maestro a partir del segundo momento de la modernidad. El maestro,
segun Durkheim, es el depositario de esa autoridad moral
representada por la sociedad; ésta, delega en él la misidn de
transmitir a la joven generacidén el conjunto de reglas que la
hacen posible. Y, lo mismo que el sacerdote es el intérprete de

Dios, el maestro es el intérprete de las grandes ideas morales de
su tiempo.

"Lo que constituye la autoridad con la que se reviste
tan fdcilmente la palabra del sacerdote es la elevada
idea de que tiene su propia misién, porque sabe gque
habla en nombre de un Dios en el que cree y al que se
siente mds cerca que la masa de profanos. El maestro
laico puede y debe tener algo de esta persuasion.

,Cfr, Jean Jacques Rousseau, Emilio, p. 304-309.
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También él1 es el mandatario de una gran persona moral
que lo supera: la sociedad."®

En resumen, independientemente de las diferencias que pueden
encontrarse en ambas perspectivas, interesa destacar a la
disciplina como objeto de discursos pedagdgicos en el umbral de la
modernidad. De hecho, llega a constituir el nucleo del proceso
educativo y se vincula con la idea de progreso tanto individul
como social. Se trata de la disciplina entendida como un ejercicio
que conduce al perfeccionamiento individual asi como al de
instituciones. El ejercicio disciplinario en el pensamiento
pedagégico hace referencia al sacrificio de unas facultades
humanas por otras, de unos hombres por otros. De manera que eso
permite la constitucidn de un pensamiento pedagdgico acorde a los
procesos de creacioén del Estado-nacién. En esta perspectiva, la
disciplina dentro del pensamiento pedagégico se comprende como el
medio privilegiado para garantizar mediante el hdbito y 1la
regularidad, la internalizacidn de normas sociales con finalidades
adaptativas; en fin, se encuentra inscrita en una cultura que
exalta la nocidén del deber como forma de sometimiento a los
intereses de la sociedad. En ese sentido, Lipovetsky plantea que:

"La fe en el deber infinito y en el progreso de las
ciencias y de las técnicas forman parte del mismo
momento histdrico, en conjunto designan 1la .época
gloriosa de la modernidad, su optimista
<<constructivismo> aplicado tanto a la naturaleza como
a la vida moral y social. Es el mismo credo de
perfeccionamiento ilimitado de la especie humana que se
halla en la base del rigorismo ético, los mesianismos
revolucionarios, los himnos al progreso de 1los
conocimientos y de las técnicas del primer ciclo
democrdtico."*?

Ahora bien, esta somera aproximacidn a la forma en que se concibe

la disciplina en el pesamiento pedagdgico, es indicativa del modo

*.Emilio Durkheim, Op. cit, p. 112.
*?.Gilles Lipovetsky, El crepusculo del deber, p. 36.
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en que se expresa una de las paradojas presentes en el corazén del
pensamiento moderno; se trata del cardcter irreconciliable entre
la perspectiva individualista y la universalista. Por otra parte,
sefiala cémo en el ejercicio disciplinario una vez que se extingue
la fiesta punitiva, se apela a otras formas de poder, que pasan
por procedimientos mds sutiles en los que se manifiesta otra mds
de las paradojas presentes en la modernidad esto es, entre
libertad y dominio.

De manera que, las esperanzas de libertad y de progreso individual
y social se fincan en las posibilidades de la razdén. Comienza a
extenderse la idea de que con la educacidn, es posible anular la
ignorancia, las ideas superticiosas y aquellas costumbres que
obstaculizan la libertad y el progreso. La disciplina se inscribe
en el pensamiento pedagdgico de tal forma que se adecua al nuevo
rumbo que comienza a adoptarse en el terreno econdémico, politico
y moral entre los siglos XVIII-XIX. Asi, se configura un deber ser
de la educacidén que se funda en las necesidades generadas por la
creacién de los Estados nacionales y el desarrollo de los procesos
de 1industrializacién. Ese deber ser de la educacidn, se
materializa en un proyecto educativo dirigido hacia 1la
capacitacidn del técnico y la formacidén del ciudadano.

En términos generales, la disciplina es un concepto complejo que
hace referencia a los distintos modos en que se internalizan
normas, reglas, preceptos morales y convenciones de distinta
indole; eso permite al hombre adaptarse a la sociedad de acuerdo
con cierto tipo de orden. La disciplina se manifiesta en miltiples
acciones de cardcter individual y colectivo. La disciplina
adquirida por el individuo y la colectividad, mediante distintos
procedimientos, permite marcar la distancia que éstos guardan con
respecto a la norma. Asi, en el pensamiento pedagdgico moderno se
comprende que mediante disciplina, el hombre transita de ese
estado caracterizado por su incapacidad de autodireccién e
independencia con respecto a las convenciones, normas y leyes, a
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otro, que se caracteriza por la conquista del pleno dominio de sus
facultades y la internalizacidén de la nocidén del deber y de la
norma, como condiciones para garantizar el cumplimiento de la ley.

Entonces, es posible observar cémo en la modernidad, la disciplina
se convierte en un medio con el cual se intenta la reconciliacidn
entre 1o uno y lo miltiple; con el desarrollo de una normatividad
disciplinaria, se pretende hacer de una multiplicidad, uno sdlo
individuo util, sometido y obediente a una voluntad general que
encarna en la figura centralizada del Estado. De este modo,
", ,..contra la inmoralidad y la indisciplina de las costumbres
individualistas, los modernos sacralizaron la escuela del deber

moral y civico."”

3.2. Panoptismo e institucion escolar.

En el seno del segundo momento de la modernidad®, la nocién de
progreso se transforma, pierde su inicial cardcter revolucionario;
esa idea de progreso experimenta un profundo debilitamiento de 1la
fuerza critica que la habia caracterizado. La nocion de progreso
se reconfigura al interior de un saber pragmdtico-liberal en el
cual los fines ya no son problema, antes bien, se dan por un
hecho. La categoria de progreso se convierte en racionalidad
instrumentél, interesada primordialmente en hallar los medios y
procedimientos mds idéneos para garantizar la eficiencia en el
ejercicio del poder. Dentro de esta ldgica pragmdtica, se halla
inscrito el énfasis moderno en el desarrollo de la ciencia y la
tecnologia, dirigidas ambas, hacia la racionalizacién de todos los

., Ibid., p. 26.

*,La seqgunda fase de la modernidad, arranca con el fin del
movimiento ilustrado y los comienzos de la revolucidn francesa;
culmina en la segunda mitad del siglo XX con el estallido de los
conflictos mundiales. Este segundo momento, se define ya no por
el ascenso sino por la hegemonia burguesa. Cfr. Antonio Campillo,
Op. cit., p. 16-25.
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procesos, sean de la economia, la politica, la educacidén o de la
vida cotidiana misma.

En cierta forma, en el punto anterior se tratd de esbozar cémo se
expresa en el pensamiento pedagdgico ese vinculo entre el
ejercicio de la disciplina y el desarrollo de una nueva direccién
ético-politica. La etapa inaugural de las democracias industriales
-dice Lipovetsky®"- se caracteriza entonces, por una estrategia
sistematica de normalizacién disciplinaria; se concibe entonces la

idea de que la garantia moral puede residir en una disciplina.”

La creacién de la institucidon escolar y el despliegue de los
procesos de escolarizacidn obedecen a esta légica. Una vez lograda
la separacién entre la Iglesia y el Estado, la educacidén laica,
piblica o nacional, se convierte en un derecho y un deber del
hombre, cuya funcién formalmente reconocida, consiste en
transmitir y garantizar los valores del ideario ético del
liberalismo: libertad, igualdad, Jjusticia, solidaridad®. De este
modo, se establecen fuertes lazos entre educacién y disciplina
puesto que coinciden en los procesos dirigidos a reencauzar y
enderezar la conducta de las clases trabajadoras, de las
consideradas masas "depravadas". En el siglo XIX, se reconoce en
la educacion un elemento privilegiado para conseguir la unidad
nacional; de modo que se piensa en el proceso educativo como el
medio mds iddéneo para la homogeneizacidén social.

Dentro de este esfuerzo por imponer un nuevo orden, emerge la
disciplina como ejercicio individual y colectivo que atraviesa lo
econdmico-politico, lo civico-moral y lo cognitivo. El despliegue
del dispositive disciplinario, coincide entonces, con los
comienzos de la industrializacién y la formacién de los Estados

nacionales. En ese momento, aparecen las grandes ciudades y, con

*®,Cfr, Gilles Lipovetsky, Op. cit., p. 39.
% .Cfr. Anne Querrin, Trabajos elementales sobre..., p. 75.
®’.Cfr. Juan Carlos Geneyro, La democracia inquieta, p. 9.

66



ellas, se crean las instituciones de la modernidad, en principio
dirigidas a responder a una serie de urgencias, a ordenar,
clasificar, controlar, educar y moralizar a una poblacién
dispersa, analfabeta, sumida en la miseria y la enfermedad y, al
mismo tiempo, convertirlas en fuerzas utiles y dociles.

En este contexto, se considera la herencia de la ética protestante
en el proceso de cambio hacia nuevas mentalidades®. Los
protestantes del XVII, concientes de las posibilidades que traian
consigo la industria y la racionalizacién de la economia,
elaboraron un programa ideoldégico complejo, en el que se
impusieron como deberes divinos nuevas prédcticas tales como el
ahorro, el «cdlculo regqular, el esfuerzo constante vy, el
aprovechamiento al mdximo del tiempo dedicado al trabajo y la
produccidn. En efecto, la puesta en practica de tales valores tuvo
repercusiones sobre la maximizacién de la productividad; a la vez,
prevenia contra todo tipoc de excesos, de tentaciones vy
comportamientos "ociosos"™ condenados en conjunto por el
puritanismo. Del mismo modo, la ética protestante al enfatizar en
la capacitacién y especializacidén técnicas, comprendié a la
profesién como una misién impuesta por Dios, como un deber divino.
Desde entonces, la formacidén profesional y la especializacion
técnicas se encuentran asociadas a las posibilidades de éxito y
movilidad social®.

En el siglo XVII ya se habia iniciado un proceso de reordenamiento
social que continuara sobre bases diferentes en el siglo XIX, una
vez que fracasen las aspiraciones humanistas en la Revoluciodn
francesa; se emprende pues, una campafia de normalizacidn
disciplinaria que agrupa a una gran variedad de organizaciones
sociales'®, Al interior de esta cruzada que consistid en moralizar

**.Cfr. Max Weber, La ética protestante y el..., pp. 28-46.
OQ-Cfr. Ibido, ppo 48—56-

. Por ejemplo: "... el impulso de las ligas de virtud y
sociedades filantrodpicas, ilumina con otra luz a la supremacia de
la cultura del deber. En un siglo que ve el incremento de la
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a la poblacidén, se pusieron en operacidn diversas técnicas vy
procedimientos de organizacidon disciplinaria que siguen
conservando cierta similitud con algunas prdcticas religiosas:
frente al desorden de las multitudes, se recurre al interrogatorio
que funciona como la confesidén, a la culpabilizacidén, al chantaje
afectivo, la intimidacidn, la vigilancia constante, la pena y el
examen''.

Asi, se desata una cruzada moralizadora convencida de que mediante
disciplina es posible cambiar y mejorar el mundo profano. Al mismo
tiempo, mediante este proceso de normalizacidn disciplinaria, se
intenta contrarrestar y suprimir todo acto de hostilidad, todo
tipo de desobediencia, todo intento de sublevacidén. Eso es
revelador del espiritu de ingerencia y autoritarismo, en que se
apoy® el esfuerzo de moralizacidn social que caracteriza a esa
época'®, El despliegue del proceso disciplinario se define
entonces, por la inculcacién de nuevos hdbitos basados en el
principio del orden, la mesura, la obediencia y la reqularidad que
abarcan, tanto a las costumbres privadas, como a la vida
colectiva. El ejercicio disciplinario, se funda de hecho, en ese
proceso de habituacién que posibilita el acatamiento de reglas de
comportamiento mediante la imposicidén e internalizacién.

También, se halla una concepcién etnocéntrica de la cultura y la
educacién, en los fundamentos de esta cruzada moralizadora gque
indica la dualidad constitutiva de la conciencia moderna que
piensa en términos del bien/el mal, lo bueno/lo nocivo, 1lo

normal/lo anormal, lo verdadero/lo falso. Desde esa concepcidén se

miseria, la superpoblacidén de los tugurios, los nacimientos
ilegitimos, que se alarma con la marea creciente del alcoholismo,
el concubinato, la pornografia, la prostituciodn, se crean muchas
asociaciones que tienen como proyecto enderezar la moral publica
y privada, la difusién de virtudes de orden y templanza, de
higiene y economia en las clases populares." Gilles Lipovetsky,
El crepusculo del deber, p. 41.
ot cfr. Ibid., p. 42.
w2 cofr. Ibid., pp. 43-44.
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codifican y ordenan jerdrquicamente la serie de significados
sociales, oponiendo unos a otros: lo civilizado a lo bdrbaro, lo
distinguido a lo bajo, lo bello a lo feo, lo artistico a 1lo
ordinario, lo nuevo a lo antiquo y, lo distinguido a lo "wvulgar";
y, mediante la utilizacidén de una escala se mide la distancia que
guardan los segundos con respecto a los primeros significados.
Asi, de acuerdo con esta logica, la educacidn sera entendida como
el proceso mds eficaz para eliminar esas diferencias, o bien
acortar las distancias entre tales valores y comportamientos.

De modo que, la concepcidn de progreso que adquiere legitimidad
a principios del siglo pasado, deja de sustentarse en el
reconocimiento del cardcter universal de la naturaleza humana vy,
se formula entonces, sobre la base de la absoluta diferencia, la
heterogeneidad de los coddigos morales, de las formas de
conocimiento y de las racionalidades. Desde esta perspectiva, ya
no hay un unico modelo de libertad y de racionalidad al cual
someterse y mds dun, ya no hay una identidad natural por encima de
las diferencias histdricas y culturales'®™. Aun asi, el progreso
continda funddndose en una relacion de dominacidn en la medida en
que la diferencia se comprende bajo el modelo inferior/superior.
Entre cada tipo de racionalidad, entre cada cddigo moral, entre
cada subjetividad es posible encontrar una diferencia de grado,
una relacion jerdrquica. En este contexto, se insiste en legitimar
la validez de una diferencia sobre otras, a partir de 1la
comparacion ya no con modelos universales sino con modelos
superiores'™. Asi es que, se conserva un progreso hacia la
universalidad de las formas que en definitiva mds que afirmar,
niega la diferencia misma.

Y, si bien con el triunfo de la hegemonia burguesa adquiere
legitimidad la nocién de progreso, éste se enfrenta con uno de sus
cuestionamientos mds radicales, expresado con pretensiones

3, Antonio Campillo, Adids al progreso, p. 22.
4, efr, Ibid., p. 23.
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universales en la Revolucion francesa'™. Uno de los primeros
signos que indican la pérdida de credibilidad en las promesas de
la modernidad y por tanto, el fracaso de las aspiraciones
humanistas, consiste en la aparicion de dos grandes tipos de
discursos opuestos sobre la sociedad. Por una parte, a partir del
siglo XIX, se configura un discurso cientifico positivista
encarnado en A. Comte, con el que se justifica y se legitima la
dominacidén social. Desde el positivismo se disenan politicas
liberales sustentadas en la idea de que la sociedad conforma un
todo orgdnico, capaz de autorregularse sin perder del todo su
armonia interna; asi, los conflictos, 1las guerras,  las
revoluciones y las crisis son interpretadas sdlo como desajustes
o disfunciones de los sistemas que pueden perfeccionarse mediante
optimizacidn racional, sin necesidad de modificar sus estructuras
bdsicas. Por otra parte, se constituye un pensamiento critico
representado por C. Marx, que se funda en un modelo diferente de
sociedad y en el reconocimiento del conflicto,. la divisidén, 1la
lucha de clases y la alienacidn del individuo. Este pensamiento
critico~interpretativo, no sélo se esfuerzd por falsear los
principios y supuestos tedricos en que se sustenta el positivismo,
sino que acompafid a los diversos procesos de liberacidén, en la
medida en que desde sus concepciones se han elaborado distintos
proyectos politicos y utdpicos'@s,

De modo qﬁe, este énfasis en las posibilidades de la razdn que
caracteriza a la modernidad se tradujo en un afdn por racionalizar
todos los procesos de la vida econdmica y social. Del positivismo
del siglo XIX, emerge un saber pragmdtico~liberal que tiene por
nucleo la nocidn de la optimizacidn racional de los recursos tanto
humanos como naturales por medio de la técnica y el saber
clentifico. Con base en el creciente predominio de este saber

utilitarista o pragmdtico, se despliega a principios del siglo XIX

198, cfr. Gabriel Careaga, El siglo desgarrado, pp. 45-46.

o6 . cfr. Jean-Frangois Lyotard, La condicioén posmoderna, pp. 29-
34.
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todo un ejército de trabajadores compuesto por vigilantes,
médicos, psiquiatras, educadores, psicdlogos, etc. que como
portadores de un saber cientifico se propusieron resolver una
situacién de urgencia. Lo anterior, indica la reconfiguracién de
un nuevo tipo de poder y dominacién, que posee a partir de ese
momento, una legitimidad y un sustento racional. Se trata de la
constitucién y el despliegue de nuevas fuerzas y mecanismos de
poder mucho mds sutiles, mds "humanos", dque hacen de 1la
racionalidad <cientifica encarnada en la profesion, la
justificacién del nuevo orden social emanado de la Revolucidn

francesa.

Ahora bien, es precisamente dentro de ese saber pragmdtico liberal
donde se inscribe el panoptismo como una de las invenclones
técnicas mds importantes, pensadas para facilitar y ejercer el
poder con mayor eficacia. Y, si bien el panoptismo no es el unico
procedimiento en que se finca la nueva tecnologia del poder a
partir del siglo XIX, representa, junto a la prensa, uno de los
mds sobresalientes. Ya desde finales del siglo XVIII los modernos
se habian enfrentado al problema de cdmo garantizar la vigllancia
y la transparencia de los cuerpos no sélo para prevenir el mal y
ejercer mejor y con menos violencia el poder, sino para derribar
todo aquello que obstaculizara la visibilidad de las cosas, de las
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personas y de las verdades'”. A ello responde el principio del
panoptismo, puesto que se configura como una de las técnicas
disciplinarias organizada alrededor de las posibilidades de 1la

mirada, de una mirada centralizada y vigilante.

Pronto el panoptismo se convirtié en un instrumento de poder,
basado en un "ver sin ser visto", lo mismo que en una forma eficaz
de imponer una conducta cualguiera a una multiplicidad cualquiera;
asi, esa novedosa idea de ordenamiento espacial de la poblaciodn

W .Cfr. Jeremy Bentham, El pandptico, p. 19.
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desplazd paulatinamente a la arquitectura dominante en la Epoca
medieval. Veamos, de qué manera lo comprende Deleuze:

"S6lo es necesario que la multiplicidad considerada sea
reducida, incluida en un espacio restringido, y que 1la
imposicidén de una conducta se realice por distribucién
en el espacio, ordenacidén y seriacién en el tiempo,
composicién en el espacio-tiempo."'®

De modo que, el panoptismo es una idea arquitectdnica pensada para
resolver los problemas de la eficacia en el ejercicio del poder v,
la acumulacién de los hombres mediante su organizacidén en el
espacio, En este proceso de normalizacion disciplinaria se
inscribe la construccidn de establecimientos funcionales disefados
meticulosamente a partir de compartimentos estancos, éstos
cumplen con la funcidn de ordenar, clasificar, repartir, dividir,
distribuir y aislar a la poblacidén. Con base en este principio se
construyen las fdbricas, las escuelas, los cuarteles, los
hospitales, los manicomios, los asilos y las prisiones. De este
modo, se formalizan las funciones como producir, educar, curar,
alslar, etc. de tal forma que el espacio se convierte en un dmbito
de poder que hace de una multiplicidad desordenada y ociosa, una
fuerza util y ordenada dado que los espacios devienen en sitios
productivos vy funcionales, en lugares de concentracién vy
maximizacion de energia util. Se despliega entonces, la sociedad
disciplinaria caracterizada por la creacidn de estos "dmbitos
cerrados", de modo que la distribucién del espacio se efectua con
fines econdmico-politicos y, se inscribe en el contexto de los
procesos de Reforma moral'®’.

Asi, como resultado de ese proceso de clasificacidén y ordenamiento
de la poblacidén, el individuo pasa de un dmbito cerrado a otro,
cada uno de los cuales posee sus propias reglas, su propia ldgica,
su propia funcidn, pero en conjunto responden a ese ideal que

98,Gilles Deleuze, Foucault, p. 60,
9, Ccfr. Gilles Deleuze, "Las sociedades de control", p. 20.
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caracteriza a la modernidad en su segundo momento: la moralizacidn
y la maximizacién de energia util. Con el panoptismo como uno de
los porcedimientos disciplinarios puestos en marcha durante el
siglo XIX, se organizan los espacios y se convierten en "espacios
analiticos”; asi, se "constituyen cuadros vivos que transforman a
las multitudes confusas, inutiles o peligrosas en multiplicidades
ordenadas,"'"

En el 4&dmbito educativo el despliegque de los establecimientos
escolares y en conjunto de los sistemas educativos, a partir del
siglo XIX, es la expresidn del predominio de esta pragmatica del
espacio en la que se inscribe el panoptismo; éste forma parte de
un tremendo esfuerzo tedrico y practico dirigido a sistematizar al
maximo los procedimientos pedagdégicos para la formacién de una
fuerza de trabajo cada vez mds especializada requerida por la
industria. La construccidon de nuevos establecimientos escolares
basados en este principio, permitié el desarrollo de una taxonomia
propia de la institucién escolar puesto que facilité la inspeccidn
jerarquizada, una observacién mds minuciosa de cada alumno y un
control mayor de los procesos de ensefanza-aprendizaije. Asi, como
espacio de formalizacidn de la funcidn de educar, la institucion
escolar se convierte en el sitio privilegiado donde se ejerce la
pedagogia y se produce el saber pedagdgico.

Esto es, dentro de la perspectiva de la racionalidad instrumental,
los asuntos educativos que van de la construccién de los
establecimientos escolares, la creacidén y desarrollo de nuevas
funciones técnico-organizativas, hasta los problemas asociados con
los procesos de aprendizaje, son pensados desde el punto de vista
de la técnica. Desde esa oOptica, se trata no sdlo de regular los
procesos de seleccién y distribucién de los individuos y de los
conocimientos, sino de transmitir exclusivamente aquellos
conocimientos que se consideran utiles. Desde ese momento, se

9, Michel Foucault, Vigilar y castigar, p. 152.
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recalca la adquisicién de un saber-hacer, saber-aceptar, saber-
vivir, saber~escuchar, en nombre de una extrema conciencia, de un
extremo racionalismo, de un tremendo utilitarismo.

La institucién escolar moderna sSe consagra como el sitio
privilegiado en el que se dispone lo que debe saberse y cémo debe
saberse. Asl, la educacién y la ensenanza modernas se insertaron
en los procesos de racionalizacidon que estuvieron marcados
principalmente, por un interés centrado en la necesidad de regular
los procesos de selecciodn y distribucidn de los conocimientos. Lo
anterior se efectud bdsicamente en tres dimensiones: la formacién
de una mano de obra capaz de leer, escribir y realizar operaciones
aritméticas elementales para el manejo de las maquinas; la
formacién de cuadros técnicos y profesionales especializados
capaces de modificar continuamente la técnica''!', de manera que se
verifica un proceso de fragmentacidén del conocimiento. Y, en
tercer lugar, la .trasmisidén e imposicién de concepciones y
practicas que permitieran el control de los comportamientos y la
formacidén de individuos déciles y obedientes capaces de aceptar y
acatar drdenes, mediante su entrenamiento en una institucidn
escolar fundada en relaciones jerdrquicas y autoritarias.

De modo que, la disciplina no es ya solamente un arte de
distribuir cuerpos, de extraer de ellos energia util y de acumular
tiempo, sino de componer fuerzas para obtener un aparato eficaz.
El cuerpo singular se convierte en un elemento que se puede
colocar, mover y articular sobre otros. Ademds, el tiempo de los
unos, debe corresponder al tiempo de los otros de manera que la
cantidad mdxima de fuerzas pueda ser extraida de cada cual y
combinada en un resultado déptimo. Y, esta combinacién de fuerzas
cuidadosamente medida exige un sistema preciso de mando; asi,
dentro de la institucion escolar aparecen las drdenes breves, la
seflalizacidén, la distribucidn de funciones'?. En fin, la escuela

" ¢cfr. Elizabeth Jasso, La educacion en la..., p. 122,
n2 ¢fr. Michel Foucault, Op. cit., p. 170.
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se pone en movimiento, se pone en marcha la mdquina moderna de
aprender.

Todo lo anterior, permite comprender la forma en que la
institucion escolar se concibid bajo el modelo de la fdbrica y
para la fdbrica; con la industrializacion, el mundo, y en
particular la vida en las aulas, se vuelve mds técnico vy
racionalizado. Y, en este marco, se inscribe la funcién particular
que desempena el panoptismo en la institucidn escolar; se trata de
la puesta en funcionamiento de relaciones de poder sustentadas en
la vigilancia constante sobre la actividad. De modo que, en la
educacion y la ensehanza, lo mismo que en el d&mbito de la
produccion econdémica, el panoptismo Jjugé un papel central;
permitio la vigilancia de los procesos de ensefanza-aprendizaje y
un control mds minucioso de los individuos mediante la puesta en
funcionamiento de un aparato administrativo que incluyd registros,
calificaciones y exdmenes. Asi, la educacién coincide con la
disciplina en el espacio escolar como control por medio del saber
y el poder.

3.3. Disciplina y produccién.

Se ha insistido que las sociedades disciplinarias modernas
coinciden ‘en su origen con la creacién de los Estados nacionales
Yy el despliegue de los procesos de industrializacidn. Adends,
entre los siglos XVIII-XIX ademds, se configura un saber
pragmdtico liberal que da énfasis a la optimizacién de los
recursos humanos y naturales. Asi, en las sociedades industriales
los procesos productivos se fundan en la maximizacién de energia;
eso representa un gran salto en la productividad: se da comienzo
a la produccién masiva de articulos estandarizados.

Ahora bien, en este punto se aborda el problema de la relacidn
entre disciplina y produccidn; en particular, la forma en que los
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procesos disciplinarios actuan mediante la represién como una
forma de controlar para canalizar hacia la producciodn econdmica la
energia libidinal**. En esa misma perspectiva, se trata la
cuestidn relativa al proceso disciplinario y la produccién del
deseo; se enfatiza en las formas en que estos procesos se juegan
dentro de la institucidén escolar durante el segundo momento de la
modernidad.

Veamos, a todo lo largo del siglo XIX se experimenta un intenso
desarrollo técnico-cientifico, al grado que la razén técnico-
instrumental se convierte en la base de la nueva concepcién del
progreso y en una nueva forma de ejercer la dominacién. Este
inusitado desarrollo de la ciencia y la tecnologia durante el
siglo pasado, tiene su punto culminante en la primera mitad del
siglé XX. Y, es precisamente en este momento cuando se reconocen
los altos costos de un progreso fundado en la expansién y 1la
innovacién técnico-cientifica, puesto que, éste desarrollo mds que
haber proporcionado beneficios al hombre, se ha convertido en una
amenaza para Su propia sobrevivencia. En este sentido, Marcuse
plantea lo siguiente:

"En esta sociedad el aparato productivo tiende a hacerse
totalitario en el grado en que determina no sdélo las
ocupaciones, aptitudes y actitudes socialmente
necesarias, sino también las necesidades y aspiraciones
individuales y sociales. La tecnologia sirve para
instituir formas de control social y de cohesidén social
mds efectivas y mds agradables."''*

Con la introduccién de la mdquina, el trabajo del hombre sufrié un
desplazamiento: 1la mdquina se convirtié en el 1lugar de

'3 Por "energia libidinal" agui se comprende a los flujos, a los
cortes, a la fuerza, a la materia compuesta que se juega en el
proceso de la produccion deseante; esta energfa hace posible la
conexién de una mdquina con otra maquina. Cfr. Gilles Deleuze y
Félix Guattari, El Anti-Edipo, pp. 11-15.

‘" . Herbert Marcuse, El hombre unidimensional, p. 17.
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concentracion de la energia humana para ser invertida en los
procesos de trabajo. De tal forma, que la mdquina reemplazd
paulatinamente a la fuerza de trabajo. La actividad del hombre en
la produccién industrial pasé a un plano diferente; se modificd
rédicalmente su relacién con la naturaleza. Entre otras
cuestiones, la produccién y distribucién masiva de articulos
instaurd mds que un juego con la naturaleza, un juego del hombre

15 La industrializacién desatdé un

contra la naturaleza fabricada
proceso de cosificacién creciente, dentro del cual, el hombre
experimentd su propia deshumanizacién. El individuo se volvié una
pieza mds de las que componen a la mdquina; la estructura
productiva se convirtié en una estructura de "roles", no de
personas. De tal modo que su personalidad se vio disuelta en la
funcién que le era asignada en la produccidén y la autoridad pasé
a ser inherente a la posicién, no al individuo. Dicho de otra
manera, €l hombre experimenté de esa forma un proceso de
alienacioén creciente, que no sélo lo separd de la naturaleza sino
que pervirtid la relacidén que guarda consigo mismo y con los
procesos productivos''®,

Ahora bien, 1la disciplina inscrita en los procesos de
maximizacidén, uniformizacién, centralizacidn, sincronizacidén vy
concentracion de fuerzas''’, dentro de las sociedades industriales
hace referencia a las distintas formas en que se aprovecha y
distribuye la energia libidinal®*®. Dicho de otra manera, el
impulso de 1los procesos disciplinarios se sustenta en el
aprovechamiento, la utilizacidén y la distribucién de energia
libidinal, de tal modo, que el ejercicio disciplinario viene
acompafiado de la renuncia del individuo a si mismo, a su deseo y

us cfr, Daniel Bell, Las contradicciones culturales..., p. 189,

“e cfr. Ibid., p. 24.

17 . Alvin Toffler, La tercera ola, pp. 59-72.

18 por "energia libidinal®™ aqui se comprende a los flujos, a los
cortes, a la fuerza, a la materia compuesta que se juega en el
proceso de produccién deseante; es asi, lo que hace posible la
coneccién de una mdquina con otra mdquina. Cfr. Gilles Deleuze y
Félix Guattari, EI Anti-Edipo, pp. 11-15.
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a una devaluacidén del placer. Todo eso, se efectua con la
finalidad de integrar al individuo a los procesos colectivos de
produccién econdmica, Yy en menor grado a la produccién cultural.
De este modo, la mdquina predomina sobre el trabajo del hombre y
los ritmos de produccidn y de vida son pautados mecdnicamente.

De acuerdo con lo anterior, el desarrollo de la industria exigid
de la escuela no sélo la transmisién de conocimientos cada vez mds
especializados sino, cierto tipo de comportamientos. Esto es, el
espiritu de sacrificio, la regularidad, el orden, la puntualidad,
la idea del deber hacia uno mismo y hacia los demds y, claro esta,
la disciplina del deseo. Dentro de la cultura del deber, propia de
la etapa moralista de las sociedades modernas, se impulsan
procesos de ensefanza-aprendizaje en los que se comprende a la
disciplina del deseo, no como su liberaciodn sino mds bien, como su
represién. En primer lugar, la escuela se impone al individuo
igual que el servicio militar; esto es, la institucidn escolar no
es el lugar donde se estimula el deseo de aprender, es el lugar de
contencidn del deseo, en los limites seflalados por los puestos que

ocupardn los futuros trabajadores en el aparato de produccion''?.

Asi, en la escuela el individuo se vio obligado a cumplir con unos
horarios, se habitud a la puntualidad, a un ritmo, a unos métodos,
a unos movimientos requlares y de conjunto, al aprendizaije de
reglas de comportamiento y valores como la sumisidn, la
obediencia, la puntualidad, el respeto a la jerarquia y a la
autoridad. En cierta forma, lo anterior obedece al supuesto de que
utilizar una mano de obra no adaptada a hdbitos de regularidad,
tanto desde el punto de vista del tiempo como de los gestos
corporales, en sintesis, no disciplinada, era condenarse al
estancamiento tecnoldgico'*. Desde esa perspectiva, en la
institucidn escolar se implementé una serie de estrategias para
hacer de una multitud, un unico individuo util y obediente a una

Be . cfr. Anne Querrin, Trabajos elementales sobre... p. 1l6.
120,¢cfr. Ibid., p. 36.
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sola voluntad centrada en la mirada del maestro. Se sustituye el
sonido por el gesto, el gesto como medio de ordenar desplaza a la
palabra como medio de comunicacion; de manera que el orden, la
rutina y el silencio se convierten en ideales dentro del aula.

Ademds, la institucién escolar funciona como el lugar de
certificaciodn profesional mediante la aplicacidn de unos exdamenes
uniformizados, estandarizados que miden el grado de
internalizacién de las representaciones y significados sociales.
asi, el individuo, luego de ciertos cortes temporales impuestos al
proceso de ensenanza-aprendizaje, se somete a unas pruebas que
sirven para analizar el nivel de su competencia en relacidn con
los demds, asi como el grado de apropiacidén de los conocimientos
y la adquisicion de habilidades. El examen como una las técnicas
disciplinarias, fija la garantia y la validez del proceso de
escolarizacion y permite a la escuela clasificar mds rigurosamente
a los individuos; con el examen, se organizan y se diferencian los
dotes de los alumnos y al mismo tiempo, se legitiman los procesos
de seleccidn, organizacién y distribucidn de los contenidos
escolares.

Ahora bien, en la medida en que la actividad se inserta en los
procesos de formacidn dentro del ambito escolar trae consigo la
segmentacion y fragmentacidn del tiempo, al igual que en la
fébrica. De modo que, en los procesos de aprendizaje, a la
actividad se le fija un ritmo (igual para todos), un inicio y un
fin. Lo anterior indica la forma en que los procesos escolares se
centran en los nuevos usos del tiempo y del espacio propios de la
modernidad; de tal forma que responden al principio de 1la
sincronizacién. Asi, la actividad escolar se convierte en
acumulacion del tiempo, en concentracién y aprovechamiento de la
energia libidinal del individuo, en el proceso de transmision vy
produccién de conocimientos escolares. En este mismo sentido,
habria que apuntar que en las sociedades industriales llegd a
predominar una cultura del deber, que hace del tiempo dedicado al
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trabajo escolar algo equivalente al tiempo dedicado al trabajo
productivo; ambos, se oponen al tiempo libre, al ocio, al placer
y las diversiones. Asi, la asistencia a la escuela es antes que

nada un derecho, una obligacién y un deber moral'’'.

De este modo, la escuela pone fin al vagabudeo del espiritu, al
someter al individuo a unos aprendizajes metddicos, racionalizados
mediante técnicas y procedimientos pedagdgicos que intentan
garantizar un rendimiento Jdptimo dentro de la produccién. La
inscripcién de 1la racionalidad técnico-instrumental en los
procesos educativos, significdé el desarrollo de estrategias de
poder dirigidas a controlar la producciodn deseante. La institucidn
escolar credé asi sus propios mecanismos para apropiarse de las
voluntades individuales y colectivas. Lo anterior, se efectua en
el marco de la cultura de los deberes absolutos heredada de épocas
anteriores, en detrimento de los intereses y las aspiraciones
particulares del individuo y de grupos especificos. En este orden

de ideas, A. Querrin se pregunta lo siguiente:

¢Qué es ser un buen alumno? Un ser sumiso, juicioso, que
quiere trabajar, que le gusta trabajar y sdlo eso, que
prefiere trabajar a cualquier otra cosa, que huye de
toda dificultad afectiva, de todo enfrentamiento con el
mundo exterior, que resuelve todo conflicto con un
exceso de trabajo, de trabajo escolar, de lectura, de
escritura, de ejercicios.™?

12t WEl culto del deber hacia uno mismo ha sido expresién del
proyecto moderno de separar al hombre de la heteronomia religiosa
y tradicionalista, de la voluntad de fundar reglas morales
imperativas conformes al ideal de una estricta autonomia humana.
Inseparable del proceso histdérico de construccién de wuna
autosuficiencia terrenal, 1la consagracién de 1los deberes
individuales lo es a la vez del valor fundamental atribuido, por
los modernos, a la formacidén de la voluntad en una época acusada
de crear la anarquia de las tendencias, la dispersidn de los
espiritus, el debilitamiento de las energias." Gilles Lipovetsky,
El crepusculo del deber, p. 124.

122 _Anne Querrin, Op. cit., p. 1ll1.
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Ahora bien, ya en el siglo XIX se habia producido una fuerte
polémica acerca de los riesgos que traia consigo el
establecimiento de sociedades cerradas; esta polémica se refiere
principalmente al problema de la limitacidén de las libertades, a
la intolerancia politica y a los derechos individuales. En ese
contexto, se perfilaron dos posiciones: una moralista y otra
individualista: desde el siglo XIX han coexistido ambas posturas;
la primera, exalta la nocidén de los derechos universales y el
deber moral absoluto hacia la sociedad, mientras que la sequnda,
promueve la realizacién de los derechos individuales y el
hedonismo, La tensidn que se establece entre ambas ldgicas expresa
una de las contradicciones mds relevantes dentro de la modernidad;
lo anterior, cobra mayor interés en el contexto de este trabajo
puesto que afecta directamente a los modos de concebir y dirigir
los procesos disciplinarios en 1la escuela. Veamos, "Los
moralistas, suponian que las inclinaciones hedonistas eran mds
bien perniciosas y debian ser compensadas y controladas mediante
preceptos morales."™? Para Kant por ejemplo, la moral no es la que
muestra el camino hacia la felicidad; la felicidad es mds bien un
premio que exige méritos morales, es algo que se recibe en un
futuro venidero. De tal forma, que la auto-negacién, el sacrificio

y el esfuerzo, constituyen los aspectos que hacen al hombre digno
de ser feliz'*,

Por el contrario, el individualismo -que tiene como uno de sus
principales representantes a John Stuart Mill-, plantea que la
moral se justifica solamente cuando los deseos humanos concuerdan
con sus preceptos; la felicidad es un fin del hombre y se consigue
solamente en el dmbito de la libertad. Dentro del conjunto de los
valores hedonistas se encuentra el derecho a la felicidad y como
tal, consiste en la realizacidén de los propios deseos, sean los
que sean'®. En este sentido, la colectividad -dice J. S. Mill-

123, John Stuart Mill, El utilitarismo, p. 7.
1“.Cfr. Ibido ’ ppl 9_10-

1*%.Cfr. John Stuart Mill, Sobre la libertad, p. 19.
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debe garantizar al individuo los medios para conseguir sus
propdsitos. De este modo se manifestaron las preocupaciones de
reformistas y revolucionarios del siglo pasado; se interesaron si,
por las mejoras puramente materiales del hombre, pero al mismo
tiempo, destacaron la necesidad de ampliar el ambito de las
libertades individuales como condiciones indispensables para el
desarrollo de la originalidad individual, para la formacién de la
peculiaridad personal. En ese contexto, el individualismo
representa un ideal y se halla vinculado con la necesidad de la
tolerancia politica y cultural, con el respeto a la diferencia;
cuestiones todas ellas, inhibidas por la rigidez de la sociedad

disciplinaria.

En la modernidad, aunque se reconozca la tensién entre ambas
légicas, el signo que caracteriza y domina sobre la cultura
hedonista, es mds bien, la disciplina del deseo; esta udltima
funciona a través de mecanismos como la contencidén, la renuncia,
la coaccién y la represion. Tales mecanismos se presentan como
condiciones para acrecentar los niveles de productividad y 1la
formacién de un tipo de individuo util, moral y obediente. En ese
sentido, es ilustrativo el planteamiento de Herbart -pedagogo del
siglo XIX- en la medida en que enfatiza la forma en que la
pedagogia como ciencia, debe poner en prdctica distintos
procedimientos disciplinarios para incidir tanto en el dmbito de
los deseos del individuo como en sus ideas e intereses. Asi, la
intervencién pedagdgica en tales campos debe contribuir a guiar y
a fortalecer la voluntad asi como a formar el cardcter'®,

Ahora bien, resulta necesario destacar cémo, en el pensamiento
pedagégico moderno, el problema de la regulacidén de los deseos del
individuo, se encuentra estrechamente vinculado al disefio de una
normatividad disciplinaria para la educacién. La institucidn
escolar como parte constitutiva de la sociedad, participa de los

1?6, Cfr. Johan Friedrich Herbart, Pedagogia general..., p. 254.
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procesos de produccion del deseo. Asi, se comprende la forma en
que la existencia de la represidén social convierte a la
institucidén escolar, en una de las instancias encargadas de
inhibir la produccidn deseante con finalidades de adaptacién e
integracion del individuo. También, en ese sentido se comprende el
hecho de que la escuela moderna se concibiera a si misma como un
universo cerrado y neutro, alejado del bullicio de las ciudades y
de los sitios en los que transcurre la vida publica; por otra
parte, desde su origen se planted la necesidad de reprimir la base
instintiva del sujeto en aras del desarrollo de la razon y de la
transmision de conocimientos cientificos. Simultaneamente, en las
sociedades industriales avanzadas, el fendmeno de la
automatizacidn de los conocimientos tiende no sélo a inhibir vy
marginar la critica, el cuestionamiento social y el desarrollo de
la imaginacidén, sino que los neutraliza'®.

Para finalizar, si bien es cierto que la institucién escolar de la
modernidad tuvo que responder en un principio a una serie de
necesidades como la de transmitir los principios humanistas y
garantizar la cohesidn social, hoy, se encuentra por diversas
razones agotada. La institucién escolar se abocé a la ensefanza
y el aprendizaje de roles (maestro-alumno), de unas relaciones
jerdrquicas y centralizadas (con el conocimiento, entre las
personas y con la institucién), a la vez que desarrolld una serie
de procedimientos pedagdgicos propios, dirigidos a controlar la
produccién discursiva. De tal manera, que el tipo de individuo que

127

M"[...)]la teoria critica se encuentra sin los elementos
racionales necesarios para trascender esta sociedad. El vacio
alcanza a la misma estructura teorética, porque las categorias
criticas de una teoria social critica fueron desarrolladas
durante el periodo en que la necesidad del rechazo y la
subversién, estaba comprendida en la accién de las fuerzas
sociales efectivas [...]Con la creciente integracidn de 1la
sociedad industrial, estas categorias estan perdiendo su
connotacidén critica y tienden a hacerse términos falaces u
operacionales." Herbert Marcuse, E1 hombre unidimensional, p. 16.
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formd la escuela de la modernidad, con base en severos mecanismos

disciplinarios, fuera unidimensional**.

En fin, mediante el desplieqgue de mecanismos de poder y control
disciplinarios propios, mds que promover y garantizar la iqualdad,
la institucidn escolar profundizo la desigualdad en el terreno del
saber y los conocimientos. Asi es que, la educacidn entendida como
elemento de progreso, se convierte en una mds de las promesas no
cumplidas al interior de la modernidad. Como pieza fundamental del
dmbito de la cultura, la institucidén escolar desarrolld en el
individuo 1las habilidades y destrezas necesarias para su
incorporacién al mundo productivo. Mediante socializacién
disciplinaria, 1la escuela impulsd procesos individuales vy
colectivos de transmisidén e internalizacién de un conjunto diverso
de conocimientos, prescripciones, apreciaciones, discursos,
inclinaciones y prdcticas, que al arraigar en los individuos,
adquirieron la forma de sedimentaciones. Esto es, con la finalidad
de dirigir la adaptacién de los individuos, la escuela produjo
Yhabitus", es decir, la formacidén de esquemas de percepciodn, de
pensamiento y accidén duraderos con lo cual se pretendia realizar
las tareas de homogeneizacidén y de reproduccién social'*. Hoy,
como se verd en el siguiente capitulo, la institucidn escolar
moderna, se halla en contradiccién con el nuevo contexto
inaugurado por la emergencia de la cultura posmoderna; asi, el
deber ser de la educacién caracteristico de la modernidad, se
muestra en crisis ante la aparicién de nuevos fendmenos propios de
sociedades abiertas.

128 Thid., pp. 187-216.
' cfr. Pierre Bourdieu, La reproduccion. Elementos..., pp. 51-

95.
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4. Posmodernidad y educacién: éadids a la disciplina?
4.1. Modernidad y educacién, en crisis.

A lo largo de esta investigacidn, se ha intentado mostrar la
forma en que se ha configurado histdricamente una normatividad
disciplinaria para la educaciodn y la institucidn escolar dentro
de la modernidad. En este ultimo capitulo, se expondrda un
conjunto de reflexiones acerca de los nuevos rasgos que adquiere
la relacion entre disciplina y educacién dentro del actual
momento de transicion y de crisis de las sociedades modernas.

Esto es, a partir de la seqgunda mitad del siglo XX, las
sociedades disciplinarias que se configuraron alrededor de los
siglos XVIII-XIX experimentan una profunda crisis que marca la
transicién de un modo de organizacién social a otro. Lo anterior
repercute en las formas en que se concibié la disciplina en el
pensamiento pedagdégico moderno y en los distintos procedimientos
y técnicas disciplinarias que se desplegaron al interior de la
institucidén escolar con la finalidad de normar la prdctica
educativa y dirigir los procesos de formacion.

Veamos, desde mediados del presente siglo se han producido en las
sociedades modernas modificaciones estructurales en su situacién
politica, econdmica y cientifico-técnica; tales cambios sefialan
el comienzo de una nueva era que sucede y se contrapone a la
modernidad'*®, sefalan también, la presencia de una crisis global
y en conjunto representan un momento comparable con el tipo de
transformaciones ocurridas en el curso del siglo XVI Occidental
en tanto que retine las mismas caracteristicas''. Ahora bien, el
primer sintoma y quizd uno de los mds significativos de esta
crisis se halla representado por la pérdida de legitimidad de la

Y, cfr. Adolfo Sdnchez Vdzquez, "Radiografia del...", p. 22.
Y. cfr. Georges Balandier, Modernidad y poder, p. 55.
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nocion de progreso'”; eso ha traido consigo un debilitamiento
profundo de los impulsos humanistas que dieron origen al proyecto
moderno.

En el contexto de este trabajo lo antes expuesto cobra relevancia
en la medida en que los fundamentos que caracterizaron a la
sociedad disciplinaria se encuentran hoy en una profunda crisis.
La disciplina, tal como se concibié en la modernidad tiende a
desaparecer bajo el influjo de nuevos mecanismos de control, en
virtud del desgaste de los valores humanistas y la aparicion de
nuevos comportamientos sociales. Dicho de otra manera, la
disciplina como forma dura de poder y de control parece sucumbir
ante el despliegue de nuevos controles blandos y sutiles; asi se
anuncia el fin de la modernidad'.

Veamos, las sociedades contempordneas experimentan de distinta
forma la reconfiguracidn de las formas de control y el cambio en
los modos tradicionales del ejercicio del poder. En términos
generales, la aceleracidn de las innovaciones cientifico-técnicas
a todo lo largo del siglo XIX, ha llegado a un limite, al grado
de poner en peligro la existencia del género humano y del no

134

humano'*. ¥, no obstante lo anterior, conviene enfatizar que este

inusitado crecimiento de la ciencia y de la tecnologia en que se

12 ."Con el progreso politico, no se ha realizado la paz y la
libertad, sino que se ha modificado la forma de ejercer y padecer
el dominio, la forma de dirigir y sufrir la gquerra; con el
progreso econdmico no se ha producido la riqueza, sino se ha
producido miseria y se ha deteriorado incluso la habitabilidad
del entorno natural y urbano; con el progreso cientifico-técnico,
en fin, no se ha redimido al hombre de la ignorancia, del trabajo
y la enfermedad, sino que se ha hecho al hombre victima de un
nuevo oscurantismo, de un nuevo esclavismo y de unas nuevas
enfermedades." Antonio Campillo, Adios al progreso, p. 74.

M "Todos los discursos, tanto los mds comunes como los mas
doctos, se situdan en un tiempo final de conclusiones: fin de una
época, de una civilizacién, de una ideologia dominante -la del
progreso-." Georges Balandier, Op. cit., p. 10.

*.Cfr. Antonio Campillo, Op. cit., p. 70-73.
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habia fundado la idea de progreso, no es expresién sélo de una
evolucion tecnolégica, se trata mas bien de una mutacién profunda
~del capitalismo'*®,

Se trata de un tiempo ~-dice Balandier- dificilmente
identificable, que a primera vista aparece vacio. "Parece ser el
de los ocultamientos, de las desapariciones, de las formas en
vias de hacerse, pero todavia 1inestables."'™ En ese mismo
sentido, se confirma que la etapa precedente a la sociedad
industrial se habia caracterizado en el terreno politico por la
presencia de fuerzas sociales que parecian representar las
posibilidades de nuevas formas de existencia'’. El tremendo
desarrollo de la racionalidad técnico-instrumental como base de
la nueva concepcidn de progreso en las sociedades industriales,
no soélo ha minado la estructura tradicional de las clases
sociales sino que trajo consigo la creacidén de un estado de
incertidumbre. El futuro se ha vuelto incierto; por otra parte,
"las relaciones de poder se han vuelto mucho mds complejas, mas
reticulares, mds inestables, mds polimorfas"'*®; las formas de
control se han vuelto tecnoldgicas.

Esto es, en las sociedades de consumo masivo -cuya aparicidén se
sitia en los afios veinte del presente siglo- la ldgica de la
productividad y la eficiencia, bajo la apariencia de incrementar
y difundir las comodidades y el bienestar social sobre todo entre
las clases medias, ha convertido lo superfluo en necesidad y la
destruccién en construccién’®, En fin, el afdn moderno por
conseguir el dominio "cientifico" de la naturaleza se ha vuelto
contra el hombre mismo; al construir un organismo altamente
tecnificado, el hombre no sdélo ha fabricado una "segunda

P8,¢Cfr. Gllles Deleuze, "Las sociedades de control", p. 21.
Y ,cfr. Georges Balandier, Op. cit., p. 9.

¥ .cfr. Hebert Marcuse, El hombre unidimensional, p. 31.

Y% Antonio campillo, Op. cit., p. 77.

' .Ccfr. Herbert Marcuse, Op. cit., p. 31.
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naturaleza"”, sino que se ha revelado incapaz de controlarla. Mds
bien sucede lo contrario puesto que son la ciencia, la politica
y la técnica misma, las que crecen a expensas del hombre'’. De
nodo que, el sustento aparentemente racional sobre el cual se
construyo la categoria moderna de progreso ha puesto en evidencia
su propia irracionalidad. Todo eso ha traido consigo la extension
hacia el conjunto de la sociedad de un sentimiento de desencanto
con respecto a las promesas de la modernidad, una sensacion de

vacio''".

De acuerdo con Daniel Bell, uno de los rasgos caracteristicos de
la crisis de la modernidad consiste en el aflojamiento de los
hilos que mantuvieron unidos, desde hace ciento cincuenta anos,
al ambito de la economia y al de la cultura'*®*. La escisidn de
éstos representa una de las contradicciones mds relevantes en el
actual momento de transicidén de las sociedades modernas. Tal
separacién ha venido acompanada de la extensidén masiva del
consumo y del hedonismo como valores sociales predominantes'®,
Veamos, si durante los siglos XVIII-XIX la vida hedonista
representd un fendmeno reducido a ciertos grupos privilegiados,
a principios de este siglo deja de ser una cuestiodn periférica y
comienza a diseminarse por el conjunto de la sociedad. Eso incide
directamente en los procesos disciplinarios, puesto que supone
una fractura con los valores propios de las instituciones

“ . cfr. Antonio Campillo, Op. cit., p. 78.

" En cierta forma, la critica a la modernidad planteada en su
momento por Rousseau, vuelve a cobrar vigencia: "Frente a la
afirmacion de que la felicidad de la especie humana sdlo vendria
con el progreso de los conocimientos, las cilencias y las
técnicas, Rousseau [tratd] de demostrar paraddjicamente, que la
decadencia de las grandes civilizaciones del pasado se produjo
precisamente por esos <<avances>> que separaron al hombre de su
estado primigenio y natural.”" Jean-Jacques Rousseau, El contrato
social, p. II.

2 Cfr. Daniel Bell, Las contradicciones..., pp. 11-12.

W Cfr. Idenm.
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cerradas, asi como con los principios de la disciplina escolar

moderna.

La coexistencia de dos 1ldgicas opuestas, esto es, la
disciplinaria y la hedonista ha producido una serie de tensiones
que tanto la sociedad como el individuo contempordneos hallan
dificil de dominar'**. El hedonismo representa un tipo de cultura
propio de las sociedades de consumo masivo; se manifiesta por un
interés centrado en la satisfaccion inmediata de los deseos
privados, 1la ostentacién y el lujo promovidos de manera
privilegiada por los medios de comunicacién electronica.
Simultdneamente, el hedonismo se enfrenta con la persistencia de
los rigidos principios y prdcticas disciplinarias propias de las
instituciones de la modernidad. O bien, dicho de otra manera, en
el seno de los dmbitos cerrados propios de las disciplinas se
expresan las contradicciones que trae consigo la presencia de dos
légicas opuestas. Frente a esta problemdtica Gilles Lipovetsky es
mds determinante al plantear lo siguiente:

"La civilizacién del bienestar consumista ha sido la
gran enterradora histdérica de la ideologia gloriosa del
deber. [...] la ldégica del consumo de masas ha disuelto
el universo de 1las homilfias moralizadoras, ha
erradicado los imperativos rigoristas y engendrado una
cultura en la que la felicidad predomina sobre el
mandato moral, la seduccidén sobre la obligacidn,"'*®

La sociedad disciplinaria moderna habia basado su control social
en la creacidén de é&mbitos cerrados dispuestos para la
concentracidn, extraccidén y aprovechamiento de energia; es
precisamente esta forma de poder y de control, predominante en la
modernidad, la que se halla en estado de mutacién. En las
sociedades de consumo masivo, se han desplegado otros mecanismos

4. Cfr. Ibid., p. 91.
"“%.Gilles Lipovetsky, El crepusculo del deber, p. 50.
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de control que actuan ya no por la represiodn dura, caracteristica
del dispositivo disciplinario, sino por unos controles mads
flexibles, ondulatorios, de cardcter requlatorio propios de una
cultura medidtica; asi, la seduccidén es uno de esos controles
blandos que comienzan a configurarse en las sociedades

contemporaneas.

Esto es, el actual capitalismo es un capitalismo de
sobreproduccidn; no es ya un capitalismo por la produccidén sino
por el producto, por la venta de objetos y servicios, por el
mercado. Y en ese sentido, el ejemplo de 1la fdbrica es
ilustrativo: como lugar privilegiado de concentracién vy
acumulacién de energia para la produccidn, tiende a ceder su
lugar a la empresa. Asi, se produce un desplazamiento de las
formas tradicionales de ejercer el poder, puesto que con la
empresa comienza a configurarse un tipo de control
individualizado que se apoya en un juego entre las personas. "El
control -dice Deleuze- es de corto plazo y rotacidn rdpida, pero
igualmente continuo e ilimitado, mientras que la disciplina era
de larga duracién, infinita y discontinua."'*

En fin, la fabrica era un cuerpo que llevaba sus fuerzas a un
punto de equilibrio, el mds alto para la produccion y el mds bajo
para el salario; la empresa impone una modulacidn a cada salario
de acuerdo con un sistema de méritos'*’. De tal forma, que la
empresa al reemplazar a la fdbrica no exige -dice Lipovetsky- la
obediencia incondicional de las disciplinas, sino que promueve la
competitividad, la pasién por el cambio, la innovacién, la
emocién del dinamismo y la movilidad, el entusiasmo de la
comunicacién abierta Y, simultdneamente, recomienda
constantemente <<sentir placer por superarse>>'**, Esto hace

“é,cfr. Gilles Deleuze, Op. cit., p. 22.
W.cfr. Gilles Deleuze, “Las sociedades de control", p. 21.
‘. cfr. Gilles Lipovetsky, Op. cit., p. 123.
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referencia a una era hipercompetitiva y hedonista en la cual se
debilita la cultura del deber, de perfeccionamiento de si mismo,
de obligacioén interior: "{...]los deberes en el mundo del trabaijo
son en adelante, relativos a la empresa y al otro, no a la propia
persona."'* Son estados de metaestabilidad -dice Deleuze- que se
regulan por trofeos, concursos y coloquios extremadamente
cémicos'™. De este modo, ha quedado atrds la época de la moral
laica del siglo XIX, que exaltaba el valor moralizador del
trabajo, el esfuerzo, la perseverancia y el obstdculo como
condiciones de libertad y dignidad; la exigencia de productividad
ge incrementa, si, pero al mismo tiempo el trabajo se libera'®.

Todo lo anterior, es indicativo de los nuevos problemas de
cardcter ético que atanen a la relacidén entre educacién vy
trabajo; se trata de repensar desde un nivel axioldgico las
formas en que se expresan los nuevos valores y sus efectos en la
escuela y la educacién. En principio, se presenta un desfase
entre educacidén y trabajo por lo menos en dos planos: en primer
lugar, dentro de la institucion escolar persisten los controles
rigidos y autoritarios propios de las disciplinas, de tal manera
que el individuo no halla en la institucidn escolar un lugar
propicio para una formacidn adecuada a las nuevas formas de ser
de la economia. Por otra parte, la escuela se muestra indiferente
ante los efectos producidos en el individuo por los nuevos

'9,Gilles Lipovetsky, El crepusculo del deber, p. 122.

%0 ,Cfr, Gilles Deleuze, Op. cit., p. 21.

"1.8in embargo, esta supuesta "liberacién" del trabajo, la
neogestidén y en general toda la época que se articula fuera del
deber, crea una situacidén paradéjica: "[...]cuando menos deber
hay hacia uno mismo, mds prescripciones de logros y de
imperativos de movilizacién; cuanto menos se celebra la
obligacidn interna de perfeccionarse, mds exalta la empresa a los
ganadores y la voluntad de hacerlo mejor; cuanto mds derecho hay
a disponer de uno mismo en la esfera intima, mds disponibilidad
exige la actividad profesional, mds estabilidad y compromiso
completo de cada uno. La liturgia de la excelencia acompafa la
desaparicion de la moral individual: esa es la trampa de la razdn
posmoralista [...]" Gilles Lipovetsky, Op. cit., p. 124.
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controles que se despliegan al interior de la empresa'™. No
obstante, en este contexto puede ubicarse en la escuela, la
coexistencia de dos formas opuestas de poder y de control: el
examen, propio de la sociedad disciplinaria y la evaluacidn
continua, propia de las sociedades de control.

Ahora bien, uno mds de los aspectos que revelan la forma en que
la cultura hedonista resquebraja los fines de la educacién
disciplinaria, consiste en la pérdida de la fortaleza de la
voluntad. Frente a la voluntad de las disciplinas en las
sociedades de consumo masivo se opone la wmovilidad; los
individuos se hacen competitivos en la consecucion de lujos como
simbolos de éxito social y paulatinamente pierden la capacidad de
compartir y sacrificarse unos por otros'®’. Esta ideologia de la
satisfaccién inmediata de los deseos, la cultura del <<aqui y
ahora>>, de lo efimero, tiende a debilitar 1la orientacién
futurista y constructivista de la modernidad'®*. Lo anterior
obedece a que la formacién de un individuo voluntario, reqular,
disciplinado, ha dejado de corresponder a las necesidades de la
sociedad postindustrial. Si en la modernidad la disciplina en la
educacién tuvo como asunto central la formacion moral y civil del
individuao, la época posmoralista ya no cree en la exigencia de
inculcar principios morales superiores; tal objetivo ocupa més
bien un lugar marginal y se reserva a la educacién de los
nifios'*®, Este debilitamiento de la voluntad, quizd sea uno de los
efectos mds graves o mds preocupantes al interior de las
sociedades que promueven el hedonismo; lo anterior, plantea un

"?,A ese respecto Gilles Deleuze ha advertido lo siguiente:
"{...]la empresa introduce [...] una rivalidad inexplicable como
sana emulacién, excelente motivacién que opone a los individuos
entre si y traspasa a cada uno dividiéndolo dentro de si mismo."
Gilles Deleuze, "Las sociedades de control", p. 21.

') ¢fr. Daniel Bell, Las contradicciones..., p. 88.

™ ,Cfr. Gilles Lipovetsky, EI crepusculo del deber, p. 125.

8. ¢fr. Ibid., p. 130.
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problema que toca directamente a la propuesta ética de 1la

educacién de la modernidad. En ese sentido, Lipovetsky plantea:

"Reforzar la voluntad se ha impuesto como un objetivo
pedagdgico de primer plano, el remedio adaptado al
combate contra los males del mundo cadtico moderno. La
autoridad de la que se beneficia la moral individual es
uno de los sintomas de la fe moderna en la voluntad,
pieza constitutiva del imaginario democrdtico de una
sociedad auténoma totalmente a edificar conforme a la
unica voluntad de los hombres."'®*

En definitiva, los cambios en la estructura tecno-econdmica
afectan al proceso educativo moderno en distintas direcciones; no
solamente en lo relativo a la congruencia entre formacidn
profesional y requerimientos de la nueva economia, sino en el
terreno mismo de los valores, actitudes y comportamientos. Esto
es, una economia que ya no estd por la produccidén sino que se

encuentra basada en el mercado"?’

, genera una situacién que exige
una creciente flexibilidad, creatividad, movilidad y una
capacidad de adaptacién de los individuos a situaciones
cambiantes. Lo anterior no deja de crear paradojas; sin embargo,
existe el desfase entre los cambios operados en el ambito tecno-
econdémico y la formacion que ofrece la institucidn escolar, donde
prevalecen principios y practicas educativas propias de la
sociedad disciplinaria moderna. Aun asi, comienzan ya a

desplegarse al interior del dambito educativo, algunos mecanismos

6, Ibid., p. 126.

'%7,%El mercado, [...) es conquistado ya por la especializacidn,
ya por la colonizacidn, o bien por la reduccién de los costos de
produccidn. Pero en la actual situacidén, el capitalismo ya no
estd por la produccién, la cual se relega a menudo a la periferia
del Tercer Mundo [...] El actual capitalismo es un capitalismo de
sobreproduccidén. Ya no compra materias primas ni vende productos
terminados; compra productos terminados o arma piezas sueltas. Lo
que quiere vender son servicios, y lo que quiere comprar son
acciones. [...] Pero eso es esencialmente dispersante, [...]"
Gilles Deleuze, Op. cit., p. 22.
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y procedimientos que corresponden a las denominadas sociedades de
control. Por ejemplo, Deleuze advierte:

"F1l principio modulador del ‘salario por méritos’
[introducido en primer lugar por la empresa), no deja
de ser tentador para la propia educacidn: en efecto,
asi como la empresa reemplaza a la fdbrica, la
formacién permanente tiende a reemplazar a la escuela
y el control continuo tiende a reemplazar al examen.
Este es el medio mds sequro de entregar la escuela a la
empresa,"'®®

Ahora bien, en el terreno del saber se han producido cambios no
menos significativos: la ilusidén y la pretensidén positivistas
acerca de la unificacién de los conocimientos ha sufrido un
trastocamiento; contrariamente a los ideales enciclopédicos del
siglo XVIII, la tendencia actual en este dmbito consiste mds bien
en la fragmentacidn, la hiperespecializacién, la
hiperactualizacién y la diversificacidén de los saberes'™. Los
procesos de produccién de conocimientos fundados en 1la
acumulacién y la continuidad, son reemplazados por otros que
proceden mediante formas cada vez mds discontinuas. En ese
sentido, se destaca la sustitucién constante de unos
conocimientos por otros: "Lo que se sabe hoy no vale manana; lo
que sabe un reducido grupo de cientificos nada tiene que ver con
lo que saben otros"'¢°, Esto es, como resultado del afdn que
caracteriza a las sociedades industriales avanzadas por hacerse
cada vez mds competitivas, se ha transformado notablemente la
relacioén tradicional entre saber-poder; hoy mds que nunca, se da
entre ellos una estrecha simbiosis'c.

En cierta forma, lo antes expuesto obedece a la introduccidn de
las mdquinas de informacidn que tienden a modificar profundamente

158 Gilles Deleuze, "Las sociedades de control", p. 22.
%9,¢cfr. Antonio Campillo, Adids al progreso, pp. 76-77.
% Ibid., p. 77.

&, Idem.
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el estatuto y la naturaleza del saber'*?, y al efecto de los
medios de comunicacidén electréonica que desequilibran 1los
contenidos y la organizacidn de los conocimientos: asi, "el saber
cerrado pero disciplinario del mundo tradicional, es sustituido
por una cultura mas extendida, pero también mds epidérmica y
fluctuante."'®®> pPor su parte, la informacidén no solamente se
perfila como uno mds de los monopolios sino que constituye una
nueva forma de poder; la evolucidn de la informdtica posibilita
el desarrollo de una pragmdtica del saber que funciona como un
jueqgo entre expertos por el dominio de las informaciones. De tal
modo que, la incidencia de estas transformaciones tecnoldgicas en
el dmbito del saber, parece ser bastante considerable; seguin
Lyotard, el saber se halla afectado por lo menos en dos de sus
funciones bdsicas: la investigacién y 1la transmision de
conocimientos!®*, En esa perspectiva, es interesante destacar la
forma en que el desarrollo de los sistemas de comunicacidn ‘e
informacién produce cambios en el saber cientifico entendido como
una forma de discurso'®®. Ha comenzado un proceso que tiende a
reemplazar a la metdfora por el lenguaje matematico'.

En fin, si bien con los sefalamientos anteriores no se agota la
serie de Y"sintomas sociales" que indican la crisis del sistema
disciplinario moderno, si son reveladores de la forma en que las
sociedades contempordneas experimentan la coexistencia, pero
sobre todo la tensién entre légicas contradictorias. La aparicién

62 Cfr. Jean-Frangois Lyotard, La condicidén..., p. 13,

' Gilles Lipovetsky, El Imperio de lo efimero, p. 260.

84 cfr. Jean-Frangois Lyotard, Op. cit., p. 4.

s Lyotard plantea que: “[...)las ciencias y las técnicas
llamadas de punta se apoyan en el lenguaje: la fonologia y las
teorias linglisticas, los problemas de la comunicacidén y la
cibernética, las dlgebras modernas, [...] los ordenadores y sus
lenquajes, los problemas de traduccién de los lenguajes y la
bisqueda de compatibilidades entre lenguajes y mdquinas, los
problemas de memorizacidén y los bancos de datos, la telemdtica y
la puesta a punto de terminales <<inteligentes>> [...]" Jean-
Frangois Lyotard, La condicidon posmoderna, p. 1l4.

\%6 Cfr. Daniel Bell, Las contradicciones..., p. 97.
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de esos nuevos fendmenos -a partir de los anos cincuenta del
presente siglo~-, ha violentado las estructuras bdsicas en que se
apoyé el proyecto moderno; ha abierto el paso a otro modo de ser
de la cultura denominado posmodernidad, a otro modo de
organizacién social. Y no obstante el cardacter polémico de dicha
tesis, es necesario poner de relieve que la crisis actual del
proyecto moderno se define por las formas en que la posmodernidad
se expresa y muestra el agotamiento de los estimulos y los
valores modernistas. En ese sentido, la posmodernidad representa
si una ruptura con las normas, valores, costumbres y creencias
caracteristicas de la modernidad. Se trata de un momento de
transiciodn que se encuentra marcado por la inestabilidad, por las
formas en vias de hacerse; es un tiempo dificilmente
indentificable en la medida en que "lo viejo muere y lo nuevo no
acaba de nacer". Asi, a primera vista, este tiempo aparece vacio:
"El sentido comin afirma que nada es como antes, aunque ho se
sabe situar ese antes en el pasado; carece de referencias vy
descubre sobre todo las razones de la incertidumbre."'®’

En resumen, en el seno de la sociedad moderna definida por su
cardcter disciplinario, rigido y autoritario brotan procesos que
la contradicen; el debilitamiento del proyecto de la modernidad
ha traido consigo la aparicidon de procesos sociales que se basan
en la glorificacién del hedonismo y la permisividad, en los
juegos de la informacién y en la manipulacién constante de las
necesidades a través de los medios de comunicacién electrdnica.
Asi, la cultura posmoderna es una cultura medidtica que se
sustenta en los valores individualistas y consumistas, que
instaura los valores de lo efimero y de la moda. En fin, la
posmodernidad es un modo de ser de la cultura propio de las
sociedades postindustriales; y mds que estar en discontinuidad

con el modernismo, la cultura posmoderna da continuidad a uno de

%’ .Georges Balandier, Modernidad y poder, p. 9.
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sus proyectos seculares: el individuo; y simultdneamente, reduce

otras de sus tendencias: el proceso disciplinario'®.

En la medida en que la cultura posmoderna trae consigo el
desplieqgue de medios tecnoldgicos de comunicacién e informacion,
crea una situacion en la que el individuo pierde toda referencia
histérica, éste se mueve en una realidad ficticia que no
solamente exalta sino que otorga un valor social al jueqgo de las
apariencias y de las simulaciones. Asi, se produce la pérdida del
centro y del modelo como medios constitutivos de la identidad;
del individuo mas bien se halla fragmentado gracias a su paso
constante por todas las pantallas. Dice Baudrillard:

"[pero, el individuo] en lugar de trascenderse en una
finalidad o un conjunto que le supera, se difracta en
una multitud de egos miniaturizados, absolutamente
semejantes entre si, que se desmultiplican
embrionariamente como en un cultivo bioldégico, [...] Su
sueno [...] involuciona hacia abajo, a un lado de toda
representacion, hacia la mds menuda fraccidén molecular
de si mismo. Extrafo Narciso: ya no suefia con su imagen
ideal, sino con una reproduccién genética al
infinito."*

Asi, la experiencia de la posmodernidad‘ha traido consigo una
conciencia escindida, fragmentada, desmultiplicada. Se extiende
una clerta esquizofrenia como enfermedad del capitalismo en su
fase postindustrial; y, en tanto proceso de produccién, la
esquizofrenia se presenta como uno de sus residuos y se encuentra
en los limites del capitalismo. Pero aun mds, en la medida en que
el individuo vaga soportando la carga de una tremenda mezcla de
cédigos, la esquizofrenia aparece mias bien, como una forma de ser
del individuo en las sociedades contempordneas. Nunca se habia

'*®,Por ejemplo, Gilles Lipovetsky, le ha dado el nombre de
proceso de personalizacién hedonista a ese interés posmoderno
centrado en el individuo. Vedse: Gilles Lipovetsky, La era del
vacio, p. 11.

%%.Jean Baudrillard, El otro por si mismo, p. 35.
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hecho tanta historia como la que el esquizo hace, ni de la manera
como la hace; y no es (conviene reiterar), mds que el residuo de
una socledad en descomposicidn, la materializacidén del

desmoronamiento del "socius"'"’.

En cierta forma, lo antes dicho obedece a que en la posmodernidad
dejan de funcionar: la idea de centro en el que se ubica un
modelo o imagen trascendente, o el ejemplo, como medios a través
de los cuales el individuo construye su identidad. Por el
contrario, en las sociedades medidticas, informatizadas, en las
que predomina la comunicacidn electronica abierta, la identidad
es ma&s bien un efecto optico causado por la combinacidén de las
diferencias. Veamos, la identidad es pues, un efecto inestabile,
cambiante; es el efecto de un desplazamiento de la propia
posicién y, al cambiar la posicidn espacial, varia también el
punto de vista, la perspectiva, lo mismo que el efecto de
conjunto. En fin, una identidad asf no es siempre iqgual a si
misma'. Uno no es uno, sino muchos; el individuo de 1la
posmodernidad es una multiplicidad. Se produce una ruptura con el
panoptismo de la era de la vigilancia y se invierten los papeles
tradicionales: los objetos enganan al ojo que los mira. Esto es,
el efecto de perspectiva al proyectarse hacia adelante no permite
esa mirada panordmica segun una linea de fuga en profundidad -
como se dio a partir del Renacimiento- y con ello, se deshace la
posicién privilegiada de una mirada'’?’. Mds bien se trata de un
juego que consiste en producir simulacros, en sembrar la duda
sobre la realidad mediante la tercera dimensién. Se produce la
pérdida de lo real a través del exceso de apariencias de lo real
mediante la seduccidén'”, Por su parte, Gianni Vattimo aborda esta
problemdtica de la siguiente manera:

Y0 ,Cfr. Gilles Deleuze y F. Guattari, El Anti-Edipo, p. 41.
‘" .Cfr. Antonio Campillo, Adids al progreso, pp. 90-91,

v2 cfr. Ibid., p. 91.

' ,Cfr. Jean Baudrillard, De la seduccidén, p. 64.
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"LLa condicién ultrahumana del sujeto escindido no se
configura sélo como la tensiodn experimental del hombre
de la vanguardia artistica del siglo XX, sino también
y sobre todo, creo, como la condicidén <<normal>> del
hombre posmoderno, en un mundo en que la
intensificacién de la comunicacién (liberada tanto a
nivel <<técnico>> como a nivel <<politico>>) abre la
via a una efectiva experiencia de la individualidad
como multiplicidad, al sonar <<sabiendo que se suena>>
( . ]".1'74

Ahora bien, se habia planteado que uno de los rasgos principales
de la crisis de la modernidad, se halla en el agotamiento de la
creencia en la nocidn de progreso. En cierta forma, lo expuesto
hasta aquf, constituye un punto de partida en la medida en que se
pusieron de relieve algunos de los sintomas sociales e
intelectuales que marcan esta crisis. E1 pensamiento moderno estd
lejos de ser una entidad ajena a esta situacién de cambios; como
conjunto de categorias e instrumentos con los cuales el hombre
comprende y actia en un momento histdrico dado, el pensamiento
moderno se muestra incapaz de dar cuenta de los nuevos fendmenos

y de las nuevas experiencias que brotan al interior de la cultura
posmoderna'”®,

La categqgoria de progreso es el pilar del pensamiento moderno, se
construyd con -base en la recuperacién del esquema espacio-
temporal elaborado por Platdn; en ello se sustentd la creacidn de
los dmbitos cerrados propios de las sociedades modernas. Las
manifestaciones recientes en el plano de la economia, de la
politica y dentro del &dmbito cientifico-técnico senalan que la
tesis del progreso, tal como se concibié en la modernidad, ha
dejado de corresponder tanto a las nuevas exigencias, como a las
caracteristicas y a las transformaciones que definen a la
posmodernidad en su momento actual. Asi, de acuerdo con Antonio

Campillo, la tesis que viene a reemplazar a la categoria moderna

74 .Gianni Vattimo, Mas alla del sujeto, p. 44.
178, cfr. Antonio Campillo, Op. cit., p. 14.
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"La condicion ultrahumana del sujeto escindido no se
configura sdlo como la tensidn experimental del hombre
de la vanguardia artistica del siglo XX, sino también
y sobre todo, creo, como la condicidn <<normal>> del
hombre posmoderno, en un mundo en que la
intensificacién de la comunicacién (liberada tanto a
nivel <<técnico>> como a nivel <<politico>>) abre la
via a una efectiva experiencia de la individualidad
como multiplicidad, al sonar <<sabiendo que se sueha>>
[.. . ]nl'u

Ahora bien, se habia planteado que uno de los rasgos principales
de la crisis de la modernidad, se halla en el agotamiento de la
creencia en la nocién de progreso. En cierta forma, lo expuesto
hasta aqui, constituye un punto de partida en la medida en que se
pusieron de vrelieve algunos de los sintomas sociales e
intelectuales que marcan esta crisis. El pensamiento moderno estd
lejos de ser una entidad ajena a esta situacidn de cambios; como
conjunto de categorias e instrumentos con los cuales el hombre
comprende y actua en un momento histdérico dado, el pensamiento
moderno se muestra incapaz de dar cuenta de los nuevos fendmenos
y de las nuevas experiencias que brotan al interior de la cultura
posmoderna'”®,

La categoria de progreso es el pilar del pensamiento moderno, se
construyd con base en la recuperacién del esquema espacio-
temporal elaborado por Platdn; en ello se sustentd la creacién de
los dmbitos cerrados propios de las sociedades modernas. Las
manifestaciones recientes en el plano de la economia, de la
politica y dentro del dmbito cientifico-técnico senalan que la
tesis del progreso, tal como se concibidé en la modernidad, ha
dejado de corresponder tanto a las nuevas exigencias, como a las
caracteristicas y a las transformaciones que definen a 1la
posmodernidad en su momento actual. Asi, de acuerdo con Antonio
Campillo, la tesis que viene a reemplazar a la categoria moderna

7*.Gianni Vattimo, Mas alla del sujeto, p. 44.
17®.Cfr. Antonio Campillo, Op. cit., p. 1l4.
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del progreso, es la tesis de la variacidn. Y, como se verd mds
adelante, la tesis de la variacidén representa la categoria
central, propia del pensamiento posmoderno'™; lo mismo que la
seduccion es uno de los controles sociales mds sobresalientes,
que se configuran en las sociedades abiertas y que se presenta
como diferente y opuesto a la disciplina.

Para finalizar, mas que dar una respuesta categdrica a una
pregunta pertinente en el ambito de la pedagogia: dadids a la
disciplina?, es necesario subrayar la necesidad de repensar los
procesos escolares y los mismos principios de la educacién
moderna, con base en las lineas de reflexidn y de accidn posible
que abre el actual momento de transicién y de crisis de las
sociedades contempordneas. Lo anterior obedece a que dicha crisis
afecta las bases mismas de la sociedad disciplinaria; de hecho,
la modernidad es un proceso histérico complejo que hoy se ordena
alrededor de dos .ldgicas antinomicas: una rigida, uniforme,
coercitiva y otra flexible, opcional, seductora.

Ahora bien, la coexistencia, la diferencia y la oposicion entre
estas dos 1ldgicas colocan a la educacién moderna y a su
institucién escolar en una situacién marcada también por la
crisis y la transicion, ésta no sélo se manifiesta en la pérdida
de credibilidad en las instituciones de la modernidad, sino
también en el terreno mismo de los valores, los principlos y las
prdcticas propias de la educacion y la escuela moderna. Asi, se
trata de recobrar la capacidad directiva de los procesos
formativos que por definicién posee la escuela; y al mismo
tiempo, senalar los riesgos, los peligros, los conflictos y por
qué no, la potencia transformadora y transgresora de la cultura
posmoderna. Aunque resulte paraddiico.

Ve ¢cfr. Antonio Campillo, Adios al progreso, pp. 102-104.

100



4.2. Disciplina, educacidén y seduccidn.

Esta parte del trabajo tiene por objeto continuar con la
reflexion acerca de las caracteristicas que posee el actual
momento de transicién denominado posmodernidad, a fin de
identificar niucleos problemdaticos. Al mismo tiempo, se trata de
profundizar en el caracter que adquiere la disciplina en el seno
de la cultura posmoderna; asi, se trata pues de enfatizar en la
relacién compleja entre la disciplina, la educacién y la

seducciodn.

Veamos, la transicidn de las sociedades modernas se manifiesta
hoy bajo la forma de un profundo cambio en la sensibilidad; el
problema central de la cultura posmoderna consiste en la
presencia de una crisis espiritual. Esto es, la dificultad
principal se halla en la creencia, puesto que "los nuevos
asideros han demostrado ser ilusorios y los viejos han quedado
sumergidos."'”” Las escisiones entre la estructura econdmica y la
cultura, han traido consigo una contradiccidn entre los modos de
expresion cognitiva y los modos de expresidén emotiva. En ese
sentido, una de las cuestiones problemdticas se halla en la
coherencia misma de la cultura, en la inexistencia de un lenguaje
con el cual el individuo perciba la realidad, para moverse en
ella e interpretar las nuevas experiencias. Tal desajuste, ha
creado en el individuo la sensacioén de una desorientacidn general
difundida por la cultura, y atribuible a la falta de ese lenguaje
que le permita relacionarse con concepciones trascendentales; de
ahi, que la posmodernidad sea comprendida como un estado
particular del espiritu'’.

‘77 ,cfr. Daniel Bell, Las contradicciones..., p. 39.
l”“.cfr. Ibidl’ pl 92.
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Lo anterior, representa una situacidn que ha llevado a las
sociedades contempordneas de vuelta al nihilismo'”®; se trata del
retorno de una sensacién de vacio, de la pérdida de sentido y de
la desaparicién paulatina del pensamiento finalistico. Esto es,
en términos generales que el nihilismo supone que los maximos
valores pierden valor; deja entonces de haber una meta, deja de
haber un propdsito. Y, son por lo menos dos acontecimientos los
que demuestran lo anterior: por una parte, se manifiesta la
pérdida de unidad de sentido por lo obsoleto de los intentos de
interpretacién del mundo tanto de la versidn cristiana como
platénica'®, Asi, todo eso se refiere tanto a la muerte de Dios,
como del pensamiento metafisico; esto ultimo significa el fin de
la creencia en la realidad de lo sobrenatural. Ahora bien, la
muerte de Dios viene acompanada de la crisis del humanismo, vy
esta ultima se asocia con el triunfo de la civilizacidén técnica
en la medida en que se manifiesta como la causa de un proceso
general de deshumanizacién*®, Se halla entonces la
deslegitimacién de los grandes relatos que marcaron a la
modernidad: la emancipacién progresiva de la razén y de 1la
libertad, el socialismo, la "luz", el enriquecimiento de todos
gracias al desarrollo de las ciencias y de la tecnologia, etc.

Esos son relatos que coincidieron en su cardcter universal, al

V7. cfr, Ibid., pp. 17-18.

'"."El concepto de nihilismo a finales del siglo XIX,
representaba la negacidén total de la existencia de un mundo
sobrenatural, al igual que la de los valores superiores; su
propdésito no era desvalorizar la vida en nombre de estos valores,
sino todo lo contrario: desvalorizar los valores en si. [...]
Este concepto senalaba la etapa final de un proceso de
destruccién de esos valores, [...] El nihilismo provenia de los
albores de una religidén que habia negado la existencia de un
mundo real y trasladado el verdadero sentido de la vida a un mds
alld, en el que el mds acd sOlo servia de estado intermedio.”
Herbert Frey, El nihilismo como filosofia de nuestro tiempo, p.
7. .

' .Cfr. Gianni Vattimo, El fin de la modernidad, p. 35.
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mismo tiempo, se elaboraron como proyectos, se propusieron para

un futuro que habia de producirse, como Ideas a realizar'™’.

La muerte de los grandes relatos y la crisis de credibilidad en
esos gque marcaron a la modernidad, se presentan también como los
motivos que traen de vuelta al nihilismo. En conjunto, ponen de
manifiesto una serie de transtormaciones todavia en curso; aun
asi, el nihilismo es la filosofia de este momento de transicidn,
la posmodernidad viene acompanada de ese vacio y esa pérdida de
sentido'®. Al igual que los mitos, los grandes relatos de la
modernidad tuvieron la finalidad de legitimar las instituciones
y las prdacticas sociales, las prdcticas politicas, 1las
legislaciones, las éticas y las maneras de pensar; por otra
parte, ya se habia anotado el cardacter universal de éstos. Y hoy,
son muchos los simbolos que indican la destruccién del proyecto
moderno, sobre todo lo que atane a la realizacidén de 1la
universalidad'®*. Ahora bien, en este contexto las instituciones

de la modernidad en tanto que figuraron como elementos

%2 Cfr. Jean-Frangois Lyotard, La posmodernidad..., p. 30.
'%,8in embargo, en Gianni Vattimo el nihilismo aparece como la
tinica oportunidad que tiene el individuo contemporaneo: una vez
que el conocimiento no necesita llegar a causas ultimas para
explicarse lo real, el hombre tiene que asumir su <<ser para la
muerte>> y en esa decisidén, estriba la posibilidad capaz de
facilitar todas las otras posibilidades que constituyen 1la
existencia. El nihilismo es el unico chance por otras dos
cuestiones: en un sentido afectivo y politico -dice Vattimo- la
masificacién, 1la mediatizacién y 1la glorificacién de 1los
simulacros y los reflejos, no necesariamente son acentuacidn de
la alienacion; antes bien, la "desrealizacién del mundo" puede
dirigirse no sélo en la direccién de la rigidez de lo imaginario,
sino en la movilidad de lo simbdlico. En segundo lugar, la
desrealizacién del mundo supone una reapropiacién del sentido
como disolucioén, con la condicién de aceptar que ésta, no tiene
ningun sentido metafisico ni teolégico. La historia debe
disolverse en los hombres que la construyen. C¢fr. Op. cit., pp.
23-32.

‘* En este punto, Lyotard polemiza con Habermas quien considera
al proyecto de la modernidad como algo inacabado, por lo tanto
factible de ser retomado, renovado. Cfr. Jean-Frangois Lyotard,
Op. cit., pp. 29-=33.
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constitutivos del proyecto moderno, atraviesan también por esa
fuerte crisis de legitimidad, de credibilidad. La institucioén
escolar no es de ningun modo la excepciodn; de hecho se cree cada
vez menos en la escuela, en sus funciones tradicionales; asi, se
experimenta un vaciamiento del significado de la escuela y la
labor del maestro en particular, se halla desustancializada.

Veamos, el nihilismo significa que el hombre abandona el centro
para dirigirse hacia la X; e independientemente del tipo de
consecuencias que se derivan de ello, es importante enfatizar en
una, de modo particular: uno de los rasqos tanto de la sociedad
como del pensamiento posmodernos consiste, o bien, se expresa, en
la pérdida del centro. Se produce un fendmeno de descentramiento:
se plantea la inutilidad de la metafisica, concretamente 1la
obsolencia del esquema espacial platénico como principio
ordenador de la sociedad y el pensamiento modernos. Eso, coloca
en entredicho la estructura y las funciones tradicionales de las
instituciones de la modernidad, y particularmente sitda a la
institucion escolar al interior de una polémica; esto es, las
figuras ‘"centrales", que funcionaron como depositarias de
imdagenes trascendentes en la modernidad, atraviesan por un
proceso de desustancializacién. Lo anterior plantea una pérdida
del valor y de la funcion de la jerarquia tal como se planted en
la modernidad; a la vez, se produce una situacidn de ambigliedad,
puesto que la sociedad posmoderna es aparentemente igualitaria en
sus aspiraciones y jerdrquica en su organizacion.

Ahora bien, otra forma de abordar el problema de 1la
inconveniencia del esqguema espacial platénico como esquema
privilegiado de pensar y actuar en la modernidad, se halla en la
tesis de la variacioén; y, esta tesis viene a reemplazar a la
tesis del progreso'®®. Por diversos motivos, lo antes expuesto no
es ocioso, puesto que va a permitir el tratamiento de la relacidn

\*.Cfr. Antonio Campillo, Adids al progreso, pp. 91-93,
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entre la disciplina y la seduccidén. Es decir, es posible
comprobar que el tiempo no puede ser pensado desde la idea de
repeticion, ni como sucesidn, ni desde la idea de progresién; las
realidades actuales indican la necesaria transformacién, o bien,
la revision de las concepciones espacio-temporales que sirvieron
de base en la modernidad.

Otro problema relacionado con lo anterior, consiste en que la
relacion que el pensamiento posmoderno establece entre identidad
y diferencia es radicalmente antiplatdnica: no se construye sobre
la base de un modelo trascendente, inmévil, situado en un centro;
antes bien, la identidad es pensada como el efecto cambiante de
la constante combinacién de las diferencias'®. Lo anterior es
vdlido para pensar tanto al sujeto como a las formaciones
historicas. Asi, pueden desprenderse dos consecuencias: el tiempo
no puede ser pensado ni como un circulo, ni como una linea, sino
bajo la forma de espiral; por otra parte, debe entenderse tanto
al sujeto como a cada formacidn histdérica y al mismo pensamiento
posmoderno de modo contradictorio, ambiguo, complejo, reversible

187

y polivalente'’,

En este sentido, Lyotard'® proporciona una figura que sirve para
comprender mejor esta idea de variacién y la forma en que pasa
por una modificacién de la concepcién espacio-temporal
predominante en la modernidad; é1 plantea que el pensamiento
posmoderno no puede proceder mediante oposiciones ni seguir
soluciones de cardcter dual. Eso, -dice- no corresponde a los
mados mds vivos del pensamiento posmoderno: en las sociedades
contempordneas, en la era de la electrdnica y de la informatica,
el individuo se ve remitido hacia si mismo; se disuelve el lazo
social en la medida en que las colectividades pasan a un estado

¢, cfr. Ibid., p. 90.
W .Cfr. Ibid., p. 93. :
% ,Cfr. Jean-Frangois Lyotard, La condicién..., p. 35.
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de masa compuesta por &dtomos individuales, "lanzados en un
absurdo movimiento browniano": fiqura que expresa ese acto de
descentramiento, representativo de una sociedad <<organica>>

189

perdida'™. En definitiva, lo anterior plantea un problema

relacionado con las formas de concebir a las instituciones de la
modernidad; éstas ya no pueden ser pensadas como centros de
atraccion, ni como unicas portadoras de valores o modelos
trascendentes. No hay centro, y antes bien, la posmodernidad

constituye un paradigma complejo. Veamos cémo el mismo Lyotard,
expresa esta cuestidn:

“El si mismo es poco, pero no estd aislado, estd
atrapado en un [marasmo] de relaciones mds compleijas y
mds moviles que nunca. Joven o viejo, hombre o mujer,
rico o pobre, siempre estd situado sobre <<nudos>> de
circuitos de comunicacidén, por infimos que éstos sean.
Es preferible decir: situado en puntos por los que
pasan mensajes de naturaleza diversa."'® ‘

Ahora bien, es evidente que el inusitado desarrollo de la ciencia
y de 1la técnica, ha propiciado la aparicién de 1la era
tecnoldogica; con el desarrollo de la informdtica y de la
electrénica se han modificado sustancialmente 1las formas
tradicionales del ejercicio del poder y del control. En ese
sentido, la cultura posmoderna hace referencia a un mundo en el
cual los acontecimientos vividos se han vuelto independientes del
hombre; de tal forma que parece que nadie es responsable de lo
que sucede. En la medida en que los acontecimientos se encuentran
interconectados en una red de incesantes y miltiples
interferencias, los sucesos parecen disolverse: "de hecho ya no
hay sucesos s6lo informaciones"**. Lo anterior, es indicativo de
la forma en que se modifican las concepciones tradicionales
acerca del tiempo y del espacio; como ambitos de aplicacidn del

W cfr. Ibid., p. 36.
o rhid., p. 37.
¥'.Cfr. Antonio Campillo, Op. cit., p. 75.
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de masa compuesta por &tomos individuales, "lanzados en un
absurdo movimiento browniano": figura que expresa ese acto de
descentramiento, representativo de una sociedad <<orgdnica>>
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trascendentes. No hay centro, y antes bien, la posmodernidad
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"El si mismo es poco, pero no estd aislado, estd
atrapado en un [marasmo] de relaciones mds complejas y
mds méviles que nunca. Joven o viejo, hombre o mujer,
rico o pobre, siempre estd situado sobre <<nudos>> de
circuitos de comunicacidn, por infimos que éstos sean.
Es preferible decir: situado en puntos por los que
pasan mensajes de naturaleza diversa.''™ ‘

Ahora bien, es evidente que el inusitado desarrollo de la ciencia
y de 1la técnica, ha propiciado la aparicién de 1la era
tecnolégica; con el desarrollo de la informdatica y de la
electrdonica se han modificado sustancialmente las formas
tradicionales del ejercicio del poder y del control. En ese
sentido, la cultura posmoderna hace referencia a un mundo en el
cual los acontecimientos vividos se han vuelto independientes del
hombre; de tal forma que parece que nadie es responsable de lo
que sucede. En la medida en que los acontecimientos se encuentran
interconectados en una red de 1incesantes y miltiples
interferencias, los sucesos parecen disolverse: "de hecho ya no
hay sucesos sd6lo informaciones"'™. Lo anterior, es indicativo de
la forma en que se modifican las concepciones tradicionales
acerca del tiempo y del espacio; como ambitos de aplicacidn del

%, ¢cfr. Ibid., p. 36.
90 Thid., p. 37.
“,cfr. Antonio Campillo, Op. cit., p. 75.
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poder disciplinario muestran el grado en que se produce el
desmoronamiento del "socius", el despliegue de las sociedades de
control. Asi, deberd tratarse de modo mds puntual, la forma en
que tales transformaciones se producen y se expresan al interior
del dmbito escolar.

De modo que, lo planteado hasta aqui constituye el punto de
partida que permite abordar de forma especifica la relacion entre
la disciplina, la educacisén y la seduccién dentro de la cultura
posmoderna. Ya antes se habia sefalado que el signo distintivo de
la posmodernidad se encuentra en la extensidn del consumo masivo,
sobre todo entre las clases medias. Junto con este fendmeno, se
halla la conformacién de sociedades informatizadas que con el
desarrollo de la telemdtica, la informdtica, la robdtica, 1la
produccidén y uso masivo de microordenadores, etc., no sdlo han
ampliado y complejizado las posibilidades de comunicacion e
informacidén, sino que han propiciado la aparicidn de escenarios
y fendémenos sociales nunca vistos en épocas anteriores. Dichos
acontecimientos son indicativos de la configuracién de las
sociedades de control, seflalan las modificaciones operadas en los
modos tradicionales del ejercicio del poder; las relaciones de
poder y de control se han vuelto mucho mds complejas, mas
polimorfas, mds inestables, hasta al grado de atravesar las
células mismas del cuerpo.

Asi, en las sociedades de control se produce la emergencia de una
cultura medidtica, que funciona antes que nada por la seduccidn
continua'®®., Para estudiar al fendmeno de la seduccidn, hay que
partir de la sociedad de consumo'”: la seduccidn consiste en un

192, Cfr. Gilles Lipovetsky, La era del vacio, pp. 17-33.

193 nCon la profusién lujuriosa de sus productos, imdgenes vy
servicios, con el hedonismo que induce, con su ambiente eufdrico
de tentacidén y proximidad, la sociedad de consumo explicita sin
ambages la amplitud de la estrategia de seduccidn. Sin embargo
ésta no se reduce al espectdculo de la acumulacidn; mas
exactamente se identifica con la sobremultiplicacién de las
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juego de estrategias de desplazamiento, seducir "es 1llevar
aparte, desviar de su via", desviar de la verdad; seducir es
morir como realidad y producirse como ilusion'*., Es evidente que
en ello, los medios de comunicacidén electrdnica y el mismo
desarrollo de la telemdtica desempenan un papel central. En esta
perspectiva, conviene reiterar que las relaciones de produccioén
caracteristicas de la modernidad, son reemplazadas en las
sociedades posmodernas por una apoteosis de las relaciones de
seducciodn'®®, Justamente, en ello estriba la mutacion que sufre la
disciplina como modalidad de poder privilegiada en la modernidad;
la seduccidén representa un tipo de control ya no rigido sino
suave, liviano, <<mds humano>>'"*. En fin, posiblemente sea en
este contexto que cobra relevancia la idea de Antonio Campillo,
en el sentido de que mds que hacer el calendario de 1la
revolucion, es necesario fijar el mapa de la resistencia'”.

La disciplina en la modernidad habia funcionado como elemento
central de organizacidn de las sociedades cerradas, con el fin de
concentrar y aprovechar energia util; por su parte, la seduccidn
se constituye como forma de control en las sociedades abiertas,
plurales, individualistas y posmodernas. "La seduccidn nunca es
del orden de la naturaleza, sino del artificio, nunca del orden
de la energia, sino del signo y del ritual.™® En las sociedades
de control, la seduccidn hace referencia a un proceso compléjo de
personalizacién, en un contexto que impone el imperio de 1la
imagen, los objetos, el artificio, la incesante transmision de
mensajes diversos y 1los Jjuegos de la informacidén. Segun

elecciones que la abundancia hace posible con la latitud de los
individuos sumergidos en un universo transparente, ablerto, que
ofrece cada vez mds opciones y combinaciones a medida, y que
permite una circulacién y seleccidén libres." Ibid., p. 18.

" ,Cfr. Jean Baudrillard, De la seduccidén, p. 69.

v Cfr. Ibid., p. 17.

Y6 . Cfr. Ibid., p. 19.

Y .,cfr. Antonio Campillo, Adiods al progreso, p. 94.

18 ,Jean Baudrillard, Op. cit., p. 9.
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Lipovetsky: "la seduccidn procede de la suspension de las leyes
de lo real y lo racional, de la exclusioén de lo serio de la vida,
del festival de los artificios [...]."' Con la introduccidn y
extension de la moda y el culto a lo efimero, en cierta forma, la
seduccion es una ironia de las practicas artificiales; se trata
no de oponer lo falso a lo verdadero, sino de construir un mds
falso que lo falso, operacién en la cual el individuo se ve

200
.

reabsorbido en la simulacidn Por ello y de acuerdo con
Baudrillard: "“Para nosotros sdlo estd muerto el que ya no puede
producir en absoluto. En realidad so6lo estd muerto el que ya no

quiere seducir en absoluto, ni ser seducido."””

Lo anterior comporta una serie de consecuencias aun
insuficientemente exploradas en el ambito de la educacidn; y asi
como pudieron descubrirse, no sin dificultades y esfuerzos, las
finalidades de las disciplinas, toca ahora descifrar aquello para
lo cual los individuos son utilizados mediante la seduccidn,
dentro de los juegos de la simulacidn en un contexto posmoderno,
o bien, hipercapitalista. Ello implica entre otras cuestiones,
comenzar a racionalizar las estrategias y los procesos de
seduccién al interior de 1las sociedades de control®?, En
principio, dentro del >capitalismo avanzado emergen algunas
figuras significativas que tienden a reemplazar a la figura del
obrero de overol azul del marxismo: la del robot alegre y la del
desempleado sentado durante horas frente a la televisidn; junto
a estas figuras, se halla la mayoria marginada, esto es, sujetos
fragiles situados en los limites del capitalismo, al margen de

cualquier tipo de politicas implementadas hacia la poblacion®”,

19 Ccfr. Gilles Lypovetsky, El imperio de lo..., p. 213.
0 cfr. Jean Baudrillard, Op. cit., p. 21.

' Jean Baudrillard, De la seduccion, p. 81.

22 cfr. Ibid., p. 163.

3 ¢fr. Julia Varela y F. Alvarez, Sujetos..., pp. 7-16.
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En conjunto, la emergencia de estas nuevas realidades indica el
curso de transformaciones sociales mas profundas; la moda, al
interior de los procesos de seducciodn se presenta como uno mds de
esos controles livianos, <<suaves>>. La moda se ha convertido en
la locura del artificio y la nueva arquitectura de las sociedades
posmodernas; la moda se identifica con la institucionalizacidén
del consumo, instaura el valor de lo efimero, se aboca a la
creacidén a gran escala de necesidades artificiales y a 1la
normalizacién e hipercontrol de la vida privada. Esto es, las
sociedades de consumo manipulan, cuadriculan racionalmente la
vida individual y social en todos sus intersticlos: todo se
transforma en artificio e ilusién al servicio del mercado™.
Ahora bien, tanto la seduccidn como la moda, han propiciado la
aparicion de un tipo de individuo flexible, que ha introyectado
la legitimidad del cambio, se ha vuelto flexible a fuerza de
seduccion, ablerto a las novedades y apto para cambiar de modo de
vida sin oponer ninguna resistencia; nunca antes se habia contado
con un individuo tan manejable, tan adaptable; el individuo
posmoderno se ha vuelto cinético. En ese sentido, Lipovestky
expone lo siguiente:

"Con el universo de los objetos, de la publicidad, de
los mass media, la vida cotidiana y el individuo ya no
tienen un peso propio, han sido incorporados al proceso
de la moda y de la obsolencia acelerada: la realizacion

» definitiva del individuo coincide con su
desubstancializacion, con la emergencia de individuos
aislados y vacilantes, vacios y reciclables ante la
continua variacion de los modelos."*™

Y no obstante todo ello, la moda es no tanto el signo de las
ambiciones de clase, como la salida del mundo de las tradiciones;
tanto la moda como lo efimero inscritos en los procesos de

seduccién, se han convertido en los principios reguladores de la

4, Ccfr. Gilles Lipovetsky, Op. cit., p. 177.
5 ,Gilles Lipovetsky, La era del vacio, p. 107.
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vida colectiva en las sociedades contempordneas. Con la creacidén
de la industria textil y el diseno, a finales del siglo XVIII y
principios del XIX, aparecen la moda y las frivolidades; en ese
‘momento, constituian fendmenos periféricos; hoy, la euforia de la
moda y la cultura de lo efimero, se han convertido en fenémenos
masivos. En ese contexto por ejemplo, se inscribe la reapariciodn
de la moda "retro". Ahora bien, esta promocidén de las
"frivolidades" pudo llevarse a cabo mediante la imposicidén de
nuevas formas gue descalificaron la moral cristiana tradicional
que las consideraba como signos de pecado de orgullo a Dios y al
préjimo***, De ahi que la extensidén masiva de los juegos de la
moda en las sociedades contempordneas, se halle estrechamente
vinculada al proceso de liberacion de las convenciones rigoristas
y de las prohibiciones morales, a partir del mismo momento en que
se configuran las sociedades disciplinarias®”,

Tanto la moda como el imperio de lo efimero se hallan inscritos
en los procesos inéditos de la seduccidén; introducen una nueva
légica de poder que se opone y se diferencia del dispositivo
disciplinario de la modernidad. Esto es, en lugar de la
produccién de cuerpos utiles, la glorificacién del 1lujo y del
refinamiento frivolo, en lugar de la programacién rigida de los
reglamentos, la invitacidn a la iniciativa personal, la seduccién
de las apariencias en vez de una coercidén regular, impersonal,
constante; en fin, en lugar de un micropoder que actua sobre los
mds infimos detalles, un poder que abandona lo accesorio a los
particulares y se dedica a lo esencial®®. Entonces, la seducciodn,
lejos de circunscribirse al terreno de 1las relaciones
interpersonales, representa un tipo de control que reemplaza a
las disciplinas y tiende a regular el consumo, el saber, las
organizaciones, la educacién, las informaciones y el mercado™’.

26 ,Cfr. Gilles Lipovetsky, El imperio de lo efimero, p. 98,
7, Cfr. Iden.

8 Cfr. Ibid., p. 106.

*,Cfr. Gilles Lipovetsky, La era del vacio, p. 17.
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La seduccidn se resiste a la interpretacidn que la remite s6lo a
la intensificacidén de la alienacién; la seduccién se halla
inscrita dentro de un proceso de transformacion de lo real y del
individuo, en momentos que senalan el fin de las disciplinas. "El
artificio no aliena al sujeto en su ser, lo altera
misteriosamente"?'’; en ese sentido, la seduccién es parte de ese
proceso de rompimiento con lo instituido por la modernidad. Se
trata de una nueva fase en la historia del individualismo -dice
Lipovetsky-, al considerar que el universo de los objetos, de las
imdgenes, de la informacion y de los valores hedonistas vy
permisivos, ha generado nuevas formas de control de los
comportamientos. Al mismo tiempo, y en ello estriba el cardcter
ambiguo y contradictorio de las realidades contempordneas, se
produce una gran diversificacidn de los modos de vida en la que
destaca la imprecision de la esfera privada, de las creencias y
de los "roles"; se amplian las opciones y las posibilidades de
eleccién, pero simultdneamente se vive la ficcién de la eleccidn
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libre de los modos de vida®'', Aun asi, es posible coincidir en lo

siquiente:

"[...] lo superficial no se reduce a sus efectos
manifiestos; hay una positividad histoérica de los
artificios; la moda plena realiza, libera a los
individuos de las normas sociales homogéneas vy
constrictivas [de las disciplinas] antes que sujetarlos
a su orden eufdrico,"*'?

En este contexto, es necesario reiterar que la serie de
cuestiones, de problemas planteados hasta aqui, de ningun modo
agotan la complejidad de los procesos de seduccidén; antes bien,
representan sélo un punto de partida, una aproximacién para
continuar y profundizar en la investigacidn y el andlisis sobre

210 Jean Baudrillard, De la seduccion, p. 90.
M ¢cfr. Gilles Lipovetsky, La era del vacio, p. 5.
M2 Gilles Lipovetsky, El imperio de lo..., p. 253.
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la relacidén entre disciplina y seduccién. Sin embargo, debe
decirse que en la medida en que la ley de la seduccidn es ante
todo la del intercambio ritual ininterrumpido, la suerte nunca
estd echada, la linea que divide y define la victoria del
seductor o del seducido, es ilegible®®, Dicha batalla se
desenvuelve en el terreno de lo simbdlico y no tiene mds limite
que el de la muerte; en ese sentido "el poder sdlo es seductor
cuando vuelve a ser una especie de desafio para €1 mismo, de lo
contrario sélo es un ejercicio y no satisface mds que a la ldgica
hegeménica de la razon'™*., De ahi que, de acuerdo con Gianni
Vattimo sea necesario considerar al nihilismo contempordneo como
Unica posibilidad de desrealizacidn del mundo actual; esto es,
mediante la experiencia fabulizada de la realidad como unica
posibilidad de libertad; puesto que, en la medida en que la
técnica es fabula,  mensaje transmitido, el hombre no
necesariamente se abandona sin reserva a sus leyes y a sus

juegos?'®.

Para finalizar, la ldégica de la seduccidn en las sociedades de
control tiende a desplazar a las disciplinas como modalidad
privilegiada de poder en las sociedades cerradas. El elemento
caracteristico de las sociedades contempordneas se halla
justamente en la tensioén que se establece entre ambas ldégicas, la
disciplinaria y las estrategias de la seduccién®®. Y si bien los
estudios desde esta perspectiva son bastante escasos en el
terreno de la educacidén, es necesario realizar un esfuerzo por
descifrar los modos en que estas transformaciones o acentos
inciden en 1o educativo, particularmente en 1la instituciédn
escolar. Por otra parte, es responsabilidad de la pedagogia y de
los educadores "saber el suelo que estdn pisando", en qué nuevo
contexto realizan su trabajo y cudles son los nuevos desafios y

3 ,Cfr, Jean Baudrillard, De la seduccion, p. 48.
214, Idem.

% ,Cfr. Giannli Vattimo, Fin de la modernidad, p. 32.
%, 0fr. Gilles Lipovetsky, La era del vacio, p. 38.
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compromisos que éste les impone: lo anterior, para dirigir la
formacidn y adecuar a este momento histérico de transicion tanto
el discurso como las practicas pedagdgicas. En este orden de
ideas, Baudrillard plantea lo siguiente:

"En ninguna parte se trata de la seduccién, del trabajo
del cuerpo a través del artificio, y no a través del
deseo, del cuerpo seducido, del cuerpo seducible, del
cuerpo apasionadamente apartado de su verdad, de esta
verdad ética del deseo que nos obsesiona =-la seduccidn
es tan maléfica y artificiosa para la verdad seria,
profundamente religiosa que el cuerpo encarna hoy, como
antiguamente lo era para la religidn- en ninguna parte
se trata del cuerpo entregado a las apariencias."?"’

En fin, se trata de repensar a la educacidén, a la institucién
escolar y a las practicas educativas inmersas en este nuevo
contexto; la escuela como espacio privilegiado de socializacién
necesita recuperar su capacidad para dirigir la adaptacién. La
formacién del individuo posmoderno se halla atravesada por
infinidad de 1interferencias, entre las cuales el discurso
educativo debe ocupar el lugar que le corresponde, de tal forma
que la escuela deba intervenir en los procesos de seduccién. En
primer término, eso significa dos cosas: por una parte, comenzar
a descifrar los efectos de la seduccién en los procesos de
formacién al interior del ambito educativo; por otra, reconocer
que en la educacién entran en juego relaciones complejas entre la
disciplina y la seduccién.

4.3. Educacion posmoderna: disciplina soft.
Para finalizar, en este ultimo apartado se trata de la puesta al

descubierto del nuevo rostro que adquiere la disciplina en la
posmodernidad dentro del espacio escolar; asi, se intenta

#7.Jean Baudrillard, Op. cit., p. 17.
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continuar con una reflexidn acerca de la aparicidén de las
sociedades de control, de sus efectos y su expresion dentro de
ese dmbito. En principio, se plantea una hipdtesis: a la
educacion posmoderna le corresponde una nueva forma ce ser de la
disciplina, que es posible comprender bajo el término de
disciplina soft; esto es, alude al modo de inscripcion de lo
disciplinario dentro de un fendmeno mas general, denominado
seduccion. Asi, la disciplina soft es del orden de las
estrategias de la simulacion y de las apariencias; se trata de un
término que sirve como herramienta para dar cuenta de la
coexistencia, la diferencia y la oposicidn entre formas de poder

y de control propios de una sociedad en crisis y en transicién.

Ese nuevo rostro de la disciplina obedece al paso de las
denominadas sociedades cerradas, disciplinarias en sentido
estricto, hacia un tipo de sociedades en las que comienza a
predominar la <<comunicacién abierta>>?'"; en este sentido, se
plensa en la institucidn escolar marcada por la crisis y la
transicién dentro de una cultura medidtica. Asi, se plantea el
problema relativo a la aparicion del fendmeno de la seduccidn al
interior de un ambito como el escolar, lugar donde se realizan
procesos de produccidén, apropiaciodn, circulacién y consumo de
conocimientos, de verdades, de informacion y de interpretaciones
del mundo.

Veamos, hasta aqui se ha puesto en juego, se ha esbozado la
interrelacién entre por lo menos cuatro elementos caracteristicos
de las denominadas sociedades posmodernas; esto es, la seduccidn,
<<la comunicacién ablerta>>, el caracter medidtico de la cultura
posmoderna y la disciplina soft. De ahi que la institucién
escolar y las distintas prdcticas que en ella se despliegan, no

218 Sobre el problema que plantea la <<comunicacidén abierta>> en
las sociedades posmodernas, puede revisarse la polémica entre
Vattimo y Habermas. Cfr. Gianni Vattimo, La sociedad
transparente, pp. 91-103.
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deba ser pensada ya, al margen de los diferentes efectos e

intencionalidades que entran en juego en una cultura medidtica.

Asi que, dentro de las sociedades postindustriales, las formas de
control se han vuelto tecnoldgicas; en ese sentido, un problema
"clave", para la educacidén y la escuela en el actual momento de
transiciodn, consiste en los distintos procedimientos y técnicas,
a través de los cuales, tiende a reemplazarse la cultura del
libro por una cultura audiovisual en la que predomina el imperio
de la imagen. Lo anterior plantea serios problemas a la escuela
y a la educacidn; en principio se refiere a la necesidad de
replantear la relacidn entre sujeto-ambiente-subjetividad®’, en
la medida en que las relaciones de comunicacidn, que se dan al
interior del ambito escolar, se encuentran interferidas por una
gran cantidad de mensajes de procedencia diversa. Asi, se trata
de pensar lo escolar, y los principios educativos mismos, en el
contexto de sociedades en las que predomina el consumo masivo;
aqui se alude a un tipo de cultura "audiovisual” al servicio del
mercado. Esto es, siquiendo a Daniel Bell, se advierte 1lo
siguiente:

"[...]el peso relativo de lo impreso y lo visual en la
formacién del conocimiento tiene consecuencias de
importancia para la coherencia de una cultura. LoS
medios de comunicacion impresos permiten un ritmo
personal y el didlogo en la comprensidn de un argumento
o en la reflexidn sobre una imagen. La imprenta no sdélo
pone de relieve lo cognoscitivo y lo simbdlico, sino
también, y esto es lo mds importante, el modo necesario
de pensamiento conceptual. Los medios visuales [...]
imponen un ritmo al espectador y, al destacar las
imdgenes y no las palabras, no invitan a la
conceptualizacién sino a la dramatizacion."**

1% .Cfr. Félix Guattari, Las tres ecologias, pp. 21-28.
#0,Daniel Bell, Las contradicciones..., p. 110.
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De este modo se plantea una tensién, o bien la oposicién entre la
crisis de la sociedad disciplinaria moderna, y la amenaza o los
peligros que en si misma trae consigo 1la conformacién de
sociedades medidticas, abiertas, informatizadas; esto es, uno de
los rasgos relevantes de la institucién escolar en 1la
posmodernidad consiste en la forma en que, como uno de los
espacios cerrados de la modernidad, cede ante la complejidad de
los espacios abiertos. De ahi, la relacidn entre disciplina soft
y educacién posmoderna; en principio, lo anterior plantea un
contrasentido puesto que la educacién es violencia simbdlica, la
disciplina no procede sin coaccién y lo <<soft>>, lo <<suave>>
aludiria a tipos de control que se ejercen, que se ponen en acto,
mediante procedimientos mds sutiles, casi imperceptibles que
parecen dejar atrds los procedimientos disciplinarios "duros" de
la escuela de la modernidad.

Esto es, el individuo en las sociedades abiertas experimenta
nuevas formas de usar el cuerpo, el espaclo y el tiempo; se trata
del desplieque del fendmeno de la seduccidn al interior de los
tres dmbitos de aplicacidén del poder. En cierta forma, la
disciplina soft seria la imagen invertida de la disciplina dura;
en este orden de ideas cabe reiterar la pregunta que ya se habia
planteado: ¢adids a la disciplina en el ambito de la educacidn?
Y, mds que responder a tal formulacidén, es necesario hacer
hincapié ‘en las relaciones complejas que pueden llegar a
establecerse entre la disciplina y la seduccién; en principio,
una modalidad de poder privilegiada en las sociedades modernas,
y un nuevo tipo de control propio de las sociedades posmodernas.
Por ejemplo, la vigilancia, uno de los procedimientos de poder
privilegiados en la modernidad, tiende a ser reemplazada por
tecnologias de control mds sofisticadas como la seduccidén que
pasa por la utilizacidn de los medios audiovisuales, tecnoldgicos
en sentido estricto -cine, t.v., etc.-, que introducen
modificaciones en el espacio escolar, lo mismo que en el cuerpo
y en los usos del tiempo.
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Esto es, se trata de comprender al espacio escolar como lugar en
que se produce y se expresa unh juego complejo entre redes de
comunicacidén e informacion; asi, la disciplina soft podria
inscribirse en el 4&ambito de las sociedades hedonistas vy
posmodernas, en las que el placer, lo ludico se relacionan con el
hecho de divertirse, cuando en realidad tienden a confundirse con
lo policiaco® . En cierta forma, se configura un proceso peculiar
de transformacién del homo clausus de las disciplinas, hacia un
homo ludicus propio de las sociedades de control. Veamos, el
hecho de que el individuo en la posmodernidad se relacione de
distinta forma con una gran diversidad de modelos promovidos
principalmente por el cine y la t.v., incide en la practica
escolar en la medida en que indica un proceso de disolucidn del
papel y la figura representativa, cldsica, del maestro del siglo
XIX; asi, se experimenta la pérdida del centro y del modelo
encarnado en la imagen del maestro al interior del espacio
escolar.

Lo anterior se refiere a procesos que aluden al surgimiento de un
perfil inédito del individuo posmoderno =-el narcisismo-, que
atraviesa las relaciones que él guarda consigo mismo, con los
demds, con el mundo y el tiempo, en un momento en que el
capitalismo autoritario cede el paso a un capitalismo hedonista
y permisivo®®’, Veamos coémo se refiere Gilles Lipovetsky a este
problema:

"[...] el narcisismo ha abolido lo trdgico y aparece
como una forma inédita de apatia hecha de
sensibilizacién epidérmica del mundo a la vez que
profunda indiferencia hacia él: paradoja que se explica
parcialmente por la plétora de informaciones que nos
abruman y la rapidez con la que los acontecimientos
mass-mediatizados se suceden impidiendo cualquier
emocioén duradera,"?**

*% ¢fr. Jean Baudrillard, De la seduccidén, p. 110.
**? cfr, Gilles Lipovetsky, Op. cit., p. 50.
3 Gilles Lipovetsky, La era del vacio, p. 52.
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Y, si bien lo antes expuesto constituye solamente el esbozo de
una serie de problemas interrelacionados, insuficientemente
estudiados del dmbito de la escuela y de la educacién, conviene
reiterar la necesidad de repensar las distintas formas en que se
resquebraja el deber ser de la educacidon dominante en la
modernidad. Asi, en los anos sesenta la escuela moderna
experimenta una fractura significativa que indica el comienzo de
la crisis, el trdnsito hacia otra forma de ser de la educaciodn en
la posmodernidad; en la institucidn escolar se expresan por lo
menos dos tendencias: una marcada por la masificacién y el anti-
autoritarismo y otra, indicativa de la forma en que la
institucidn escolar comienza a adecuarse a las necesidades de la
empresa y del mercado.

En ese sentido, se plantean tres dimensiones problemdticas
relacionadas con lo anterior, esto es, tanto con los procesos de
masificacidn escolar y el anti-autoritarismo, como con las formas
en que la escuela tiende a adecuarse a las necesidades de la
empresa y del mercado. En primer lugar, se trata de las distintas
formas en que la institucién escolar, inscrita dentro del sistema
disciplinario de la modernidad, es en si misma parte de un
sistema pragmdtico que se conformé a partir el siglo XIX como una
mdquina eficaz de aprender, de evaluar, de extraer energia util;
al mismo tiempo, se configuré como instancia privilegiada de
transmisidén cultural. Los procesos de masificacién escolar a
partir de los setenta, ponen en crisis la eficacia del sistenma,
puesto que simultdneamente, las sociedades se habian vuelto ya
consumistas; en el terreno del saber, de las ideas y de los
conocimientos, la escuela disciplinaria de la modernidad habia
operado como reiteradora de ideas, de conocimientos y verdades.

A partir de los afos sesenta, la seduccién comienza a instalarse
en las escuelas; ésta opera ya no por reiteracién de las ideas
sino por el juego de las apariencias o mediante la seduccién por
las ideas. Asi, se despliega un juego de efectos inmerso en la
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relacion saber-poder:; como tecnologia de control la seduccidn
opone lo que pasa a lo que se cree que pasa y, en ese sentido,
habria que indagar en el tipo y en el grado de complicidad que se
da entre la institucidn escolar y los mass-media®*. De este modo,
la escuela parece ya no estar interesada en la produccién y la
busqueda de la verdad, sino que se inscribe en los juegos de las
apariencias, de la simulaciodn y el simulacro, en los procesos de
creacion de lo falso’™; quiza en ello estribe uno de los sintomas
mds significativos de su propia crisis. Al mismo tiempo, los
conocimientos y las informaciones sobre el sujeto que la misma
institucién escolar de la modernidad hizo posible, se usan en
contra de los propios sujetos; la seduccién al interior de la
escuela actua mediante la regulacién del saber y de 1los
comportamientos al servicio de la empresa y del mercado.

Ademds, se trata de las distintas formas en que la institucion
escolar de la modernidad tiende a perder su capacidad de dirigir
la formacidén en el d&mbito ético-~politico del individuo; un
sistema pragmitico y masificado que convierte al individuo en un
nuimero de matricula, un registro, una ficha de examen, etc.,
funciona como elemento debilitador, contenedor de la voluntad de
poder y de saber. Lo anterior permite distinguir la forma en que
Se ponen en ‘juego ya que se entrecruzan y se utilizan formas de
poder y de control viejas y nuevas. Por ejemplo, el examen es una
forma medieval de legitimar y garantizar el grado de apropiacidn
de saberes y conocimientos; y, Jjunto a los mass-media y la
evaluacién continua, el examen funciona como medio de extracciodn
y de concentracién de saber, de deseos, etc., mientras que los
otros dos operan, mds bien, como reguladores continuos de esos
flujos de saber, de deseos, de conocimientos, de personas, etc.
De ahi que, el desgaste de la capacidad directiva de 1la
institucidn escolar respecto de la formacidén ético-politica del

2. Cfr. Gianni vattimo, Op. cit., p. 89.
% .Cfr. Jean Baudrillard, Op. cit., p. 61-66.
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individuo, también, pase por 1los distintos mecanismos,
procedimientos y técnicas pragmdticas que se establecieron para
impedir, mds que posibilitar la formacioén de un tipo de individuo
en y para un Estado de derecho. De ahi también, el desencanto y
la pérdida de credibilidad en la escuela de la modernidad en el
actual momento de crisis y de transicién.

En tercer lugar, aquello que comienza a evidenciarse a partir de
los anos sesenta, consiste en las serias dificultades que
experimenta 1la institucién escolar ante la emergencia de
sociedades abiertas; como unc de los principales enclaves de la
modernidad, la escuela se ve obligada a ceder ante las distintas
expresiones propias de una cultura posmoderna individualista y
pluralista., Como instancia priviligiada de socializacién, como
lugar de construccién de identidad, debe recuperar su capacidad
para dirigir la formacioén; se trata de reconocer que la formacion
del individuo posmoderno en este momento de transicion, se
encuentra a la deriva®*®, La relacién del individuo con los
espacios se torna mds compleja, el sujeto se halla investido por
infinidad de interferencias entre 1las cuales, el discurso
educativo, como discurso cientifico, debe ocupar el lugar que le
corresponde; de tal forma que la escuela debe participar en los
procesos de seduccion. En ese sentido, es conveniente reiterar
que un problema "clave" dentro del dmbito escolar estriba en qué
hacer dexy con los cuerpos seducidos. Lo anterior, alude a un
problema al que se refiere Balandier: en los espacios abiertos lo
que se experimenta son los efectos de un espacio cerrado, y a la
inversa; el de las aglomeraciones urbanas, las concentraciones,
los transportes y los lugares cerrados de actividad*’, De ahi que

la escuela moderna tenga que plantearse como un <<espacio

#6 ¢cfr, Cornelius Castoriadis, "“Una sociedad a la deriva", pp.
105-113. :

7 ,Cfr. Georges Balandier, Modernidad y poder, p. 244.
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ablerto>>; esto es, dar cabida a las distintas expresiones de la
posmodernidad.

‘Ahora bien, la escuela que ha evidenciado su crisis en la sequnda

mitad del presente siglo, es la escuela de las luces™; y, si
bien el planteamiento anterior comporta wuna serie de
dificultades, es necesario destacar que la institucion escolar de
la modernidad se concibié como lugar de procesamiento Yy
transmision de conocimientos, de discursos y de lenguajes como
condiciones de 1libertad e igualdad. En la educacién moderna
desde la escuela de la ilustracidn se depositaron esperanzas de
liberacidn; la posmodernidad trae consigo un nuevo oscurantismo:
se trata de la instauracidon de nuevos Jjuegos de ocultamiento,
promovidos en sociedades en las que la informacién se ha
convertido en un nuevo poder y en monopolio. De ahi, la estrecha
simbiosis entre saber-poder; la informacién también es poder y,
en este sentido, vuelve a plantearse el problema en torno al
desarrollo de la informdtica, las telecomunicaciones, etc., y sus
alternativas reales y potenciales al interior de los procesos
educativos que se realizan en la escuela. Esto es, un aspecto
caracteristico de la crisis de la educacién pasa por los usos de
los avances cientificos y tecnolégicos tan alejados de su
dimensién ética; de ahi, uno de los cuestionamientos actuales a
la escuela. Y en ese sentido, es sin duda alguna necesario
plantearse junto con Lipovetsky el problema relativo a: "[...] el
siglo XXI, serd ético o no sera."*”

Asi, desde el punto de vista de Foucault la relacién entre
disciplina soft y educacién posmoderna consistirfa en revestir a
los cuerpos de un nuevo poder; en ese sentido, cobra vigencia la
pregunta que Spinoza se planted el el siglo XVII: {qué puede un

@, cfr. Michel Foucault, "i{Qué es la ilustracion?", pp. 13-15.
*,Cfr. Gilles Lipovetsky, El crepusculo del deber, p. 9.
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cuerpo?’™, Tal pregunta, en el contexto de la posmodernidad
significa comprender que los cuerpos son afectados "suavemente',
mediante una serie de mecanismos "livianos", como la seduccién.
Ahora bien, la disciplina, como una de las modalidades de poder
en la modernidad, supuso la puesta en juego de la nocidn
foucaultiana de dispositivo; se trata del establecimiento de
juegos de conjunto, del desplieque de serie de series, de la
recomposicién de fuerzas en la medida en que los cuerpos son
antes que nada lo que pueden.’” Y, frente a las posibhilidades de
la ciencia y la técnica el en si mismo, el cuerpo es poco, pero
es nuestro unico recurso’?.

Ahora bien, la escuela de la modernidad habia estado al margen de
esas nhuevas formas sutiles de poder y de control, que se
despliegan en forma masiva a partir de la sequnda mitad de siglo
XX; hoy, en la educacidén posmoderna es posible que funcione la
disciplina soft. Asi, este término trastorna la concepcidn
foucaultiana de disciplina puesto que, los  procesos
disciplinarios en la posmodernidad ya no funcionan con poder sino
con fascinacién; la disciplina en ese contexto ya no funciona con
produccion sino por seducciodn®®. Dentro de esta perspectiva, hay
que indagar acerca de las diferencias y los efectos formativos,
gque se comienzan a esbozarse en el &mbito escolar, dada la
relaciéon entre la disclplina tal como se concibié en la
modernidad y la seduccién tal como se configura en la
posmodernidad. Lo anterior obedece a que la emergencia de los
efectos y las formas en que tienden a darse los procesos de
seduccion, contribuyen a ubicar fallas, o bien, a replantear las
dificultades que traen consigo los procesos educativos fundados
en una disciplina dura. Aun asi, el trdnsito de una disciplina

»°,Ccfr. Gilles Deleuze, Dialogos, p. 70.

M, cfr., Gilles Deleuze, Foucault, p. 51.

®»2 ,Ccfr. Jean-Frangois Lyotard, La condicidn..., p. 37.
*.cfr. Jean Baudrillard, De la seduccion, p. 164,
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dura hacia una disciplina soft puede considerarse sdlo como un
momento en el proceso de formacidén del individuo.

En resumen, se trata de dejar de ver a la disciplina como
modalidad de poder sdlo en su dimension negativa; la disciplina
trae consigo posibilidades productivas. No obstante, la escuela
de la modernidad actud mediante contencidn del deseo, y en ese
sentido, se trata de comprender cdémo emerge el deseo tanto
individual como colectivo dentro del ambito escolar; el deseo,
expresado en los diversos juegos del lengualje al interior del
saléon de clases existe, se expresa bajo 1la forma de
heterotopia®. En esa perspectiva, conviene sefalar que las
utopias del siglo XIX fueron producciones deseantes; y, en ese
sentido, habria entonces que repensar las distintas formas en que
el proceso de represion al interior de la institucién escolar de
la modernidad, actud para inhibir esa produccién y las maneras
en que ese fendmeno se expresa en el actual momento de
transicion.

Lo anterior trae consigo una serie de nuevas dificultades, en la
medida en que los procesos educativos se realizan al interior de
sociedades en que predomina la comunicacién abierta, el imperio
de la imagen. En esa perspectiva la disciplina soft mantiene
cierta semejanza con la simulacidn; sin embargo, la relacidn
entre disciplina dura y disciplina soft no puede entenderse
inicamente como el transito de una hacia la otra. Se trata mds

»4 Gianni Vattimo efectua un esbozo acerca del paso de la utopia
hacia la heterotopia para referirse al problema de la estética de
la existencia, a la nueva relacién entre arte y vida cotidiana
puesta de manifiesto a partir de 1los afos sesenta,
particularmente durante el movimiento del 68. Con el concepto de
heterotopia se reivindica la diferencia y la pluralidad, la
expresidén de grupos antes excluidos, mudos, desplazados; alude de
modo inmediato a la liberacién de lo ornamental, por otra parte,
a un aligerarse del ser. Aun asi, para una mejor comprension de
las raices tedricas del concepto de heterotopia, vedse: Gianni
Vattimo, La sociedad transparente, pp. 168-172.
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unicamente como el trdnsito de una hacia la otra. Se trata méds

bien de un juego de relaciones mucho mds complejo en que se

"expresan continuamente contradicciones, oposiciones, desfases,

enfrentamientos, etc., que son indicativos de historias,
intereses, aspiraciones e intenciones diferentes. Asi, el papel
de la escuela y de la educacion en este contexto posmoderno no se
restringe a un asunto relativo al aprendizaje de la lectura de la
imagen ~si bien es cierto que el individuo se desenvuelve en una
cultura audiovisual-, se trata de ensenar a pensar y a ver de
otro modo; es responsabilidad de la escuela, en este momento de
transicidn, proporcionar al individuo los recursos necesarios
para comprender e intervenir en esos procesos de seduccidn, en
los que se inscribe el papel de los mass-media.

En fin, se trata de indagar en los procesos de produccién,
distribucién, apropiacién y/o deshecho de aquel conjunto de
mensa‘jes, informaciones y drdenes que se transmiten por diversos
canales de comunicacidén y que circulan con aparente desorden; en
sintesis, se trata de develar los mecanismos, los propdsitos y
las posibilidades de la seduccién al interior de las sociedades
de control. De ahi la necesidad de pensar en una pedagogia para
la transicién, que ponga en juego aungue sea provisionalmente
términos como el de disciplina soft y sus relaciones diversas con
la disciplina dura caracteristica de la modernidad. Lo anterior
significé flexibilizar, no uUnicamente la estructura organizativa
y el mismo curriculo en la institucién escolar, sino los procesos
disciplinarios dentro de este d&mbito. Y en ese sentido, se
comprende la forma en que la escuela de la modernidad debe
realizar su propia recuperacién histdrica y repensar su papel en
el actual momento de crisis y de transicidn de las sociedades
modernas.
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CONCLUSIONES

Mds gue conclusiones en el sentido estricto, en este apartado
parte se intenta hacer el reordenamiento de algunos problemas
que pudieran formularse desde la perspectiva de esta
investigacion y que son factibles de ser investigados; se trata
de asuntos relacionados con las tres tesis que se sostuvieron a
lo largo del trabajo.

En primer lugar, la disciplina constituye el eje de la formacidn
del individuo en la modernidad; la institucioén escolar moderna es
disciplinaria y, al lado de la fabrica, se conformé como uno de
los dmbitos cerrados al formalizarse la funcidén de educar. Como
parte de un sistema organizativo pragmdtico, a partir el siglo
XIX, al interior de 1la institucién escolar se despliegan
distintos medios, . procedimientos y técnicas pedagdgico-
disciplinarias dirigidas a mantener el control de los procesos
educativos. Asi, la disciplina constituye un dispositivo de poder
que sirve para fijar funciones, discursos, rangos y posiciones:
de este modo, en tanto que poder, la disciplina se halla
intimamente vinculada con la formacién de la voluntad del
individuo. ‘

Desde esa perspectiva, la disciplina es un concepto que alude a
una triada, o tridngulo energético conformado por las relaciones
entre el saber, el poder y la verdad; en la institucioén escolar,
lo que se manifiesta en las distintas disposiciones del individuo
para el aprendizaje. Asi, la escuela constituye una mdquina
eficaz para aprender, producir verdades, interpretaciones del
mundo y configurar proyectos de vida tanto individuales como
colectivos. De ahi que dentro de la institucidén escolar se
despliequen relaciones complejas entre el saber y el poder; se
trata de relaciones que se hallan inscritas en los procesos de
conformacién del Estado de derecho, Esto es, en cierta forma
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dentro del propio &dmbito escolar se verifican procesos
relacionados con la busqueda de consensos politicos; en ese
sentido, la escuela constituye un espacio en que circulan y se
ponen a prueba toda una serie de enunciados y proposiciones de
diversa Indole, esto es, enunciados y proposiciones cientificas,

éticas, politicas y filosoficas.

Ahora bien, el cardcter especifico de la instituciodn escolar,
aquello que la distingue de las demds instituciones de la
modernidad, consiste en su funcion evaluadora; asi, la evaluacion
aparece como mecanismo de control, contencion y regulacién de los
distintos procesos y productos generados a partir de esa triada
conformada por: el saber, el poder y la verdad. Por ejemplo, el
maestro, pieza central de la mdquina escolar, en efecto posee esa
capacidad de evaluar; sin embargo, ésta no siempre guarda una
relacién proporcional con su capacidad de explicar. El énfasis
colocado en los requerimientos de la evaluacidn,.va en detrimento
del desarrollo de la disposicién del maestro para explicar,
cuestion ésta, indispensable en todo proceso de transmisién
cultural, Asi, en la escuela se alaba, se recompensa, se premia
y a la inversa, se castiga, se niega, se inhibe, etc.; lo
anterior, da cuenta de un proceso complejo de aprobacién y de
negacién de saberes, verdades y aspiraciones explicitas vy/o
implicitas de poder.

En resumen, en la medida en que la disciplina conforma un
dispositivo de poder, desata un juego estratégico de fuerzas
marcado por el impedir-posibilitar y/o el posibilitar-impedir; en
el contexto actual, lo anterior plantea por lo menos dos
problemas para la educacidn: uno tedrico; en la sociedad en la
que predomina la informdtica y la electrdnica se desenvuelve un
juego que tiende a modificar la imagen del maestro clasico del
siglo XIX, en la medida en que mds que un formador, tiende a
convertirse en un informadop. En ese contexto, el poder es
inestable, no procede con constancia sino que procede por
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variacion; un ejemplo: los ritmos de trabajo del maestro no
pueden pensarse va solo mecdnicamente, antes bien, se trata de
pensarlos como resultado de la alteracidén de su ritmo de
trabajo, por el juego de efectos oOpticos, acusticos y sonoros.
Otro problema, tedrico-practico: el maestro se ve obligado a
desarrollar en el alumno la capacidad de participar en los juegos
de la comunicacion dentro de sociedades en las que predomina la
informdtica y la electrdénica, la <<comunicacion abierta>>; se
trata de juegos en los que aparece la voluntad de agenciamiento
de informaciones®®,

En segundo lugar, una de las caracteristicas principales del
pensamiento moderno estd dada por la separacidén de la moral del
ambito de la religion; se trata de la separacidn entre la fe y la
razén. No obstante, el pensamiento moderno aiun se sustenta en
concepciones trascendentalistas; en ese sentido, el ejercicio de
la disciplina como obligacidn moral, se halla inscrito en la idea
del Deber absoluto y la creencia en una Deuda infinita. Lo
anterior indica que la disciplina como obligacién moral -entre
los siglos XVIII-XIX-, solo ha sido transferida del dmbito de la
religion al de la ética laica®*.

5 En este texto no se alude suficientemente, al trabajo del
maestro bajo la impronta de la cultura posmoderna; el maestro es
una de las figuras claves dentro de la institucidn escolar vy
protagonista principal en el proceso de configuracién de la
escuela publica, desde el siglo XVIII. Por lo anterior, conviene
reiterar aqui, la necesidad de desarrollar y profundizar en el
estudio acerca de la forma en que repercute la condicidn
posmoderna en la imagen que encarna y, en su quehacer cotidiano,
puestos en entredicho por el uso de la computadora, por ejemplo.
Ademds: "El1 discurso del maestro ha sido desacralizado,
banalizado, situado en el mismo plano que el de los mass media y
la ensefanza se ha convertido en una mdquina neutralizada por la
apatia escolar, mezcla de atencion dispersada y de escepticismo
lleno de desenvoltura ante el saber." Gilles Lipovetsky, La era
del vacio, p. 39.

¥ ,C0fr. Gilles Lipovetsky, El crepusculo del deber, p. 32.
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Ahora bien, sin dejar de considerar la serie de dificultades que
plantea lo anterior, por ejemplo: las relaciones que guardan las
proposiciones religiosas con las éticas, se trata en
primordialmente de destacar los modos en que el ejercicio
disciplinario como prdctica social, se halla inserto en el
proyecto racional que se configurd entre los siglos XVIII-XIX.
Esto es, existe una relacién intima entre los fundamentos de la
razoén y el desplieque del dispositivo disciplinario, en la medida
en que ambos se plantean el problema de la libertad sobre la base
de una primera contradicciéon: el individuo tiene derecho a
razonar cuanto quiera, mientras no deje de obedecer; para mayor
precisién, el individuo estd obligado a obedecer antes que a
razonar®’, Lo mismo plantea lo disciplinario, en tanto que
sintesis entre coaccion y libertad; asi, todo ello posee desde
entonces implicaciones en las cuestiones relativas a las
condiciones espirituales, institucionales, éticas y politicas™’
en las que se producen tanto los imperativos de la razén como el
ejercicio disciplinario.

Como resultado de un prolongado esfuerzo por despojarse de la
nocién de transcendencia y la escoldstica medievales, se libera
la razdn; de hecho, la nueva direccidén ético-politica que se
despliega entre los siglos XVIII-XIX se funda en las
posibilidades depositadas en la nocién de razdén. Y, en ese
sentido, es necesario plantear una distincién efectuada desde el
siglo XVIII entre los usos de la razdén privada y los usos de la
razon publica: la primera se halla sometida, en tanto que el
individuo es pieza de una mdquina, en tanto se halla obligado a
cumplir con una funcidn; asi, una vez garantizado el sometimiento
de la razoén privada, se libera el uso de la razdn publica, se
garantiza, si, el derecho del individuo a razonar en tanto que
ser razonable, pero mientras continue obedeciendo. De modo que,

2 Cfr. Michel Foucault, "éQué es la ilustracion?", p. 10.
28 . Cfr. Idem.
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la razodn deba someterse a esos fines particulares. Nada mds lejos

239

que la idea de libertad de conciencia®’.

Por otra parte, la nueva direccidon eético-politica que se
establece en el umbral de la modernidad, se funda en esa
concepcion laica de disciplina y, en el desplieque de un
dispositivo disciplinario como formalizacion de un sistema
pragmdtico eficaz, constituido por las instituciones cerradas de
la modernidad., De este modo, en la escuela se formaliza la
funcién de educar; aparece como la encargada de llevar las
"luces" al conjunto de la poblacidén, de formar al ser racional
como condicidén de libertad. Y, no obstante, en el actual momento
de transicién se experimenta una crisis de la razén; lo anterior,
plantea un problema relacionado con 1los propios 1limites
histéricos de una concepcidn de razén fundada en la contradiccién
antes expuesta entre razdn privada y razén publica. Ademds,
obliga a escapar a la alternativa del afuera y del adentro; méds

bien, hay que estar en las fronteras®’

. Asi, se trata de repensar
lo escolar y su insercidn en ese sistema disciplinario pragmatico

junto al conjunto de consecuencias éticas que trajo consigo.

En tercer lugar, aquello que experimentan las sociedades actuales
a partir de la segunda mitad del siglo XX, consiste en el pasaje
de un modelo de encierro surgido en el siglo XIX, a un modelo de
control; se trata de un momento de crisis y de transicidn de las
instituciones cerradas de la modernidad, hacia el establecimiento
de sociedades abiertas. Uno de los rasgos que caracterizan a este
momento -aun sin concluirse-, consiste en la crisis de la nocidn
moderna de progreso; se trata de la puesta en entredicho de los
beneficios para el conjunto de la humanidad de los avances de la
ciencia y la tecnologia. Y, si bien se pensé que el desarrollo de

la ciencia y la técnica iba a traer consigo las posibilidades de

»0.Cfr. Ibid., pp. 10-11.
Mo Cfr. Ibid., p. 14.
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igualdad, democracia y libertad, ambas se han vuelto contra el

hombre mismo.

La inoperancia actual de la nocién moderna de progreso afecta
directamente a la disciplina tal como se concibio desde el siglo
XIX; asi, se trata de reconsiderar los problemas relativos al
cuerpo, el tiempo y el espacio como dmbitos de aplicacién del
poder disciplinario. Esto es, el inusitado crecimiento de la
ciencia y 1la tecnologia permite modificar las formas de
comprender y utilizar estos tres dmbitos de poder; una hipétesis
provisional podria consistir en la necesaria flexibilizacién y/o
apertura tanto en las formas de concebir como de usar tanto al
cuerpo, al tiempo y al espacio. Lo anterior es asi, puesto que en
las sociedades de control tienden a desplegarse formas sutiles de
poder, que indican un uso cada vez mds sofisticado y fino de la
ciencia y la tecnologia; se trata de la emergencia de nuevos
controles entre los que destaca la seduccién. Y, si bien no es el
unico, la seduccidn representa una de las tecnologias de control
sutil wmds aterradoras, en la medida en que se inscribe al
interior de fendémenos como la simulacidén; esto es, alude a un
hacer creer, a un juego complejo de apariencias que tiende a
instalar un mds falso que lo falso. Precisamente dentro de esos
juegos se inscribe la aparicién de la razén cinica.

Esto es,\el doble perfil de la educacién moderna configurado
desde el siglo XIX con la capacitacién del técnico y la formacién
del ciudadano, requiere de un replanteamiento en la medida en que
se delined sobre la base no sélo de profundas contradicciones,
sino se pensd como condicidn y resultado de una idea de progreso
individual y colectivo que hoy estd practicamente acabada. Se
trata, entonces, de repensar el deber ser de la educacidén en un
contexto de crisis y de transicién; en un momento en que
predomina la incertidumbre y 1la falta de expectativas, una
cultura medidtica e informatizada, etc. El pensamiento educativo
y la institucidén escolar en tanto espacio donde se expresan las
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formas en vias de hacerse, las luchas y las contradicciones que
trae consigo el actual momento de transicion, deben erigirse en
lugares privilegiados de elaboracion de una nueva direccién
ético-politica para la educacion.

Asi, este pasaje de las sociedades del encierro hacia sociedades
de control, obliga a replantear tanto las concepciones como las
pridcticas que predominaron en la educacién de la modernidad; se
trata de la necesidad que tiene la institucidén escolar de
realizar un ajuste de cuentas con su pasado, en la medida en que
el deber ser de la educacidn moderna no corresponde ya, ni a las
nuevas exigencias que le plantea la reciente emergencia de las
sociedades de control, ni a los requerimentos de una economia en
transicién.

La sociedad postindustrial ha creado una <<cultura de 1la
empresa>> que ha puesto en entredicho el valor de la disciplina,
tal como se exaltd en la modernidad; esto es, como un ejercicio
que posee un vinculo estrecho con la fe en el trabajo civilizador
y liberador, dirigido hacia el mejoramiento de la especie humana.
El trabajo en la empresa se ha desmoralizado, aquello que
aparenta ser auto~disciplina para ganarse un lugar en el mercado
es, mds bien, hipercompetitividad de los individuos impulsados
por otros nuevos valores como el dinero, el consumo ostentatorio,
la comodidad, el bienestar, etc.; y, con el término de disciplina
soft se trata de comprender esas realidades. De ahi, la necesidad
de desarrollar y profundizar en el estudio acerca de la relacidn
entre educacidén y empresa, en la nueva dimensidn simbdlica del
trabajo que traen consigo los cambios que se producen en el
terreno de la economia®'.

En fin, la tesis del fin de la modernidad trae como consecuencia
el fin del deber ser de la educacion de la modernidad; de ahi

*!'.Por ejemplo, vedse: Gilles Lipovetsky, El crepusculo del
deber, pp. 172~176.
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que, lo anterior tenga implicaciones tanto en el terreno del
pensamiento educativo como en la misma institucidn escolar
comprendida como dmbito practico. Y si bien, histdéricamente la
reflexion pedagdgica se ha realizado de manera intermitente, el
actual momento de crisis y transicion se presenta como un tiempo
propicio para que esa refelexidn se plasme efectivamente con
planteamientos como, por ejemplo, el que hace aun vigente la
preguenta que se ha hecho reiteradamente aqui, en relacidn al
tema disciplina y educacion: ¢{adids a la disciplina en el dmbito
de la educacioén?
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ANEXO
DIFERENTES SINONIMOS Y CONCEPTOS DE DISCIPLINA®*

SINONIMOS

DISCIPLINA.- Disciplinadamente, disciplinado, disciplinar,
disciplinarse, disciplinario, disciplinas.

DISCIPLINADAMENTE. - Ordenadamente, sumisamente, metddicamente.

DISCIPLINADO.- Ordenado, subordinado, sumiso, correcto, metddico,
atento, cuidadoso, subyugado, sometido, doblegado, dominado,
ensefado, aleccionado, instruido.

DISCIPLINAR.~ Azotar, castigar, flagelar, vapulear, fustigar,
pegar, =zurrar, sacudir, corregir, instruir, ensenar,
aleccionar, someter, dominar, doblegar, subyugar.

DISCIPLINARSE.~- Dominarse, contenerse, mortificarse, refrenarse,
vencerse, sujetarse.

DISCIPLINARIO.~- Penal, correctivo, correccional, rigido, severo,
estricto, intransigente, reformatorio, educativo, riguroso,
austero, de castigo.

DISCIPLINAS.- Ldtigo, azote, vergajo, flagelo, fusta, vara,
zurriago, rebenque.

(Corripio,1984:398).

CONCEPTOS

DISCIPLINA.~ Doctrina, instrucciodn de una persona, especialmente
en lo moral;/ Observancia de las leyes y ordenamientos de
una profesion o instituto. Tiene mayor uso hablando de la
milicia y de los estados eclesidsticos secular y regular;/
Instrumento, hecho regularmente de cdhamo, con varios
ramales, cuyos extremos o canelones son mds gruesos, y sirve

2 Tomado de: ZAMORA ARREOLA J. A. y J. M. PINEDA RUIZ.
Disciplina escolar, escuela y procesos sociales. Ver
referencias bibliogrdaficas al final de este trabajo.
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para azotar;/ Accién y efecto de disciplinar o
disciplinarse.

DISCIPLINABLE.- Capaz de disciplina en lo moral y observancia de
las leyes.

DISCIPLINADO.- Que observa la disciplina, observancia de las
leyes.

DISCIPLINAR.- Instruir, ensehfar a uno su profesion, ddndole
lecciones;/ Azotar, dar disciplinazos por mortificacidn o
por castigo;/ Imponer, hacer guardar la disciplina,
observancia de las leyes.

DISCIPLINARIO.- Aplicase al régimen que establece subordinacidn
y arreglo, asi como a cualquiera de las penas que se imponen
por via de correccidn;/ Dicese de los cuerpos militares
formados con soldados condenados a alguna pena.

DISCIPLINAZO.~ Golpe dado con las disciplinas.

(Real Academia Espafiola, 1984:504).

DISCIPLINA.-Conjunto y observancia de las leyes o reglamentos que
rigen ciertos cuerpos, como la Magistratura, la Iglesia, el
Ejército, las escuelas, un partido politico, etc.;/
Aceptacién o sujeccidén a estas reglas;/ Instrumento de
penitencia para azotar.

DISCIPLINADO.- Que observa la disciplina.

DISCIPLINAR.~ Enefar a uno su profesidn;/ Imponer, hacer guérdar
la disciplina;/ Azotar, someter a disciplina;/ Contener,
dominar: disciplinar sus instintos.

(Garcia-Pelayo, 1984:270)

DISCIPLINA.- Orden y forma de conducta impuestos mediante leyes
y normas procedentes de la autoridad competente o
autoimpuestas, asi como el modo de actuar acorde con tales
normas y leyes.

DISCIPLINA ESCOLAR.- Conjunto de normas que regulan la
convivencia en la escuela; se refiere tanto al mantenimiento
del orden colectivo dentro del recinto escolar como a la
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creacion de hdbitos de perfecta organizacion y de respeto a
cada uno de los miembros que constituyen 1la comunidad
educativa. En tal sentido, supone la organizacidn racional
de los elementos para lograr los objetivos fundamentales de
la escuela, como la instruccidn y lo que es mds importante,
la educacién.

(Sanchez, 1983:428)

136



BIBLIOGRAFIA

BALANDIER, G. Modernidad y poder: el desvio antropoldégico. Tr.
de José Angel Alcalde. Madrid, J’car, 1988. 288p.

BASTIAN, Jean-Pierre. "Reforma religiosa, protestantismo vy
catolicismo en América Latina" en AGUIRRE LORA, M. (Coord.).
Juan Amés Comenio. Obra, Andanzas, Atmosferas. En el 1V
Centenario de su nacimiento (1592-1992)., México, UNAM/Centro
de Estudios sobre la Universidad, 1993. 320p.

BAUDRILLARD, J. De la seduccidn. Tr. de Elena Benarroch. México,
Editorial Iberoamericana, 1990. 170p.

. El otro por si mismo. Tr. de Joaquin Jordd. Barcelona,
Anagrama, 1988. 85p. (Colec. Argumentos, n.90Q)

BOURDIEU, P. y J. C. Passeron. La reproduccion. Elementos para
una teoria del sistema de ensefanza. Barcelona, Laia, 1970.
285p. (Colec. Papel, n.451)

BELL, D. Las contradicciones culturales del capitalismo. Tr. de
Néstor A. Miquez, México, Alianza Editorial Mexicana, 1989,
264p. (Colec. Los noventa, n.6)

BENTHAM, J. El pandptico. Tr. de Maria José de Chopitea. México,
Premid, 1989. 264p. (Colec. La nave de los locos, n.45)

BERMAN, M. Todo lo solido se desvanece en el aire. La experiencila
de la modernidad. Tr. de Andrea Morales Vidal. 6a. ed.
México, Siglo XXI, 1992. 386p.

CAMPILLO, A, Adids al progreso., Una meditacidn sobre la historia.
Barcelona, Anagrama, 1985. 206p.

CANGUILHEM, G. Lo normal y lo patolégico., Tr. de Ricardo
Potschart. 2ed. México, Siglo XXI, 1978. 242p.

CAREAGA, G. El siglo desgarrado. Crisis de la razén y la
modernidad. México, Cal y Arena, 1988. 175p.

COMENIO, J. A. Didactica magna. Jed. México, Porrua, 1988. 198p.

DEBESSE, M. y G. Mialaret. Historia de la pedagogia. Barcelona,
0ikos~Tau, 1973. 308p. 2 Tomos.

DELEUZE, G. y C. Parnet. Dialogos. Tr. de José Vdzquez. Espafa,
Pre-textos, 1980. 166p.

137



.y F, Guattari. El Anti-Edipo. Capitalismo y esquizofrenia.
Tr. de Francisco Monge. Barcelona, Paidds, 1985. 428p.
(Colec. Paidos Studio Bdsica, n.23)

. Foucault. Tr., de José Vdzquez Pérez. México, Paidds, 1987.
170p. (Colec. Paidés Studio, n.63)

. Pericles y Verdi. La filosofia de Francois Chatelet. Tr.
de Ubelina Larraceleta y José Vazquez Pérez. Espana, Pre-
textos, 1989. 30p. (Colec. Ensayo, n.108)

. Repeticién y diferencia. Tr. de Francisco Mcnge. 2ed.
Barcelona, Anagrama, 1981. 105p. (Cuadernos Anagrama, n.36)

DEWEY, J. "Disciplina e interés" en Democracia y educacion. Una
Iintroduccioén a la filosofia de la educacion. Tr. de Lorenzo
Luzurriaga. Buenos Aires, Losada, 1953. 362p.

. La ciencia de la educacion. Tr. de Lorenzo Luzurriaga.
Argentina, Losada, 1964. 11l4p.

DURKHEIM, E. Educacion como socializacion. Salamanca, Sigueme,
1976. 274p.

. Historia de la educaciéon y las doctrinas pedagogicas en
Francia. Tr. de Maria Luisa Delgado y Félix Ortega. Madrid,
La Piqueta, 1982. 420p. (Colec. Genealogia del poder, n.8)

. La educacion moral. México, Colofdn, s/f. 310p.

FERRY, J. y otros. La escuela laica. Tr. de Ma. Luisa Navarro.
Madrid, Publicaciones de la Revista de Pedagogia, 1932.
122p.

FREY, H. Nihilismo como filosofia de nuestro tiempo. (mimeo)

FOUCAULT, M. El discurso del poder. México, Folios, 1983. 285p.
(Serie construcciones)

. La verdad y las formas juridicas. Tr. de Enrique Lynch.
_ 4ed. Barcelona, Gedisa, 1995. 174p. (Serie CLA+DE:MA, Grupo:
Filosofia/Sociologia)

- . Microfisica del poder. Tr. de Julia Varela y Fernando
Alvarez-Uria. 2ed. Madrid, La Piqueta, 1979. 189p. (Colec.
Genealogia del poder, n.l)

. Theatrum philosophicum. Tr. de Francisco Monge. Barcelona,
Anagrama, 1981. 105p. (Cuadernos Anagrama, n.36)

. Vigilar y castigar. El1 nacimiento de la prision. Tr. de
Aurelio Garzdn del Camino, 6ed. México, Siglo XXI, 1981.
314p. (Colec. Nueva criminologia y derecho)

138



GARIN, E. La educacién en Europa }400-1600. Tr. de Ma. Elena
Méndez Lloret. Barcelona, Grijalbo, 1987. 282p. (Colec.
Critica)

GARCIA SALORD, S. y Liliana Vanella. Normas y valores en el salodn
de clases. México, Siglo XXI, 1992. 135p.

GENEYRO, J. C. La democracia inquieta: E. Durkheim y J. Dewey.
México, Antrophos, 1991. 222p. (Pensamiento
critico/Pensamiento utopico;62 Serie Filosofia Politica)

GUATTARI, F. Las tres ecologias. Tr. de José Vdzquez Pérez y
Umbelina Larraceleta. Espana, Pre-textos, 1990. 79p.

HERBART, J. F. "La disciplina” en Pedagogia general derivada del
fin de la educacion. Tr. de Lorenzo Luzurriaga. Espasa-
Ccalpe, s.f. 323p.

JAEGER, W. Paideia. Tr. de Joaquin Xirau y Wenceslao Roses. 10ed.
México, Fondo de Cultura Econdmica, 1987. 1151p.

KANT, I. Pedagogia. Tr. de Lorenzo Luzurriaga. Madrid, Akal,
1983. 112p.

LE GOFF, J. Los intelectuales en la Edad Media. Tr. de Miguel
Wald. México, Gedisa, 1987. 170p. (Colec. Hombre y sociedad,
n.18)

LYOTARD, J.~F. La condicion postmoderna. Informe sobre el saber.
Tr. de Mariano Antolin Rato. México, Red Editorial
Iberoamericana, 1990. 117p.

. La posmodernidad (explicada a los ninos). Tr. de Enrique
Lynch. México, Gedisa, 1989. 123p. (Colec. Hombre vy
Sociedad, n.22)

LIPOVETSKY, G. El crepusculo del deber. La ética indolora de los
tiempos democraticos. Tr. de Juana Bignozzi. Barcelona,
Anagrama, 1994, 283p. (Colec. Argumentos, n.148.)

. El1 imperio de lo efimero. La moda y su destino en las
sociedades modernas. Tr. de Felipe Herndndez y Carmen Ldpez.
Barcelona, Anagrama, 1990. 324p. (Colec. Argumentos, n. 107)

- . La era del vacio. Ensayos sobre el individualismo
contemporaneo. Tr. de Joan Vinyoli y Michele Pendanx.
Barcelona, Anagrama, 1990. 220p. (Colec. Argumentos, n.83)

MARCUSE, H. El hombre unidimensional. Ensayo sobre la ideologia

de la sociedad industrial avanzada. Tr. de Juan Garcia
Ponce. México, Joaquin Mortiz, 1992. 272p.

139



MENESES, E. El cdodigo de la Compania de Jesus. México,
Universidad Iberoamericana, 1988, 73p.

MILL, J. S. El utilitarismo. Tr. de Esperanza Guisdn. Madrid,
Alianza Editorial, 1984. 152p. (Seccién humanidades)

. Sobre la libertad. Tr. de Pablo de Azcdrate. México,
Alianza Editorial, 1989. 206p. (Seccion cldsicos)

QUERRIN, A. Trabajos elementales sobre la escuela primaria. Tr.
de Julia Varela, Madrid, La Piqueta, 1979. 198p. (Colec.
Genealogia del poder)

ROUSSEAU, J. J. Del contrato social. Discursos. Tr. de Mauro
Armino. 3ed. Madrid, Alianza Editorial, 1980. 341p.
(Seccidn: Cldsicos)

. Emilio o de la educacion. Tr. de Luls Aguirre Prado.
Espana, EDAF, 1980, 543p.

SARRAMONA, J. y S. Marques. dQué es la pedagogia? Una respuesta
actual. Barcelona, CEAC, 1985. 121p.

SNYDERS, G. "La pedagogia en Francia en los siglos XVII y XVIII"
en DEBESEE, M. y G. Mialaret. Historia de la pedagogia-II.
Barcelona, Oikos-Tau, 1974. 392p.

TODOROV, T. Fragil felicidad. Un ensayo sobre Rousseau. Tr. de
Maria Renata Sequra. Espana, Gedisa, 1987. 123p. (Colec.
Hombre y Sociedad, n.21)

TOFFLER, A. La tercera ola. Tr. de Adolfo Martin., México,
Edivision, 1981. 494p.

VARELA, J. y F. Alvarez-Uria. Sujetos fragiles. Ensayos sobre la
sociologia de la desviacion. Madrid, FCE, 1989. 167p.

VATTIMO, G. E1 fin de la modernidad. Nihilismo y hermenéutica en
la cultura posmoderna. Tr. de Alberto L. Bixio. 3ed.
Barcelona, Gedisa, 1990. 159p. (Colec. Hombre y Sociedad,
n.14)

. Mas alla del sujeto., Nietszche, Heidegger y la
hermenéutica. Tr. de Juan Carlos Gentile Vitale. Barcelona,
Paiddés, 1989. 104p. (Colec. Paidds Studio, n.72)

. La sociedad transparente. Tr. de Teresa Ofate. Barcelona,
Paidds, 1990. 172p. (Colec. Pensamiento Contempordneo, n.10)

WEBER, M. Etica protestante y el espiritu del capitalismo. Tr. de
José Chdvez Martinez. 9ed. México, Premid, 1991. 193p.
(Colec. La red de Jondas)

140



Publicaciones periddicas.

AGUIRRE LORA, Ma. E. "Los albores de la escuela capitalista' en
Rev. Cero en conducta. Ano 5, Num. 17, 1990:55-61.

BERNSTEIN, B. "Hacia una teoria del discurso pedagdgico™ en
Revista Colombiana de Educacidn. Num. 115, 1985:107-155.

CASTORIADIS, C. "Una sociedad a la deriva" en Archipiélago. Num.
17, 1994:105-113.

COLOM CANELAS, A. J. “Hacia nuevos paradigmas educativos: la
pedagogia de la posmodernidad" en Studia pedagogica. Num.
14, 1984:17-138.

DELEUZE, G. "Las sociedades de control" en El Nacional. México,
7 de Octubre, 1990:20-22.

DELEUZE, G. y Pélix Guattari. "Recuerdos de un brujo" en
Desfiladero. Num. 2, 1984:64-71.

SANCHEZ VAZQUEZ, A, "Radiografia del posmodernismo" en Uno mas
uno. México, 18 de Febrero de 1989.

Tesis revisadas.

GUZMAN GOMEZ, C. Los alumnos ante la disciplina escolar:
lAceptacidén o rechazo? México, FLACSO, 1988. Tesis de
Maestria, 124p.

JASSO, E. La educacion en la modernidad y en la posmodernidad.
México, UNAM, 1992. Tesis de Licenciatura, 294p.

ZAMORA ARREOLA, A. y J. M. Pineda Ruiz. Disciplina escolar,

escuela y procesos sociales. México, UNAM/FCPyS, 1992, Tesis
de Licenciatura, 175p.

141



	Portada
	Índice
	Introducción
	1. La Disciplina y su Estudio
	2. Bosquejo de la Modernidad y Educación
	3. Disciplina como Poder en la Educación
	4. Posmodernidad y Educación ¿Adiós a la Disciplina?
	Conclusiones
	Anexo
	Bibliografía



