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VERSION CORREGIDA
INTROBUCCION.

Con el propésito de abordar el andlisis de las implicaciones educativas e
institucionales de un trabajo que se demanda con cierta frecuencia a fos psicélogos,
entre otros profesionistas, en el campo de la educacion, por las instituciones
encargadas de ofrecerla, se toma como caso particular una problemética que
permite enfrentar la reflexién en este campo, que hoy se abre profusamenle al
analisis en muchos ordenes, entre ellos el de las implicaciones. Para ello, el Peil
det estudiante del Bachillerato del Colegio de Ciencias y Humanidades 1988 se
ofrece como la posibilidad de ubicar este tipo de trabajos ocho afios después de
haberse realizado el estudio referido, que es el tiempo en el que se presentaron los
elementos para dimensionar su utitidad, como parte de la discusion que tal tipo de
ejercicio profesional suscita actualmente, especialmente en el terreno de la reflexion
tedrica y metodoldgica.

El trabajo tiene un caracter retrospectivo, en el sentido de que si bien los datos
obtenidos pertenecen a generaciones que egresaron, o debieron haberto hecho,
entre 1989-1990, de acuerdo a la cohorte a la que pertenecieron los sujetos
estudiados, las implicaciones, particularmente las institucionales debieron esperar a
su despliegue hasta ahora que la actualizacion (1996) del Plan y fos programas de
estudio del Bachillerato del Cotegio de Ciencias y Humanidades esta a punto de ser
aprobada y puesta en operacion.

Por otra parte la relevancia de esta tesis se presenta en su caracter prospectivo,
toda vez que es necesario dimensionar la naturaleza y ulilidad de este tipo de
estudios tanto en lo educativo como en lo institucional, a efectos de aprovecharlos y
sistematizarlos a futuro.

En el primer capitulo, se exponen elementos del contexto en el que se realizo la
demanda educativa referida (1988) dentro del terreno epistemologico. Se desarrolla
el planteamiento que Jaques Ardoino {1978) ha propuesto para comprender a la
educacion en ef terreno de las ciencias del hombre y la sociedad. Y la postura. de
René Lorau respecto al concepto de implicacion (1975).

Se destaca la diferencia paradigmatica entre las ciencias de la explicacién y las de
la implicacién. En este contexto se identifican los factores que permiten tal
diferenciacion.

En el segundo capitulo se presentan los resultados obtenidos mediante fa aplicacion
de un cuestionario estandarizado, e! cual fue aplicado a 1 000 sujetos alumnos del
bachillerato del Colegio de Ciencias y Humanidades, para lo cual se realiza -una
breve caracterizacion de las cualidades de este sistema educalivo en referencia a la
manera en que se desarrolio el antecedente del perfil (1979) que hasta ahora es
analizado (1988).



INTRODUCCION,

Con el propdsito de abordar el andlisis de las implicaciones educativas e
institucionales de un trabajo que se demanda can cierta frecuencia a los psicologos,
entre olros profesionistas, en el campo de la educacidn, por las instituciones
encargadas de ofreceria, se toma como caso particular una problematica que
permite enfrentar la reflexion en este campo, que hoy se abre profusamente al
analisis en muchos ordenes, entre ellos el de las implicaciones. Para ello, el Perfil
del estudiante del Bachillerato del Colegio de Ciencias y Humanidades 1988 se
ofrece como la posibilidad de ubicar este tipo de trabajos ocho afios después de
haberse realizado el estudio referido, que es el tiempo en el que se presentaron los
elementos para dimensionar su utilidad, como parte de la discusion que tal tipo de
ejercicio profesional suscita actualmente, especialmente en el terreno de la reflexion
tedrica y metodolagica.

El trabajo tiene un caracter retrospectivo, en el senlido de que si bien los datos
ablenidos pertenecen a generaciones que egresaron, o debieron haberto hecho,
entre 1989-1990, de acuerda a la cohorte a la que pertenecieran los sujetos
estudiados, las implicaciones, particularmente las institucionales debieron esperar a
su despliegue hasta ahora que la aclualizacién (1996) del Plan y los programas de
estudio det Bachillerato del Calegio de Ciencias y Humanidades esta a punto de ser
aprobada y puesta en operacian.

Por otra parle la relevancia de esta tesis se presenta en su caracler prospectivo,
toda vez que es necesario dimensionar la naturaleza y utilidad de este lipo de
estudios tanto en lo educativo como en lo institucional, a efectos de aprovecharlos y
sistematizarlos a futuro.

En el primer capitulo, se exponen etementos det contexto en el que se realizo Ia
demanda educaliva referida (1988) dentro del terrena epistemoldgico. Se desarralla
el planteamiento que Jaques Ardaino (1978) ha propuesta para comprender a la
educacion en el terreno de las ciencias del hombre y la sociedad. Y la postura de
René Larau respecto al concepto de implicacion (1975).

Se destaca la diferencia paradigmatica entre las ciencias de la explicacidn y las de
la implicacion. En este contexto se identifican los faclores que permiten tal
diferenciacian.

En et segundo capitulo se presentan los resultados abtenidos mediante la aplicacian
de un cuestionario estandarizado, el cual fue aplicado a 1 000 sujetos alumnas del
bachillerato del Colegio de Ciencias y Humanidades, para lo cual se realiza una
breve caracterizacion de las cualidades de este sistema educativo en referencia ala
manera en que se desarralld el antecedente del perfil (1979) que hasta ahora es
analizado (1988).



En el tercer capitulo se desarrolla la discusidn que permite arribar a las
implicaciones educativas e institucionales de este tipo de trabajos educativos: los
perfiles de los alumnos en el Colegio de Ciencias y Humanidades, con la intencién
de precisar su Wlilidad, los problemas que puede dimensionar, asi como las
limitaciones que tal tipo de trabajos posee.

Finalmente se propone un circuito de analisis mestizo donde 1o cualitativo y lo
cuantitativo permita una mejor comprension de los alumnos del bachillerato, desde
ta perspectiva de Edgar Morin (1973, 1986, 1995) como aportacién de la presente
tesis.
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CIENCIAS DE LA EDUCACION Y ANALISIS DE LA IMPLICACION.



L1INTRODUCCION.

Una preocupacian constante en el campo de la educacian, sabre todo a partir de la
aparicion de las concepciones educativas que ponen énfasis en la Planeacidn
(Lourau, 1972; Shulman 1984) como condicion metodologica y de anticipacion de
los procesos que se intentan dirigir, es la referida al conocimiento de las
caracteristicas de los destinatarios del proceso educativo: los alimnos.

Interesa desarrallar un andlisis dentro de tal preocupacion tedrica y metodoldgica,
desde una perspectiva institucional, residuo de una visian peculiar, heredera del
positivismo en el campo de la educacidn. En esle sentido, el presente trabajo se
plantea en una doble vertiente: por un lado, a) en la cancepcidn de educacion que
la institucidn que lo encargo supone, y por otro, b) en el tipo de informacidn que se
pretende para apoyar la practica educativa.

La referencia a estos dos aspectos es necesaria, ya que un trabajo como el aqui
presentado, tiene que ser ubicado para dimensionar el tipo de analisis,
interpretacion e implicaciones que supone.

Asi, a partir de las vertientes sefaladas se avanzard en la explicacion del marco de
referencia que orientd el presente trabajo.

La educacion puede ser dimensionada desde diferentes niveles, una primera es la
social, en el caso mexicano como una obligacion del Estado, quien a partir de Ia
Constitucion tiene el mandato de formar a la poblacidn mexicana en los aspectos
académicos bdsicos y comunes a todos los mexicanos, que es posible resumir en el
concepto de Formacion Integral.

Este concepto se refiere basicamente a la educacion civil de los ciudadanos
mexicanos, quiere esto decir, que con un tipo particular de educacion se pretende
incidir en los. aspectos tanto de informacion, como de valores que apoyan la
identidad nacional, expresada en el conacimiento de la historia, la lengua.y la
geografia asi como, en el resguardo de los recursos naturales, a fin de capacitar a
los alumnos en el manejo de las operaciones elementales de las matemaéticas y el
cuidado de la salud (Artlculo 3o. Constitucional),

Si se amplia la reflexion en torno al aspecto social, en un segundo nivel, la
educacion es considerada como el terreno que -prepara para la vida- social o
laboral, en su acepcion mas amplia, ya que favorece valores, actitudes, habilidades,
asi como estrategias de intercambio y regulacién social (v.g. Michael Foucault,
1978).

En general las dos posturas poseen cierto grado de verdad, sea que se insista en la
formacian académica como basamento de la educacion, o que se reconozca en ella



finalidades mas amplias; asi, desde ambas posturas se forma a los educandos en
los dos sentidos.

Un segundo nivel de andlisis es el epistemoldgico, que ubica a la educacion dentro
de las ciencias del hombre en |a taxonomia francesa de las ciencias (J. Ardoino,
1978), la cual otorga a la educacion un estatuto de -campo de estudio-, con la
dificultad de ubicarla en el nivel jerarquico que ésta posee.

Desde este angulo de analisis, se encuentran entreveradas diversas corrientes
psicopedagdgicas, algunas de ellas asumen a la educacion a partir del desarrollo de
las competencias y capacidades que todos deben poseer, como resultado de las
ensefianzas que se obtienen en la escuela, en un sentido amplio, reguladas
socialmente, hasta las que insisten en partir de [as capacidades intelectuales de los
educandos, como aplicacion de los descubrimientos cientificos, en especial de la
psicologia.

Un tercer nivel de analisis miraria a la educacién en el ambito de la Institucion, la
cual, posee un reglamento o legislacion propia, una forma de organizacién, un
presupuesto, una serie de establecimientos, y agenles que participan
diferencialmente en ella, tales como cuerpos administrativos, directivos, docentes y
dicentes.

Estos planos son los referentes analiticos que se utilizaran, dentro de la institucion
educativa, con la intensidon de recuperar algunos elementos de reflexién y
dilucidacion conceptual, ya que se trata de un trabajo basicamente cartografico, con
alumnos que han cursado en el Colegio de Ciencias y Humanidades el bachillerato.

1. 2 Antecedentes.

l.os datos presentados quedan ubicados, desde el punto de vista tedrico y técnico,
en el ambito de la planeacion educativa, que como la gran mayoria de ellos,
obedecié en primera instancia a un mandato de una Institucién educativa; El
Colegio de Ciencias y Humanidades, quien desde su Secretaria de Planeacion, hizo
el encargo de realizar un perfil del alumno del Colegio de Ciencias y Humanidades.

Paralelamente se presenta una reflexién sobre el tipo de andlisis que es posible
hacer de los datos, asi como de las implicaciones que este tipo de estudios suponen
para la psicologia, tanto como para los psicologos.

Algunas preguntas que aparecen de manera constante en todo proceso. de
planeacion educativa son las referidas a conocer a los sujetos, destinatarios o
usuarios de a misma: los alumnos, squienes son?, jqué cualidades los definen?,
¢,como podemos referirnos a ellos?

En consecuencia, antes de intentar responder tales preguntas, es necesario
elaborar algunas preguntas previas, a partir de las cuales se de inicid al presente

w



trabajo: ¢ qué le interesa conocer a esta institucion de los alumnos?, ;qué se espera
de un psicdlogo? ;cudl seria la utilidad del (rabajo?, sobre todo cuando en el mismo
CCH, en 1979 se habia realizado un estudio similar para conocer las
caracleristicas de los alumnos que ingresaban al Colegio entonces, sin que desde
la perspecliva aclual, tal empresa hubiera tenido un eleclo real sobre las
actividades de planeacion en el Colegio.

Una revisian de lo realizado en 1979, permile hacer dos afirmaciones, a) se trato de
un estudio basicamente sociologico, caracteristica acorde con los encargados de
realizar el primer perfil: socidlogos en combinacion con algunos profesores y
funcionarios del Colegio y

b) el estudio permitid, especificamente, a los Directivos de la Coordinacion del
Calegio de Ciencias y Humanidades contar con una vision panoramica de las
caracteristicas de los alumnos del Colegio, que fueron utilizados en el ptano del
discurso palitico-educativo, para justificar avances o retrocesos.

Las implicaciones del trabajo se mantuvieron en el plano de las ideas generales, ya
que el perfil 1979 buscé conocer -el grado de consenso, en la perspectiva de E.
Durkheim (1925), que era posible encontrar, entre los participantes del proceso
educative-. En este caso se referian a las demandas que la institucion planteaba,
que se pueden concretar en una formacion universitaria, basica, propedéutica y
terminal, en un modelo de educacion activa, donde el alumno es reconocido como
agente activo de su propio aprendizaje, principio impulsado por las autoridades
educativas, y que deberia tener su correlato en los alumnos. El estudio (1979)
ofrecid datos que establecerian el grade de consenso. El resultado entonces
alcanzado, permitié a los encargados del primer perfil las siguientes conclusiones;

‘Este perfil nos muestra una poblacién que proviene sociaimente de los estralos
medios de la estructura ocupacional del pais, con una configuracion cultural que
sugiere un ingreso reciente a la clase media urbana, y con elevadas expectativas
depositadas en la educacién.

Por su parte, el conocimiento de la vida familiar de los estudiantes, indica que se
irata de individuos que han aprendido desde pequefos que la sumisién a la
autoridad -con la consecuente falta de autonomia personal-, es una conducta
deseable para desenvolverse en la sociedad. Su vida escalar ha fortalecido estas
pautas, dotandolos ademas de un instrumento cognoscitive fincado en valares tales
como la memorizacién, el formalismo, la aplicacién y el mérito individual; que a su
vez representan habilidades producto de un sistema tradicional de educacidn, en la
que la figura del maestro es percibida como paradigma de los conocimientos y
valores que deben alcanzarse. Cierlo es también que las actitudes de las sujelos en
cuestion frente a sus maeslros y auloridades escolares, indican formas de rebeldia,
atribuibles sobre todo a su edad. Sin embargo, tal rebeldia no significa el rechazo
absoluto a la auloridad sino la proyeccion de un deseoc de substituirla por otra,
menaos rigida y mas racianal,



A consecuencia de lo anterior encontramos que el Colegio recibe alumnos con una
formacion afectiva y cultural distante de la filosofia educativa que sustenta la
institucion. Los estudiantes que entrevistamos saben de la existencia del CCH,
pero desconocen sus modalidades y formas de trabajo concretas, lo perciben coma
una via de acceso a la Universidad Nacional antes que un sistema de ensefianza
tendiente a estimular su creatividad. De esta manera, es posible afirmar qgue la
pahlacion de primer ingreso al Colegio se encuentra en una posicion desventajosa
para aprovechar plenamente los beneficios que éste puede brindarle. En efecto, los
estudiantes llegan a una instancia educaliva que les propone una forma de
comportamiento escolar ajena a su experiencia, para la que no han sido educados
ni en el sena familiar ni en el curso de su trayectoria escolar.

El cuadro presentado anteriormente nos ileva a contemplar la probabilidad de que
se praduzea una situacion préxima a la anomia entre los alumnas de nueva ingreso,
tal que los abligue a deambular -al menos durante un tiempo inicial de adaplacion-
en forma erratica par un sistema que desconocen en sus particularidades y adn no
camprenden. Dificilmente las pastulados del Colegio, en virtud del grado de
abstraccion en que estan farmulados, representan una gula accesible a los
estudiantes de primer ingreso. En ofras palabras, consideramos que los postulados
y abjetivos del CCH no constituyen un referente concreta para arientar a los
estudiantes respecto de lo que la institucién espera de ellos.

No hay que olvidar, por alra parle, que eslamos hablando de una poblacian
compuesta en su casi tolalidad por adolescentes, quienes en virtud de su edad se
topan con un reto crucial en su desarrollo; la bisqueda de su identidad. Si a la
ansiedad natural propia de su condicidn aunamas la de ingresar a una institucion
can reglas de juego extrafias para ellas, no dehiera sarprendernos la aparicion de
serias dificultades en su adaplacion y consiguientemente en su proceso futuro de
aprendizaje.

La propuesta educativa del Colegio de Ciencias y Humanidades representa sin
duda un avance efectivo con respecto a las formas y tradicionales de ensefianza,
por los que es mas que oportuna subrayar la impartancia de todos aquellos
esfuerzos destinados a traducir los propositos formativos del Colegio en un
programa de acciones cancretas y comprensibles por los jovenes que recibe, a
instrumentar ios objetivos y medios que dispane et CCH para transformar la
ensefianza, de modo tal que no aparezcan ante los alumnos de primer ingresa como
un marca ideolégico abstracta, que finalmente refuerza los férreos mecanismos de
seleccion del sistema educalivo en su conjunta, sino como una practica escolar
conducente a una mayor crealividad personal y sacial’ (Acosta; Bartalucci;
Rodriguez, 1981)

La conclusion anteriormente citada también permite hacer un primer andlisis: la
nocién de planeacion que se realizaba en el CCH; se trataba de una planeacion
empirista, sobre la marcha, sin alguna incidencia real en el trabajo de los profesores



y menos aun como apoyo en la toma de decisiones que afectaran ia dindmica
curricular. La cual se mantuvo sin cambios institucionales hasta los Gitimos tres
afos (1993) en que se ha iniciado una transformacion curricular,

En 1979 se tratd de un analisis socio-politico de la situacion que vivia el C.C.H.
entonces. (c.f. Rodriguez y Bartolucci, 1979)

El presente trabajo tuvo un tratamiento simitar al de 1979 ya que desde 1988 a 1996
el estudio se manejé de manera discrecional, y no fue sino hasta 1995 y 1996
cuando se le ha podido ulilizar a efectos de atender los criterios que la Secretaria
General de la UNAM establece para el caso de la fundamentacion de la
actualizacion del Plan y programans de estudio, en esle caso se trata también de un
uso retroactivo. En el tercer capitulo se expondra la manera en que tal informacion
fue considerada institucionalmente.

Empero quedaba en pie la pregunta de! qué y cdmo conocer a los alumnos del
Colegio.

El Colegio cuenta con una poblacion inscrita del orden de los 80 000 alumnos
distribuidos en cinco planteles, tres generaciones y cuatro turnos. Para realizar €}
trabajo los recursos e infraestructura que se proporcionaron fue: un jefe de
departamento (autor de la presente tesis), tres auxiliares y una secrelaria; y sobre
todo el tiempo en el que se requirio el trabajo, un semestre lectivo. Ante la demanda
de realizar el perfil lo mas pronto posible se decidié que como eslrategia de
obtencién de datos, se aplicaria un cuestionario, que fue procesado por
computadora.

El presupuesto asignado a! estudio, sin considerar el pago de los cualro integrantes
que colaboraron en el trabajo de construccion de reactivos, piloteo, aplicacion y
vaciado de datos, fue del orden de $ 400 000.00 viejos pesos, ulilizados
basicamente para la compra e impresion de. cuestionarios y hojas de respuesta, sin
contar las aportaciones que universitarios de diversas dependencias brindaron para
concluir el presente trabajo, en particular la captura y el procesamiento de los datos.
Es interesante hacer notar, como ganancia secundaria, que fa UNAM cuentan con
recursos humanos y materiales suficientes como para realizar empresas atin
mayores que la presente.

Pero continuemos con el qué y como conocer a los alumnos del Colegio.

Una primera consideracion fue que parecia adecuado incluir en |os cuestionarios las
caracteristicas generales de los alumnos como punto de partida, tales como:
trayectorjas escolares, desarrollo escolar de los alumnos, procedencia académica
de los alumnos que recibe el CCH, opcion preferencial y grado de adaptacion al
bachillerato del CCH y experiencias de reprobacién o desempefio escolar.



Lo anterior fue planteado como resultado de ideas manejadas después el perfil de
1979, y que han permanecido en la imago de algunos docentes y grupos politicos
del Colegio (CEU). Por ejemplo, en alguna ocasion durante el primer periodo del
Coordinador del Colegio, Lic. David Pantoja Moran, basandose en el estudio de
1979, éste afirmé que el CCH recibia a los alumnos mas desprotegidos en cuanlo a
capital cultural, dentro de la zona Metropolitana, con lo que se alimentaron
imagenes que han perdurado, por lo que parecid importante conocer ahora tales
caracteristicas de los alumnos.

Hasta la actualidad diferentes grupos politicos tanto de profesores como de alumnos
del Colegio han defendido (1995), bajo diferentes banderas, lldmeseles educacion
democratica o popular, la existencia de muchos alumnos sin los recursos suficientes
como para que se les exijan demasiados requisitos en ningun rubro, ni académico ni
mucho menos de apoyos escolares tales como libros o materiales.

En ese sentido se presentaba una doble perspectiva que permitiera ampliar la
concepcion de los estudiantes, por un lado tratar de conocer las cualidades de la
poblacién estudiantil a partir de su historia y ambiente sociocultural, tanto famifiar
como ideoldgico, a fin de ampliar la gama de caracteristicas que se incluirian bajo !
supuesto de que en el CCH se atienden aspectos formativos entendidos como el
“aprender a ser” de ahi la inclusion de lo cultural e idecldgico en la caraclerizacion
de los alumnos y por el otro, tratar de reconocer la gravedad de algunos discursos
que todavia pululan en el Colegio.

La decision en este punio fue, ante 1a magnitud de la poblacién a estudiar, aplicar
un cuestionario, pero, ¢solamente trabajariamos con los alumnos del primer afio?
irealmente existian diferencias cualitativas tan enormes que ameritaran trabajar
diferencialmente las poblaciones? No nos detendriamos en este aspecto dado que
los tiempos para desarrollar una estrategia semejante requeriria de mayor tismpo.
Ademas que a la institucion se le entregarian los resultados que permitian la
identificacién por plantel, de manera que se estaria en condicion de explotarlos mas
alla del informe que se entregaria.

Una pFopuesla realizada por Jean Paul Sartre-(1972) puso al equipo en un vector
diferente: Un hombre es todo el hombre, afirmaba el autor francés: "Un ceceachero

es todos los ceceacheros” se propuso.

Experiencias relativamente recientes realizadas en el plantel Azcapotzalco (1985-
1987) habian proporcionado resultados que se pudieron generalizar a los- demas
planteles con éxito, en este caso en la tarea de aplicar programas qtie habian sido
probados y estudiados con muestras pequefias, del mismo plantel. De hecho lales
programas se desarrollaron en los planteles del CCH Vallejo y Naucalpan en 1989 y
1991 respectivamente, sobre eslrategias de estudio para las cuatro areas
académicas que organizan el curriculum del CCH, a saber: matematicas, lectura y
redaccion, ciencias experimentales y ciencias sociales.



Ademas se enfrentaban ideas muy arraigadas en la comunidad, arquetipos
generalizados, tales como que el plantel SUR cuenta con una poblacion estudiantil
que pertenece a grupos social y econdmicamente acomodados. En contraposicion
con los del plantel Oriente, que tiene alumnos en su mayoria, pertenecientes a fos
grupos menas favorecidos. Argumentos que se utilizan para explicar los logros de
unos sobre ofros.

Es conveniente precisar que en las esferas de direccion del Colegio, las
implicaciones de tales estereotipias, han repercutido de diferente manera, fo cual ha
dificultado en varias ocasiones un lratamiento general y comin a los planteles,
debido a que siempre es facil apelar a las diferencias para postular a cada plantel
como especial y diferente a jos demas.

La resolucion asumida ponia en riesgo tales estereotipias, se partia del hecho de
concebir, para efectos del presente estudio, a los alumnos como pertenecientes a la
misma institucion, todos eran alumnos del CCH.

La anterior preocupacidn fue revelando que efectivamente el problema de conocer a
fos alumnos de la manera aqui propuesta enfrentaba un problema: se trataba de un
estudio de exlension mas que de profundidad en el que las diferencias
desaparecerian en aras identificar ias caracleristicas comunes a los alumnos.

Se tendria una “fotografia” de ios alumnos del- Colegio, mas que un "vided", se
detendria la imagen por un momento, se fijaria la imagen, luego entonces se tendria
una representacién, una abstraccidn de los alumnos, se buscaria dejar de
referenciar a los sujetos de la escuela tratando de dimensionarlos estadisticamente,
mas alla de las imagenes que coloquialmente pululan en la institucion de ellos.

£ Qué implicaciones tienen los trabajos como el que se realizaba? era una cuestion
que se dejaria para después del informe de trabajo. De manera particular es en este
punto donde aparece la necesidad de llevar a cabo la presente tesis, ya que el
mandato institucional era imperativa: se requerian resultados inmediatos més que
un estudio a profundidad que tomara mas liempo y en consecuencia se planteaba la
necesidad de trabajar atras estralegias de abordaje. Se tenia sin duda presente el
costo que en tiempo ¥ recursos lievd el perfil de 1979 y no se queria repetlr esa
experiencia. La respuesta a la interragante se desarrolla en el lercer capitulo.

En 1990 merced al contacto personal con las. ideas de Jaques Ardoino,
epistemolago francés de la educacion, que fue posible profundizar en el andlisis del
estatuto del conocimiento que se pretendia y emprender el analisis presente.

Concretamente cudl es el andlisis que es posible desde la epislemologia
contemppranea.
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1. 3 Dimensidn epistemoldgica de la educacion de Jagues Ardaino

Ardoino J. (1990) postula que de manera general existen dos formas de conocer,
desarrolladas hasta la actualidad.

A partir de los trabajos de W. Dilthey (1883, 1911), antecesor de la escuela
hermenecita de Francfort, quien a finales del siglo XIX postuld una taxonomia que
divide las ciencias en dos grupos, Ardoino inicia el andlisis. Por una parte Dilthey
ubicd a las ciencias canonicas clasicas, coma la fisica, la biologia, fa quimica, o
sea, las ciencias naturales y a las malematicas, dentro de un paradigma comiin, las
clasificd en 1a misma categoria porque utilizan el mélodo cientifico experimental, asi
como la formalizacién lagica como recurso para conocer y sistematizar sus
explicaciones.

Por otra parte Dilthey ubico a las ciencias del espiritu, donde incluyo a ias ciencias
saciales y a las humanidades, en el esquema de las ciencias de la interpretacion,
debido a que aqui el métado aparece como un paradigma rizomatico, mediante el
cual, se busca ladilucidacion de las campos o procesos que se estudian.

Parece que Dilthey (op. cit.)} tuvo la suficiente claridad conceptual como para
retomar la esencia de la clasificacion propuesta, s6lo que ahora Ardoino J. indaga
sabre la naturaleza de tal clasificacion.

La pregunta que permite avanzar en el anélisis de |a clasificacion es: 4 qué subyace
a la taxonomia de Dilthey?. Cuando se pregunta por la naturaleza del conacimiento,
queé es lo que realmente se pregunta.

Un primer nivel de andlisis se refiere a la pregunta filoséfica: "andar tras de algo”,
como Demacrito que buscaba la verdad en la antigua Grecia.

El conacimiento especulativo, que atiende a principios légicaos, donde el lequaje y la
articulacion de las premisas resulta fundamental para llegar a la verdad, este es un
primer nivel de conocimiento por cierto, pero que no soporta la prueba ni la
generalidad de los postulados, si no se parte de las mismas premisas, debido a que
siempre remite a otros postuladaos y premisas. Se {rata en sentido estricto del
conocimiento filosofico clasico, al que ya C. Marx (1888) calificaba como
contemplativo.

Un segundo nivel de analisis son las esfudios, que normalmente responden a
"encargos” de las Instituciones a los especialistas, con la finalidad de "conocer"
ciertos aspectos que permitan mejorar o apoyar la "loma de decisiones”. En los
estudios,se utilizan estrategias tomadas de la ciencia, pero no por ello se puede
afirmar que hacen ciencia, no crean conocimienlo en el sentido moderno del
término. Se apoyan en conocimientos tanto metodoldgicos como tedricos para dar
cuenta de practicas sociales, pero no trabajan con "fenomenos” como las entiende
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la ciencia, no trabajan con "objetos de estudio” construidos por la ciencia. En el
mejor de los casos estudian practicas, con la connatacion que ellas conllevan, se
trata de ambitos donde intervienen muchos aspectos de diversa indole, pero
ademas se hayan mezclados.

Un tercer nivel de anélisis del conocimiento, tiene que ver con el conocimiento
cientifico canonico cldsico, se refiere al que hemos desarrollado en occidente, el
que se prodtce a partir de la experimentacion y la prueba, el contral y la prediccian,
una cualidad de este conocimiento es que este conocimiento es articulado
formalmente en corpus tedricos.

Siguiendo a G. Bachelard (1972) en su tercer estadio del conacimiento, a partir def
modelo fisicalista, hemos de reconocer que el conocimiento praducido por la ciencia
no tiene nada que ver con los objetos colidianos, pues estos se encuentran
reelaborados en forma de constructos tedricos, v.g. la célula de los bidlogos o el
atomo de los fisicos, son constructos que no se dan en la realidad, son modelos
cibernéticos o matematicos, de ahi que incluso Bachelard postule que entre menos
relacion exista entre lo cotidiano y la ciencia, lanto mas cientifico el conocimiento
que se praduce.

Pero profundicemos, lo que subyace a la propuesta de Jaques Ardoino (1989) son
dos paradigmas: El de la Explicacién para el caso de las ciencias canonicas
clasicas, y El de la Implicacion en el caso de las ciencias del espiritu, o de la
sociedad y del hombre, como actualmente reconocen los franceses a las ciencias
del espiritu Diltlhyana.

L.a diferenciacion paradigmatica se establece desde el nivel linglistico, debido a
que la raiz iatina de ambos términos es el PLICARE, el pliegue, lo que se retrae
sobre si mismo (Deleuze 1988). Ardoino postula entonces dos grandes paradigmas,
ei de la explicacion y el de la implicacién.

1. 4 La Explicacién.

En el caso de la explicacién su paradigma supone un trabajo de extension espacial
donde el objeto a conocer se hace “transparente” por las acciones que realiza el
investigador. Quiza si se recuerda que en inglés el término es explanation, lo que se
deja sin arrugas, se pueda precisar el sentido del término, desde su referente
etimologico.

La logica de este paradigma viaja en el vector de la espacialidad, es cartesiano, de
ahi que su esfuerzo consista en utilizar una estrategia molecular de enfrentamiento
con el objeto, lo cual se lo proveen los pardmetros que se utilizan, importa conocer
qué tanfo los faclores o variables que participan, son los determinantes del
fenbmeno, importa conocer el lugar que cada variable ocupa o tiene en la
explicacion, Una vez que se conoce la ubicacion y el imomento en la secuencia de

12



intervencidn de cada variable es posible avanzar en la explicacion de algun objeto
de estudio, se explica, se hace transparente.

De ahi la objetividad cientifica, resultado de los parametros que cuanlifican las
variables en estudio, mediante las cuales es posible la réplica de fos fendmenos y
procesos cientificos a voluntad, por supueslo siempre que se respeten ias mismas
condiciones de experimentacion.

Lo que resulta es una serie de pasos gue determinan los diferentes momentos de
intervencién de las acciones del investigador, lo cual hace a una dimension
espacial, el tiempo de la investigacidn es homologable, es tiempo fisico. Lo
importante es la secuencia en el espacio.

Con lo cual se logra la transparencia de los objelos, ésta liene que ver con el
sentido mecanico del término: como cuando alguien "conoce” la caja negra de los
cibernéticos, toda vez que se tiene la clave o la llave para abrirla, entonces decimos
que es transparente un objeto, en ese sentido es que se habla de "transparencia”, la
consecuencia es que el objeto se puede "construir’, "reconstruir” y "deconstruir” a
voluntad. La transparecencia tiene un sentido mecanico, obedece a la misma ldgica
de cualquier maquina, herencia decartiana de la investigacion cientifica.

En consecuencia, una vez conocidas las determinantes, que han sido aisladas una
a una, es posible el control y la prediccion de los fenémenos, el dominio del
investigador esta sobre ellos, los fendmenos se pueden producir -a voluntad.
Conviene citar el caso de la astronomia, como ciencia que trabaja el paradigma de
la explicacion donde el conocimiento de las leyes y principios fisicos hacen posible
la hipostatacion de ciertos fenomenos que trabajan en situaciones expost-facto, o
bien, bajo modelos matematicos a partir de los cuales se puede hablar de “buscar”
en el universo, las determinantes que permiten explicarlos, hacerlos transparentes.
Actualmente se han logrado encontrar “intencionadamente”, merced a la informacion
fotogréfica de satélites y observatorios, explicaciones a los mismos. Al parecer se
estaria en una situacion de despliegue de tipo cuasi-experimental, pero dentro de la
misma |ogica paradigmatica. .

Asi la estrategia de enfrentamiento siempre es la misma: se procede a fragmentar al
objeto con la finalidad de conocerlo, de hacerlo transparente, se mide tratando de
canocer los efectos que cada variable tiene sobre el fenomeno u objeto de estudio,
de hecho se trata de un muestreo de variables, para en consecuencia establecer los
determinantes Ultimos que permiten la explicacion. Se da un proceso de
sobresimplificacion del- fendmeno, siempre se esta en fa busqueda de los
determinantes Ultimos, el control se impone como garantia de la objetividad
independiente de! observador, se trabaja con los componente minimos que permiten
explicar Jos fenomenos, para en consecuencia pasar a la prueba y a la réplica, y asi
establecer el rango de generalidad,

13



La formalizacion viene después, es la parte teorica que articula el descubrimiento
con el cuerpo ledrico en el que éste halla senlido, aprovechando la logica
matematica o la cibernética como herramientas de articulacion tedrica para producir
explicaciones elegantes y parsimoniosas. En este punto aparece la institucion
cientifica que legitima los resultados obtenidos.

1. 5 La limplicacién.

El paradigma de la Implicacidn trabaja sobre objetos opacos, ya que se encuentran
en devenir, son histdricos, se refieren a practicas humanas, ya de los individuos, los
grupos, o las sociedades.

E. Kant (1857) afirmd que "no se puede estar en el balcon y verse pasar por la
calle" esta aseveracion ha sido cierta para el primer paradigma, no asi para el de la
implicacion, donde la distancia entre el objeto de estudio y el observador como tal
no existe, no hay ningdn pardmetro que permila una relacidn "objetiva" con el
objeto.

Ya desde la eleccion de la practica u objeto a estudiar se encuentra la implicacién
con lo que se desea esludiar, el lugar de la abservacién y la forma en que se realiza
el estudio o la investigacidn es parle de la implicacion del ohservador con el objeto.

¢ Qué es entonces la implicacion?

La podemos caracterizar como la relacién entre el observador y el campo que
analiza, donde ésta se transforma conjuntamente, se retrae hasta el limite de las
implicaciones o subjetividad del observador. La intencionalidad que se tenga a la
hora de enfrentar el trabajo es parte de las implicaciones del cbservador, y esta no
es objetiva, no hay garantia de que los pardmetros utilizados la provean;

Asl, la caracterizacidn del objeto en este paradigma es interesante toda vez que
presenta, entre otras, algunas peculiaridades, que inspiradas  en el primer
paradigma, postulan, el saber o la razdn como un camino excelente para lograr el
conocimiento en las ciencias del hombre y la sociedad.

Otra peculiaridad que resalta es la distancia que se dan entre -investigador/objeto-
del primer paradigma y éste, su nivel de abstraccién es enorme; en el primer
paradigma esla es casi absoluta en relacién al observador; son independientes, o
se busca siempre que asi lo sean como condicién de su cientificidad. O.lo serd una
vez conocido el objeto, con lo que se reproducen los niveles de conocimiento que
postula G. Bachelard (op. cit.). En el paradigma de fa implicacién tal distancia no
existe, tendrd que ser construida a efeclos de poder hacer un andlisis de
acompafamiento, no se puede hablar de ingenuidad desds la perspecliva del "yo
observo” tal cual la realidad que se forma en mi conciencia, y de esa manera la
puedo conocer, transmitir, describir, anticipar y predecir.
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La ditanciacion se refiere a la capacidad del observador/conceptuador para analizar
sus propias implicaciongs, asi como lo que la antropologia (Clilford, 1988, Rosaldo,
1989) actualmente reconoce como la necesidad metodoldgica de situarse en la
perspectiva del otro, como un esfuerzo de descentracion cultural, que en el caso de
la psicologia clinica se ha trabajado como la famosa transferencia del paciente o la
contratransferencia del analista, como un primer nivel libidinal de implicacion con e
objeta. Recientemente Ardoino (1994) nos recuerda que hoy podemos hablar de
una epistemologia post-einsteniana, debido a que es manifiesto el papel del
observador en los procesaos cientificos, adn en las ciencias candnicas clasicas, este
es un aspeclo que se esta ventilando. Humana demasiado humana es la naluraleza
de esle paradigma. Si cambia el lugar del observador en relacion con el objeto,
cambia el objeto mismo, para traer a colacion el caso de la astronomia.

En el segundo paradigma frecuentemente nos encontramos con datos que
“representan” los fenémenos u objetos, pero no mas, la espacialidad no alcanza
para dar cuenta del fendmeno que se encuentra en movimiento, ya que es parle de
su historia y ademas se encuentra en devanir, se estad moviendo.

Asi, ofra cualidad del objeto de la implicacién es su historicidad y el sentido que
crea, el cual cambia, y no por mera acumulacion o por el transcurso del tiempo
fisico.

Esta dimension del objeto de estudio del segundo paradigma es posible encontrarla
aun en un segundo nivel de medicidn del fendmeno, 1o cual lampoco se resuelve
utilizando modelos de analisis multifactorial o multicausal, puesto que en ambos se
encuentra el vector de la espacialidad, de! control y la prediccion de los objetos de
estudio a partir de los determinanles, asi sean muchos, como su condicidn
fundamental, to cual por supueslo tampoco se rompe con la sola ampliacion del
primer paradigma.

Tratar de llevar la logica del paradigma de la explicacion al de la implicacion
seguramente trae a colacidn la experiencia metodolbgica vivida por algunos de
nosotros en la Facultad de psicologia UNAM C.U. (1978-1988) que bajo el modelo
del Sistema Unico de Practicas intenté dimensionar la observacion, la medicion, el
control de las variables y la formalizacion pasando por la psicologia experimental de
laboralorio, hasta el llamado. nivel sacial-multidimensional bajo el stipuesto
epistemoldgico de que todas las psicologias ubicadas en las coordenadas
individual-social, y, unidimensional-multidimensionale permitian un tratamiento
general, verdadera herencia pasitivista de la realidad psicolagica.

Los resultados de la extrapolacién de un paradigma sobre el otro empezd a ser
cusstionado severamente cuando se intentd aplicar el esquema. citado a la
dimensign social, por mas que se intenté aplicar el mismo tratamiento general a fa
dimensin social siempre quedd de manifiesto que algo quedaba fuera o que era de
difici! tratamiento. Tanto el papel del ohservador/concepluador como la necesidad



de entender el problema que se intentaba manipular se relraia a las inducciones del
experimentador.

Se introducia entre otras, la problemética de la pureza de los datos que se
prelendian trabajar, que mas bien viajan en veclor de la pureza quimica de los
datos, frente a una realidad que es mestiza, subjetiva, singular, incierta, ambigua y
contradictoria.

El objeto de estudio, ademas, se encuentra ubicado en la temporalidad, pero no
homologable y cronométricamente referida, sino histéricamente construida.

Otra cualidad del objelo de estudio del segundo paradigma, es su
multirreferencialidad, la cantidad de registros, niveles y procesos que inlervienen y
alraviesan a los objetos son de diferente orden y naluraleza, por lo que la busqueda
de sus determinantes, no se puede hacer siguiendo el paradigma de la explicacion,
esto es, partir de aislar los companentes para evaluar su impacto sobre la totalidad.
No es un trabajo de armado de un rompecabezas el que se requiere, sino de un
analisis de acompafamiento, se requiere cohabitar con el proceso de manera que
se puedan glosar los sentidos y significados de los actos humanos (Bruner, 1991).

Se habla de referencialidad por diferenciacién de la causalidad fisicalista, lo cual
supone que diversos niveles |a analizan e inlerpretan. Mismos que inclusive pueden
ser contradiclorios, por sobre la parsimonia del paradigma de la explicacién en el de
la implicacidn ello es posible.

Aunque se ha intentado el estudio de campos de la implicacidn utilizando el primer
paradigma, el resultado es constante: siempre se deteriora el efecto alcanzado,
pareciera que se encuentran las causas de cierto fenémeno, pero las mediaciones o
aparicion de nuevos elementos contradicen y alteran |as perdiciones,

En el caso de la causalidad en el paradigma de la implicacién se estaria trabajando
una causalidad de tipo recursiva mas que Ia lineal del paradigma explicatorio, donde
esla ullima queda subsumida en todos los niveles de la organizacidén compleja.
Comao nos recuerda Edgar Morin (1995) “La sociedad, por ejemplo, es producida por
las interacciones entre individuos que la constituyen. L.a sociedad misma, como un
todo arganizado y organizador, retroactiia para producir a los individuos mediante la
educacion, el lenguaje, la escuela. Asi es que |os individuos, en sus interacciones,
producen a la Sociedad, la cual produce a los individuos que la producen. Esto
sucede en un circuito espiralado a través de la evolucion historica”

Es de notar que un efecto peculiar de los objelos del paradigma implicatorio es que
si se les descompone, entonces pierden sus cualidades esenciales: ya que poseen
sentido, significan, cualidad que se pierde con la sohresimplificacion.

Ademds de que dificilmente se podrian identificar y estudiar tantas variables para
establecer y encontrar su multicausalidad mediante el aislamiento de las mismas,

16



sin que al final se tengan tantos reportes como ambitos se hayan estudiado, lo que
al final resulla en un exirafiamiento de lo que se estudiaba y muche menos que se
logren explicar.

Por olra parte, la denominacion de "objetos de esludio” es imprecisa para el
segundo paradigma, mas bien se trata de campos de andlisis, su conocimienlo
deviene y es resultado de al menos tres movimiento del espiritu. Se trata de
préacticas humanas, las cuales se definen no como construcciones cientificas, sino a
partir de una primera inmersion en el campo préctico, del cual se obtiene un cierto
saber vivencial, que pone al observador en la sfluacion, donde lo que se dice y hace
en la situacion es ya una primera fuente de conocimiento -aunque no en el sentido
cientifico moderno, formalizable- sino en una dimensién de confrontacion de las
perspeclivas del observador frente al campo, donde los imagos del observador son
puestos en cuestién, para de ahf intentar una distanciacion del campo.

Lo anlerior nos lleva al segundo movimiento del espiritu; la distanciacion, esla se
refiere a |a posibilidad de poderse mirar a si mismo; pasar por la ventana Kantiana,
la distanciacién es posible merced a la reapropiacion de lo vivenciado, 1o cual hace
aparecer el sentido politico del papel del observador, en el sentido de la polis, no
exactamente de las mediaciones del poder Fouconiano, en nuestro caso desde el
lugar psicolégico y politico del observador.

Lo que procede en consecuencia es una estrategia diferente de conocimiento: de la
cual no tenemos eslrategias precisas, y quizd no debamos tenerlas, pedimos
prestado, pues resulta claro que se ha de producir un cierto tipo de conocimiento,
aunque todavia es necesario establecer su nivel de aportacién al conocimiento de
{os objetos de estudio.

El tercer movimiento del espiritu es la reapropiacion de la praclica que se analiza e
intenta comprender del que se tendrd que glosar o crear el sentido, ese es el
premium de la comprensién, lo que queda fuera de los portadores o agentes que
participan en ella, por ello citando nuevamente a Ricoeur (1974) es. posible
“entender a un autor mejor que él mismo’, en la reapropiacion se liene que
redimensionar la préctica en un esfuerzo poliglota para encontrar sus diferentes
referentes de comprension.

Con todo, qué se puede esperar de las ciencias de la implicacidn, definitivamente
gue avancen, tratando de recuperar las cualidades esenciales de su quehacer, sin
confundir jamas los niveles de la explicacién y fa implicacién,

¢ Qué entonces del conocimiento que produce el paradigma de la implicacion, y
como se conoce desde é{?

[
Si tenemos un objeto que es opaco, que va a presentar opacidades tan pronto se
encuentre en devenir, ¢ como puedo conacerla?



Postulamos que un primer nivel en el analisis se refiere a la eleccion del
investigador, o del observador, ;qué beneficio inocente se esta buscando con ef
estudio? v.g. ;jconozco lo mismo si soy de una clase social u otra? jde qué
depende la claridad que pueda lograrse en el conocimiento de los abjetos que
estudio?

Como se puede apreciar, el paradigma postulado enfrenta metodoldgicamente
algunas cualidades de los objetas, aunque como lales, en ocasiones se refieren
mas a praclicas que a construcciones ledricas propiamente dichas, o sea su
estatuto en lanto objetos de estudio todavia es incipiente, confuso, debido a que la
mera pastulacién como un objeto de estudio no lo hace tal.

Entonces ¢cual es la naturaleza de los objetos de este paradigma, como para que
puedan ser trabajados desde una perspectiva cientifica?

Si bien ya fue cuestionada la naturaleza cientifica de los investigadores en la
eleccién de los lemas o areas de estudio, lo que sigue es reconocer la naturaleza
holistica de las practicas y objetos que son esludiados a partir del presente
paradigma. Lo cual pone en relacion las cualidades de los objetos, ya que poseen
sentido o significan, y el sentido para ser aprehendido requiere ser considerado
como totalidad, como dice C. Castoriadis (1978): “el sentido no se encuentra como
tal en los componentes o en los agentss, se hayan an la sintaxis de los procesos”.

La olra caracleristica en relacion a la anterior, es que requieren de una inmersion en
el fendmeno o proceso que se estudia.

Para en consecusncia pasar a un nivel de distanciacion (Ricoeur, 1976} que no
proporciona inmediatamente el dato como tal, el registro de los datos apenas provee
de indicadores del objeto, lo cual a su vez, supone ya un cierto nivel de abstrazcion
desde la ubicacion tedrica del objeto. Con lo cual es posible sefialar una cualidad
mas del paradigma, se requiere mas que de control, en el sentido canénico del
término, de adquirir una maestria frente al objeto que se estudia, entendemos por
maestria la capacidad de inmersion, distanciacion y reapropiacion del objeto, que es
posible a partir de las experienclas del investigador con las practicas mismas. Es
una intervencion consciente y autorizada,

No es una relacion amo-escalvo Hegeliana, donde el investigador domina al objeto,
como quien apaga un incendio, debido a que los objetos del paradigma implicatorio
poseen una cualidad mas: La negatricidaci, la capacidad de la contraestrategia de
quienes son estudiados o intervenidos, de decir NO a las inducciones del
investigador, se lrabaja con seres pensantes que poseen la cualidad de la
contraobservacion, En una extensién de la estralegia de comunicacion con el otro
habrla qtie considerar la ilocucién y sobre todo la perlocucion que se presenta en
todo acto humano, comunicativo {Ricoeur, op. cit). Esta cualidad de todo proceso de
esludio de lo humano se rompe, de hecho se niega en el paradigma de la
explicacion, cuando por ejemplo se realiza un analisis de indicadores, mediados por
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algun instrumento de recaleccion de datos, en el que el sujeto queda referido a
indicadores cuantitativos. De hecho siempre se tendrd la sospecha de las
respuestas no consideradas par los sujetos.

Esta es una cualidad que rompe con la logica Kantiana, en este paradigma es
posible estar en el balcon y verse pasar por la calle y viceversa.

Se esta frente a una situacidn inédita para el caso del paradigma explicatorio, que
en el desarrollo de la ciencia se reporta como la posibilidad de la objetividad, la que
brindan los parametros que se utilizan, y que formaimente pueden corresponder a
modelos matematicos, o cibernéticos, que son posibles de replicar bajo condiciones
similares, y que obedecen a principios y leyes generales. Asi como a la distancia
que se ha creado al trabajar con objetos que han sido reelaborados desde la teoria,
en ellos se trabaja con modelos de la realidad, como es el caso de la célula o el
atomo, donde el investigador no es ia célula ni el atomo.

Pero insistamos en la negatricidad, el problema del control en el segundo paradigma
es que se enfrenta a objelos que secretan opacidades, tienen el vector de la
historicidad, que no de |la temporalidad caracteristica del primer paradigma, se trata
en consecuencia de crear sentido, en el entendido de reconocer la direccion que
tienen y lo que significan los resultados a partir del contexto en el que se presentan,
desde el lugar del observador y las teorias o cuerpos tedricos desde los cuales se
les mira e interpreta, En el mejor de los caso se puede aspirar a dilucidar el objelo
pero nunca a hacerlo transparente.

Seguramente se esta ante un efecto rizomatico (Deleuze y Guatarri, 1972 y 1980),
la cantidad de atravesamientos que tienen los objetos del segundo paradigma es
muy amplio,

1. 6 Los tres paradigmas de abordaje,

Para analizarlos contamos por lo menos con tres paradigmas desde la psicologia,
uno es el individual, apelar a las teorias que proveen explicaciones de los
fendmenos humanos desde el nivel individual, como lo ha expresado Florente Lopez
en su propuesta del Sistema Unico de Practicas en la Facultad de psicologia UNAM,
C. U. 1978, seria su rasgo principal.

Lo individual se refiere a la manera en que es dimensionado el sujeto frente a las
accionas del investigador, la relacion es uno a uno, lo cual tampoco ‘supone
necesariamente cantidad de sujetos, ni necesariamente un encuentro cara a cara
con el individuo,

Un segundo paradigma es el grupal, intermedio al decir de A. Bauleo (1983) entre lo
psicologico v lo social. Como espacio en el que las caracteristicas individuales se
redimensionan por la accion de los otros y del propio dispositivo en el cual acontece
el grupo con una logica propia y una serie de procesos y movimientos que permiten
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analizar al grupo en su contexto y devenir, donde el individuo es redimensionado y
amplificado en el grupo.

El tercer paradigma es e! Institucional, siguiendo los postulados de G. Lapassade y
R. Lourau (1990), la institucién es lo establecido, el dispositivo que atraviesa todas
las formas y agrupaciones de una saciedad, su gran representante o gran institucion
es el Eslado. La institucion ademds tiene que ser vista con su parte negativa, la
contrainstitucion y el juego de fuerzas instituidas e inslituyenles que la conforman,
verdadera 10gica Hegeliana de todo mavimiento social.

El concepto de instilucidn ha sido trabajado por la sociologia desde hace muchas
anos, pero mucho antes la Iglesia ha realizado trabajos para definir y establecer la
nocidon de Institucian, (c.f. La inslitucion cristiana Calvino) que no se refiere, como
sefala la sociologfa, exclusivamente a la organizaciones que farmalmente funcionan
denlro de una sociedad, tales como la escuela, la familia, los partidos politices, o el
sector salud, por mencionar sdlo algunos, sino mucho mas, la institucion se refiere
ademas a los establecimientos, reglamentos, organigrama y administracion de
recursos humanos y financieros, se incluyen en esta lipificacion las formas sociales
de representacion y funcionamiento que esas instituciones poseen, en la imago de
la saciedad en las que aparecen.

Podriamas ejemplificar, con la nacion que se tiene por el trabajo de los psicolagos, 0
la escuela, que no necesariamente se corresponden a lo que de ellas se dice desde
el punto de visla de las disciplinas o cuerpos tedricos que las sustentan, o de lo que
dicen de si mismas sus representantes. Asi, es posible abservar con frecuencia que
éstos tienen que combalir imagenes falsas o distorsionadas, que no obstante
circulan en toda sociedad, en esa medida lo que se dice forman parte de la
institucion.

Lo importante del andlisis institucional es que provee de un elemento de andlisis, de
una herramienta que dimensiona tanto al estudio como la interpretacion de los
resultados mismas, pasando por los observadores: el andlisis de las implicaciones.

"

1. 7 Los analizadores

Especificamente el andlisis de la implicacién utiliza analizadores, no indicadores,
que bien se pueden caraclerizar en el sentido de los “reveladores” que son
utilizados en la quimica para dejar al descubierto alguna propiedad de ia maleria, de
hecho René Lourau (1990) nos habla de que el concepto fue traido directamente de
esla clencia natural dada la definicién que mencionamos. Afgunos analizadores
privilegiados para conocer a una institucion son sin duda el dinero o las finanzas, ya
que permiten conocer los lugares y las formas de gestion institucional, asf como los
compromisas que ello conlleva, ademas de que curiosamente el dinero en fanto
analizador permite conocer de la inslitucidn las formas de interaccion que en ella se
presentan, ya que como diria Carlos Marx (1867), el dinero es el representante de
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todos los intercambios, y de manera mas profunda habla de las relaciones
libidinales entre los miembros de la institucion.

Otro analizador es el tiempo de la institucion, el cual nos habla de la vision y
compromiso entre la funcion social y el desempeiio de sus integrantes, de los
encargados de ejecutar las acciones, que normalmente se buracralizan, ya que
entran en fases de rutinas enajenantes.

En ese sentido otro analizador privitegiado es la arganizacion que rige la institucion,
los roles y jerarquias, la manera en que se instituyen al interior de la organizacion
los lazos de comunicacion, las formas de conlrol, supervision y vigilancia, con sus
consecuentes formas de castigo (v.g. Vigilar y Castigar de M. Foucault 1976).

Pero més aun, son analizadores todas aquellas situaciones que “revelan’ la parte
oscura o cubierta de la institucién y que se construyen dentro de la misma, en el
caso de la escuela, hace afios aparecié la idea de cirriculum oculto, o la pedagogia
nagativa de Michel Lobrot (1967), quien a partir de estudiar lo que no se dice enla
institucion descubrié situaciones en las que e| proceso de ensefnanza-aprendizaje
quedaba rebasado de sus cualidades meramente informativas/cognoscitivas, v.g.
dependiendo del lugar social y de poder del profesor en la transmision del saber. En
el caso del curriculum oculto, este ha desaparecido, conforme se han develado las
implicaciones que el papel del docente en el praceso educativo.

De la misma manera los analizadores son aquellos movimientos como huelgas,
paros, protestas que trabajan la parte negativa de la institucidn, e incluso quienes
son rechazados por la institucion,

1. 8 El anélisis de las implicaciones en René Lourau,

El analisis de las implicaciones tiene un doble sentido como ha quedado establecido
por el andlisis institucional, especialmente el desarrollado por Lourau (1975), que en
un primer momento se refiere al analisis que se realiza in situ mientras se desarrolla
algun trabajo sobre el terreno, el contexto y el lugar del observador, asi el primer
nivel del andlisis de las implicaciones nos dicé que “el lugar social del intelectual
predefine ya su propio dispositivo de ofiservacion” con lo cual se intenta poner en
cuestion las interpretaciones monoreferenciales, sean de corte psicoanalicista tanto
como sociologisita, Ias cuales tienen como antecedente a la instltucion cientifica.

Qué se observa tiene que ver necesariamente con el desde donde se observa
tedrica y metodologicamente hablando. Es frecuente en los circulos académicos
encontrar 1o que Thomas Kuhn {1983) ha referido como el nlvel paradigmatico de la
comunidad cientifica, donde el saber se encuenira instituido y avalado por
personalidades, publicaciones, centros y comunidades cientificas que se afilian a
cierta manera de mirar la realidad, asi sea una realidad construida como la que
ofrece la ciencia, desde sus datos, metodologia y teorias. Conviene recordar que
Gadamer (1988) habla ya de una precondicién a cualquier reflexion sobre el mundo,
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especialmente la academica, que él la encuentra en la ‘filiacion” que subyace a la
reflexion 'filosdfica” entendida coma “amistad” en la base misma del entendimiento,
donde las locuciones, ilocuciones y perlocuciones huscan convencer al otro de los
propios razonamientos, de ofra manera se enfrentaran los paradigmas, las visiones
quedaran encontradas y enfrentadas. En el caso de la psicologia traigo a colacion el
ejemplo de Freud con Ferenczi, en el caso de la educacion tendriamos a las
psicologias que insisten en mirar a la educacién comao el desarrollo de las
capacidades humanas (Cesar Coll, 1991} y la formacidn politica de los ciudadanos
(Henry A. Giroux, 1990) por mencionar tan solo dos casos donde la posicidn de los
observadores/conceptuadores del los mismos campos observan cosas diferentes y
que no pueden ser reducidos a un eclecticismo simplificante.

El segundo sentido del andlisis de las implicaciones es precisamente el de (a
institucion cientifica, que como nos recuerda Roberto Manero (1995) “la implicacion
denotaba un proceso y un campo, que no esta dado Unicamente por la posicién del
intelectual en la divisién del trabajo, o por sus relaciones subjefivas con el objelo de
estudio, sina por el rechazo activo y mas o menos permanente al anélisis de su
relacion con la institucion cientifica, y mas ampliamente con la institucién del saber.
Esto es lo que Raul Villamil y yo mismo resaltamos como un mecanismo de
denegacion sobre el que se construye todo proyecto de saber en nuestro conlexto,
todo proyecto de investigacion, constituye propiamente un campo de implicacion,
concebido como proceso, que marcha a la par y contiene lanto al campo de andlisis
camo al campo de intervencion”

En este punto Castoriadis (1978) planlea que “La ciencia es inslitucion en el sentido
fuerte y pesado del término, y cada vez mas una institucion cenlral del mundo
contemporéneo. Como tal, esté tomada por los medios materiales, las formas de
organizacion, las ideas que toma de él y que le proporciona. Como toda institucian,
es una inercia sostenida por un mito: dejada a ella misma, continla en su misma
direccién y con la misma velocidad; cuestionar su valor, sus métodos, su
orientacidn, sus resultados, equivale al iconoclasma”

En la misma linea de pensamiento del andlisis de las implicacignes del saber
cientifico Castoriadis (op. cit.) plantea la siguiente reflexion: “En efecto, por una de
esas paradojas a las cuales la historia ha acostumbrado hasta la nausea a quienes
no se contentan de sufrirla, la época contempordnea, incierta de todo, le gusta
creerse cierla al menos de una cosa. de su saber. Ciertamente, a veces padece un
malestar al recordar que no es suyo mas que la mas temeraria de las-sinédoques,
que sus fragmentos no tolalizables, sdlo existen en posesién de algunas
corporaciones cuyas lenguas ya no tienen relacién,con la suya, y cada vez menos -
las unas con las otras. Ciertamente, se interroga periddica y espasmddicamente,
sobre la relacion hecha de una sorprendente falta de relacion entre este prelendido
saber y gl desconcierto tolal en que vive, la ausencia de fines o de ilusiones que se
da, la imposibilidad de definir una economia de medios destinados a una
proliferacién sin precedente, la preocupante confirmacién de la relacién E=mc2 por
los cadédveres de Hiroshima y de Nagashaki y, mas recientemente, las
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destrucciones posiblemente irreparables que, con la ayuda del saber, ha podido
inflingir en menos de un siglo al equilibrio de una biosfera de miles de millones de
anos. Pero la naturaleza, el valor, la orientacion, el mado de produccion y los
productos de este saber le parecen por encima de toda discusion, dogmas que no
difieren en nada, en cuanto la solidez y el mado de adhesion subjetivo, a los
dogmas religiosos que reinaban en otros tiempos”

Manero {op. cit) continia en la misma linea de pensamiento: “La creencia
evidentemente melafisica en las infinitas bondades de la Razdn y la racionalidad no
es razanable. He alli [a paradoja. No solamente la logica cientifica, sino la logica
racional que estruclura permanentemente nuestra sociedad esta estructurada sabre
la mistificacion de la razon. Y Castoriadis nos plantea, con toda claridad, que la
misma idea de razén que manejamos es producto de un imaginario social,
histéricamente producido, que lleva la racionalizacién a su limite. Hege! hizo
coincidir la Razén con el Espiritu Absolute, con Dios, y al parecer tenia razén.

La pseuda-racionatidad de nuestro mundo autonomiza ta racionalidad en uno de sus
momentas parciales, et entendimiento, que Unicamente cuida la corretacian de las
conexiones parciales, ignorando las cuestiones de los fundamentos, de ta lotatidad,
de los fines, de la refacién entre la razdn con el hombre y con el mundo, y vive
basicamente en un universo de simbolos que ta mayor parte del tiempo no
representan lo real, no son necesarios para pensarlo y manipularlo, y se estructuran
en un mundo burocratico que realiza hasta el extremo la autonomizacion del puro
simbolisma. Et conocimiento y la ciencia no pueden, consecuentemente, ahorrarse
la interrogacion filosdfica”

A fin de precisar mas el analisis de tas implicaciones citemos nuevamente a
Castoridis (op. cit.} “Lo que se da como racionalidad de la sociedad moderna, es
simplemente la forma, las conexiones exleriormente necesarias, la donminacién
perpetua del silogismo. Pero en eslos silogismos de la vida moderna, las premisas
adoptan su contenido del imaginario; la prevalencia del silogismo como tal, ta
obsesion de la racionalidad” desvinculada del resto, constiluye un imaginario en
segundo grado, La pseudo-racionalidad moderna es una de las formas histéricas
del imaginario; es arbitraria en sus fines tltimos en la medida en la que éstos no
relevan de ninguna razdn, y es arbitraria en cuanto se plantea ella misma como fin,
no proponiendo otra cosa que una racionalizacion® formal y vacia, En este aspecto
de su existencia, el mundo moderno es presa de un delirio sistematico -del cual la
autonomizacion de la técnlca desatada y que no estd ‘al servicio” de ningin fin
asignable, es la forma méas inmediatamente perceptible- y la méas directamente
amenazante”

Como se puede abservar el andlisis de las implicaciones es posible y empieza
cuanda ¢] observador/concepluador deja de preguntarse acerca de las. certezas de
sus discursos ledrica paradigméticos (c.f. G. Devereux, 1977) asi como, por fa
cientificidad de tos procedimientas y herramientas que utiliza, pero sobre todo por
los impaclos que tal pastura conlleva desde ¢l saber legitimado.



En un plano mas concrelo, 1a institucion cientifica también se hace presente a la
hora de redaclar un texlo sobre algin estudio o fendmeno investigado, de hecho
Lourau (1989) ha puesto de manifiesto en su obra ‘Diarios de investigacion” que el
conlexto de justificacion determina, por la via de la institucion cientifica, a partir del
futuro, al conlexto de descubrimiento, y que no es olra cosa que la recirculacién o
repeticion de una cualidad de toda institucidn, su repeticion inconsciente y
cabalmente aceptada como verdad: la fragmentacion del saber y la escritura.

En este punto Manerc (op. cit.) trae a colacion la siguiente consideracion: “Los
recortes del objeto son lambién formas en las que se encuentra disenado un
dispositivo. Resultard dificil analizar el dispositivo mismo. Estos recortes son
también recortes percepluales; el dispositivo de observacion, de investigacion,
produce los efeclos que desea abservar, pero a veces no solo eso. Informaciones
fragmentarias, discursos que no pueden cobrar sentido en el dispositivo, son
denegados en el contexto de la produccion de conocimiento, El analisis de las
implicaciones, |a negatividad en el proceso de conocimiento o la negatricidad del
objelo son reducidos monoreferenciaimente y monodimensionaimente. Asi, por
ejemplo, muchas formas de resistencia son formas de analisis de las implicaciones
reducidas por el efecto del disposilivo. La escrilura, por su parte, definida como
escritura lineal, monodimensional, monotematica, es la escritura que formalmente
requiere la institucion cientifica. Posiblemente acepte ensayos de plumas
inspiradas, capaces de desviar esta escrilura plana y lineal y recupere, aunque sea
parcialmente, algo de la poiesis implicita en todo aclo de escritura. Pero olros
ejercicios, tales como la escrilura automética, el cut-up, formas dadaistas o
surrealistas, serian simplemente poco aceplables, y, por via de la fragmentacion,
turnadas a la mesa de los productos literarios. ¢ Es posible, entonces, generar una
escritura que contenga, en el cuerpo mismo del lexto cientifico, el andlisis de sus
propias condiciones de produccién? (Es posible generar olra escritura? .. El
obstaculo ... estd dado por el efecto Goodoy, es decir, la determinacion, desde el
futuro, del proceso de observacién de la institucion cientffica. La escritura no esta
determinada por la riqueza del proceso sino que, a la inversa, éste se encuenira
obturado por la preconcepcion de la- escritura final, del texto cientifico. Y
normalmente este texto no es un texto mullidimensional y multirreferencial, que
pueda incluir en el texto mismo el analisis de las implicaciones del invesligador.
Consecuentemente, las observaciones dsl objeto empirico, asi como la construccion
del objeto de conocimiento, tenderén a descuidar este aspecto... Por otro lado, el
conocimiento no se considera ya conocimiento de cosas o sustancias universales,
esencias inmutables de las cuales debemos extraer sus leyes. Al contrario, el
conocimienio es conocimiento de realidades singulares, de procesos dinamicos;,
realidades procesuales que se dan como objetos complejos y opacos ... si no
logramos plantear dicho analisis in sifu, corremos el riesgo de estar gastando tinta,
sin ningyna transformacion reaf en los dispositivos de investigacion”
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1. 9 CONCLUSIONES

A parlir de las argumentaciones anteriores se presenta la pasibilidad de enfrentar el
analisis del Perfil del alumno del CCH, para ello se requiere entender que lo
educativo ha sido rebasado, las concepciones que hasta hace relativamente paco
liempo parecian certezas ledricas y melodoldgicas hoy se han complejizada y no
pargue pertenezcan al orden de lo opaco del terreno y/o de las praclicas que se
estudian, sino mas aun, porque el ambito de la educacion se ha pulverizado en
diversos discursos que tratan de dar cuenta de los sujelos, pracesos y ambitos que
participan en la educacion de manera desigual, singular y hasta antagénica. Sin
embargo, se requiere avanzar desde el analisis de las implicaciones de quien
realiza esfuerzos por utilizar la formacion de la que la institucidn gue lo preparé es
valuarte y garante reconocida social y académicamente hablando, se requiere
desmontar las propias implicaciones profesionales, que conlleva la forma de
procurarse el sustento; de reconsiderar una trayecloria en un campo, como el
educativo, gue aparece hoy amenzante y amenazado por la gran cantidad de
discursos que se encuentran en el centro de la discusion que tal empresa supone y
que no pueds ser simplificada o ignorada.

Con esta introduccién se ofrecen los elementos de contexiualizacién del presente
trabajo, en el cual es manifiesto el caracter rizomatico que tal empresa requiere, que
va desde la construccién misma de la discusion -que exige tal tratamiento- hasta la
conformacion de una tesis, ante la institucion facultad de psicologia UNAM vy sus
formas de legitimacion profesional.

A manera de sintesis respeclo de las cualidades de! Perfil del alumno del CCH
1988, es posible ubicar el trabajo realizado en la perspectiva de un estudio, en el
plano de la tecnologia educativa, como parte del discurso que viene de la década
de los afios- 70s., la elaboracion de un perfil sociocultural-escolar de los alumnos
del Colegio de Ciencia y Humanidades.

a) Es un estudio en el sentido de que no pretends, ni puede, generar conocimienlos
para construir en este momento una teotia de los alumnos, ademas de que fue
“encargado” por una institucion bajo ciertas condiciones, y mediando un contrato
que establecia tiempos, presupuesto y la formalidad de entregar un “informe”.

Es un estudio porque, pretende ofrecer elementos para ia toma de decisiones en el
terreno de |a planeacion educativa.

Es un estudio porque utilizé recursos ftraidos, en este caso de la psicologla
educativa para enfrentar la encomienda, lo cual habla de una cualidad de! tipo de
estudios que realizamos fos psicologos frente a Ia practica profesional.

/
b) En cuanlo al analisis que se realiza, se toma primordiaimente el paradigma: del
Andlisis Institucional para dar cuenta de los resultados, para ello se recupera el
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contexto de la demanda institucional, asi como los elementos considerados para
realizar el esludio convenido.

La especificacion de la manera en que se esludiaron los alumnos del Bachiflerato
del Colegio de Ciencias y Humanidades se detalla en el siguiente capituilo.
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2.1 ANTECEDENTES, CONTEXTO EDUCATIVO.

El Colegio de Ciencias y Humanidades fue creado en 1971; se pretendié con ello un
Sistema de ensefianza en el Bachillerato Universitario que atendiera diversas
problematicas:

a) Dar cabida a la gran cantidad de estudiantes del nivel secundario que solicitaron
inscripcion en la UNAM entonces y que triplicaba la demanda recibida hasta
entonces -15 000 estudiantes por sobre los 5 000 que se recibian- con lo que nace
la idea de una universidad masiva o de masas.

b) Unir diferentes Escuelas y Facultades que se encontraban desarticuladas, debido
a que el nivel superior universitario se encontraba bajo la égida de una concepcion
napolednica, tradicional, cada Facultad se conslituia, y era considerada como
instancia auténoma, en particular participaron en el disefio del sistema educativo, su
modelo educalivo, asl como en la confeccién del Plan y programas de estudio las
facullades, llamadas madres, de Ciencias, Filosofia y Letras, Quimica, Ciencias
Politicas y Sociales, y la Escuela Nacional Preparatoria.

¢) Crear una estructura dentro de fa UNAM que iniciara la transformacion -de la
Nueva Universidad, sin tener gque cambiar todo el Sistema, (Gaceta Amarilia, UNAM,
CCH, 1971)

El Colegio de Ciencias y Humanidades fue fundado el 26 de enero de 1971.
Aclualmente su bachillerato opera en cinco planteles, Azcapotzalco, Naucalpan,
Vallgjo, Oriente y Sur. A efectos de la presente caraclerizacion del CCH retomo la
informacion que de manera oficial se entrega en un follelo a los alumnos del Colegio
en las sesiones de “bienvenida” que la institucion ofrece a los alumnos, a traves del
departamento de psicopedagogia, que es el primer contacto formal que los
estudiantes tienen con la institucién, una vez que han sido aceplados. (Bienvenidos
generacion 1990, CCH, UNAM, 1990)

“En 1970 el Rector de la UNAM, doclor Pablo Gonzalez Casanova, pretendid
orientar a la Universidad por nuevos caminos. Para entonces, algunos estudios
tendientes a conocer el fuluro de la UNAM damastraron que la demanda educativa
en el nivel de bachillerato rebasaria la capacidad de la Escuela Nacional
Preparatoria. Se presentaba entonces dos allernativas; a} crear mas planteles de
las Escuela Nacional Preparatoria, 0 b} enconlrar una respuesta novedosa al
problema del cupo y avanzar asl en la reforma educaliva: no se trataba tnicamente
de dar solucién en el bachilleralo, sino de buscar la salisfaccion mas complela de
algunas necesidades que la misma Universidad por su desarrollo experimentaba
entonces; el deterioro dal modelo de Universidad que imperaba a finales de la
década de 1960, en esencia no habia sido renovado y resultaba didéaclica y
pedagdgicamente insuficiente.
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La Universidad se entendia como una serie de compartimentos cerrados: las
Escuelas y Facultades, los Centros e Institutos de Investigacion no se tocaban ni
tenian, practicamente, relacion entre si.

Esla concepcion de Universidad estd encaminada a producir profesionistas que se
inserten en el mercado de trabajo a partir de las capacidades logradas en un campo
disciplinario,

Se trataba de abrir huevos canales de comunicacion y de colaboracidn en la
Universidad entre Facuitades, Escuelas y Centros.

Simultaneamente, para la Universidad era importante encauzar fuerzas académicas
hacia el mejoramiento docente. Por ejemplo, se presentaba la posibilidad de que
estudiantes de licenciatura o de posgrado pudieran ser los profesores en el nivel
Bachillerato, y crear de esa manera un laboratorio permanente de preparacion de
profesores, que recibieran un entrenamiento por medic de su insercion en el
Bachillerato,

2. 2 Definicién del Colegio de Cienclas y Humanidades

Se llama Colegio porque su estructura académica fue concebida conjuntamente por
las facultades mencionadas anteriormente, en ese sentido responde a un esfuerzo
coordinado de varias entidades académicas de la propia Universidad Nacional
Auténoma de México.

Es de Ciencias, porque busca favorecer el conocimiento actual del mundo y de la
sociedad que se ha desarrollado utilizando procedimientos de verificacion e
interpretacion.

Es de Humanidades, porque favorece la comprension del hombre y su circunstancia
en el proceso historico en relacion a los valores, ideas, nociones e interpretaciones
de los actos humanos.

n

El Colegio de Ciencias y Humanidades busca que sus alumnos. adquieran las
herramienlas tedricas y metodoldgicas para acceder al aprendizaje de las Ciencias
y Humanidades en un proceso vivencial de indagacion. Ademés del Bachillerato, el
Colegio de Ciencias y Humanidades cuenta con los niveles educativos. de
licenciatura y posgrado. El Colegio cumple con las finalidades de docencia,
investigacion y difusion de ta cultura, al apoyar el trabajo docente, que en el Colegio
tiene una dimensidn de parlicipacion conjunta de alumnos y profesores en la
practica cotidiana de la vida escolar, al favorecer que el alumno realice
investigaciones de diferentes drdenes; y al ampliar el universo cultural de sus
alumnos.
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23 El Plan de estudios en el Bachillerato del Colegio de Ciencias y
Humanidades.

Caracteristicas Generales.

El Plan de esludios del Colegio tiene su base en cuatro dreas académicas: 1)
Ciencias Experimentales, 2) Histdrico-Social, 3) Matematicas y 4) Talleres. Quiere
decir esto que los temas a revisar en cada una de las materias que cursaras se
busca que aprendas ideas, nociones, conceplos que te permitan el manejo de dos
métodos: cientifico experimental e histérico-social, asi como en dos lenguajes:
matematlicas y espafol,

El Colegio busca que apliques los conocimienios que posees a partir de tu
educacion previa al Bachillerato y, de manera enfatica, que aprendas como se
producen y comunican los conocimientos que adquieres.

La filosofia del Colegio supone un mayor énfasis en el hecho de que, mediante la
accidn conjunta entre tus profesores y companeros, produzcas tu propio aprendizaje
y a la vez, tomes conciencia de las formas en como se produce éste y asi-lo hagas
tuyo, vayas mas alla de los textos y vincules la teoria con la practica,

2. 4 Los métodos y los lenguajes.

Ahora bien, ¢,por qué en el Colegio se asumen los mélodos cientifico-experimental e
historico-social como articuladores del Plan de Estudios? Porque sintetizan las
formas en que se producen y representan los conacimientos que aparecen a lo
large de la histaria del pensamiento contemporéneo. El primero se ha desarrollado a
partir del estudio de la naturaleza, mediante la observacidn rigurosa de fendmenos
en siluaciones conlroladas, en laboratorios, con instrumentos en ocasiones muy
complejos, 1o cual ha permitido 1a explicacion de fenémenos naturales, El segundo
se ha definido merced al estudic de los acontecimientos, de las practicas y delas
instituciones,.al buscar la comprensién de las sociedades, sus ideas y costumbres,
para lo cual se emplean categorias y teorias que permiten entenderlos.

Asl, también tenemos a los dos lenguajes: el de las matematicas, que permite
expresar las cantidades y operar con ellas, y el tipo cualitativo, el espaficl, el cual
tiene funciones importantes en toda la comunicacién tanto cientifica como cotidiana
y practica. Ambos ayudan a representar por medio de signos la realidad y
comunicarla,
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2. 5 Caracteristicas pedagoégicas del Plan de Estudios.,

El caracter pedagogico del Plan de Estudios se refiere a las relaciones adecuadas
entre maestros y alumnos, e incluye tanlo las actitudes que deben ser asumidas y
promovidas, como los procedimientos para orientar el aprendizaje en las Ciencias y
las Humanidades.

L.a actitud de los profesores serd ensenar a los estudiantes a investigar, cuestionar,
reunir y clasificar datos, interpretar y descubrir, como punto de partida y de llegada
del proyecto del Colegio. Podemos sintetizar todo ello como el mejoramiento de los
métodos por los cuales los alumnos inquieren, preguntan, estudian e investigan.
Esto supone al Colegio como una institucion noble en la que la libertad es
fundamental para la busqueda de una educacion dialogal: se requiere la
participacién conjunta y diferenciada tanto del profesor como de los alumnos, donde
todos actiian coordinadamente intercambiando informacidn, dudas, puntos de vista,
que incluso pueden ser inicialmente distorsionados, pero que el profesor con su
experiencia orienta por mejores caminos. Nuestra ensefianza promueve un gran
respeto por la inteligencia.

En 20 afos de experiencia hemos logrado avanzar en la participacion de los
alumnos, en el proceso de su formacion, Asi, los alumnos aprenden a manejar
técnicas y procedimientos para acceder a cualquier campo de conocimientos, a
buscar y arganizar informacion, transmitirla a sus companeros, discutirla con el
profesor y el grupo, identificar como se produjc y como se organiza en cuerpos
teoricos, en un esfuerzo conjunto orientado por el profesor, reconociendo siempre
como se hace y comunica el conocimiento,

Asi, entendemos la aclitud pedagadgica def alumno como una predisposicién positiva
hacia el conocimiento, abierta al entendimiento de su como y para qué, en un
esfuerzo personal de indagacion.

2. 6 La ensefianza del Bachlllerato es propedéutica y terminal.

Otro aspecto relevante es que ef Plan de estudios del Bachillerato es polivalente.
Sus alumnos pueden optar por las carreras que deseen, sin necesidad de cursar
blogues de materias preestablecidas, como requisito de ingreso a una facultad. Asi,
mientras que en la Escuela Nacional Preparatoria para estudiar, por ejempio,
Ingenieria Civil se requiere cursar el area de Disciplinas fisicomatematicas, en el
Colegio todos los alumnos pueden ingresar a todas las carreras. Ello exige una
cultura amplia y cumple con la finalidad formativa det Bachillerato,

El Bachillerato del CCH no sdlo es propedéutico, esto es, preparatorio para ingresar

a licenciatura, sino que puede ser terminal, puesto que por una parte forma alumnos
en conacimientos de las ciencias y las humanidades, los ayuda a obtener una cierta
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madurez intelectual y afectiva y, por otra, los capacita para que puedan insertarse
en el mercado de trabajo, mediante as opciones técnicas que se imparten.

2. 7 Perfil General del egresado del CCH.

El proyecto educativo del Colegio de Ciencias y Humanidades se propone una meta
esencial: la formacion plena de alumnos en una cultura basica, universitaria,
nacionalista y actual.

Como es de tu conocimiento, la formacion que recibiras en este nivel de preparacion
universitaria, permite que sus egresados den una respuesta racional al medio que
les rodea; esto es, se espera que obtengan una actitud critica y valorativa de lo que
ocurre en tu entorno social.

Te invitamos a conocer y discutir, en casa y con tus companeros y profesores, lo
que se espera de li.

Las siguientes son caracteristicas que pretendemos de un buen alumno del CCH al
concluir nuestro Bachillerato.

Poseer una formacion universal

Integrar conocimientos para arribar a las grandes concepciones que se han
formulado del hombre y del mundo en el campo de las ciencias y las humanidades.

Poseer una educacién basica

Conocer el método cientifico experimental, el método historico-sacial, las
matemalicas, el espafiol y unalengua exiranjera.

Poseer una formacion teérico-practica

Aplicar los conocimientos adquiridos situaciones que requieren demostracién,
comprobacion o uso de 1o aprendido para consolidar el aprendizaje._

Poseer conciencia critica de la realidad

Analizar y discutir acerca de las problematicas actuales participando en aclividades
académicas, culturales, sociales y politicas.

Fortalecer una personalidad libre y responsable,
Elegir y formular creativa y criticamente diferentes alternativas y posikilidades como

resultado de la reflexion y asimismo, asumir los compromisos que de éslos se
deriven.



De esta manera, el Colegio de Ciencias y Humanidades busca formar, en su sentido
mas amplio, mejores bachilleres universilarios, lo que en su mas profunda
concepcion significa la formacion de hombres y mujeres debidamente preparados
para cursar con éxilo estudios de licenciatura y, al mismo tiempo, poseedores de los
conocimientos, habilidades, aptitudes y actiludes necesarios para incorporarse con
provecho a la sociedad, dotados de una cultura basica y de una clara conciencia de
sus deberes y compromisos hacia una nacion que reclama un desarrollo mas justo y
equitativo.”

La informacion anterior se ha brindado a los estudiantes al ingreso de su
Bachillerato, en sesiones masivas se inlenta “ambientar” a los alumnos a la
institucion, esle trabajo se ha realizado sisleméaticamenle desde 1975, actualmente
la Rectoriia de la UNAM participa efectivamente con material impreso y series de
conferencias que diactan destacados universitarios, e incluso esta estrategia se ha
ampliado a los padres de familia, a quienes en sesiones sabatinas se les ofrece, en
términos generales, la misma informacion que a sus hijos. Asi mismo, este tipo de
trabajos se ha ampliado a la E.N.P. recientemente, en busca de que la escuela sea
apoyada por la familia de los estudiantes.

Al momento de la creacion del CCH, |a revolucion educativa era entonces una meta
de primer orden, los acontecimientos en diferentes planos se presentaban como
contexto propicio para impulsar cambios en el pais y particutarmente en el sector
educativo. Recordemos en el Gobierno de Luis Echeverria Alvarez (1970-1976) se
presentaron los mayores cambios en {a educacion a nivel Nacional en tos ultimos 25
afos, mencionece solamente la creacion de la Universidad Autohoma
Metropolitana, la Universidad Pedagdgica Nacional, el Colegio de Bachilleres, y el
fortalecimiento de la educacion Media, en sus expresiones técnologicas.

Tales cambios en el sector educative han operado hasta recientemente que se ha
iniciado el cambio de plan y programas en la educacion basica (1993), que mirada a
detalle muestra un “regreso a lo basico” como ha quedado demanifiesto en el Plan
para la Modernizacion de la Educacion Basica (1992) donde se ha establecido la
obligatoriedad de la secundaria o sea una formacion basica de 9 afos, y
actualmente en e! llamado Programa

El Colegio iniciaria asi en 1971 un esfuerzo considerable que empezo a rendir
frutos realmente notables. Entre ellos se encuentra que la primera generacion de
ceceacheros alcanzo una eficiencia terminal sorprendente y sin precedentes, el
80% concluyd su bachitlerato en tres afios.

Las expectativas que generd ese logro, ilend de optimismo tanto a profesores como
a las autoridades. La connotacion de ciertas imagenes cargadas de politizacion,
apenas y empafaban los logros del Colegio.

No fue sino hasta !a tercera y cuarta generacion (1974-1975) que se empezaron a
resentir fuertes problemas en el ambito estudiantii, cuando los indices de la
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gficiencia terminal y de reprobacion, empezaron a cuestionar el recién formulado
Modelo Educativo del Colegio.

La gestacion del sindicalismo Universitario provoco, entre otras cosas, que los
esfuerzos de los primeros anos en jos gue se busco insistentemente construir una
allernativa educativa novedosa con una creatividad y compromiso sin precedente,
en todos los planos, -olvidara a uno de {os protagonistas esenciales: a los alumnos-.

Parecia que la crecienle atencion a olros problemas, como la conduccion del
Gobierno del Colegio, la incipiente carrera académica que se delineaba, bajo la
influencia del trabajo realizado en las aulas, desbordd el ambito pedagégico, al
iniciarse un periodo largo de institucionalizacién.

En el trabajo de Tesis de licenciatura de Bartolucci y Rodriguez (1979) antecedente
de ésta, se plantea una serie de problematicas que el Colegio enfrentaba, en su
praceso de Institucionalizacién. En ese contexto se inician estudios encaminados a
responder a las problemalicas que contradecian, en diferenles ordenes, los
fundamentos del Modelo Educativo que se desarrollaba.

Citemos algunos datos para ubicar nuestros comentarios, por un lado, los
profesores del Colegio tenfan serias dificultades en cuanto a su preparacion, menos
del 50% habia concluido sus estudios a nivel Licenciatura.

La manera en que habian accedido a ocupar las plazas de profesores, consistié en
un cursa que habian aprobado 300 de ellos, de entre 2 000 aspirantes.

Por comentarios de algunos profesores fundadores, se sabe que la mayorfa de ellos
habian aceptado incorporarse al Colegio con la idea de trabajar mientras concluian
sus estudios, otros en el mejor de los casos, esperaban enconlrar mejores
oportunidades de empleo, y el Colegio les permitiria la espara.

En el caso de los alumnos, el porcentaje que habia elegido al CCH como primera
opcidn era muy bajo, 1a imagen de ser estudiantes "conejillos de indias"” perduraba,
aunado a las imagenes que propalaba la prensa, los sucesos de 1971 estaban
presentes, asi como las de alumnos participando en marchas, horrorizaba a los
padres de familia.

La barrera de llegar a la UNAM C.U. se empezaba a disipar, pussto que {a primera
generacion llegd a ella como estaba previsto, debido a que se entendia que la ruta
nalural de renovacion universitaria iniclada por el Rector Pablo Gonzélez Casanova
establecia a la Escuela Nacional de Estudios Profesionales (ENEP) como el nivel
superior qus habria de recibir a los egresados del CCH, lo cual tampoco resultaba
promisoria, ya que se entendia camo una conlinuacion de la “experimentacidn” que
se habia iniciado en el Bachilleralo, lo cual por supuesto atentaba contra la idea de
ingresar al CCH. La fuerza de la tradicion que indicaba a la E.N.P, y al campus de
C.U. como la “universidad’ se mantiene hasta nuestros dias, que la Direccion



General de Asuntos Escolares cada afio reciente en la modificacion artificial que los
alumnos hacen de sus domicilios tratando de ingresar a C.U.

El Calegio habia creado un tipo de estudiante particular, diferente al resto de los
que habian sido Bachilleres hasta hacia poco tiempo, se identificaba a un
estudiante comprometido con los procesos sociales y politicos de la época, la tesis
que podria recuperar esa experiencia puede ser: "no hay razdn sin compromisa” Al
egresado del CCH se le podia distinguir por ser participative; por su capacidad para
conseguir informacion en las bibliotecas, y por su disposicion para \rabajar en
equipos. Si bien se detectaban carencias informativas en las licencialuras, su
desempeno les permitia nivelarse gradualmenle, especialmente en las dreas
academicas de humanidades, no asi en las carreras cientificas.

Las ideas que se plantearon con la creacion de Colegio, asi como en el drgano
oficial de comunicacién conocido coloquialmente en el CCH como “la Gacela
Amarilla", -debido al color del papel con que se edita excepcionalmente, en este
caso fue la primera de su tipo-, consignaban’ principios realmente novedosos,
"estudiantes participativos”, “"ensefianza activa", “interdisciplina”, “aprender a
aprender”, "aprender a ser” y “aprender a hacer" eran solo algunas premisas, que
sin ser establecidas con precision orientaron la labor de docentes y dicentes, en un
esfuerzo de glosolalia verdaderamente explosivo, pero sin duda creativo e
innovador, que aunque como recordd recientemente un ex-Coordinador del Colegio,
Fernando Pérez Correa (1991), con motivo de un ciclo de revision del Colegio (sic)
"El Colegio fue la Gaceta Amarilla y no" ilustra esta reflexién. El significado de los
postulados del modelo educativo tuvo su especificacion en el trabajo cotidiano que
los agentes del proceso concretaron.

La Gaceta Amarilla a mas de 20 afios de distancia aparece como el mito fundador
del Colegio, sin que nadie explicara a fondo e} sentido de las palabras o los
conceptos que en ella se expresaron, fue el origen de visiones e interpretaciones
que le dieron sentido al Colegio, sabre todo los primeros angs, aunque no hay que
olvidar que todavia en el pasado Congreso Universitario, una buena cantidad de
profesores y alumnos pretendieron promover que el Proyecto QOriginal del Colegio
debiera ser recuperado, ya que, at decir de ellos, no ha_ sido llevado hasta sus
Ultimas consecuencias, especialmente en lo referente a constituirse en un érgano
innovador de toda la Universidad, con sus niveles de licenciatura, maestria y
doctorado propio.

Asi uno de los estudios que se emprendieron con la finalidad de conocer el peso de
ciertos argumentos, como que el Colegio era considerado una instancia poco
reconocida por la sociedad mexicana, o que los alumnos que en él ingresaban no
conocian los fundamentos del sistema, fue reconocer a uno de sus principales
protagonistas: los alumnos.

Particularmente las teorias de la Reproducciéon (Bordeau y Passeron 1970)
brindaban la posibilidad de encontrar elementos para analizar la situacién. La idea



de establecer a correspondencia entre la pertenencia a ciertas clases sociales y la
predisponcicion de las instituciones educativas en su contribucién al exito o al
fracaso en el desemperio de los estudiantes era una beta que deberia ser
explorada.

Un analisis sociologico de las caracleristicas de los estudiantes se presentaba
promisorio para la toma de decisiones que mejoraran los logros del Colegio, la cual
fue visto como una respuesta ideal, sobre todo porque al momento el Colegio no
contaba con informacion al respeclo, ademas de que tal empresa contribuiria a
iniciar el trabajo de la Secretaria de Planeacion del CCH. (c.f. Acosta, et. all 1981)

La pregunta que entonces se intentd responder ante las expectativas ya
comentadas fue: 4 cudl es el grado de consenso entre |a escuela y los agenles que
participan en ella?

Desde un punto de vista socioldgico, parece pertinente el planteamiento, el Colegio
aparecia entonces como un sistema educativo novedoso, de hecho, lo era para
todos los participantes.

Si bien el estudio referido se realizé en 1977, y se tuvieron datos en 1979, o sea a 8
afos de su creacidn, los resultados, por problemas de diverso orden, como el que
se hayan probado y analizado con menos recursos técnicos, se presentaron hasta
1980 formalmente.

Los resultados del estudio mencionado no dejan de ser importantes en una
perspectiva como la que ahora nos ocupa, puesto que se logré reconocer que los
alumnos del Colegio realmente se encontraban al igual que el Colegio, en un
proceso de institucionalizacion. Unos y otros definfan y encontraban elementos de
negativiad en el proceso educativo, mas alld del efecto de innovacion que tuvo en
las tres primeras generaciones (1971-1973).

¢ Qué se quiere decir con ello?, que tanto para la Universidad como para el sistema
escolarizado mexicano, en 1979 se empezaban a dar las condiciones, en diferentes
ordepes, de lo que hoy conocemos del Colegio. De hecho se enconiraban bajo el
efecto Muhlmann (1968), se tenia una profesia a la que el voluntarismo habia dado
origen y desarrolio.

Ademds, se logrd reconocer que los alumnos del Colegio efectivamente pertenecian
a los grupos social y culturalmente menos favorecidos. Sus padres contaban
apenas, en su mayoria, con estudios a nivel primaria. .

Enlonces se penso que ésta era una posible explicacion a los. problemas que se
enfrentaban; en consecuencia; ya se sabia que el Colegio deberla de ser una
instancia que procurarfa dotarfos de recursos tanto académicos como culturales,
que de olra manera dificilmente obtendrian, Una aportacion de tal evidencia



permitio que el CCH construyera enormes bibliolecas para sus alumnos, con
aservos del dérden de 90 000 voliimenes, para apoyar el {rabajo de los estudiantes.

Es a nuestro parecer éste, otro elemento que devendria en mito fundador del
Colegio, lema de los diferentes grupos politicos que han crecido en el Colegio, el
caso extrerno lo constituye hasla la fecha el plantel Oriente. Recuérdese el dltimo
movimiento de rechazados al Bachillerato (1995), bajo la bandera de que la UNAM
debe recibir por mandato Constitucional a "todos" aquellos que soliciten ingresar,
especialmente a los mas desfavorecidos, cuestion que es contraria a la evidencia
que actualmente posee la propia Universidad.

La pertenencia a familias obreras o de bajos recursos, segin lo anterior, en
porcentajes muy elevados, se ha mantenido como bandera politica hasta la
actualidad. Estos discursos tienen eco eminentemente en el CCH, que es donde se
realizan paros y asambleas para apoyar a los lideres que las manejan. Si se revisan
las noticias en los periédicos cuando existe algin movimiento estudiantil es
evidente que la Escuela Nacional Preparatoria (ENP), casi no participa, el CCH es
el conglomerado mayor en las marchas y mitines.

Ei Colegio aparecia desde nuestro punlo de visla, y a partir del estudio realizado
entonces, como salvador o nivelador de las diferencias sociales encontradas.

Si bien se reconocla que se enfrentaban problemas que desbordaban las
posibilidades reales de la escuela, este tipo de argumentos, desde nuestra
perspectiva, fegitimd al Colegio como un espacio que puede ir mas alla de su propio
ambito.

Con lo anterior no se quiere decir que la escuela no pueda hacerse cargo, como
sucedid fas primeras generaciones, del analisis del contexto tradicionalmente
educalivo, al incorporar ambitos que ni tangencialmente se tocaban o locan por
ejemplo en la ENP, en lo que hay discrepancia es en el hecho de que o bien se cae
en la sobredemanda, o se cae en el pesimismo educativo al considerar que la
escuela, por las cualidades socioecondmicas de sus alumnos, esta condenada la
fracaso.

Este es uno de los riesgos que se encuentran en et tipo de trabajos como el que
aqui es comentado (1979 y 1988), que se considera responsabilidad lanto de
quienes los encargan, como de quienes los realizan. En el tercer capilulo
dedicaremos atencion a las responsabilidades aqui seAaladas.

Qué se puede decir entonces de un estudio sobre los alumnos: primero, que se
encuentra en un nivel de observacién de la problemética educativa, y que son
muitirreferenciales.

Para estudios fuluros, sera importante, en consectuiencia, delimitar fos alcances
reales de los diferentes discursos que sobre la problematica educaliva se realicen,
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ya que no es posible proceder como si todos estuvieran en el mismo nivel de
observacion de la problematica educativa.

Un segundo planteamiento es que si en el estudio de 1979 se trataba de conocer el
grado de acuerdo entre los participantes, este se establecio para ese momento, con
un cierto grado de generalidad, puesto que la composicion de las caracleristicas
tanto de los alumnos como de las condiciones en las que se realizo el estudio,
necesariamente han cambiado. Debe introducirse el elemento historico de los
analisis respectivos.

Tercero, pasar de ese nivel de anélisis a enfrentar problematicas como el creciente
nimero de alumnos que reprueban o desertan del Colegio, es desconocer la
naturaleza de las problematicas. Se debe estudiar la negatividad de la institucion.

Si se siguen las teorias de la reproduccién que postulan por ejemplo, que son las
clases socialmente mas favorecidas las que mayores oportunidades de éxito lienen
en los sistemas educativos, sin considerar las mediaciones a las que se encuentran
sometidas, es desconocer de tajo la gran cantidad de elementos que participan en
el proceso educativo, con la consecuente pérdida del sentido de los fenémenos, o
practicas que se estudian, en especial la cotidianeidad de la escuela, sus formas de
operacion, las relaciones pedagdgicas que se desarrollan, los tiempos y los estilos
propios del Colegio por citar algunos ejemplos.

¢ Qué se puede esperar de un estudio de las caracteristicas de los alumnos?, desde
nuestra perspectiva, una carlografia que {erdra una hisloricidad, que depende de
muchos elementaos, que estan mas alla de la escuela.

Cuarto, del estudio de 1979 se pueden extraer algunos elementos para mejorar la
loma de decisiones, siempre y cuando estemos conscientes de que afectaran
paliticas glabales, debido a que no se puede ignorar que trabajamos con datos que
en el mejor de los casas, representan a los alumnos de esa manera: global.

2. 8 SITUACION DEL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES 1987-1988.

Uno de los problemas que enfrentan quienes desean profundizar en el conocimiento
del Colegio, es el referente a contar can pocos datos sistematizados y aclualizadas
sobre sus caracleristicas.

Con todo, en el Colegio se han realizado algunos estudios, con cierla
desactualizacidn, ya que en lo general na se ha podido establecer un sistema de
planeacion que considere con reguiaridad la realizacion de estudios y su
seguimiento. '

Empecemos par recuperar los avances que en 1987 se {enian sabre sabre el
Colegio y acotemos los que en 1996 se tienen.
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En 1987 la Secretaria de Planeacion de la Coordinacion del Colegic publicd un
numero en una de sus revistas "Cuadernos del Colegio” edicion especial, que
estuvo a cargo def Lic. Luis Carredn Ramirez.

Retomamos aquellos datos que ilustran las caracteristicas del Colegio, debido a que
son los publicados oficialmente en 1988.

El Colegio estaba conformado de la siguiente manera:

a) Numero de alumnos 75000
b) Numero de profesores 2132
c) Trabajadores de base 1996
d) Trabajadores de confianza 385

Actualmente (1996) el CCH cuenta con:

a) Namero de alumnos 60 000

b) Namero de profesores 1698
c) Trabajadores de base 1880
d) Trabajadores de confianza 199

De enlrada se aprecia una disminucion en todos los rubros, en el caso de los
alumnos responde a efectos de demanda, esta se ha reducido debido entre otras
causas a que menos estudiantes de la zana metropolitana solicitan ingreso al
Bachillerato de la UNAM, por otra parte existe una mayor oferta de parte del sistema
de educacion media superior, a la vez que el propic Consejo Académico de!
Bachillerato ha acordado de acuerdo a la capacidad y experiencia pedagégica
acumulada en 25 afios admitir solamente a 18 000 estudiantes de nuevo-ingreso.

2,9 De los profesores:

.

El Colegio cuenta con dos tipos de profesores: los asociados (o de tiempo complelo)
y los de asignatura.

Carredn apunta los siguientes datos:

“El 52% de los docentes de la DUACB (Direccion de la Unidad Académica del Ciclo
de Bachillerato) lienen una antigtiedad de 15 afios o mas de labor en el Colegio®.

“La planta docente del Colegio es, en promedio, mas joven que la del resto de la
UNAM"
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'La edad promedio de los maestros del Colegio es de 37.5 afos. Agreguemos que
el 88% de estos tiene menos de 45 afos, en tanto que el 10.3% tiene menos de 30
anos".

“La edad promedio de los profesores de la UNAM tamados en su conjunto es de
38.26 anios, la de los profesores de nivel profesional de 40.24 aios y la de los de la
ENP de 47 anos"

"Resulta evideme que los profesores que ingresaron en la primera época del
Colegio son, hasta el momento, mayoria y que en dicha época no se asimilaron a
muchos profesores que ya tuvieran experiencia docente dentro de la UNAM".

"En cuanto al requisito académico del titulo de licenciatura como minimo, la
situacion es diferente, ya que los profesores que actualmente (1987) atn no
obtienen el mencionado litulo, son 982, es decir, el 46.40% de la poblacion
magisterial del Bachillerato del Colegio" ‘Los profesores del Bachillerato de CCH
hasta 87- | que ain no obtienen el titulo de licenciatura son 982 (el 46.40% de la
planta docente). Estos se dividen en: Estudiantes de licenciatura 56. Pasantes de
Licenciatura 926"

"Se desprende de lo anlerior que la no titulacion del mencionado porcentaje de
profesores es un problema de la institucién, ya que impide a un buen nimero de
maestros el acceso a la Carrera Académica vy, por tanto, mejorar en términos
significativos la calidad de ia ensefianza”.

Si bien, los datos presentados por Carredn en 1987 muestran efectivamente un
momento de la vida académica de!l CCH, es evidente que la contraparte de los
alumnos, estaba en una situacion precaria por lo que a ocupar en la UNAM plazas
de tiempo completo y de carrera que les permitiera dedicar sus esfuerzos a las
formacion de los alumnos.

Por otra parte, a partir de los datos obtenidos en 1995 y con la aparicién del
Programa de Apoyo a la Produclividad Académica, hoy se cuenta con mejores
condiciones tanto laborales como académicas, en la medida en que mas de un 50%
de los docentes estén trabajando de lleno en el proceso de "actualizacion” del Plan
y los programas de estudios, en comisiones y formulas de participacion académica,
tales como especialidades y diplomados.

Pero interesa resaltar que en 1988 las condiciones de los docentes eran de franca
apatia, dadas las condiciones laborales que vivia todo el sector educativo,
especialmente el medio superior y el superior, donde se dio el mayor delerioro
salarial en la vida del CCH, que obviamente tuvo su correlalo en la vida académica
de ia institucion. Es en esle contexto de la parte docente, que se trabajo el perfil del
alumno de 19886.
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2.10 EL PERFIL DEL ALUMNO DEL CCH 1988.

En el Colegio de Ciencias y Humanidades se ha tenido la oportunidad de contar con
estudios que nos permiten analizar las caracleristicas, e identificar los rasgos que lo
definen. Hacia 1979 afos se realizd el primer perfil del alumnos del CCH,
experiencia que esquematicamente eshozo6 una idea de los alumnos que cursaban
en los cinco planteles.

Hoy contamos con un segundo perfil det alumno del CCH. El contexto en el que se
ha realizado este trabajo resulta interesante, toda vez que la UNAM y el Colegio, se
encuentran en una fase de reflexion y de replanteamiento curricular. Esperamos que
los datos aqui presentados, colaboren a esle esfuerzo, dado que la institucidn
reconoce desde siempre al alumno como sujeto aclivo dentro del modelo educativo
del Colegio.

El interés del presente trabajo es reconocer a los alumnos en cuatro grandes
aspectos:

a) entorno familiar, ello permite advertir las condiciones de los alumnos en casa, la
idea es entender la dinamica que la escuela ha jugado en la vida de los estudiantes,
asi como las expectativas que la familia deposita en sus hijos.

b) trayecloria_escolar, especificamente interesa este apartado, de manera que los
alumnos mismos puedan presentra las imagenes que tienen de la escuela, -sobre
lodo cuando en el primer perfil no se indagd por los antecedentes escolares previos
al CCH-, el tipo de educacion que han recibido, las calificaciones y las areas
académicas o asignaturas en las que mejor se desempefan, su adaptacién al
Colegio, las formas de trabajo, los lugares y personas que les ayudan a resolver sus
problemas escolares y personales, asi como las actividades que realizan.

¢) ambiente_cultural, en este apartado interesa conccer la riqueza de capital cultural
en el que se encuentran los alumnos, a fin de establecer la distancia entre las
exigencias de una formacion universitaria, universitas, y el ambiente tanto como los
recursos con que disponen los estudiantes para su formacion

d) cualidades ideolégicas. E! modelo educativo del Colegio postula el aprender a
ser, cuestion que afecta, o debiera hacerlo, en la parte praxioldgica y axiolégica de
los estudiantes. En ese senlido indagar por los valores que los estudiantes manejan
con respecto a su referencia en tanto jovenes, resultd pertinente al equipo que
disefio el cuestionario, ya que ta moda, la politica, la musica, la mirada sobre si
mismo y el mundo se han postulado de manera implicila en el ser estudiante del
CCH. '
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Como se puede apreciar el perfil de estudiante requeriria de obtener una vision
global de los estudiantes en aspectos que permitieran a la institucion un efecto de
gran angular, mas alla de! ambito de la escuela.

Todos estos aspectos interesan en la medida en que al ser cualidades contextuales,
personales, generacionales; requieren ser identificados para que apoyen el trabajo
docente en relacion al impacto que el Colegio pretende.

Parafraseando a J. L. Borges decimos que: el dato es sorprendente e inesperado
debido a que es fuente de interpretacién y para ello asi lo presentamos, con la idea
de gue levante polémica, dado que es descriptivo, estd en espera de que se
encuentren las causas, y sin caer en sobredeterminismos, atienda aquellas que el
Colegio pueda mejorar.

METODO.
-La muestra-

Se trabajo con 1000 sujetos mediante 1a aplicacion de un cuestionario que constd
de 212 reactivos. Aplicados en los cinco planteles del Colegio, a estudiantes de 2o.
y 40. semeslre, y de los cuatro turnos, seleccionados al azar.

La manera en que se selecciond la muestra fue; a partir de la informacion que nos
proporciond la Secretaria Académica de cada plantel, relativa a la canlidad de
grupos regulares que se enconiraban funcionando, procedimos a {a identificacidn de
2 grupos por turno y semestres de aquellos que contardn con por lo menos 50
alumnos inscritos, que ademas tuvieran por 1o menos 2 Hrs. continuas de clase, sin
cambiar de saldn.

De la muestra podemos decir: que con respecto al total de alumnos inscritos en ese
periodo en todo el Colegio, la muestra fue equilativa, hoy contamos en el Colegio
con el 50% de alumnos de cada sexo, respectivamente, situacion que era de 2
hombres por cada mujer en 1979, lo que nos da una escuela mixta. Desde el punto
de vista de la composicion de la escuela por género se esperarian formas de
relacion "adecuadas” debido a la presencia igualitaria eptre hombres y mujeres, de
12 000 estudiantes por plantel, ta mitad corresponde al otro sexo, situacion que
favorece la socializacion estre los estudiantes.

2.11 EL ALUMNO Y SU ENTORNO FAMILIAR-SOCIOECONOMICO,

El 94% de los alumnos son solteros, cuestion que se emparenta con el hecho de
que sus edades oscilan entre 15y 18 afios.

E! 84.8% afirmé no trabajar formalmente.
El 74.2% de los alumnos afirmd tener casa propia, sola.
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El 11.1% trabaja, con joradas menores de 6 hrs. diarias.
Las razones por las que trabajan fueron:

El 5.5% para gastos personales.

El 6.3% para pagar sus estudios.

El 3.8% apoyar complementariamente el gasto familiar.

El 5.5% trabaja mas de 6 horas diarias o tiempo completo, aunque hay que
considerar que del turno 04 la muestra fue de 12.4%.

El 91.0% de los alumnos viven con sus padres.

E1 90.3% de sus padres estan casados.

El 80.4% de los alumnos viven con ambos padres.
El 10.4% solo con su madre,

El 8.6% afirmob que sus padres eran separados

Los padres de los alumnos tienen las siguientes caracteristicas:
El 57.6% de los padres nacieron en provincia.

El 57.3% de las madres nacieron en provincia.

El 41.6% de los padres nacieron en el D.F.

El 41.3% de las madres nacieron en el D.F.

El tiempo de residencia en el D.F., de los padres fue:

El 81.2% tiene de entre 16 a 20 aflos a mas de residir en la Ciudad de México o
Zona Conurbada. .
El 10.2% tiene de 11 a 15 afos de residiren el D.F.

Lo cual nos indica que nuestra poblacion estudiantil es ciladina y urbanizada.

Ademas apunlariamos un mavimiento de cerca del 60.0% de padres que migraron a
la Ciudad de México enire la década de los 60's y los 70's periodo de grandes
movimientos de pablacidn que se concentraron en las grandes urbes.

De esta seccion es factible enlender que los alumnos del Colegio se encuentra en
una situacion de ventaja respecto a que ia gran mayoria se dedica exclusivamente a
la escuela, y cuenta con las llamadas familias integradas por ambos padres: Se
esperaria en consecuencia que su desempefo escolar fuera bueno, o consistente
con sus lrayectorias escolares. La base material parece firme en términos de contar
con apoyos materiales y afectivos, asi fueran minimos, pero al parecer serén
comunes a cualesquisra de sus compareros. Se descartd la informacion respecto a
los ingresos familiares debido a que los alumnos desconacen en general el monto
de éstos,

Por olra parte la idea de una escuela que favorece a los que trabajan, parece
desvanecerse por efectos de la demanda que satisface el CCH. Es una minoria



quienes requieren trabajar. También empezaria a panerse en tela de juicio |a nocién
de un bachillerato terminal, ya que las expeclativas tanto de los alumnos ocmo de
sus familias, como se verda mas adelanle es de proseguir con estudios de
licenciatura.

2. 12 TRAYECTORIAS ESCOLARES Y EXPERIENCIA EDUCATIVA PREVIAS AL
CCH.

En este apartado interesd conocer la historia global de los alumnos, desde sus
elapas escolares mas tempranas. Las posibilidades de acceso a la educacion, se
han ampliado & partir de década de los sesenla por lo menos en la ciudad de
Mexico. La escuela es una institucion que educa no solo la mente, sino ademds las
formas de relacion entre los individuos, disciplina el cuerpo, funcién basica de la
educacion elemental segiin Michele Foucull (op. cit.).

Este aspecto, puede llevarnos a esclarecer la dinamica social-escolar de nuestros
alumnos. Los que actualmente (1988) cursan nuestro bachillerato son resultado de
la Reforma Educativa, emprendida por el gobiemo de Luis Echeverria Alvarez en
1972. Ademas refleja tanto el interés de los padres por la educacion do sus hijos,
como el efecto de la incorporacion al mercado de trabajo por parte de la mujer, con
la consecuenle utilizacion de guarderias y centros de educacién preescolar.

2.12.1 GUARDERIA Y PREESCOLAR

El 13.2% asistio a guarderia.

El 81.5% no asistit a guarderia. »
Encontramos que para la mayeria de los estudiantes la familia se encargé del
cuidado de los primeros 4 afios de formacion, lo cual indica una forma “tradicional”
de formacién inicial en la casa con [a madre presente.

En contraste con el dato anterior:

El 74.7% asistié a preescolar. El 22.3% no asistio a preescolar. E| 56.8% en centros
oficiales. El 26.0% en escuelas particulares,

Podemos afirmar que nuestros alumnos han iniciado tempranamente su vida
institucional-escolarizada. La pretension de la SEP por preparar a los nifios para
que se desarrollen de mejor manera en el nivel basico, parece que ha empezado a
funcionar. Lo cual no es cierto para todo el pais, pues para 1983, preescolar cubria
apenas el 34% de la demanda a nivel nacional cenlrada en el D.F. Los beneficios
reportados en el entrenamiento temprano a la escuela y sobnre todo a la
maduracién de procesos tales como laleralidad, destreza motriz fina esla
garantizada en las nuevas generaciones de mexicanos, ello permite una Iniciacion
educativa en mejores condiciones, asl como la deteccién de probiemas en ‘el
desarrollo de los nifios.



La orientacion de los programas de preescolar desde 1972 hasta la actualidad es
basicamente piagetana, la actividad esta centrada en el sujeto preoperatorio y el
desarrolio de sus capacidades, se busca que los nifios desarrollen nociongs de
causalidad, temporales y espaciales, a partir del juego carcateristica de
conocimiento que Piaget resalta especialmente en esta etapa del desarrollo.

2.12. 2 PRIMARIA

E1 90.5% curso en escuelas oficiales.
El 8.5% curso en escuelas parliculares.

Lo que nos indica que seguimos recibiendo alumnos del sistema educativo nacional,
oficial. Esle dato es interesante en la medida en que habla de una poblacion
formada en la pedagogia tradicional-activista producto de las concepciones
pedagbgicas en boga en la década de los afios setentas, en el caso de la
experiencia de 1os alumnos los acompafan los nuevos libros de texto, sustitutos de
los conocidos como “los de la palria” debido a la portada que ostentaban los de los
afos sesentas, en los cuales se incluyen como innovaciones: el manejo de
folografias nacionales; el uso de espacios para trabajarlos como de ejercicios, y no
de manera independiente como habia ocurrido con los de la palria. El manegjo de la
gramalica global de andlisis estruclural, las matemalicas modernas con el
aprendizaje de la teoria de conjuntos, las ciencias naturales como un area que
introdujo elementos de la salud y la sexualidad, con contenidos basicamente de
biologia, algunos de fisica y escazamente muy pocos de quimica, que se mantiene
hasta la actualidad; las ciencias sociales con un enfoque latinoamericanista, que
insistia en el estudio de procesos mas que de dalos histdricos. A esta generacion
les corresponde la eliminacién de! estudio del civismo, y la geografia. Este seria el
sustrato de formacién comun de los alumnos estudiados.

El tipo de poblacidn con la que estudiaron fue;

El 94.7% mixta,
El 3.5% no mixta.

Por o que hace a la socializacion que la escuela primaria favorace los estudiantes
del Bachillerato tendrian oportunidad de relaciones intergenéricas tempranas, se
asperarian buenas relaciones entre ellos, 0 una conciencia clara de los roles de los

hombres y las mujeres que la escuela primaria buscd promover en sus programas
de estudio de entonces.

2.12.3 z,Qué tipo de enseiflanza recibiste en primaria?
El 39.2% -ACTIVA- El 58.4% -TRADICIONAL-

Duranta la aplicacion del cuestionario, les explicamos que tomaran como ACTIVA la
educacion que reciben en el CCH, donde participan en la clase, exponen, trabajan
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en equipo e investigan. En contraparte, por TRADICIONAL, se les indicd que
equivalia a ser receptores de lo que el maestro ensefa, permanecen callados y sélo
tomar apuntes.

El dato tendria que ser matizado, hagamos algunos comentarios. Los programas de
la SEP, de la primaria 1972 suponen una mejor participacion del alumno en su
aprendizaje. En la década de los 70's. la nueva pedagogia y la tecnologia educativa
tuvieron un gran impacto a nivel nacional e internacional, se empieza a psicologizar
la educacion.

Desde entonces preocupa no forzar el aprendizaje, se hablaba de llevar a cada nifio
a su ritmo, y respetar su proceso de formacion. Por otro lado es interesante que
habiendo sido et CCH el modelo que se propuso como paradigma de la educacion
ACTIVA, el puntaje resultd sorpresivamente alto.

O bien, el Colegio ha regresado a esquemas lIradicionales, o la SEP ha
implementado dispositivos de ensefianza acliva. Una tercera posibilidad serian
movimientos en ambos sentidos. Por lo pronto el Colegio no parece tan alejado de
Ja experiencia escolar de los alumnos.

En relacién a la continuidad en los estudios en la primaria el 95.0% afirmd no haber
reprobado ningun afio, lo que habla de esludiantes regulares.

En este punto hay que recordar que junto a la Reforma educativa de 1972, se
modifico en la SEP el sistema de evaluacion, via el acuerdo 17 el cual establecia
que los alumnos serdn promovidos los dos primeros afos. Asi mismo las circulares
que enviaba la SEP a los planteles, que solicitaba la promocion de los alumnos,
especialmente en los primeros grados. Parle del argumnento entonces consistia en
que muchos alumnos de primaria que al finalizar el primer grado no habian
adquirido la capacidad de la lectoescritura -mélodo global- lo hacian regresando de
vacaciones, el proceso como entonces, ahora se gradua en dos anos.

La estimacion que los alumnos guardan del aprovechamiento;

El 29.9% afirmé que fue muy bueno.
El 58.9% que fue bueno.

El 9.8% que fue regular.

El 0.2% que fue malo.

En términos generales podemos afimar que la auto-imagen que poseen los
bachuilleres de su aprovechamiento en la primaria es alto, en relacion al
PROMEDIQ FINAL que nos indicaron obtener, fue el siguiente:

Promedio de 10 el 14.0%.

Promedio de 9 el 47.8%.
Promedio de B el 31.0%.
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Promedio de 7 el 4.7%.
Promedio de 6¢el 2.2%.

Un 61.8% quedaria acumulado entre 9 y 10, y hasta un 92.8% de entre 8 a 10.
En cuanto a las CALIFICACIONES POR MATERIAS reportaron haber abtenido:
el 14% 10 de calificacion.

el 47% 9 de calificacion.
el 31% 8 de calificacion.

LO CUAL CORRESPONDE AL 92.8% ACUMULADO EN LA PRIMARIA. O sea, de

acuerdo a los pardmetros de la SEP, nuestros alumnos FUERON BUENOS
ESTUDIANTES DE PRIMARIA,

Mas especificamente y exceptuando las calificaciones de Educacion Fisica, Artistica
y Tecnalégica, que fue donde recordaron las calificaciones mas allas; tenemos que:

En ESPANOL. el 90.4% calificd entre 8-10.
En CIENCIAS NATURALES. el 89.2% califico entre 8-10.
En CIENCIAS SOCIALES. el 87.5% calificd entre 8-10.
En MATEMATICAS. el 79.1% calificé entre 8-10, siendo el area menos

favorecida, de las materias bésicas.

Aqui hay que sefalar que estudios realizados por {a Direccién General Adjunta de
Contenidos y Métodos Educativas (D.G.A.C.M.E) de la SEP (1984), encargada de
elaborar los programas de la primaria cuenta con datos, a nivel nacional, que
indican que las materias de Espafiol y Matematicas ocupan el 70% del tiempo que
los profesores dedican a la ensefianza de estas dos materias, dejando para
después del recreo las Clencias Saciales o las Ciencias Naturales, lo cual puede
matizar que tenga puntajes altos y no asi Jas Matematicas, que posiblemente
reflejen desde este nivel educativo problemas en su aprendizaje

En este punto hay dalos que contrastan, segun lo recordado por los alumnos dei
promedio final de la primaria y lo expresado materia por materia, tenemaos que:

a) Un 14% recordé un promedio de 10 frente a un 41.45% en materia por materia.

b) Un 47% recordd un promedia de 9 frente a un 27.14% en materia por materia.

Se observa una reduccion dél 27.45% para la calificacion de 10, un incremento del
19.86% para la calificacion de 9, lo cual habla de una autapercepcion que

sobrevalora la primaria.

Al ser la primaria una experiencia méas formai por lo que a contenidos y formas de
trabajo se refiere, resulla interesante que los Bachilleres tengan una concepcion
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sobrevaloradade si mismos frente a su desemperio en el CCH, que contradice de
alguna manera los resultados obtenidos en este apartado

2.13 SECUNDARIA

£l 95.6% asistio a escuela oficial. El 3.4% asistio a escuela particular. Desde el
punto de vista econdmico los Bachilleres del Colegio se mantuvieron dentro del
sistema oficial, pagar una colegiatura ya empezaba a ser una carga extra a los
bolsillos de los padres, recordemos que esta cohorte estudid la secundaria entre
1982 y 1985, a mitad de la llamada "decena tragica’, cuando el pais entra a la crisis
econdmica de la que todavia no salimos.

El 54.1% lo hizo en la modalidad de materias (cursando un total de 13 por cada
grado).

El 45% que lo hizo por &reas (agrupadas en 5 por cada grado); esta modalidad la
implementd la SEP en la década de los 70's, con la finalidad de mejorar el sistema
de educacién media, que para el caso que nos ocupa, no presentd diferencias
substanciales, en cuanto al aprovechamiento reportado. Se puede afirmar que tanto
se aprendia por materias como por asignaturas, cuando comentamos los resultados,
en su momento, con personas de la SEP encontraban curioso el dato, debido a que
se esperd que el desempedo por areas fuera superior al de asignaturas,
especialmente cuando la organizacion curricular del CCH es por &reas académicas.

El 91.9% curso la secundaria con poblacion mixta,
El 7.1% poblacion no mixta.

Con este dato encontrarlamos fortalecido el elemento de socializacion de los
alumnos, que se ha mantenido a lo lago de sus trayectorias escolares.

Ante la pregunta ¢qué tipo de ensenanza recibiste? y frente al parametro; CCH =
escuela activa. "

El 49.6% -ACTIVA-
E1 48.6% -TRADICIONAL-

Este dato resultd interesante en la medida en que la secundaria y el CCH se
encuentran muy proximos temporaimente hablando, y la mitad de la poblacion
encuestada cursaba el segundo semestre, cuando se realizé este trabajo.

Seguin el dato, en la percepcién de nuestros alumnos, el 50% viene de un sistema
secundario tradicional, diferente al Colegio y para la otra mitad el CCH parece no
ser tan novedoso. En consecuencia la adaptacion al sistema CCH no seria
novedoso para la mitad de ellos,
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En relacion a la pregunta 4 qué lipo de orientacion curricular tenia tu secundaria?
£l 38.8% General.

El 11.1% Técnica.

El 50.0% No contesta.

Fue curioso que la mitad de los alumnos na haya podido responder esta pregunia,
siempre se les indicd que podian preguntar a los aplicadores por las dudas que
tuvieran, de hecho, se caminaba entre los pasillos ofreciendo apoyo en la resolucion
del cuestionario. Puede aventurarse cierlo grado de timidez académica frente a
quienes guardan la imagen de que las secundarias técnicas son mas dificles que
las generales, ademas de que en general las salidas de las secundarias técnicas en
general es a bachilleralos tecnoldgicos.

En cuanlo a la continuidad en los estudios secundarios; EI 95.3% alumno regular,
no haber perdido ningdn afo.

El 4.3% haber interrumpido algdn ano.

Hasta aqui, podemos afirmar que nuestros alumnos son buenos estudiantes, en el
Sistema Educativo Nacional.

El 73.5% afirma no haher reprobado ninguna materia.
El 21.2% haber reprobado una o dos materias,
El 4.1% haber reprobado mas de tres materias.

Un 10.7% afirmo haber presentado un examen extraordinario.
Un 7.2% haber presentado dos examenes extraordinarios.
Un 4.8% presentd mas de tres examenes extraordinarios.

A diferencia de la primaria, aparece contraste en sentido negativo, en este punto en
particular, como que empiezan a reconocer ciertos problemas con la reprobacion,
dado que no corresponden los datos, pero se mantiene la autopercepcion todavia
sobrevalorada. .

En cuarnto a la auto-percepcion que tienen de su aprovechamiento en secundaria,
presentan una campana de Gauss, una distribucion. normal casi perfecta, lo cual
contrasta con el promedio final que recordaron maleria por materia. Asi tenemos
que, recordaron los siguientes promedios:

El  0.5% 10 de promedio.
El 27.2% 9 de promedio.
El 46.8% 8 de promedio.
El 25.0% 7 de promedio.
El 0.5% 6 de promedio.
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Asi fas cosas, tenemos que la calificacidn recordada por materia se distribuye de la
siguiente manera:

El 13.73% obtuvo 10 de calificacion cuando curso por materias y el 13.2% cuando
curso par Areas (-.563).

El 11.88% obtuvo 9 de calificacion cuando curso por materias y el 14.34% cuando
curso por Areas (+2.46).

El 11.79% obtuvo 8 de calificacion cuando curso por materias y el 13.04% cuando
curso por Areas(+1.25).

Se aprecia un ligero incremento en 1a calificacian de quién curso por AREAS, sobre
los que 1o hicieron par MATERIAS,

Los alumnos que cursaron por AREAS, mostraron mejor desempefio en:
1o. Ciencias Sociales el 42.9% obtuvo entre 10 y 8 de calificacidn.

20. Espariol el 42.6% obtuvo entre 10 y 8 de calificacion.

3J0. Ciencias Naturales el 41.2% obtuvo entre 10y 8 de calificacién.

40. Matemdticas el 31.9% obtuvo entre 10 y 8 de calificacian,

Para los alumnos que cursaron por MATERIAS, mostraron mejor desempeno en:
10. Espaniol el 39.3% obtuvo entre 10y 8 de calificacidn.

20. Biologia el 39.1% obtuvo entre 10 y 8 de calificacion.

30. Historia el 39.0% obtuvo entre 10y 8 de calificacion.

40. G-eografia el 38.8% obtuvo entre 10 y 8 de calificacion.

50. Civismo el 38.7% obtuva entre 10 y 8 de calificacion,

60. Quimica el 32.0% obtuvo entre 10 y 8 de calificacidn.

70. Matematicas el 31.6% obtuvo entre 10 y 8 de calificacion.

8o. Fisica el 31.0% obtuvo entre 10y 8 de calificacién.

En ninguno de los dos casos incluimos el Area de Talleres ni Artisticas, aunque fas
calificaciones que manifestaron fueron las calificaciones més- allas, entre 9.y 10,
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debido a que no tenemas un referente numeérico en el Colegio, de ese tipo de
materias o areas

Sin embargo es interesante observar que en general LAS CIENCIAS SOCIALES y
EL ESPANOL, tienen un buen lugar, en las dos modalidades exploradas, seguidas
de LAS MATEMATICAS, de mnanera general, pademos afirmar que éstas ocupan un
buen lugar, en cuanto al indicador calificacion se refiere.

En un intento por abreviar este aspecto del trabajo, hemos intentado un analisis
global de las calificaciones que dijeron tener los alumnos, manejando como
pardmetro las equivalencias en el CCH.

Asi, tenemos que el 27.37% de la muestra obtendria MB, en todos su trayecloria
escolar que incluye |a primaria, secundaria y 1er. semestre de nuestro bachillerato,
o0 sea dos o tres estudiantes de cada diez estaria en esta situacion.

El 43.19% de nuestra muestra obtendria B; esto es, cuatro de cada diez estudiantes
estaria en este rango.

El 16.83% obtendria S; dos de cada diez ocuparia este rango.

De acuerdo a las trayectorias que hemos detectado el 12.6% serian alumnos
reprobadores o desertores de nuestro sistema educativo.

De acuerdo a los datos de los alumnos, contamos con un 70.50% que tienen de si
una auto-imagen positiva, de éxito académico, y por el recuerdo de su promedio,
como generacion cuentan con una buena trayectoria, son herederos de la escuela
oficial, han estado en grupos mixtos y al parecer sin graves problemas al ingresar al
Colegio.

2. 14 EL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

2, 14. 1 OPCION y ADAPTACION.

El 54.4% de la muestra afirmoé que su primera opcién de ingreso al bachillerato de la
UNAM, fue el CCH, frente al 43.8% que solicité la E.N.P. E!l ingreso a uno u otro
sistema de Bachillerato universitario depende primordialmente del puntaje que en'e!
examen de seleccion oblengan los aspirantes, el mas alto el puntaje atienden las
prmimeras solicitudes de ingreso, la distancia entre 1o que se solicita y el plantel y
iumo obtenido es directamente proporcional al desemperio e el examen. Es muy
probable que quienes deseaban estar en la E.N.P. y obtuvieron el CCH esten en el
supuesto de no haber oblenido los mejores puntajes.
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Las razones por las que lo hicieron:

a) 25.% por comodidad, quedaba cerca y agradaba el horario.
b} 23.5% por el sistema de enserfianza del Colegio.

c} 4.4% por influencia de la familia.

d) 3.2% por tener amigos estudiando en el CCH.

En este punto el Colegio empeiza a parecer como una instancia académica que hay
que cursar para ingresar a la "Universidad” ya que muchos padres de familia e
inclusive estudiantes hablan de C.U. como la universidad y se sorprenden de que el
CCH sea ya la universidad y que cuente con poyectos de maestria, doctorado y una
licencialura.

Los que optaban por la ENP, adujeron las siguienles razones:

a) 21.6% por el sistema de ensefianza de la ENP.
b} 17.0% por comadidad y cercania.

c) 6.4% por influencia de la familia,

d} 3.6% por tener amigos en la ENP.

Aproximadamente un 50% de esludiantes estan a gusto por haber ingresado al
Colegio, frente a un 38.6% que no deseaba estar en él. Esle es un aspeclo que
debe ser redimensionado por 1a UNAM en el senltido de que quede claro que los
lugares en ella se ganan a partir del resultado en el examen primordialmente, y que
como tal, la UNAM no manda a nadie a ningunas plaza que no haya obtenido
legitimamente, lo cual evitaria suspicacias y malos entendidos como los ocurridos
en 1995, conocido como movimiento de rechazados.

En relacion a su adaplacion al Colegio, el 40,.9% afirmd que le costo bastante
esfuerzo adaplarse, estar desorientados en un principio pero estar en proceso de
adaptacion.

Un 34.5% afirmé no tener dificullades para adaptarse desde el principio,

Un 15.2% dijo no estar salisfechos, aunque realizan lo que se les solicita, ya que
desean lerminar su bachillerato.

Sdlo un 5.5% dijo tener problemas graves con el sistema del Colegio, hasla la
fecha.

Tendriamos en consecuencia que un 75% de los alumnos transita entre una buena
adaptacion al Colegio, o esta en proceso y esla lo ven positivamente.

Interesd este apartado-en la medida que entendemos, entre otros faclores, -a la
escuela como un espacio social, en el que asumir el compromiso o paclo entre los
agentes que participan en el proceso educativo, se encuentra relacionado con el



desempefio y desarrollo de la escuela, en el sentido que lo plantea Durkheim E. (op.
cit.), al afirmar que parte del éxito de la escuela depende de que exista consenso
entre los participantes del acto educativo.

Particularmente el departamento de psicopedagogia del CCH cada afo realiza
campafas de bienvenida, dirigida a toda la poblacion de nuevo ingreso, en las
cuales presenta: la historia del Colegio, sus principios, modelo pedagogico, plan de
estudios. Para ello realizan una serie de aclividades tales como conferencias,
exposiciones, entregan y disculen folletos con informacion, tanto como cursos de
integracion y visitas por las instalaciones. Parece que se tendrian que evaluar los
programas de bienvenida.

Quedarian a la exploracion las causas de la mala adaptacién de los alumnos,
feconocenmos que un sector no queria estan en el Colegio, lo cual carga el dato
seguramente, pero por otra parte situaciones que nuestros propiios alumnos han
comantado tales como: indiferencia de los docentes, ausentismo, pueden estra
produciendo este fendmeno,o eventos del tipo, rotacién de aulas durante la jornada
pueden contribuir a esta situacién. Lo cual contrasta con el hecho de que
aparentemente los alumnos poseen repertorios de adaptacién escolar temprana,
segun comentamos en lo referente a la primaria y la secundaria.

De otra manera, el Colegio empezaria a percibirse como un logar inhdspito para
algunos de sus miembros,

2.14, 2LLAS CALIFICACIONES
Enrelacion a las calificaciones obtenidas en el primer semestre (88-1);
Manifestaron haber obtenido MB:

El 25.8% en el Taller de Redaccion,
El125.0% en el Taller Lectura |.
EI23.5% en Historia Universal.

El 18.7% en Matematicas |,

El14.7% en Fisica V.

Este dato es consistente con la trayectoria que los estudiantes tienen en la primaria
y la secundaria por lo que al 6rden en la secuencia de materias se refiere, primero
tas de lalengua y luego las experimentales,

Ahora bien, si tomamos la MB y la B como indicadores del buen desempefio escolar,
la distribucion es la siguiente:

10. El Taller de Leclura I. 67.0%
20. El de Redaccién 1. 65.8%



30. Historia Universa!. 58.4%.
40. Fisica |. 42.1%.
50. Matematicas |. 40.3%

Lo cual empieza a sefalar la dificultad de la parte Cientifica del curriculum del
Colegio.

Por dltimo, en relacion a las calificaciones podemos sefialar que en la Tabla-
Calificaciones, relacion letras-nUmeros, existe un deslizamiento descendente, de la
primaria a la secundaria y de esta al Colegio, de manera que:

En primaria el 41.45% obtuvo 10 0 MB de calificacion.
En secundaria el 25.08% obtuvo 10 o MB de calificacion.
En el CCH el 21.58% obtuvo 10 o MB de calificacion.

De la primaria a la secundaria el porcentaje baja (-16.37%) y en el Colegio se
reduce (-19.87% en relacion a la primaria, y -3.5% en relacién a |a secundaria).

En relacién a la B que incluye el 9 y 8 de calificaciones, obtuvimos:

En la primaria el 46.58% obtuvo 8/9 o B de calificacion.
En la secundaria el 51.05% obtuvo 8/9 o B de calificacion.
En el CCH el 31.94% obtuvo 8/9 o B de calificacion,

De la primaria a la secundaria el porcentaje aumenta en (+4.47%), y en el CCH
disminuye en (-14.64%) con relacion a la primaria y se reduce en (-19.11%) en
relacion a la secundaria,

En lo que respecta a la S, que pusimos en equivalencia con el 8 y 7 de calificacion,
la poblacion se distribuye de la siguiente manera:

En primaria el 05.07% obtuvo 6/70S.
En secundaria el 15.12% obtuvo 6/7 0 S.
En el CCH el 30.30% obtuvo 6/70 S,

De la primaria a la secundaria el porcentaje aumenté en (+10.05%), en el CCH se
incrementa en (+25.23%) en relacién a la primaria, y en (+15.18%) en relacién a la
secundaria.

No deja de ser interesante el dato, con las salvedades que en el caso de |a primaria
y la secundaria hemos enunciado, y las posibilidades de analisis. e Interpretacion se
abren ante nosotros, de cualquier manera consideramos que esta tendencia debe
favorecer la reflexion y la mejora del desemperio de los estudiantes del CCH. No es
posible sin embargo dejar de hacer algunos comentarios, primero, que es dificil
pensar en que el Colegio a diferencia de |a primaria y la secundaria no ha contado
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formalmente hablando con programas de estudio comunes, minimos obligatorios,
que respeten alguna sectiencia propia, que si en un principio respondia a sus
cualidades curriculares de no estar centrado en el contenido sino en los métodos y
los lenguajes, las areas académicas se organizaban por plantel para ofrecer cierta
continuidad programatica. El impactc mayor se resentia en los exames
extraordinarios, donde la probabilidad de enfrentarlos dependia del profesor que
hiciera |a evaluacion a su muy particular entender.

Por otra parte, en el Colegio las formas de acreditacion normalmente pueden
lipificarse de tradicionales, exdmenes por escrito, resolucidén de problemas,
participacion en clase, trabajos escritos o exposiciones, no difieren radicalmente de
las que les aplicaban a los estudiantes en los ciclos anteriores.

En mi muy particular opinidn el Colegio ha perdido su nocion de sistema educativo,
si bien algunos docentes repiten |a cantaleta de que los alumnos bienen muy mal
preparados de la secundaria, lo cierto es que el Colegio al parecer no ha tomado
medidas para enfrentar y resolver esta problematica sino hasta hace lres afios
{1993) cuando empezd la revision curricular, Al parecer la década perdida también
se reflejo en el ambito del Colegio. Ademas de que como todo sistema educativo
debe contar con las cualidades de los alumnos que recibe e inicidir directamente en
el aprovechamiento de sus alumnos, en tanto sistema autocontenido.

Este comentario surge a partir de la experiencia de impartir la materia de psicologia
entre 1992 y 1994 en 5° y 8° semestre, cuando los alumnos comentaban su
experiencia en el Colegio, y algunos de ellos, inclusive estudiantes sobresalientes -
con promedio de 9 y 10- no querian salir del CCH aduciendo que esle no les dejaba
un recuerdo grato, que sentian que el Colegio habia pasado inadvertido, en
referencia a lo que les habian dicho sus padres y amigos de la prepa. Solamente
alcanzaban a recordar a profesores muy especificos y grupos de referencia
primarios, como el primer club de amigos que les permitié integrarse at Colegio y
que no habian perdido en su estadia.

Apunto el dato de que la generacion que estaba en 2° semestre en 1988 tuvo una
eficiencia terminal del 30.32% en tres afios y la que estaba en el 4° semestre a la
hora de la aplicacion del cuestionario la tuvo del orden del 28.69% en tres afos,
que en términos generales se corresponde a la eficiencia que han tenido las
generaciones de 1985 a 1994, que con excepcion de la que egresd en 1995 alcanzd
el 35.99%, donde las autoridades educalivas del Colegio aducen la baja en la
matricula como una de sus explicaciones.

A continuacién expondremos lo referente at ambiente que rodea a los alumnos en el
Colegio.



2.14.3 LAS CLASES Y FORMAS DE TRABAJO

En relacion a la asistencia a clases, el 81.7% afimo que ésta es casi perfecta, rara
vez faltan.

Un 7.5% solo falla cuando no prepara el tema de |a clase.
Un 5.2% no se preocupa por asistir, solo lo hace a los exdmenes.
Un 4.6% falta cuando el tema es aburrido.

En correspondencia con que los alumnos mayoritariamente se dedican a estudiar,
parece que al menos se preocupan por asistir con regularidad a la escuela,

La relacion con las calificaciones y asislencia de profesores no se pudo establecer
debido a que los alumnas no respandieron suficientemente fa parte del cuestionario
que indagaba sobre |as formas de trabajo en el aula y laboratorios.

En consecuencia nos quedamos con la inquietud de que falta establecer, entre
olros, las posibles causas en el Colegio, que permitan correlacionar el rendimiento
por calificaciones dado que se cbserva un decaimiento en ellas.

2.14.4 FORMAS DE TRABAJO Y APROVECHAMIENTO:

El 71.0% casi nunca se ausenta, de manera que tenga que regresar a ponerse al
corriente en las clases.

E! 48.3% prefiere trabajar individualmente.

Ef 28.9% con compafieros, sin que sean su equipo.

El 20.8% se ausenta en ocasiones y regresa a ponerse al comente
El 21.4% prefiere trabajar en equipo.

El- 3.3% siempre se pone af corriente cuando falta.

Aungque de manera general se manliene la asistencia a las clases, con una
reduccion del 10%, encontramos la corroboracion de un comentario generalizado
entre algunos profesores del Colegio, en términos de que fos alumnos que
actualmente cursan el Bachillerato son menos comprometidos con los deberes
escolares, en relacion a generaciones anteriores. Sin embargo, queda en cuestion
el famoso trabajo en equipo que al parecer esta devaluado en la perspectiva de los
estudiantes.

2. 14. 5 INASISTENCIA Y APROVECHAMIENTO

El 41.5% consigue aclualizarse en los cursos por medio de los apuntes de sus
companeros.

El 18.2% pregunta al profesor y pide apuntes.
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Sdlo un 5.9% sigue el temario por su cuenta, to cual puede reflgjar que la dindmica
de la clase esta en relacidn directa con 1o que se hace en el aula, mas que en la
programacion de la misma, amen de la posible culpa del alumno que se ausentay el
poco acercamiento que para ta actualizacidn, tiene mediante el profesor.

Queda la inquietud por conocer €l “desgaste” que tras mas de 15 afos de impartir
clases los profesores se hayan rutinizado. Guando algunos obtienen una comisién
en el Colegio, normalmente lo toman como descanso de las clases y algunos
procuran no regresar a ellas, o hacerlo lo menos que se pueda, Este comentario me
surge ante el impacto positivo que han tenido los diplomados y especializaciones
que se abrieron en el Colegio para preparar el cambio curricular en visperas y que
togrd que 68O profesores han tomado.

2.14. 6 EL TRABAJO EN EQUIPO

En relacion a la dinamica que siguen los alumnos frente al trabajo en equipo, el 55%
manifestd que sélo cumple la parte que le toca.

Un 17.8% afirmé que este dispositivo pedagdgico no refleja abiertamente lo que
cada quién hace.

Un 14.0% casi siempre toma la iniciativa y coordina las actividades del equipo,
cuestion que es acorde a la manera natural que tiene de actuar, en el papel de lider,

Y un 10.1% afirmé ser quienes realizan la mayor parte del trabajo, como
depositarios y encargados de las demandas de! equipo.

Nos parece que estamos frente a un hecho relevante e indicador de lo que ha
pasado con este dispositivo pedagdgico, privilegiado en el discurso del Colegio. Es
frecuente que los alumnos del Colegio desde sus primeras inleracciones en la
clase, el seminario o el laboratorio sean conminados a realizar actividades grupales,
lo cual deberia darles una gran experiencia para manejar con mayores posibilidades
de aprendizaje este dispositivo pedagdgico. Esto se acentla conforme avanzan los
semestres, los alumnos mismos se organizan antes de que el profesor lo haga para
elegir a sus comparieros, pero al parecer, se ha caido en una teatralizacion, en una
simulacién que no se advierte de parte de los docentes, es una forma ritualizada de
participacién, donde al parecer se ha perdido su sentido, cada quien trata de llevar
amejor puerto sus aprendizajes grupales.

Los estudiantes sobresalientes curiosamente son mayoritariamente mujeres (90%),
cuando las interrogué respecto a su éxito escolar comentaban lo siguiente: no falto
a clases, participo cuando tengo algo que decir, pregunto cuando no entiendo, hago
todas mis tareas y presento mis examenes. Al parecer no hacen nada
extraordinario, sobre todo cuando las inquiria sobre si estudiaban o preparaban con
antelacidn sus clases, la respuesta fue: NO. ;Por qué crees que la mayoria de los
sobresalientes son mujeres? Porque los compaferos nunca entran, se distraen y
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quieren que los apuntes en los trabajos grupales. No deja de ser sorprendente la
respuesta, ademas de que fue consistente a lo largo de mas de 120 entrevistas que
realicé.

Consideramos que hace falta incidir en este aspeclo ya que polencialmente
constituye una posibilidad de aprendizaje socializado, donde el saber grupal
depende en parte del dispositivo que se implemente, y por supueste del coordinador
del grupo, empero para la presente muestra parece desgastado.

Pareciera que el trabajo en equipo ha perdido sentido, scbre tode cuando la
individualizacion aparece como un rasgo de nuestros alumnos y quiza se requiera
eslimular a los estudiantes para que optimen las posibilidades de intercambio,
coaperacion y reflexion que permite el trabajo en equipo y considerarlo no sélo
como apoyo pedagdgico, sino integrarlo como parte de los aprendizajes de los
alumnos.

2.14.7 LA PREPARACION DE LAS CLASES, Y LA BIBLIOTECA.

En relacion a la elaboracion de las tareas o trabajos a realizar para las materias,
encontramos que:

E!l 85.9% manifestd prepararla de manera individual.
Un 10.7% en compafia de ofra persona, tales como hermanos o amigos.
Un 2.% en equipo.

De ellos, un 76.2% la hace toda,

Un 11.5% con otros compaieras.

Un 7.8% hace solo la parte que le corresponde.
Un 3.2% la copia.

Por lo que respecta a la preparacion de trabajos, un 25.6% los hacen en la casa de
algiin compariero, lo cual habla de relaciones cercanas entre elios, frente al 69.9%
que lo hace en otro lugar, que no es sus casas, Al parecer |a casa no es un ambito
considerado como optimo para trabajar los asuntos de la escuela.

Este dato resulta interesante frente a la opinion que tienen los alumnos de la
biblioteca:

Un 36.5% dijo que es muy necesaria y el Gnico sitio que tiene para trabajar,

El 16% afirma no frecuentar mucho |a biblioteca debido a que es incdmoda para
trabajar.

El 3.9% dijo que sélo acude a ella cuando tiene que preparar un trabajo.
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Sélo un 6.2% dijo no asistir, ya que cuenta con los libros fuera de ella.

Apuntariamos ademas gue cuando los alumnos se retinen en sus casas, el 13.8% lo
hace para preparar algdn trabajo sobre un tema.

Un 8.2% para preparar alguna exposicién oral,
Un 6.7% para preparar un reporte o practica escolar.
Sélo un 2% para preparar examenes.

Consideramos que es necesario mejorar los servicios y funcionalidad de este apoyo
tan importante para los alumnos, pues con todo, el 75.6% de la poblacion lo utiliza.
Recientemente (1992) con la innovacién en el servicio de préstamo, mediante
etiquetas con codigo de barras, el servicio de préstamo se ha cuatruplicado, asi
como con el incremento de los acervos.

2.14.8 INTERACCION SOCIAL-ESCOLAR.

En cuanto a 1a relacion APOYOS-DESEMPENO ESCOLAR, preguntamos por las
relaciones sociales, 4cudndo recurren a sus companeros mas cercanos? Obtuvimos
la siguiente distribucion:

Un 21.4% lo hace para platicar sus ideas y acciones, o bien para comunicaries lo
que piensan de ellos.

Un 21% para una tarea.

Un 18.9% para pedir apuntes.

Un 18.7% para preparar un tema de clase o un-examen.
Un 13.9% casi no recurre a ellos.

Lo cual indica que el 58.6% de las relaciones que establecen nuestros- alumnos,
tienen como centro a la escuela, y quiza el resto tenga el tono de considerar al
Colegio en otra dimensidn del intercambio social,

Parece entonces que el Colegio no inunda la vida de estos estudiantes, sin negar
por supuesto que el espacio educativo es méas que el conocimiento y el estudio.
Pero aqui quiza existan tiempos y actividades extracurriculares que puedan ser
mejor disefados para la formacion de nuestros alumnos, Sobre todo si recordamos
que estos alumnmos se dedican basicamente a la escuela en periodos oficiales de
cuatro o cinco horas como maxico al dia. Si bién existen muchas aclividades en el
Colegio todos los dias, sin incluir a la propia UNAM (mas de 200 al mes) tanto
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culturales, como deportivas, y académicas, congresos, conferencias, exposiciones,
grupos de investigacion, clubes académicoas, los alumnos no las reportaron, por
una parte parece que es un efecto de publicidad, no se enteran y otra es que no
estan integradas en sus agendas.

De hecho en la universidad loda, se puede afirmar que quien lo desea puede
acercarse a cualquier instancia y ser participe de la riqueza que a pesar de todo
posee la UNAM tanto en infraestructura como en personal académico que la integra
y que siempre ha visto con buenos ojos a los jovenes interesados en desarrollar sus
potencialidades.

En relacion af punto que nos ocupa, tenemos que cuando tienen dudas sobre algin
ejercicio escolar:

El 37.2% recurre a un hermano mayor,
Un 28.6% a un compafiero de la escuela.
Un 11.6% lo deja pendiente,

Un 10.3% recurre a su padre.

Un 9.4% a su madre.

Este dato es consistente con el hecho de que {a mayorfa de los alumnos reportaron
que sus padres solamente tienen estudios primarios, y sus hermanos cuentan con
mayor preparacion. Resulta paraddjico que no recurran a sus profesores, siendo
que estan en contacto directo con ellos, ampliando mi comentario respecto a los
alumnos que cursan conmigo la asignatura de psicologia, me comentaban que
solamente uno o dos de ellosson accesibles y se interesan por compartir o sugerir
materiales o invitaciones al trabgio fuera de la clase, lo-cual habal de una dindmica
de mucha distancia entre los maestros y sus alumnos. Por otra parte, el dato naos
habla de una cierta cobertura afectiva en el seno de la familia o entre amigos a
quienes seguramente les tienen la confianza suficiente como para solicitaries
ayuda, mostrarse débiles frente a ellos y lograr su objetivo, Pareciera que el
obstaculo es mas afectivo que aobjetivo.

2.14.9 APOYOS EN EL PLANTEL,

En relacién a los apoyos que brindan algunos departamentos en el Colegio,
encontramos que cuando los alumnos han requerido informacion sobre dénde
localizar un libro, o datos sobre alguna carrera.

E150.9% lo ha hecho en el plantel, frente al 44.8% que no lo hace asi.

La forma en que atendieron a los primeros, fue satisfactoria para el 29.2%,
medianamente satisfactoria para el 28,7%, y no se le dio atencién al 3.2%.
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En cuanto a los apoyos del plantel, para ser orientados, o sobre como satisfacer sus
necesidades de informacion escolar:

El 57.9% afirmo haberla recibido, frente a un 32.6% que no recibieron el apoyo
requerido.

Concretamente quienes los apoyaron fueron:

Para el 21.6% sus profesores, de manera individual.
Para el 17.7% psicopedagogia.

Para el 8.6% las &reas académicas.

Para el 6.3% en la Direccion del plantel.

El 39.6% no contesto esta pregunta,

En este punto resulta pertinente seftalar que hace falta mejorar los servicios de
apoyo a los estudiantes, pues casi la mitad de la poblacién, posiblemente no este
enerada de los servicios a los que tiene derecho, lo cual resultaria muy grave, toda
vez que durante muchos anos se han ensayado programas y estrateglas para
informar a los estudiantes, tanto de las funciones y responsabilidades como de los
lugares donde pueden recibir apoyo.

Pensamos que insistir en las dimensiones de la poblacién estudiantil y el poco
personal encargado de brindar los servicios no puede ser excusa paraignorar este
dato.

Considerar a los alumnos como MASA, tiene connotaciones que no se
corresponden a las teorfas de E. Canetti (1982) o algun otro tedrico de las MASAS;
pues no es lo mismo ser una Universidad grande, muy grande, que una Universidad
de MASAS.

La diferencia radica en que los alumnos estan bien identificados, ocupan un lugar
en el conjunto, son pensantes, con necesidades especificas y no etéreos, los
tenemos. entre nosotros por lo menos tres afos, lo cual puede posibilitar la
planeacién de programas y estrategias especificas, ademas de que tienen metas y
un encuadre: son universitarios, ahl se hace la universidad.

2.14,10 LA LECTURA EN LOS ALUMNOS

También nos intereso indagar acerca de las actividades y actitudes que poseen
alumnos, en relacion al Colegio.
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Para ello preguntamaos por las lecturas que realizan:

El. 63.1% manifestd haber comenzado a reunir libros, bien por gusta o por
considerarlos valiosos ante un 31,9% que no lo esta hacienda.

EL 58.5% sefalo haber leido, en el momento de la encuesta, un libro sin que se lo
haya solicitado ningn profesor.

£135.0% no habia leido nada al momento de la aplicacion.

De los que estaban leyendo:

Un 27.3% afirmd que era una obra grande, de mas de 300 paginas.
Un 26.2% leia una obra mediana, de mas 200 paginas.
Un 8.2% leia una obra corta, de 100 péginas,

Ya sabemos que no hay una relacién directa entre Ja extension y la calidad de fa
obra, sin embargo es sintomdtico del esfuerzo y liempo que puede requerir esta

actividad en tal sentido.

Para reducir el efecto anterior, preguntamos por su interés en la leclura que
realizaban; asi encontramos que;

El 28.3% lo hacia porque el titulo le era sugestivo.
El 16.5% porque ya habia leido otro libro parecido.
Al 14.4% le gusta como escribe el autor.

E! medio por el cudl consiguieron los libros fue:

E122.2% lo compro.

E! 19.6% lo encontrd en casa.

Al 16.1% se lo prestaron.

El 2.8% lo pidio en la biblioteca.

E10.7% lo sustrajo. ' .

Sobre el tipo de libros que rednen, encontramos;
El 38.0% colecciona de cultura general.

El 15.6% cientificos y técnicos.

El 13.6% lo hace de literatura de autores recientes.

En relacion por el gusta hacia los tipos de lectura;
Al 54.0% le gusta leer de TODO.
Al 15,4% las historias de ciencia-ficcion.

Al 9.3% las de divulgacion cientifica.
Al 7.9% los de temas romanticos.
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Al 5.4% biagrafias de personajes historicos.
Al 3.4% sobre politica y economia.

Por la que respecla a la lectura de Revistas:

E170.8% afirma que las leia, ante un 23.2% que no lo hace.
El 38.5% fas compran,

El 19.9% las intercambia.

£l 13.0% las tiene en casa.

El .6% las sustrae de |as tiendas.

El genero de revistas que leen:

El 46.3% de modas, de entretenimiento (TV-guia, TV-novelas;
casmapalitan etc.).

El 9.4% informativas (Procesa).

Ei 4.8% deportivas {auta-mundo).

El 2.8% cultural (Siempre, Nexos, Vuelta, etc.).
El 2,2% de, tejida, punto critico, acumutado.

En cuanto a la lectura del periddico;

vanidades,

E1 61.3% dijo na haber leide ninguna, el dia anterior a la aplicacién de la encuesta.

Ei 34.8% afirmé haberla hecho.
La seccién que leyeron del periddico fue:

13.5% deportes.
10.1% politica.
8.7% especlaculos.
2.6% nota rgja.
2.0% ecaondmica,

-

El lugar dande lo leyeran fue;

29.8% en casa.

3.1% en un puesto de periadicos.
2.6% en |a escusla,

1.7% en un transporte.

El 5.5% tiene suscripcidn,
Ei 42.0% dijo no tenerla.
El 52.5% na contestd a esta pregunta.
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Los periodicos que leyeron;

El16.3% La Prensa.

El 5.5% E| Excélsiar.

El 5.0% El Universal.

El 4.3% La Jornada.

El 4.2% Ovaciones.

i1 1.1% El Heraldo de México y el Uno mas Uno.
E! 6% el Alarma.

El 8.4% no indicd qué periddico lee.

Nos atrevemos a sugerir que la lectura es un valor en el Colegio que nuesiros
alumnos van adquiriendo, aunque parece que de manera poco sislematizada, el
dato que nos la sugiere, es el hecho de que les gusta leer de TODO, casi la mitad
de la nuestra.

Aqui habria que pensar muy bien sobre la factibilidad de apoyar el intorés y
favorecer e! guslo por acercarlos a los grandes escrilores, a los imprescindibles, en
un esfuerzo complementario, extracurricular, abarcar ademaés la biblioteca en un
sentido mas amplio, de préstamo y no tan sélo de consulta para elaborar trabajos,
que podian ser de mas dias a disposicién de los alumnos.

2,14. 11 CINE, RADIO Y T.V.

En conlinuidad con las caracteristicas de los alumnos, también incluimos lo
refarente al cine, laradioy la T.V.

Para ello preguntamos si habian asistido al cine los Gltimos 15 dias, el 44.8% dijo
que si, el 50.1% na lo hizo. ’

El 32.7% lo hizo con un amigo o amiga.

El 5.6% con sus padres.

El 5.2% con un primo.

El 4.5% individualmente.

El género de la pelicula a la que asistieron fue:

Deaventuras el  24.3%

De amor el 8.1%
De terror el 5.9%
Policiacas el 2.4%
Westerns 1.5%
Karatecas el 1.3%
Rancheras el 0.6%

De contrabande  0.4%
De albaiiiles el 0.4%.



En cuanto a la aficion por los programas de T.V., por orden de preferencia, dado
que les pedimos que ordenaran jerarquicamente en tres niveles sus gustos
televisivos, encontramos que los que ras les agradan fueron:

10. Culturales 14.2%
20. Camicos 12.4%
3o0. Series policiacas 10.4%
4o. Telenovelas 9.6%
50. Peliculas 8.8%
60. Caricaluras 7.1
7o. Noticieros 7.0%.

En segundo lugar:

10, Comicos 14.4%
20. Policiacas 12.0%
30, Culturales 10.6%
40, Telenovelas 9.1%
50. Peliculas 8.0%
6o. Noticieros 7.1%
7o. Caricaturas 6.1%

En tercer lugar:

10. Comicos 12.1%
20. Culturales 9.5%
30. Peliculas 9.1%
40. Series policiacas 8.1%
50. Musicales 7.7%
60. Telenovelas 7.2%
70. Caricaturas 6.8%.

Ante la pregunta /qué actividad realizas mientras ves T.V.? obtuvimos:

-

a) ninguna 42.7%
b) preparo algo de comer 24.2%
¢) hago mitarea 12.5%
d) tejo, hojeo una revista y dibujo cosas 14.1% acumulado.

A la pregunta 4 cuéntas horas al dia ves T.V. encontramos:

a) 2 horas el 47.3%
b) 4 horas el 35.9%
¢) 6 horas o mas el 10.2% acumulado.



Ala pregunta ¢ a que horas ves T.V.? contestaron:

a) Por la noche, antes de las 10 P.M., el 49.0%
b) Por fa tarde, el 26.6%
¢) Después de fas 10 P.M,, el 14.7%
dj En la mafiana, el 3.5%

Aunque parece obvia la presencia de esla actividad, resulta interesante que el
83.2% de nuestros aluminos, ocupen entre 2 y 4 horas el dia frente al televisor.

Si tomamos este referente y lo multiplicamos por 10 afios, resulta impresionante que
un televidente de 2 horas al dia, presenciara 7 300 horas y uno de 4 horas lo hara
14 600 horas aproximadamente.

Quiza tenga que tomarse la T.V. como un contenido a analizar y utilizar en el
Colegio, pues definitivamente es un aspecto relevante de la vida de nuestros
alumnos.

En lo referente a la Radio, encontramas que el periodo en que lo escuchan fue:

El 45.2% cuando se levanta en la mafiana.
El 18.1% ala hora de comer.

E! 17.3% cuando hace |a tarea.

El 10.8% antes de ir a dormir,

En cuanto al género de estaciones de radio que escuchan los atumnos tenemos:

El 30.5% escucha haladas romanticas.
Et 25.3% rack en espanial,

El 24.6% rack en inglés.

El 3.2% otras.

El 3.1% musica tropical.

El 1.5% culturales

El .6% rancheras.

Parece que esta aclividad es de acompafiamiento, una actividad cotidiana entre
nuestros alumnos. No abstante lo anterior, en el Colegio no existen programas de
audio para los alumnos, situacion que habria que valorar.

De manera general consideramos que el apartado de Cine, T.V. y Radio tienen el
sentido del esparcimiento, cuestion que en general coincide con las politicas que
fomentan tanto las instancias gubernamentales como las privadas.

Con todo, parece que aqui la escuela, y en particular el Colegio, podria retomar
elementos para orientar, analizar y ofrecer alternativas a nuestros alumnas, sin
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menoscabo del respeto que sus preferencias merecen. Ampliar posibilidades
stigiriendo el conocimiento de mas alternativas, favorecer mejores universitarios.
2.1412 ACTIVIDADES EN CASA-FAMILIAY ESCUELA

Por lo que loca a las actividades del alumno en casa, encontramos que:

El 84.6% afirmd realizar algunas.
El 11.9% dijo no realizar ninguna.

En los que ayudan mas seguido encontramos que lo hacen en:
a) 32.8% acomodar las habitaciones.
b) 22.7% sdlo arreglo mi recamara,

c) 21.0% levantar la mesay lavar los trastes.

Los indicadores anteriores hablan del lipo de familias a las que pertenecen. Si los
sumamos nos dan un acumulado del 76.5%

En trabajos mas especificos como:

a} Cuidar a hermanos menores,

b) Ir al mercado o al super.

c) Preparar alimentos.

d) Lavar ropa y plancharla, encontramos al 13.2%.

Pareciera ser enlonces que nuestros alumnos, cuentan con tiempo suficiente para
dedicar ala escuela.

El dato anterior es consistente con la idea que hay en casa sobre el estudio.

a) El 62.4% afirmdé que sus padres quieren que nuestros alumnos se superen a
través del estudio, ya que ellos no luvieron la oportunidad de hacerlo.

b) El 18.8% de sus padres piensan que es indispensable que esludien.

c)El 10.3% en casa piensan que las personas que estudian mas afios son mas
cultos y saben mas.

d) El 1.0% afirmd que sus padres no quieren que estudien sino que trabajen.
Ahora bien, en un analisis mas fino:

a) el 68,6% afirmé que sus padres los auxilian en tareas o trabgjos, solo cuando se
los solicitan.
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b) el 21.1% dijo que sus padres no sabrian como ayudarlos
c) el 6.2% respondid que eslos nunca lienen tiempo.

El 84.8% dijo informar a sus padres de sus calificaciones.
El 11.7% no fes informa.

De los primeros el 50.8% infarma primero a sumadre.
El 28% a ambos.
El 10.9% a su padre.

Curiosamente el 63.7% dijo que sus padres no ejercen presién para que estudien,
solo el 31.3% afirmd lo cantrario.

Apayados en la escalaridad y ocupacién de los padres, su idea del estudio y ef nivel
educativo de nuestras alumnas, al Colegio se le deposita, tanto como a Jos alumnos,
ja tarea educativa.

Este aspecto parece relevante toda vez que el 65% afirmd que lo mas impartante,
para ellos como “ceceacheros’, es ampliar sus conacimientos. Frente al 29.65%
quienes dijeran que era ingresar a facultad.

Aunque constatado el data con una pregunta de contral: jque hards cuando
termines tu bachillerato? respondieran:

a) El 74.9% estudiar una carrera.
b) El 17.0% aun no lo sabia.

La gran expectativa tanto de la familia coma del propio alumno es fa facultad, en esa
medida el Colegio puede aparecer como un peldafic mds que hay que subir para
lograr lo deseadoa, con la consecuente pérdida del sentido y potencialidades que el
Colegio ofrece.

Nos parece que este punte puede ayudar a esclarecer parte de la prablematica que
vivimas en el Colegio, pues insistir exclusivamente en las condiciones materiales en
las que se da el proceso educative o psicologizar la_educacian, frecuentemente
frena y abstaculiza lo que se puede lograr, Anclarse al pasado ¢ sofiar en el futuro,
de suyo, lleva a na enfrentar el presente, a perder el sentido, quedar desorientados
y a racionalizar desde el mundo discursivo las pasibilidades de respuesta frente a la
vida misma. .

En relacion a ta familia, también preguntamas por las libras que hay en casa.

a) El 90.8% afirmd que cantaban can ellos.
b) EI 5.9% dijo no tener.
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Sabre la cantidad de libros que tienen:

El 32.8% dijo contar con unos 50.

£129.4% dijo contar con unos 100.
El 17.3% dijo contar can unos 300.
El 14.2% dijo contar con unas 500,

—_— e

a
b
"
d

P}

Las libros son adquiridos:

a) El 41.6% por los padres.

b) EI 37.7% por los hermanos mayares.
c) E! 7.4% solo por el padre.

d) El 6.2% sdla por un hermano.

Dado que encontramos que habia enciclopedias en casa preguntamas por el tipo de
ellas, a lo cual indicaron los siguientes titulos:

a) 13.8% Técnica cientifica.

b) 10.1% Salvat.

¢) 8.4% Dicclonarios.

d) 7.9% Historia.

e) 4.4% Literatura Universal.

f) 3.1% Tesoro de la juventud.

g) 1.9% Animales.

h) 1.5% Obras completas de autor (es).
i) 41.1% No contestd esta pregunta.

Con respecto a realizar algunas actividades fuera de casa con la familia, los fines
de semana.

a) El 43.5% dijo realizarlas.
b) El 48.8% dijo no realizar ninguna.

Las actividades que mas realizan con la familia son;

a) 17.2% visitar parientes.

b) 14.2% ir al deportivo.

c) 9.9% salir a comer el domingo.
d) 7.8% Ir a un centro comercial,
@) 8.9%ir al cine.

Los alumnos que no salen con sus padres, prefieren:

a) 25.4% dar la vuelta con los amigos.
b) 21.6% casi no salen, la familia no lo hace.
¢) 9.3% quedarse en casa, no agrada salir con los padres.



Como se puede observar, la familia de nuestros alumnos, presenta pocas opciones
fuera de las tradicionales.

El indicador es interesante, debido a que se pudo reconocer en Jos alumnos un
esfuerzo por ampliar sus horizontes; y, por otro lado, es notable que el 43.5%
todavia se asume como parte integrante de su grupo familiar.

También preguntamos por las actividades fuera de la escuela que son realizadas
regularmente por los estudiantes del Colegio.

a) El 74.9% dijo realizar algunas,
b) El 19.7% contesto que no tenian otras actividades.

En relacion a la sistemalicidad con que las realiza:

a) El 45.1% desde pequenos.
b) El 24.5% recientemente.

En relacidn a los lugares donde las realizan:;

a) El 5,7% en un club o academia, donde las aprendio.
b) E! 2.1% en el plantel.

En relacion a las personas con quien las realiza;
a) El 55.7% con amigos del CCH.
Interesaba conocer el lugar dénde habia encontrado a sus tres mejores amigos:

a) El 36.3% en la secundaria.
b) E126.5% en el CCH,

c) EL 23.1% en su colonia.

d) E} 11.4% en la familia.

Invitan a sus amigos ala casa:

a) E162.4% a veces.

b) El 13.9% nunca.

¢) El 12.6% una sola vez.

d) E! 10.0% siempre.

E! lugar de encuentro de los amigos fue;

a) El 39.1% en la secundaria.
b) E! 24.0% en el vecindario.



¢) EV19.7% en el CCH.
d) El 5.3% en una fiesta.
e) El 3.9% en una reunion familiar,

Las refaciones amistosas que establecen fos alumnos son fuera del Colegio,
mayoritariamente. La escuela aparece como espacio artificial, segregado de lo
cotidiano, se entiende como algo aparte, desvinculada del quehacer de todos los
dias. Es como si la vida estuviera en ofro lugar, cuestion que contrasta con el
individualismo enconltrado en la seccion del CCH en este trabajo, pensamos en
definitiva que esto ha de llevarnos a la reflexion escuela-vida cotidiana, como un
valor que el Colegio alcanz6, sobre todo en sus primeros afos, que posiblemente
ha cambiado y quiza debiéramos recuperar.

Por lo que respecta a las aclividades que prefieren realizar el fin de semana los
alumnos, encontramos:

a) El 16.2% juega squash, tenis o frontenis.
b) El 11,5% no especifico.

c)El 6.5% correr

d) El 3.5% tomar clases de natacion o tejido,
e) El 2.4% sale con la novia o novio.

f) El 1.3% va al cine.

g) El 0.9% va a misa con los padres.

h) El 0.5% vende en mercados o tianguis.

y) EI 57.2% No contesto.

Sobre las aclividades preferidas, en general, encontramos:

a) El 27.5% no especificd, aunque haria algo.
b) EI 27.2% no contestd.

¢) EL 13.0% futbol soccer.

D) El 10.8% basquetbol.

8) El 5.7% gimnasia.

fy El 5.1% dibuijo ylo tejido.

g) EI 3.9% danza.

h) El 3.6% natacion.

i) El 1.8 futbol americano.

j) El' 1.5% escribir cuentos y poemas.

Parece ser que el deporte interesa mucho a nuestros estudiantes, debido a que
estas preguntas eran abiertas y las aclividades propuestas fueron tomadas
direclamente de lo que escribieron los encuestados.

En relacion a las actividades artisticas, preguntamos por la practica de algin

instrumento musical, a lo cual el 26.0% de los alumnos respondid que si o
practicaba, lo que corresponde a la cuarta parte de la muestra,

71



De ellos el 22.9% lo practica en casa y es de su propiedad.
El 4.8% en una academia.
Al 2.1% se lo prestany lo praclica en casa.

El instrumento que practican es:
11.1% flauta,
9,0% guilarra.
2.6% piano y/ 6rgano.
1.1% otro.
0.6% mandolina.
0.5% bateria.
En relacion a estar inscrito en algiin club deportivo y sacial:

E! 14.6% dijo eslar adscrito a alguna.
El 21.5% dijo pertenecer a alguna asociacion.

Eltipo de agrupaciones a las que pertenecen fueron:

a) club deportivo  11.3%

b) fatbol 4.5%
c) otro 21%
d) scouts 1.5%
e) montaiismo 0.6%
f) aerabics 0.5%
g) ajedrez 0.1%

Estas preguntas interesaron ya que pueden indicar el hecho de que las actividades
que realizan los alumnos son organizadas, se encuentran en el plano de |a voluntad
y, en consecusncia, conocer si el Colegio puede retomarlas para elaborar
programas que apoyen a nuestros alumnos.

Para completar esta parte del estudio; preguntamos por el tiempo y tipo de
transporte que utitizan nuestros alumnos para ir al Colegio.

El 44.6% utiliza entre 30 y 60 minutos de recorrido.
El 29.1% 30 minutos.

EL23.0% entre una y dos horas.

El 1.5% més de dos horas.

En consecuencia tenemos que la cuarta parte de ellos utiliza m&s de 2 horas al dia,

lo que reduce enormemente la optimizacion de este recurso, tan importante para
quien se esta formando,
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En relacion al tipo de transporte mas utilizade tenermaos:

a) el camion 38.7%.
b) las peseras 14.8%
¢) el metro 10.1%
d) auto propio 1.9%
e) trolebtis 1.5%
f) lo levan 2.1%

Interesd ademds conacer las combinaciones de transporte que tienen que hacer los
alumnos para acudir al Colegio; tenemos las siguientes:

a) el 13.6% hace la combinacion -peseralcamién/metro.
b) el 11.6% -camidn/metro.

¢) el 10.1% -pesera/metro.

d) el 1.4% auto propio/me llevan.

e) el 0.7% camidn/metro/trolebus,

f) el 0.4% auto propio,

g) el 0.3% pesera/metrofirolebus.

h) el 23.2% otro, cuando no son los anteriores.

Como podemos observar, debido al tipo de transporte, sus combinaciones y el
tiempa acupado para llegar al Colegio, parecer que los alumnos tienen que hacer un
buen esfuerzo para llegar a sus clases; quiza tenemos que insistir ante las
instancias correspondientes sobre ta factibilidad de que los alumnos sean
asignados a los planteles que les queden mas cercanos, pues se desperdicia
mucho tiempo en el {raslada,

2.15 IDEOLOGIA.

En tadltima parte de este estudio, incluimos un apartado al que llamamos ideologia,
toda vez que intentamos recuperar las opiniones y percepciones que tienen
nuesiras alumnos en relacion a grandes tematicas y conceplos que nos parecen
importantes, acerca de los cuales interesa idenlificar si el Colegio ha tenido
influencia en las alumnos,

Debido a que en el momento de la aplicacién de la encuesta, estaba en
efervescencia la campana presidencial, decldimos preguntar por ella, asi obtuvimos
que;

a) el 68.7% apina que los mexicanos han de empadronarse y votar, parque es un
acto de responsabilidad social.

b) el 12.7% opind que debe hacerse por conviccién politica.

c) el 8.8% porque se tiene que legitimar el aparato estatal.



d) el 3.5% parque asf lo han dicho las medios de comunicacion masiva,
e) el 3.0% por conveniencia laboral.
Asi tendriamos que el 81.4% tiene una posicidn critica frente a la participacian civil.

En relacion a los medios de camunicacidn masiva y la cantidad de informacion que
emitian en relacion a los partidos paliticas que conlendieron en la campana
presidencial:

a) el 88.9% opind que ésta no es equitativa.
b) el 8.6% afirmd lo contrario, lo cual refleja un grado de conciencia que ya se
comentaba en diferentes ambitos de la sociedad,

Como una medida de conlrol, solicitamos a los alumnos que relacionaran dos
columnas, una donde aparecian las siglas de Jos partidos contendientes, con otra
donde aparecian los nombres de los candidatos. La respuesta fue completada por
eliminacion, quedando de la siguiente manera:

a) para el P.D.N. el 54.2% sabla el nombre del candidato.
b) para el P.M.S. el 57.4% sabia el nombre del candidato.
c) para el F.D.N. el 54.2% sabia e nombre del candidato.
d) para el P.R.T. el 72.4% sabia el nombre dei candidato.
e) para el P.A.N. el 91.3% sabla el nombre del candidato,
f) parael P.R.). el 92.8%. sabia el nombre del candidato.

Como se puede observar, la mitad de los alumnos conocla a los tres primeros
candidatos y quiza por efectos de la propaganda, aunado a la eliminacion de las
columnas, los tres Gltimos fueron conocidas por la mayoria, lo cual es sintomatico
de |a influencia de la T.V., aunque resulta curioso que sblo la mitad identificara al
candidato de! F.D.N. quién se escuchaba muy frecuentemente entonces por
diferentes medios.

En relacion a los objetivos de una camparia presidencial:
a) el 34.1% consiste en obtener votos para su partido.

b) el 13.9% ocupar el puesto presidencial.

c) el 13.3% presentar el programa de trabajo del partido.

d) el 9.7% proponer soluciones a los probiemas del pais.
e) ol 12.1% opind otras cosas fuera de estas categorias.

En correspondencia con este tema, preguntamos por la opinidn que los alumnos
tenian acerca de las seis opciones que entonces se prasentaron, a lo cual:

a) el 53.1% opind que no era sindnimo de mayor democracia en el pals.
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a.1) Las razones que ofrecié el 30.4% para fundamentar su opinion, fue que son
farsas electorales y que hay fraude electoral, que siempre gana el PRI,

b) Por olra parte el 36.3% opind que era sindnio de democracia, los argumentos que
se presentaron en este sentido fueron:

b.1) el 25.4% estuvo completamente de aicuardo, ya que afirmaron que en México
hay democracia, existen diferentes programas y existen mayores opciones para
elegir candidato.

b.2) el 9% estuvo de acuerdo en que hay madurez palitica en los mexicanos y que
ésta es sindnimo de demacracia, 1o cual contrasta con dos preguntas adicionales
que formulamos

c) el 47.5% do los alumnos consideraron que el Colegio no ha influido en su
pensamiento politico,

c.1) un 45.5% reconocio que el Colegio ha influido en sus ideas politicas,

Las razones que esgrimieron fueron las siguientes:

a) el 22.9%, que estuvo de acuerdo con la influencia de! Colegio, considerd que han
adquirido conocimientos sobre el tema, que ahora poseen formas diferentes de
pensar,

b) el 17.4% esla completamente de acuerdo con la influencia en su pensamiemo
politico; de parte del Colegio; debido a que éste favorece la concientizacion de los
jovenes; dado que favorece una mayor libertad de expresion y andlisis.

c) el 17.5% manifestd estar en desacuerdo, porque en el Colegio sélo se habla de
politica y se dan algunas ideas vagas sabre el tema.

d) el 42.2% no expuso ninguna razén,

Esta respuesta se vio matizada cuando preguntamos por el hecho de considerar s
el ser universitario implica tener una posicidn politica, a lo cual.

a) el 53.2% contesté afirmativamente.
b)-el 38.5% considerd que no.

Este aspecto nos resultd interesante, toda vez que el Colegio mantiene dentro de su
filosofia una dimension politica que atraviesa toda la estructura curricular, sin que
sea partidista, al promover sujetos criticos, responsables y participativos, sodlo
juisiéramos sefalar que preguntando a quienes respondieron que el Colegio no ha
influido en su pensamiento politico, obtuvimos respuestas dénde los alumnos
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manifestaban su derecho a diferir y a mantener una actilud de respeto frente a sus
posiciones, lo cual también nos habla de una poslura critica y de un cierto nivel de
conciencia.

Aunque hay que reconocer que identificamos un cierto tono individualista de quién
respondid negativamente frente a quién abiertamente reconoce la influencia del
Colegio.

Dentro de (a perspectiva universitaria y teniendo presente el movimiento estudiantil
en la UNAM, iniciamos una serie de preguntas tendientes a reconocer las
posiciones de nuestros alumnos, asi encontramos;

a) el 48.6% no pudo decidir si las autoridades universitarias se preocupan por los
estudiantes y responden a sus peticiones.

b) el 37.0% considerd que no lo hacen.
c) el 8.9% manifestd eslar de acuerdo en que si lo hacen.

En relacion al conocimiento de las normas universitarias:

a) el 38.5% sabe que es el Rector quién nombra a los funcionarios del plantel.
b) el 16.1% dijo que lo hace la junta de gobierno de la UNAM. '
c)el 15,1% cansiderd lo hace el Caordinador del Colegio.

d) el 14.6% dijo que son los profesores quienes los eligen.

Anle la pregunta 4 conoces el nombre del director(a) de tu plantel?

a) el 81.6% no respondid.
b) el . 2.5% conacia el nombre de su director(a).

La misma pregunta fue hecha para el Secretario General y el de Estudiantiles, ante
la cual obtuvimas, en el primer caso:

a) el 95.9% no respandio.
b) el 2.5% silo canacia.

Para el Secretario de Servicios Estudiantiles:

a) el 97.0% no respondio.
b) el 2.6% sila conocia.

En relacion a estar informadas sobre el Congreso Universitaria:

a) el 53.4% respondié que nao lo estaba.
b) el 38.1% dijo estar enterado.



1.0s medios por {os cudles se enteraban fueron:

a) el 10.2% por companeros del Colegio.

b) el 10.0% a través de la Gaceta CCH.

c) el 9.8% mediante la Gaceta UNAM.

d)el 5.6% por los medios de comunicacion masivos.
@) el 4.6% a iravés de sus profesores.

En cuanto a la parlicipacion en aclividades para el Congresa:

a) el 68.1% no habia participado nunca en actividades para el Congresa.
b) el 25.4% habia participada en algunas acasiones.
¢) el 3.2% participaba regularmente.

Acerca de las expectativas sobre el Congreso:

a) al 73.8% considerd que el Congreso madificara la estructura de la UNAM,
b) et 19.7% considero que nolo hara.

En cuanlo a la padicipacién en asambleas en e} plantel:

a) el 3.2% asiste frecuentemente.
b) el 55.3% en acasiones.
c) el 39.6% no lo hace nunca.

Un fenémena que se ha abservado desde hace algunos afios, es la apalia o abulia
de los estudiantes, que tendriamas que ponderar, toda vez que la educacién como
fendmeno social no esta disociado de los grandes procesas que vivimos.

Ante las cambiantes condiciones del pais, decidimos incluir preguntas que
atendieran olros aspectos, tales como, si el Calegio ha madificado la concepcitn de
sociedad en nuestros alumnos, a to cual:

a) el 11.8% respondié que totalmente.
b) el 54.3% indicé que parcialmente.
c) el 29.8% afirmé que en absoluto.

Asi descubrimos que antes de ingresar at Colegio, los alumnos velan a la sociedad:
a) el 51,3% como una estructura con diferentes clases sociales.

b) el 17.7% como algo complejo.

c) et 156.2% coma dependiente del Gohierno.

d) el 11.4% coma un buen lugar para vivir,

Tendriamos que reconocer que los alumnos que estdn ingresando al Colegio,
poseen ya cierta terminologla que se utiliza en el &rea historico-social, en exdmenes
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de diagnastico aplicados en el plantel Azcapotzalco (1986-1988), previo al inicio de
clases, los puntajes en esta area resultan sorpresivamente altos.

Parte de la posible explicacién a este dato, es que |os programas de la SEP, a partir
de la reforma de 1972 han introducido algunos conceptos del analisis histérico y
quiza como afirma Carlos Monsivais, la experiencia del 68, tocd sensiblemente la
historia dficial, la historia de bronce.

La misma SEP reconoce que en la actualidad resulta dificil ensenarla, debido a que
los nifios de primaria y secundaria poseen desde sus casas aclitudes criticas en
relacion a la historia de México, aunado a que en el Colegio hace falta una revision
profunda del método histérico-social, ya que es un eje fundamental de la estructura
curricular del Colegio.

Ante la pregunta jcrees que el CCH inculca un lenguaje propio y un modo de ser
particular a sus alumnos? encontramos:

a) el 36.1% afirma que si, dado que preporciona identidad,

b) el 32.1% considera que poco, no hay mucha diferencia con olros sistemas
educativos,

c) el 27.6% dice que NO, somos iguales a otros.

Incluimos esta pregunla, debido a que consideramos que el lenguaje, el mundo
discursivo es un elemento de identidad, refleja el alma de {os pueblos se ha dicho, y
tendria que ser un indicador de los efectos del Colegio en sus alumnos.

Ahora bien, 4 con quién se identifican nuestros alumnos?,

a) el 39.3% con un grupo de rock en espafiol.
b)el 8.8% con un partido politico.

c) el 8.9% con un grupoa religioso.

d) el 26.4% con un equipo de futbol.

¢ Qué es un partido de izquierda?:

a) el 29.8% que es un partido que se contrapone a las ideas del partido en el poder.
b) el 23.4% un partido con tendencias socialistas.

clel 11.2% aquél que esta en conlra del PRI.

d) el 7.3% ofrecid definiciones varias, que no eran las anteriores.

e) el 28.3% no contesto. '

¢Los conocimientos adquiridos en el CCH, te han ayudado a cambiar la imagen que
tenias de la mujer? respuestas:

a) 25.7% no, en absoluto,
b) 24.8% si, relalivamente.



c)22.3% no, he reafirmado lo que pensaba. ﬁ:;»uw
d) 22.1% si, completamente. 3"1 o /,(? Je
&1 l;:«i! '~ &4?{3‘

¢ Consideras que la juventud es? Respuestas: ro & .
(i [” Ulge

a)51.1% una etapa fundamental de formacion.

b) 21.6% una etapa que hay que vivir. “ad
c)}19.6% una etapa difici! y contradictoria,

d) 5.2% una parte del desarrollo psicosexual.

(Consideras que un “ceceachero’, debe rechazar el comercio de la moda?
Respuestas:

a) 62.3% no, es parte de la juventud.
b} 27.1% parcialmente.
c) 6.4% completamente,

¢ Has modificado tu conceplo de autoridad? Respuestas:

a) 52.0% si.
b) 40.4% no.

¢ Con quién te has enfrentado mas? Respuestas:

a) 26.5% con mis propias creencias.
b) 21.5% con 'mis padres.

¢) 19.4% con mis hermanos.

d) 18.7% con mis comparieros.

) 7.9% con mis profesares.

¢ Tu experiencia en el CCH, ha ampliado tu capacidad critica?, Respuestas:

a) 41.7% si, relativamente.

b} 37.2% si, notablemente.

c) 11.4% no, siempre he sido el mismo,
d) 6.5% no,

¢Has modificado la comunicacion con tu familia, desde que entraste al CCH?
Respueslas;

a) 37.6% si, ha mejorado.
b) 30.3% poco, aunque ha habido cambios.
c) 27.8% no, es la misma de siempre.



¢Realizas alguna actividad comunitaria? Respuestas;

a) 80.0% NO.
b) 12.1% S.

$Qué aclividades realizas? Respuestas:

a) 3.2% participo en un grupo social.
b} 1.6% en grupos de jovenss.
c) 0.4% comunitarial religiosa.

¢Parati lo mas importante como "ceceachero” es?:

a) 65.5% ampliar mis conocimientos.
b) 30.0% ingresar a facultad.

Como se puede observar, hemos incluido temas de actualidad y resulta interesante
que casi la mitad reconoce la influencia del Colegio en su formacidn, sin embargo
nos queda la sensacion de alumnos "normales” nada fuera de lo comun.

Alumnos que se identifican con la cultura prevaleciente que se difunde .en los
medios de comunicacion masivos, pues el rock, antes subversivo, es una moda, o
los equipos de futbal,

Entienden a la izquierda como oposicion, han modificado su concepto de la mujer,
aunque hay que recordar que el papel protagonico de ellas, los ha acompahado
desde siempre en su trayecto escolar y no resulta sorprendente -como informacién
adicional recordar- que sean precisamente ellas quienes de manera mayoritaria
astén en los programas de Estudiantes Sobresalientes, lo que habla de roles muy
establecidos en la sociedad mexicana, donde las companeras obtienen mediante la
escuela, espacios que de suyo no se les otorgarian, ni en la casa y quiza tampoco
en la escuela, las mujeres avanzan al menos en el Colegio.

Resulta interesante el concepto que tienen de la juventud ya que la mitad de los
encuestados la miran como una etapa de formacién, los demas con el-tono de lo
contradictorio y lo inevitable.

Han estado en la escuela el 80% de su vida, no son extremistas, esto nos lo sugiere
su concepto de la moda, fuente de comercializacion, en otros tiempos impugnada
por los ceceacheros. La moda fue puesta en entredicho, el Colegio tocaba también
el vestido, y no lo decimas mitificando el pasado, sino reconociendo el movimiento
en los estudiantes.

Ante la imagen de autoridad encontramos que la mitad de ellos puede reconocer
cambios, no padriamos precisar si desmitificandola o introyectandola cada vez de
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mejor manera, su experiencia parece ambivalente, reconocen haber participado
activamente en su educacion la mitad de ellos; quiza han aprendido a mansjar al
autoritario y al democrético y por ello no son frantales en sus concepciones y
aclitudes.

Resulta interesante que sean las propias creencias el lugar del debate y la tension y
en segundo lugar los padres, luego los hermanos y los compafieros, y por ultimo los
profesores, pareciera que se han asimilado bien a la escuela, el Colegio apareceria
entonces como un espacio dominade o dominable, donde la identidad que este
pretende, esta lejos de constituirse un eje ontoldgico propio, que en contraparte se
reconoce cormo un elemento de cambio, pero suavizado o ideologizado, pues desde
que ingresan al Colegio, les decimos que tienen que ser criticos.

Desafortunadamente no pudimos presentar datos con respecto a lo que sucede en
el aula con sus profesores, debido a que el 70% de la muestra aproximadamente,
no respondié esa parte del cuestionario, pensamos que pudo haber influido el
hecho de que les solicitdbamos opinar sobre los profesores que aun tenian y quizad
ello inhibid las respuestas, con todo, los que respondieron presentaban un
panorama paco alentador.

Por lo que respecta a la comunicacion con la familia, parece que el cambio también
es poco notable en general, se corresponde a la conformacion familiar que
podriamos calificar de tradicional.

En cuanto a las pretensiones parece que se corresponden a las trayectorias
escolares, presagiamos estudiantes que concluiran su bachillerato e ingresaran a
facultad.

En un esfuerzo de sintesis y toda vez que un estudio de esta naturaleza se mueve
en el ambito de lo global, podemos concluir, sin que ello resulte definitivo, al menos
para el presente trabajo, que el alumno que hoy esta en el Colegio:

a) Tiene buena trayectoria escolar.

b) Es un alumnos regular.

c) Ha sido poco reprobador.

d) Ha iniciado temprano su vida escolar.

e) Proviene del sistema educativo nacional oficial.

f) Responde a las expectativas de la reforma educativa de 1972, en el sentido de
que es mas participativo, segun los paramelros de la SEP, o sea es décil.

g) Tiene una autoimagen positiva de su persona. .

h) Las materias donde mejor se ha destacado y ha tenido paradéjicamente que
invertir mayor esfuerzo son las Ciencias Sociales, las Ciencias Naturales y el
Espaniol; presenta dificultades en el drea de Matematicas y las Ciencias.

i) Pertenece a la zona metropolitana.

j) Pertenecen a familias medias tradicionales.

k) Sus padres son inmigrantes a la Ciudad de México.
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1) Desconocen el estado financiero de su casa.

Il Politicamente son poco participativos.

m) Como mujeres son buenas estudiantes.

n) El Colegio les parece un buen sistema, se adaptan faciimente a él.

Dentro de las caracteristicas comunes que se pueden establecer en una generacion
de estudiantes, a partir de la discusion que resultd de este trabajo, que ya fue
presentado en la primera parte de ésta tesis, resulta dificil de caracterizar. Con
todo, es factible que una institucién trate de aprovechar este tipo de estudios, al
planear
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CAPITULO Il

IMPLICACIONES EDUCATIVAS E INSTITUCIONALES
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3. DISCUSION

En la introduccion de la tesis se plantea a necesidad de ubicar los estudios en sus
ambitos mas generales, a fin de reconocer las implicaciones educativas e
institucionales que poseen. Dentro de la tradicion de! estudio de o humano es
necesario dimensionar la utilizacion de las técnicas que se empleen de manera que
se eviten imposturas y falacias a las que puede dar lugar su desconacimiento,
obluracion, o acto fallido racionalizador de las implicaciones, debido a que
pertenecen al orden de lo complejo, donde dificilmente es posible encontrar causas o
delerminates Gltimas y definitoras de Ja praclica educativa, En el mejor de los casos
se estaria trabajando con causalidades recursivas que hacen a lo que las hace
donde su logica es multirreferencial.

3. 1 El planismo en el CCH

El tipo de estudios encargados por las instituciones educativas a los especialistas
que manejan técnicas y procedimientos especializados, son deudoras y sirven de
manera mas general al Planismo;, este se refiere a la nocion de pro-yecto que supone
loda educacion, ya que siempre se lrata de una actividad conjetural, educar es
siempre una anticipacion de la sociedad que se prefigura desde lo educativo, y lo
educativo anticipa siempre una nocidn de sociedad, puesto que no hay hombre sin
sociedad.

Ahora bien, dentro de la tradicion socioldgica el planismo se desprende de los
trabajos de Weber quien al postular la nocién de sociedad con un sentido particular, -
ya no de caracter descriptivo, de fronteras reconocidas de autoridad o por la
conciencia de pertenencia a la misma- Weber le da a la sociedad un sentido
explicativo y no descriptivo, puesto que para él la sociedad y la posicion que se
ocupa en su seno son elementos de expficacién de la conducta humana y- de su
evaluacion. Y este sociologismo es un elemento central de la vision modernista que
ha permeado y avalado los estudios que buscan establecer el rol de. los aclores
sociales a fin de comprender los comportamientos de los mismos, asi como su
eficacia en la participacion social,

El planismo es a su vez heredero de la modernidad, donde se asume implicitamente
que una vez enlendido el lugar de los actores es posible avanzar ordenadamente
hacia la conformacién de una sociedad basada en la racionalidad instrumental de Ja
que se ha hecho cargo la educacion,

A su vez e planismo trabaja basicamente a partir de indicadores y datos que desde
esta perspectiva han de orientar |a toma de decisjones, Basta analizar rapidamente el
caudal de informacion que la sociedad contemporanea utiliza ya de manera coloquial
cotidianamente, tal es el caso de los noticieros que informan por ejemplo de los
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indices en la bolsa de valores, de la contaminacion, del nivel de deslizamiento del
yeso frente al dolar, del clima que habré en e! dia, del porcentajes de usuarios que
trabajan con computadora, de la cantidad de personas que padecen alguna
alteracion o enfermedad, del nivel de puntos alcanzados por un equipo deportiva en
la temporada, o de la cantidad de ingredientes y conservadores que contiene un
producto de consumo, etcétera, etcétera, como formas coloquiales que tal vision de!
mundo supone,

De alguna manera resuita dificil imaginar que podemos movernos en la sociedad
moderna sin la utilizacion de tales indicadores. Se ha trasferido del campo de los
estudios socioldgicos y econdmicos la idea de que requerimos siempre de
indicadores y estadisticas para optar por las mejores opciones en el mercado en que
se ha convertido !a vida moderna, donde todo pasa por la indexicalidad de la vida.
Qué decir de la educacion, sencillamente no es posible decidirla sin contar con
estudios y estadisticas que respalden la toma de decisiones; sobre todo cuando esta
avalada por saberes especializados y técnicas que nos proveen la veracidad de los
argumentos y que sin embargo empiezan a ser cuestionados desde su naturalez
misma, ya que suponen una vision obijetiva de la realidad, con las implicaciones que
tat vision supone. '

Parte del efecto 1o reconocemos todos, sobre todo en su aspecto ideoldgico, sin que
se fenga una valoracién y mucho menos un cuestionamiento respecto de . sus
fundamentos y alcances. De hecho con la liegada de la tecnocracia que nos gobierna
se nos ha planteado la imperancia de lograr la estabilizacion de todo un pals a partir
de alcanzar la tan anhelada estabilizacién y recuperacién econdmica-a partir de
indicadores macroeconémicos que hemos de aceptar a partir de una concepcion de
sociedad que se parsce mucho mas a un fundamento marxista, donde ia
superestructura depende siempre de la infraestructura, alejada de la idea de alcanzar
una mejor calidad de vida, mas alla de los indicadores macroecondmicos.

Asi a partir de los trabajos de Weber, Emily Durkheim, tanto-como, de la psicologia
de las multitudes del reccionario Gustave Le Bon, se ha inspirado la posibilidad de
planear las acciones del estado. Los trabajos de Durkheim y de Le Bon han permitido
a sus seguidores (1934) entender a la sociedad desde la anticipacion; a partir de las
“explicaciones” que de sus teorias se desprenden. Se trata de ideas que pueden ser
aislables y objetivables, que como afirma Lourau (1980) “En tanto que hace
funcionar, mas o menaos -armoniosamente, la transversalidad de las pertenencias y
referencias institucionales”, teniendo como contraparte, su propia fuerza instituyente,
la negatividad de toda sociedad, su “disolucion” y la anticipacion de las “crisis” que
ésta vive en su dialéclica de funcionamento.

El planismo es deudor de la crisis que se presenta en el funcicamiento social, ante la
disgrecion social se responde con la planeacidn, con la anticipacion de las crisis, que
supone siempre ordenable y objetivable.



En el caso del CCH sus anlecedentes de creacion mas inmediatos (1970-1973)
hacen referencia a la ‘Reforma educativa” emprendida en el sexenio de Luis
Echeverria Alvarez, de la que es personaje principal del Dr. Pablo Gonzalez
Casanova, quien dentro de la UNAM es impulsor de un cambio sustancial en el
Bachillerato; el CCH es parte del modelo de planeacion que estaba en boga a finales
de los anfos sesentas y que lo funda: recordemos; con la creacion del CCH “se trata
de crear un drgano de innovacion permanente en la Universidad sin necesidad de
cambiar toda la Universidad”, por otra parte, con la creacion del Colegio se intenta
responder a la “crisis” que se vivia dentro de la propia Universidad, que tuvo su
expresion en 1969, con la salida del rector Ignacio Chavez. A su vez, es de recordar
que el modelo de desarrollo estabilizador flegaba a su fin, y el estado iniciaba un
proceso de legitimacion que buscaba el “concensa’ y la participacién de los
intelectuales en las decisiones del gobierno.

La respuesta a ta crisis es la planeacion, una buena cantidad de reuniones
encabezadas por la ANUIES (cf. Jaime Casrejon Diez, 1970-1972) dan cuenta del
esfuerzo planeador de ta época, especialmente en lo que a educacidn media y
superior se refiere. Diversos documentos Y tesis de la epoca se enmarcan en la
voragine de! cambio, la herencia de ta década de los afios sesentas prefiguraba la
idea de que bastaba con precisar los ideales para que el voluntarisimo dijera cauce a
las expresiones de libertad que ta opresidn cohartaba, asf aparece la idea de un
nuevo sujeto pedagdgico; el alumno que aprende a aprender.

Dejar a los alumno solos frente al saber sin inromisiones perturbadoras fue depositar
en ellos e relevo historico de Ja accion y ta transformacion social, sobre todo cuando
entonces (1971) recientemente se habian enfrentado al estalus quo, que habia dado
muestras de su autoritarismo mas recalcitrante en el aifo de 1968, Los nuevos
alumnos tendrian la oportunidad de “aprender a ser’ su ontologia dependeria del
disefo de las nuevas concepciones bajo las que se les formaria, mas ala de la
educacion basada meramente en la informacion.

Empero es de reconocer qus tal tipo de planismo en el CCH es de tipo coyuntural,
empirista, ademas de profético, sibien la Recloria de la UNAM trabajaba desde hacia
algunos afios (1965) la idea de reformar la caduca educacion napolednica, libresca,
el esfuerzo se reducia a un grupo de expertos, pertenecientes a las elites de la
misma institucion, que aprovecharon la inminencia de la demanda que provenia de |a
educacion secundaria para imputsar la creacién del CCH.

Diversos participantes en los festejos dei XX aniversario de la creacion del CCH
(1991) recordaban que recien aprobada la creacion del Colegio, presurosamente se
dedicaron a sugerir bibliografia para el mapa curricular que habia sido aprobado por
el Consejo Universitario, y que al no estar anclado a los conlenidos académicos
especificos, sino a los mélodos y los lenguajes, fue posible iniciar la operacion del
CCH en un tiempo record. De ahl que tamblén se pueda afirmar que la empiria
definid en buena parte una formacion basada en la racionalidad instrumental, dejando
como resultado esperado a ella misma, la formacion ontoldgica de los estudiantes.
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Por lo que hace al caracter profético de la planeacion en el CCH este se advierte en
el sentido de que la figura del Dr. Pablo Gonzalez Casanova ha quedado coma la del
padre fundador del Colegio, e inclusive, agregaria, ha sido convocado nuevamente
para participar en la actual refornia curricular, sin que al momento se peiciba la
presencia de olro intelectual que anime y ariente el proceso que penosamente el
Colegio libra para alcanzar la aprobacion de la madificacion al Plan y proigramas de
estudio. Con mucha dificultad los docentes del Colegio aceplan el fracaso de la
profesia ceceachera, puesto que todavia se escuchan expresiones tendientes a
recuperar las ideas basicas que dieron origen al Colegio. Con todo ha quedado la
cerleza de que la profesia que ha hecho del CCH una realidad institucional y que
esta es vigente. No hay sociedad sin fracaso de las profesias que la fundan.

3. 2 La ubicacion del perfil del estudiante del CCH en el campo epistemoldgico.

El uso de lécnicas y procedimientos derivados del analisis experimental dela
conducta y de la sociologia, son deudoras de una ubicacion mds amplia: -la
educacion pertenece al campo de las ciencias del hombre y de la sociedad-, ya que
como plantea Edgar Morin: “No hay hombre sin sociedad” y dentro de ellas se
enmarcan dentro del paradigma de la implicacion {c.f. Cap. 1). De ello se deriva que la
educacion actualmente pueda ser vista, al menos en las siguientes perspectivas,
desde la referencia de Ardoino y Miliarel (1992) quienes nos dicen; “a gusto 0 a
disgusto, la educacion debera conjugar dimensiones voluntaristas, normalivas,
ideales, polilicas, propias del proyecto, con dimensiones cientificas clasicas. Se
requiere que los proyeclos de innovacion sean pensados desde |a globalidad y como
un proceso que tiene como cualidad lo inacabado, esto como ley o razén del nuevo
conjunlo educativo, que incluye a la educacion:

“a) como campo (terreno) de practicas sociales que pueden, a veces, ser definidas
mas estrechamente (sistema educalivo) y olras, mas ampliamente (englobando las
formaciones iniciales y continuas, el desarrollo del sujelo, la educacion a la
ciudadania, la formacién profesional, la accion de los medios de comunicacion, la
educacidn de |a calle, elc.),

b) como “funcion social”, incluyendo tanto las instancias institucionales (familia,
escuela, formacion profesional, universidad), como las otras acclones educalivas mas
difusas, ejercida por los medios de comunicacion de masas, la calle, el deporle, el
compromiso politico o sindical;

¢) en cuanlo “discursq”, a la vez ético, normalivo, politico, voluntarista, que traduce
una vision del mundo, como retraccion de las 'mentalidades’, al mismo tiempo que
una representacion cultural de la funcién educativa;

d) en cuanto a |a “profesionalizacion” que se deriva de ello; los agentes del sistema
educalivo, los que se dedican profesionalmente a la educacion;
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y de reflexion praxeologica, lo que da lugar a opciones estratégicas susceplibles de
oplimizacion, que buscan el cambio, |a reforma;

e) a partir de “procesos’, 'situaciones”, ‘practicas’ educativas, como objeto de estudio

f) en cuanto abjelo de investigacion, de cuyos resultados se espera principalmente la
produccion de conocimientos nuevos”

Como se puede advertir a partir de la cila anterior, la edicacién es una praclica
social que debe ser entendible a partir de diversos niveles de comprension, en
nuestro caso, fue abordada desde el referente de un lerreno sobre el que se realizo
una toma de datos, si bien descriptivos de las caracleristicas de los alumos, también
se le puede ubicar en su funcidn social, ya gue interesaba tanto a la insititucion CCH
como al equipo que realizd el estudio, conocer las cualidades socio-escolares-
culturales de los alumnos; su composicion, a nivel de las trayectorias escolares, y su
ambiente cuftural-familiar, de manera que se pudo reconocer que los alumnos del
CCH manlienen condiciones particulares que insiden en su desempefio en el
Bachillerato,

En este punto destaca el hecho de que la gran mayoria de estudiantes del CCH se
dedican principalmente a sus estudios, con lo que se derriban los discursos de
mantener un Bachillerato que atiende a los alumnos que trabajan o.que podrian
hacerlo si lo requirieran. Ei dato anterior muestra, de acuerdo a la organizacion
académica escolar, que lo hacen en un promedio de 4 a § horas diarias en clases, lo
cual deja la opcidn al CCH, de aprovechar el tiempo de los estudiantes para mejorar
su formacion. En este punto se rebaza la idea de una educacion que incorpore a
trabajadores, discurso muy extendido en la década de los afos setenta. Por olra
parte el reducido niimero de horas que en promedio un estudiante dedica al Calegio,
podria favorecer que estos tuvieran la posibilidad de dedicarlo a otras activiades,
empero, encontramos que la mayoria de ellos, no lo hace.

Si bien es cierto que los indicadores globales del rendimiento de los egresados del
CCH en comparacian con la Escuela Nacional Preparatoria de la propia UNAM y de
otros bachilleratos es camparativamente buena, esto no significa que la calidad de
los mismas seala deseable y que en consecuencia deba mentenerse tal cual.

Por otra parte, por contraste con el estudio de 1979, se mantiene la informacion
respecto a que los alumnos del CCH pertenecen a familias de clase media, con
padres que tienen escasos recursos culturales para apoyarlos efectivamente en su
preparacion escolar, No es de desestimar que Ja nacion de clase media difiere en
mucho de lo que padria adquirir una y olra a veinte anos de distancia, lo que resulta
interesante es el caracter ideoldgico de (a aspiracion social de los alumnos y sus
familias que siguen viendo en la escuela (a posibilidad del escalamiento sacial.

Desde el punto de vista de un trabajo realizado sobre el terreno educativo y la
multiplicidad de acercamientos e interpretaciones que s posible hacer de ellos,
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queda por reconacerse la relevancia social de este tipo de trabajos, al menos para la
institucién que encargd el estudio, ya que la informacion de que la gran mayoria de
los alumno solamente se dedican a la escuela, ha permitido postular que el
bachillerato del CCH no es terminal, el peso que podria tener este argumento es
interesante, en la medida en que el caracter "terminal" que se le habia otorgado a
esta bachillerato realmente lo metia en un discurso falso, realmente el CCH nunca ha
sido una salida técnica eficiente dadas las aspiraciones de los alumnos y el caracter
oplativo de la formacion técnica que ofrece, frente a opciones realmente terminales
que ofrecen especializacion técnica en 3 000 horas de formacion frenle a los cursos
de 200 horas en que lo hace el Colegio.

Por otra parte el argumento del tiempo que potenciaimente podrian dedicar los
alumnos al Colegio ha permitido postular un nuevo disposilivo pedagogico que
aprovecha la experiencia pasada, en la que las formas de {rabajo académico se
vieron francamente reducidas por problemas de tiempo y espacios para instrumentar
aclividades tipo taller, seminario y de trabajo en el laboratorio, debido a que
normalmente los alumnas tenfan acceso a tales actividades académicas por periodos
menares a 60 minutos, lo cual dejaba para ellos el desarrolio de habilidades en el
vector del “aprender a aprender”. La actual propuesta de organizaciéon académica
postula que en promedio, se trabajen sesiones de dos horas en cada modalidad, de
manera que los alumnos accedan a un mayor tiempo efectivo de interaccion
académica, que les permita formarse suficientemente, lo cual supone una redefinicion
del postulado aprender a aprender, donde tanto los alumnos como los docentes
deberan desarrollar modelos pedag6gicos en los que la realimentacion y ejercitacion
consoliden el autoaprendizaje y este quede asumido plenamente en la formacién
escolarizada, ’

En este aspecto se tuvieron que conjugar elementos derivados del perfil 1988 tanto
como la propia experiencia docente de los planeadores de la reforma curricuar, lo
cual toca el centro de una educacion basada en el "aprender aprender" de parte de
los alumnos, vistos como sujetos dela cultura. Con todo, resulta” que tal
argumentacion para {a ampliacion del tiempo de trabajo académico en aulas y
laboratorios no es evidente ni necesario para algunos sectores docentes,; quienes
siguen viendo en la propuesta de reforma curricular una traicion al modelo original y
un regreso a formas tradicionales de enserianza. ’

En este punto procede aclarar dos aspectos, primero, que no fue exclusivamente a
partir de los datos obtenidos en el perfil del alumno 1988, y demas trabajos
realizados en el CCH (1992 a 1995) que se llegd a las conclusiones y posturas de
cambio anteriormente mencionadas, pero también es cierto que ellas contribuyeron
especificamente a alimentar la reflexion en esos senlidos. Segundo, que parle de las
discusiones permitieron comprender que muchos de los postulados del CCH se
encontraban invertidos, es el caso de los lemas de "aprender a aprender”, “aprender
a hacer" y “aprender a ser", estudiante “critico”, “participativo” se empezaron a mirar
como productos, puntos de llegada y no derechos o condiciones que los alumnos
poseen, si bien en la década de los afos setentas esos fueron derechos ganados a la



tradicion, actualmente tendran que ser entendidos como resultados de procesos
formativos, logros y desarrolios que fa institucidon busca intencionadamente infundir
entre sus alumnos.

Empero, regresemos a la discusion epistemoldgica de los alcances de este lipo de
trabajos realizados. Que como se puede apreciar empieza a aparecer como una
desbordamiento de los referentes clasicos.

En educacion se ha seguido un postulado griego: 'El saber precede al hacer”,
aunque en nuestro caso el saber intentado trata de conjugar el saber candnico
clasico, obtenido mediante estudios, con el saber que se adquiere de la vivencia
cotidiana, entendiendo que ahora tratamos de dimensionar [0 que ambos saberes
ocuitan y obturan.

3.3 Niveles y dominios de la investigacion educativa

Ardiono (1992) plantea que: “La investigacion debe situarse en un doble nivel: un
nivel operativo que produce conacimiento y un nivel de reflexion melacritica sabre las
condiciones de esta produccion. En otros téminos, los interrogantes del investigador
no se refieren solamente a la validez y la significatividad de los resultados, sino
también sobre su significacion”.

Los “niveles de la investigacion” en educacion son numerosos y variados y no
distinguirios es condenarse a discusiones estériles. Segin ios niveles (de
investigacion), varfan las metodologias y las técnicas. No se aplica la misma
metodologia para elaborar una monograffa en un procesa etnaoldgico, que para
organizar una experiencia de laboratorio. Desde los ensayos pedagdgicos de un
docente en un saldn de clases hasta la investigacion fina, aunque subsiste una
actitud cientifica comuin. Sin embargo el andlisis cientifico de los hechos, de las
estructuras y de las practicas educativas, se mantiene como un quehacer necesario;
lo que permite al mismo tiempo, no recaer en lo arbitrario de una educacion fundada
en los talentos y en los dones.

Los dominios de la investigacidn ya no se reducen, como era el caso hace apenas
medio siglo, a los problemas escolares cotidianos; los errores cometidos por los
alumnos o el analisis de un proceso de aprendizaje. El nacimiento y el desarrollo de
las ciencias de la educacion responden a la extensién de los campos de
investigacion, desde la filosofia hasta el andlisis de lo que pasa en el aula, pasando
por todos los tipos de investigacion: histdricos, saciologicos, demograficos,
econdmicos... Cada uno de estos campos ha introducido sus propios métodos de
investigacion y el cuadro general actual de la metodologia cientifica, en este dominio,
no es facil de establecer. Conviene, sin embargo, subrayar la importancia creciente,
en el curso de las Ultimas décadas, de los acercamientos cualitativos, de una
inteligencia clinica de las situaciones educativas. La articulacion de los psiquico y de
lo social se convierte en uno de los problemas mayores que no pueden ser tratados
por la sola yuxtaposician disciplinar, sino que requiere, todavia mas, la intervencion
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de nuevos territorios, de nuevos dispositivos, de nuevos objetos y de formas
mestizas. Para limitaros a este solo ejemplo, las invesligaciones cognoscitivistas,
conexionislas, loman prestado, simultaneamente, de la psicologia, de la sociologia,
de ia etnologia, de la linglistica y, de cierta manera, de la filosofia” (Ardoino y
Mialarel, 1992).

En consectiencia actualmente tendrémos que dimensionar los dos componentes
sefnalados por Miliarel y Ardiono, por una parle una exigencia de rigor melodologico
al interior de los esludios que se emprendan y por el otro enfrentar el problema de la
comprension mas general de lo realizado, donde el primer lipo de trabajos es solo un
elemento del analisis, donde el concepto de andlisis trabaja mds la idea de
“acompafiamiento” que de un desmenuzamiento quimicamenie puro, teniendo claro
que pertenecen a ordenes diferentes, por lo que hay que cuidarse de no confundirlos.

En particular interesa resaltar la metareflexion del Perfil del Alumno del CCH
realizado, ya que desde el momento del “encargo” realizado y posteriormente a la
obtencidn de los resultados el trabajo parecia que iba a quedarse en una respuesta
inmediata de caracler eficientista, en el entendido de que se respondid en los
plazos establecidos por quien ordend el trabajo, 1o cual también obturaba &l analisis
de las implicaciones que ahora se realiza, quedando el resultado como acto fallido,
herencia de la investigacion cientifica que se realiza.

Asi una primera cuestion del andlisis del encargo refleja a vision de los planeadores
del CCH (recuérdese que fue la Secretaria de Planeacion del CCH quien realizo el
encargo) manifiesta una confusion respecto a la utilidad y sentido de este lipo de
trabajos, ya que el perfil de 1979 fue utilizado en los discursos polilico-educativos,
como lo fue la presentacion que hizo el entonces Coordinador del CCH en ia mesa
de andlisis del bachillerato universitario (1981).

La confusién referida estaria en suponer que una “investigacion” sustentada en la
técnica que permite la obtencién de datos objetivos, merced a la utilizacion de
“indicadores” cuantitativos que pueden ofrecer la "verdad" acerca de las cualidades
de los alumnos, quedan fuera del elemento de la toma de decisiones mas propio de
los estudios en un orden de otro tipo y mds general, que de los de una investigacion
que produce conocimiento nuevo. En este sentido, la implicacion deviene de la
concepeion que de tales estudios se tenga de parte de quien encarga el trabajo, De
manera mas general, lo que queda oculto a la vision de Ia institucion, es la propia
institucion cientifica y fa certeza de sus verdades, |a sociologia de la educacion
Durkheimniana trabaja una concepcidn de los aclores sociales, por lo que pareceria
entonces que se trataba de identificar sus cualidades para que a partir del perfi! de
1979 se intentara encontrar el “consenso entre los actores alumnos y las metas de
la institucion” que entonces se encontré mediada y mediata entre las expectativas
de unos y otros, pero que no paso de ahi.

Por otra parte, la idea de un bachillerato que desds su concepcion cambiara a la
propia institucion UNAM eslaba metida de lleno en un proceso de un orden mas
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general, correspondiente al tipo de sociedad que su modelo perfilaba -el cual ponia
al centro al estudiante como gestor del cambio- y que entonces se veia idoneo a las
aspiraciones de la intelectualidad universitaria tendria necesariamente que ser
redimensionado de manera que el estudio de 1979 viajaba en el sentido de lejitimar
el quehacer del CCH en la propia estructura de la UNAM donde su sentido formativo
quedaba ocuilto dentro de la vision que prolongabala crisis de los afios sesentas, de
ahi el uso politico que se le dio entonces a los resultados obtenidos.

En nuestro caso, el perfil de 1988, no tenia ya ese referente, ha quedado
pulverizada la nocion de aclores sociales desde su dimension técnica y socioldgica,
al utilizar una metodologia simplificadora y reduclora de las diferencias de grano
fino que poseen los estudiantes del Colegio, y que por mas que se insista en la
bisqueda de representacidon estadistica con sus correlaciones y andlisis
multifactoriales o multivariables permaneceria necesariamente en el mismos plano
de simplificacion, donde es obvio que hoy enfrentamos una practica muy compleja
que va mas alla de los indicadores cuantitativos, estos lendran que se ubicados en
referentes mayores y al mismo tiempo recuperadores de la experiencia de los
planeadores y agentes de |a escuela.

Por otra parte, si se parte del hecho de que el experto y/o el especialista en el
manejo de ciertas técnicas puede proveer de “indicadores” para sustentar juicios
respecto a la poblacidn que atiende la instilucion es reducir, por efectos del tipo de
resultados que son factibles de oblener, toda una gama de procesos, niveles,
intenciones, formaciones, y deformaciones que el instrumento provee. Se entiende
que habria debajo de tal postira una concepcion positivista de lipo Skineriana, como
cuando él planted "dejemos que el dato hable” como si la aprehension de la realidad
fuera cuasi-fenoménica, una impregnacion de la realidad que se da, en esle caso,

por los datos que proporciona el estudio.

Manltener esia postura conlleva necesariamente a una doble impostura, la del staff-
cliente y la del especialista. Al primero habria que dejarle claro que en primer lugar
que se trala de un estudio y no de una investigacion, ya que el primero esta limitado
por la naluraleza de la demanda que se realiza, lo cual de entrada rompe con la
logica de la investigacion, que requiere de una cierta “liberlad" tanto tedrica como
metodoldgica, que dentro de alguna tradicion posee el especialista para decidir el
trabajo que emprende,

Otra limitacion estaria dada por el "tiempo” en que ocurre el desarrollo del trabajo.
Que como hemos observado con la actual politica nacional de sistema de eslimulos
a la productividad académica, viaja en contra de la naturaleza de la invesligacion,
por supuesto estarianmos de acuerdo en favorecer trabajos de investigacion que no
se vuelvan eternos, o que nunca arrojen avances, sean del tipo que sean. Pero
quizd y este es un punto de muy dificil aprehension, sobre todo en el terreno
educativo, el cual tiene que ver con la conjugacion del tiempo institucional y su
articulacion con el tiempo histdrico de los momentos en que se realiza cualquier



estudio, y su correlato macrasacial, con lo que se pueden dimensionar los alcances
de los estudios realizados o que se puedan realizar a futuro.

Parte del analisis que es posible realizar ahora tiene que ver con las cambios
ocurridos los Ultimas veinte afios, la década de los afios ochentas marcd para el
pais la descomposicion de lo que entendiamos por actores saciales, la
desarticulacion del sujeto histérico de la profecia revolucionaria "el proletariado”
encargado de la transformacion social, fue solidario del cambio en el terreno
pedagdgico en el modelo del CCH, ahara serian los estudiantes "sujetos de la
cultura” fos bastiones del cambio, lo cual cargo al sujeto pedagdgico de su
implicacion politica desde un referente curricular, por primera vez se estudiaria en el
bachillerato el materialismo histdrico.

Como prueba de ello, habria que analizar la amplia participacion politica de los
estudiantes y profesores del Colegio en los mavimientos populares y de resistencia
en los ambitos de la vida de la metrdpali, junto con la aparicion de la “crisis” que al
parecer no ha hecho otra cosa que refuncionalizar la dimension de la educacion
media superior. Aunque en ambos casos, coma bién lo seiiala AlainTouraine (1992),
los nuevos participantes sociales no son como tales sujetos saciales, ya que no
constituyen como tales fuerzas organizadas que sean identificables y que
trasciendan mas alla del logro de sus demandas y el alcance de sus objelivos
inmediatos.

Algo que resulta paraddgico es que la generacion abjeto del perfil 1988 fue
precisamente la que reactualizo el papel de los estudiantes en la vida politica del
pais y de la UNAM concretamente, ya que fueron ellos los protagonistas del
mavimiento que devino en el gestor del Congreso Universitario 1989, pero que
como sabemos se diluyd y se dividio entre los historicos y los reformadores, de los
cuales quedan muy pocaos ecos en la vida institucional.

Hoy més que nunca es claro que la educacion media superior empieza a ser objeto
de la planeacion estatal, a partir de establecer un sistema de ingreso-nico donde
se panen en crisis nociones tan arraigadas como la de la autonomia universitaria y
el derecho que tiene cada subsistema educativo.de establecer sus. criterios de
seleccidn estudiantil. Pareceria que tal aspiracion se encuentra en peligro, y que lo
que se esta jugando es la racionalidad instrumental del sistema de educacion media
superior, independientemente de la voluntad de los aspirantes, mediante la
aplicacion de un examen objetivo homogeinizador de las diferencias, calificado por:
compitadora, en el que se ponen a disposicion de los alumnos 30 opciones de
ingreso al nvel medio superior.

Otra cuestion importante para el staff-cliente es reconocer que la informacion que
resulta de un estudio puede servir para revocar las practicas que estén a su
alcance, y no solo para celebrarlas o convocarlas. La implicacion directa esta en la
toma de decisiones que es posible hacer desde la sutileza de los datos.
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Una implicacion mas para los que encargan los estudios estara en la conciencia de
que tales sirven como indicadores que la institucion puede sistematizar para evaluar
y dimensionar algunos cambios en la composicion de las caracteristicas de sus
alumnos a lo largo de las cohortes.

Para el especialista queda el analisis de la prropia sobreimplicacion que deviene del
uso de algun paradigma gue en su momenta parece la clave de la "lransparencia”
que se debera alcanzar, en nuestro caso, como producto de su formacion
“profesional’ en ta facultad donde se forma y la adquisicién de Ja propia experiencia
que solo se obtiene en el desarrollo det ejercicio profesional, donde ambas deben
ser reapropiadas y miradas clinicamente en sus aspectos tedricos y politicos,

En el caso del experto y/o especialista se requiere reconocer sus propias
implicaciones, por ejemplo, es de reconocer algunas cualidades que empiezan a
quedar claras tales como que la educacion en tanto campo y objeto de estudio es
indefinible; debido a que esta en permanente cambio, es histdrico e historizante,
tanto en los procesos individuales, microscciales y en general, como.parte de un
proceso social amplio, nacional y en el cual participan diversos sujetos, ambitos y
procesos.

Otra cualidad de la educacion es que es indefinible como categoria de completud,
nunca se esta en condicion de decir la Ollima palabra sobre ella, se requiere
necesariamente de 1a muitireferencialidad, de la posibitidad de pensarta desde
diferentes discursos, sin flegar nunca a confundirlos por un efecto aparenle de
eclectisismo, que desdibuje desde una supuesta totalidad simplificante las
contradicciones que conlleva en si misma, 'o cual relrae la naturaleza de los
estudios, como cuando el especialisla es tentado a hablar desde ‘a especialidad
tedrico-metodolagica del saber cientifico candnico y que no pone en cuestion,

De ahi la necesidad de reconocer fa naturaleza de la postura tedrico metodoldgica
que se uliliza, a fin de no caer en reduccionismos o simplificaciones vestidos de
cientificidad. Por lo que hace a la tentacion de llevar un estudio al estaus de una
investigacion plante muchos problemas, comento algunos, entre ellos uno muy
importante: 1a “pureza" de los datos que se obtienen. De hecha intentar llevar un
estudio al estatus de una investigacion es un metatrabajo, ya que en el primer caso
como tal, no se pretende oblener conocimiento formalizable, en el mejor de los
casos se obtendra un cierto saber de la practica que se estudia, el cual esta muy
entreverado por |a gran cantidad de procesos que intervienen en los estudios, y que
sobre todo si se siguiera una metodologia como la utjlizada en el Perfil del alumnos
1979 y 1988 del CCH, se tendra un reduccion simplificante, excluyente y consensual
de tas caracteristicas de los alumnos, nada mas ni nada menos, pero nunca una
teoria de los estudiantes. Confrontese ef caso de la psicologlia para hablar del
sujeto psicoldgico desde sus referentes cognitivos (Piaget) o emotivos (Freud) en
una perspectiva dinamica o de desarrollo, que en general guedan como modelos
que se tendran que dimensionar casuisticamente, se deberan singularizar,



Intentar obtener conocimientos nuevas de los estudiantes enfrenta necesariamente
el problema de la distanciacion entre la practica y la teorizacion que de ella se
intente, nuevamente se lendran dos niveles, uno que parte de la empiria y que
tendra que ser reelaborado desde ordenadores mas generales, lo cyat nos lleva a la
distincion entre la investigacion en educacion intimista y sobre educacion, la primera
hace a la practica y todas las contradicciones que ello conlleva y la formalizacion de
la misma que tiene un afan universalista. Otra vez encontrariamos la dificultad de
articular lo psicolégico y lo socioldgico, sin desconocer los demas niveles que
intervienen como lo pedagdgico, lo institucional, lo econémico, lo antropolégico y
cultural.

Otro prablema que se presenla es respecto a la doble autoria de los resultados, por
una parte la institucion que encarga e! estudio ha pagado por ellos, y por otra parte
los autores de los mismos reclaman su derecho frente a éstos. Se trala de un
contrato que debe especificar la explotacidn que de ellos pueda hacerse, de otra
manera se caera en discusiones que pueden poner en riesgo el prestigio y la
probidad de ambos participantes, En esle caso no parece gratuito que el CCH haya
guardado los resultados del presente perfil durante ocho afos y que solamente los
haya publicado, una vez que el proceso de reforma curricular se encontraba en
marcha. La olra parte deviene en la ulilizacién que ahora hago de los mismoas,
porque hasta este momento parece pertinente dilucidar el sentido y alcance que
este trabajo ha podido lener en contreto.

3. 4 Aportaciones.

Si bien parte de la aportacion de este trabajo viaja en el veclor de la critica que se
requiere como forma de comprensién del quehacer de la psicologla educativa en
México, queda la propuesta de continuar con este tipo de lrabajos, -la ablencion de
datos e indicadores de los estudiantes que cursan el bachilleralo-, este es un
elemento entre otros muchos que permiten la toma de decisiones, siempre que se
considere su naturaleza técnica, tedrica y praxioldgica, pero ubicandolos dentro del
propio discurso cientificista, planificador de fas instituciones educativas, pero
abriéndolos a la complejidad del proceso que atienden.

Aun cuando no fue posible, por cuestiones de cambio de administracion en |a
Secretaria de Planeacion del CCH y de los celos deshistorizantes de los que llegan
a ocupar cargos en la administracion, quiero recuperar la idea de buscar que la
“interpretacion” de los indicadores se realice desde la referencialidad de los
diferentes participantes de la vida de la institucién, 10 que hace necesario pensar en
un modelo mestizo que integre la discusion de los datos, lo cual no se reduce a la
vigja disputa entre lo cualilativo y lo cuantitativo, sino entender que si bien fo
cuantitativo viaja en el vector de la simplificacidn, la complejidad de la practica
educaliva requiere efectivamente de enriquecer la interpretacion mas alld de los
referentes estadisticos y darles vida.
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La propuesta consistia en realizar reuniones socioanaliicas donde se expresara la
singularidad, fa diversidad y la complejidad de los indicadores cueslién que
normaimente queda oculta a los instrumentos y varialbles estudiadas. Donde los
sujelos estudiados pasen de ser referentes a observadores/conceptuadores de lo
que de ellos se dice.

El dispositivo analilico asume que laos docentes, autoridades, jefes de departamento,
y por supuesto los alumnos ayuden a conocer el alcance y sentido de los datos,
donde interesa saber si ellos se reconocen en las estadisticas y sobre todo que
apoyaran a interpretar el sentido de las respuestas, en especial las negativas o las
que vigjan en aparente oposicion a lo esperado. Se requiere de un trabajo de glosa
de los resultados, el premium de la comprension como la busqueda del sentido que
se puede crear y dar, inclusive mas alla de las intensiones de quienes realizaron el
estudio, Esta seria una aportacion metodologica que integre el saber sobre la
institucion al saber instrumental de la misma, donde no hay garantia de los sentidos.
Se buscaria hacer emerger la palabra y las vivencias de los involucrados, sus
concepciones y preconcepciones respecto al saber legitimamente validado desde
tas disciplinas de lo humano,

Actualmente en el analisis de las posturas en el campo de la educacion es posible
distinguir dos grandes concepciones: una que trabaja la dimension histdrica y otra
que viaja en €l vector de io multirreferencial, ambas siempre con el compromiso de
lograr una comprensién global o de conjunto del proceso educativo, que tienen por
finalidad interpretar correclamente los resultados de los analisis tanto cualitativos
como cuantitativos que sean realizados.

Las nuevas aproximaciones de la educacion suponen un sertido amplio, se refieren a
“la formacion del conjunto de la personalidad de tos sujetos, tanto en el plano de la
inteligencia y de la afectividad, como de la molricidad y de la sociabilidad,
considerando el todo, tanto desde las perspeclivas del aprendizaje, como desde la
expresion y de la creacion” (Gaston Mialarel, 1992) lo cual lleva a realizar un intento
de comprension global,

Emprender tal trabajo requiere considerar todos los gspectos puestos en accion sin
suponer que se trala de un rompecabezas a reconstruir. Traigo a colacion una cila de
Ardiono (1992) al respecto:

‘A partir de A, Comte todo el mundo acepta que un fenomeno solamente se conoce
bien por su historia; esto es particularmente verdadero para las siluaciones de
educacion que implican una gran parte de la tradicion pedagdgica; para lo cual se
han de conocen las dificultades para hacer cambiar las cosas y para hacer
“innovaciones”

Una pregunta fundamental se concreta en el planteamiento Sartreano cuando nos

interroga respecto a squé hacer con aquello que nos hace? lo cual posibilita volver al
sujeto como actor de su praxis y de su proyecto de formacion. La historia no existe en
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si misma, sino en relacion con el “otra”, con la institucién, en un tiempo determinado
(el proceso de sacializacion) se trata de una orientacion dialéctica en la cual los
alumnos se hayan formados por diversos componentes, uno de ellos -su propia
practica-. Can todo se estaria trabajando de manera general con /a autoformacion y la
formacion que el bachillerato pretende.

De la formacion conviene resaltar su significado, se trata de la "puesta en forma” en
el sentido de los elementos vividos como separados, de produccion inédita e
historizada de una cierta forma. Ahora bién, la produccién de esta forma no es de
ninguna manera una idea de transparencia, o de esperar proyectar una cruda luz
sobre el pasado, ni menos aun analizar éste para "desmenuzarlo’.

Es fundamental considerar que se trata de enfrentar el entrecruzamiento, o la
multirreferencialidad de la formacion, de la historia de vida de los alumnos; el habitus
(costumbre) sacioldgico que nos hace; el habitus heredado de la transformacién,
aquello que proviene del medio en su sentido ecoldgico que nos produce; la
autoformacion, aquella que uno se da sin olvidar la co-formacién, aquélia formacién
entre iguales que es omnipresente en todo proceso de este tipo, la cual nos lleva de
manera inevitable a enfrentar la complejidad.”

El CCH esta dentro de una racionalidad que introduce zonas no consicentes en una
blsqueda de sentidos a partir de hechos temporales, que citando a E. Morin (1994),
diriamos que el trabajo con la complejidad parte de la siguiente consideracian:
“Hemos adquirido conocimientos sin precedentes sobre el mundo fisico, biolégico,
psicolégico, sociolégico. La ciencia ha hecho reinar, cada vez inés, a los métodos de
verificacion empirica y logica. Mitos y tinieblas parecen ser rechazados a los bajos
fondos del espiritu por las luces de la Razén. Y, sin embargo, el error, la ignorancia,
la ceguera, progresan, por todas partes, al mismo tiempo que nuestros
conocimientos”

Legitimamente podemos ubicar al CCH en la vanguardia educativa contemporanea.
El CCH posee la experiencia histérica institucional en el terreno de la formacién de
bachilleres, que busca superar los errores anteriores y rescatar la esencia del cambio
como el eje de ia reflexion y el analisis para promaver la “formacién’ sin embargo, se
requiere integrar los dos aspectos de la formacion y los de la autoformacian,
trabajando tanto la iégica de la verificacién empirica como la de los mitos y las
tinieblas que normalmente son escotomizados y -relegados dentro del discurso
académico. :

En espedial aprender a escuchar a los alumnos y 1o que slios mismos piensan de si
mismos puede ser una tarea importante para la institucion, para - dejar de
“referencialos” a partir de estadislicas puede alimentar la visién que de ellos se tiene,
Un espacio poco’ trabajado es el estudio de la horizontalidad, lo que de su
coformacién obtienen en la dindmica escolar y aun extraescolar es importante, sobre
todo en un modslo educative que pane énfasis en el trabajo en equipo, que de
acuerdo a los resultados obtenidos. parecia desdibujado, pero sobre todo tratar de’
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comprender el significado de sus respuestas en el sentido de que ellos afvman por
ejemplo, enfrentrase principalmente a ellos mismas

3. 5 Implicaciones para un modelo de evaluacién de las caracteristicas de los
alumnos.

Primero si se parte de las conclusiones que sobre el CCH se han desarrollado,
encontramos algunas cualidades que deben estar en consonancia con la evaluacién
que lal modelo educalivo supone. En este casc se ha de trabajar una doble
articulacién entre lo tedrico-metodolagico y la experiencia de los alumnas, entendida
coma practicas atravesadas por diversos planos, procesos, sujetos e implicaciones.
Habria que llevar la praclica a lo tedrico-melodoldgico, y lo teérico-metodaldgico a la
practica para no reducir la complejidad a cualesquiera de estos componentes.

Segundo, los indicadores que se requiere abtener son de naturaleza maltiple, debido
a que presentan elementas diversas por lo que hace a proposilos, capacidades y
productos esperados, los alumnos estan enfrentados a discursas diversaes, ya que el
bachillerato privilegia la complejidad de! proceso educativogcdmo los viven, como los
integran? Puede ser la linea a seguir en los estudios.

Tercero, se debe propiciar un dispositive analilico que requiere del encuentra entre
los docentes y los alumnos cara a cara, con miras al intercambio de informacién y
experiencias, tanlo como, para la identificacidn de problemalicas y elaboracion de
interpretaciones, asi como de posibles soluciones.

Finalmente, 1a nocién de evaluacién pude partir de una estrategia de tres momentos
1) la idenlificacion de las cualidades escolares, sociales y culturales de los alumnos,
que preestablece la institucién como deseables y que se pueden detetar al inicio del
ciclo escolar 2) la busqueda de una distanciacion tedrico/metodoldgica a partir de
madelo educativo CCH y de la poslura tedrica de los que realizan el estudio, a ser
trabajado durante el cursc del bachillerato y 3) de una reapropiacién de la préctica de
los alumnos, en un esfuerzo por superar los planos que Se ercuentran
indiferenciados o escotomizades, con la finalidad de encontrar. elementod para la
loma de decisiones de parte de las autoridades del Colegio y formas de autogestion
estudiantil que permita el mejor desempefio de los estudiantes, apoyados por ellos
misImaes.

Dimensionar las cualidades de los alumnos en una perspecliva historica requiere
considerarla como una practica que deviene, esto lleva a considerar a la préctica
educativa como una fabulosa tolalidad de sujetos, procesos y ambitos a la vez
complementarios, concurrentes, antagonistas lo cual debe considerar la evaluacion,
En este punto se abre una consideracion metodoldgica que postula la necesidad de
pensar a los alumnos en la coordenada consenso-disense. -.Qué pasa con los
alumnos que no estan representados en los concensos estadlsticos? §Cémo integrar
al desviante? Se requiere trabajar la negatividad de la institucién.
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Ahora bien, a evaluacion de lo complejo esta en la base misma del modelo CCH, es
complejo, y no requiere de simplificarlo para conocerlo o -evaluarlo- ya que no
pertenece al orden de lo complicado. En la evaluacion, la posicion de! observador, su
angulo de mira, su encuadre, determinan la naluraleza de la observacion y modifican
el fenomeno observado, por ello es necesario liberar esta caja negra.

Fermentamos vino nuevo en odres viejos -se provocard |a ruptura- ;es posible
conocer el perfil de los alumnos? tendremos que crear un rebasamiento de lo préactico
y de lo ledrico meltodologico, la idea de un meta-alumno y de una meta-practica tiene
que ser el referente y el significante- pero nunca pensados como la suma de o
yuxtaposicion de lo simplificado, o de manera concurrente y complementaria. ¢ Cual
es el meta-sistema y cual la meta-perspectiva? qué proyecta el modelo CCH, En lo
sucesivo, como nos recuerda Edgar Morin (1977) “los objetos ya no son solo objetos,
las cosas ya no son cosas; todo objeto de observacion o de estudio debe en lo
sucesivo ser concebido en funcién de su organizacion, de su entorno, y de su
observador/conceptuador. En este proceso de evaluacion hay que reinsertar lo
antagonico, se trata de identificar la transformacion de la practica de los alumnos,
empero no hay transformacion sin degradacion, es decir se producira la imperfeccion
dado que siempre se hace presente el azar, |a existencia de un mundo aleatorio”.

En este punto es necesario pensar la evaluacion de la evaluacidn, ya que se ha
trabajado con un modelo simplificador de la misma, que viaja en el vector de la
simplicidad positivista.

Asi se enliende que todo proceso educativo es parte de un proyecto que viaja al
futuro, es una conjetura que debe ser valorada, a efecto de reconocer la distancia
entre lo anticipado y lo realizado o realizable, y en esa medida orientarla hacia los
fines para los que fue creada. Con lo que de entrada se presentan dos niveles de
conocimiento: el de lo realizado y el de lo posible. Se busca conocer los sentidos que
crea la educacion que a su vez resignifiquen al modelo que los genera. Lo posible
trabaja a mediano plazo; que suponiéndose deseable, debe buscarsele las
condiciones de concracion.

La valoracion pasa por diversos registros, niveles y concreciones no necesariamente
complementarios; por ello, se requiere conocer el impacto que al interior dela
propuesta educativa tiene en los agentes que participan en él,” asi como en sus
funciones diferenciadas; merced al tipo de dispositivo pedagdgico que se arma
alrededor del modelo que lo sustenta. Garantizar el tipo y la calidad de los materiales
que se utilizan lanto para presentar la informacién, como sobre la calidad y cantidad
de los mismos, asi también como para conocer, su nivel de dificultad y utilidad tanto
para quienes {os imparten como para quienes se forman con ellos, sera otra cualidad
a cuidar enel proceso de evaluacion.

En un contexto mas amplio, se debera conocer el impacto que se espera de tal

formacion en los egresados, pero sobre todo, referenciada a la calidad que tengan en
los estudios superiores.
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Se puede decir que una valoracion, tiene que ver con el conocimiento del grado de la
calidad de la proptiesta educativa en cuestion. En este esquema se reconocen dos
niveles, a) el del control que todo proceso requiere como momento simplificador del
analisis, pero que no se agota en &l y b) ef de la conduccion del mismo. Normalmente
la primera es una demanda de quien administra la institucion en busca de tales
resultados, con su vector eficientista del proceso, que normalmente se postula en
términos del impacto y de la relacion costo-beneficio, pero de quien depende
propiamente Ja gestion institucional para su superacion. En el segundo plano,
involucra a los agentes o aclores del proceso de manera directa, donde las
cualidades de la calidad educativa del proceso es el aspecto que esta al centro de la
evaluacidn, y se realiza a nivel micro-social.

Tradicionatmente el primer tipo de trabajos se insertan en la blisqueda de indicadores
producto de fa administracion de cuestionarios, venidos de la tradicidn positivista de
tas ciencias de ta educacion, desde la que es pertinente buscar “datos” objetivas que
permitan conocer en qué medida se alcanzan los propositos establecidos,

Sin embargo, y sin dejar de reconocer la utilidad de este tipo de valoraciones, la
empiria dificilmente puede ser ia unica fuente de conocimiento del proceso educativo,
con miras a superar o corregir las deficiencias o lagunas de todo modelo educativo,
ya que en su naturaleza se encuentra la idea misma de “devenir’ o cambio
inmanente, con to que se rompe la pretendida universalidad de la “validez' de los
resultados empiricos. De esta manera, este tipo de valoraciones seran en el mejor de
los casos “fotografias” de un proceso que se encuentra en movimiento. Se trata de
trabajos perentorios, finitos, singulares, que sin duda dejaran a la institucion un saber
de su pripia actuacion.

Asi los problemas que enfrenta 1a valoracién de un proceso educativo desde esta
perspectiva enfrenta dos probtematicas iniciales: a) de una parte tos que se refieren a
la instrumentacion de una vision positiva simplificadora de! proceso, a partir de datos,
con sus consecuentes requerimientos técnico-metodolégicos, tales como; la base de
datos de 1a cohorte; la "definicién de los aspeclos que interesa conocer y su
traduccion operatoria; la identificacion de las categcrias que permitiran- su
acolamiento; la seleccién de aspectos traducidos a reactivos o variables; la seleccion
de ta(s) muestra(s) que se estudiara(n); la sistematizacién de fa informacion; asi
como, la manera en que se interpretaran tos datos desde algin referente educativo
tedrico.

a.1) Desde una perspectiva técnica (v.g. basada en estadisticas) como la aqui
comentada, generalmente se olvidan asunios importantes y necesarios que den
cuanla de mejor manera de lo que se quiere conocer, ya que en su afan universalista,
pretenden estrategias y procedimientos aplicables a cualesquiera trabajo de
valoracién, pomposamente itamados de "evaluacion y seguimiento”, tales como: ta
naturaleza de! modelo educativo en cuestion; asi como, ias especificaciones det
proceso educalivo al que pertenecen los "datos” al que se intenta reducir ia toma de
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decisianes, para superar los efeclos de [a simplicidad, hija de la complicacian, que
supanen esle tipo de estudios.

Dar cuenta de la complejidad de todo proceso educalivo no supone la sumaloria de
causas y de los dalos provenientes de la colecla de los mismos, merced a la
pretendida objetividad de las mediciones. Se requiere de un trabajo de
acompananiento y comprension del praceso de iadaptacion, integracién y desarrollo
que viven los alumnos.

b) Otra cosa es asumir la naturaleza del modelo pedagogico en el que se inserta la
evaluacion, lo cual requiere de entrada un esfuerzo de caracterizacian de los
aspectos que deberan estar en la misma frecuencia de |a evaluacion,

3. 6 sQué evaluar?

En el caso que nos ocupa, un formato discursivo multirreferencial, sobre la base de la
practica de los alumnos que cursan el bachilleralo. La informacion a trabajar requiere
de una “rigurosidad"’ cada vez mayor y de un "reardenamiento y resignificacién” de la
propia practica con aras a mirarla desde un mayar nimero de discursos, en busca de
la comprensién global del procesa educalivo que pueda ser transformado.

En ese sentido el perfil del alumno en el CCH busca comprender las cualidades de
los sujetos, procesos y ambitas que participan de la educacién media. superior, los
cuales se van complejizando conforme se avanza en los semestres, donde la
capacidad de reapropiacion de los estudiantes son diferentes y presumiblemente
cada vez mas especializados.

El trabajo pedagdgico del bachillerato viaja en el vector de |a apropiacion tanto de los
discursos educativos como de a experiencia propla, que tendré que ser llevada a una
conciencia plena de parte de los estudiantes y especiaimente de las autoridades y
agentes educativos como condicion de su transformacion o innovacion, En este punto
es necesario cuidar que el enfrentamiento con la complejidad no caiga en falsas
concepciones, o se la suponga como la sumaloria de los diferentes discursos. No se
trata de encerrar la incertidumbre entre parénlesis, ni encerrarse en un escepticismo
generalizado: se frata de encerrar la incertidumbre en~el conocimiento y el
conocimiento en la incertidumbre, Se debe cuidar también en no caer en un
racionalismo delirante, que por efectos de una aparente saber provisional resulte
aprisionadora en el contexto escolar y por oposicion resulte significativa en la
practica de los alumnos.

3. 7 Hacla un modelo de evaluacién mestizo,
Como se ha pretendido mostrar, la evaluacidn de los alumnos en si debe ser
compleja, que no es del orden mismo de lo complicado, aunque de esto se tiene

bastante, lo cual requeriria efectivamente de algunas pocas categorias, sino de
entender que el paradigma de la simplificacion es tan-solo un momenlo del analisis
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que nunca llega a tocar ni se reintegra por ella misma a la complejidad. Por ello, se
requiere introducir la parte cualitativa en la evaluacion, la subjetividad entendida no
camo sentimentalismo, error, o contingencia, sino como la recirculacion de estos
elementos en la evaluacion, donde se recuperen las diversas conceptualizaciones
que los actores del proceso comunican, mas alla de las valencias positivas, obtenidas
de la disyuncion y la oposicion de los elementos.

Asi el verdadero debate de la evaluacion estd entre la complejidad y la singularidad,
donde ésta es una mediacién necesaria, pero que debe ser la invitacion a un
pensamiento generativo, al convertir la simplificacion en un principio relativo. Pensar
la evaluacién entendida como la incorporacion de lo complejo y lo simplificado es
crear una unidad de circuito.

El paradigma de la complejidad no es anti-anatitico, ni anti-disyuntivo, sino que apela
a la sintesis que apela al analisis, como proceso productor de conecimiento.

Por lo anterior es también posible pensar en tres grandes momentos para evaluar a
los alumnos del CCH, desde la referencia de su modelo educativo, si es que estamos
de acuerdo en que el trabajo de formacion pasa por a) sl reconocimiento de la
inmersion en la practica con que cuentan los alumnos, b) la dislanciacién tedrico
metodoldgica que se requiere para conocerios y ¢) la reapropiacion que debera
expresarse en la elaboracion de un proyecto de innovacion institucional.

El primero se puede dar al inicio del bachillerato, donde se deberan identificar a los
alumnos que se inscriben como base de comparacion de posteriores evaluaciones,
sus expeclativas y repertorios de entrada respecto al CCH,

En esta evaluacién se debe continuar el trabaje con la primera generacién, de
manera que al concluir el segundo semestre se realice una segunda toma de datos
en los que se indague por los conocimientos alcanzados e integrados con referencia
a los comportamiento que han desarrollado los estudiantes y 1a manera en que han
cambiado sus perspectivas,

En el primer afo se parte de4a inlegracion de los alumnos al sistema CCH. Como se
puede apreciar, las relaciones que se pueden establecer son muy amplias, ya que
idealmente los alumnos iniciaran su formacion. Una descripcion de lo realizado
practicamente deberla ser un punto de referencia y valoracién para considerar lo
individual, lo grupal y lo historico-institucional. '

En el segundo momento se avanzara an el andlisis de la praclica de los ‘alumnos.
Este nivel puede caracterizarse por la inclusion de dos elementos importantes, lo
pedagdgico y lo institucional, como referentes de la practica de los alumnos que
deberd ser considerado en la adquisicion de habilidades teérico-metodolégicas
siempre referidas a los programas de estudio. Este como se puede observar puede
ser un elemento de seguimiento,



El tercer momento de la evaluacion podria establecerse en el quinlo semestre,
cuando los alumnos iniciaran la parete propedéutica del bachillerato, en las cuales
esperariamos un desempefio claro y sistematico de sus comportamientos.

Por lo que hace a la metodologia del seguimiento y la evaluacion, propongo una
doble arliculacion respecto a la colecta de datos, por una parte trabajar con
cuestionarios aplicados a muestras aleatorias estralificadas y con entrevistas a
grupos de docentes y alumnos, de manera que ellos apoyen la interpretacién de los
resultados de las encuestas, en un circuilo que ala vez realimete a docentes y
alumnos en el trabajo de formacion que realizan.

De manera general, una dimensidn que se requiere evaluar es la referente al trabajo
en equipo que deberan desarrollar los alumnos, que entiendo debera mejorar
paulatinamente, hasta verse reflejada en los trabajos de acreditacion vy
posteriormente en el nivel de licenciatura.

El perfil de los alumnos puede ser un elemento que permita a las instituciones
educativas contar con juicios para mejorar {a calidad de la ensefanza, siempre que
se tenga cuidado de integrar las vivencias a las cualidades objetivas que estos
poseen,
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