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ItUrsoDuccroN 

La escuela es el lugar privilegiado por la sociedad para transmitir sus normas, 

valores y sus conocimientos de Una manera sistemática y otorgar la validación 

de poseedor de un saber a quienes pasan por las aulas de las Instituciones. 

¿Cuál ea el saber especifico al que se tiene acceso después de haber cursado 

el primer grado de primaria? La lecto-escritura y el saber las operaciones 

elementales del cálculo matemático. Sin embargo, los maestros enfrentan una 

realidad muy distinta en su quehader cotidiano, no todos loe nitos alcanzan a 

aprender a leer, a escribir y al cálculo en el tiempo preestablecido y por lo 

tanto son reprobados. Sin tratar de ser pesimistas, se puedo considerar que 

el futuro escolar está limitado con este primer fracaso. 

Si se reflexiona sobre cuál es el deetino probable que seguirán estos ninos se 

pueden senalar dos alternativas, en el primer de los casos la reprobación puede 

signifiCar un péguelo tropeeón pero sin impedir pór ello la:posibilidad de 

continuar la escolarización:.  por . otro lado, este • frácaso.  inicial puede.  

signifiCar el indo de una larga cadena de fracasos escolares que 10 llevan a 

convertirse en.desertores,a1 sistema educativo. 

Es indispensable reflexionar para poder realizar acciones esPecificaa y 

concretas que permitan integrar los esfuerzos personale(' en la transformación 

de la educación. 

Esto nos llevó a'cnestiOnarnOS cóMO se  atiende a los alumno& que presentan  esta 

problemática, es por 0110 que el presente trabajo de Tesis tiene como finalidad 

reconocer el servicio que brinda la Dirección General da Educación Especial 

Para la atención de los'niflos repetidores de primer grado el cual se denomina 

Grupos Integrados. 



La investigación es de tipo descriptiva, a realizarse en dos fases; la primera 

muestra un trabajo documental y bibliográfico acerca del planteamiento del 

servicio de Grupos Integrados como opción a la problemática, y estará 

desarrollada en dos capítulos. 

la segunda fase correspondiente al análisis del trabajo de campo, nos llevó 

a detectar que de las 16 Delegaciones Políticas del Distrito Federal solamente 

en la Delegación de Tlalpan y Venustiano Carranza existían unidades encargadas 

de brindar este servicio, y por tener acceso más rapidamente en la Delegación 

de TIalpan se optó por trabajar en ésta. 

En el 'ciclo escolar 1993-1994 en la Dirección General de Educación Especial, 

Unidad A-1M Grupos Integrados en Tlalpan, se coordinaban cuatro escuelas 

primarias que brindaban el servicio en seis grupos, y para iótual se planeó 

la utilización de. una gula de entrevista. (cédula) dirigida aloe maestros que 

atendian Grupos Integrados, para Precisar el perfil académico y su opinión 

acerca de la práctitametodológica de Grupo Integrado; también se planeó la 

observación semiparticipante en el salón de' clases auxillandonos de un cuaderno . 	, 

de notas, con el fin de conocer el desarrollo de la aplicación de la' PropueSta 

pare el Aprendizaje de la Ledlroiíseritura y el Calcula. Matemática, 

11 dar inició a la':'Investigacion de campo en el ciclo escolar 1994-1991, 

encontramos que ¡labia ciesiparacido la, Unidad A-IV-,9 de Grupos integridos, para 

dar inicio a la Unidad de Servicio de Mpoyo',o la Edcuela Regular (u, S .A . R.), 

aunque en Tlalpan por demanda del i$1310/i.C10 de Grupos Integrados se formaron dós 

grupcia en la escuela primaria: "Legión Americana" wTiburcio Montiell donde 

fui posible realizar le investigación de campo y no dejarla inconclusa. 

Por ello la presente tneestigación está encaminada a conocer el planteamiento 

de Gro Integrado en Candela Primaria, asi cono su funciOnamiento en la 

práctica, el trabajo se desarrollará en tres caPittilos. 



En el Primer Capitulo se engloba antecedentes, conceptualización y 

funcionamiento de los Grupos integrados, estos lineamientos se tomaron de 

Manuales de Procedimientos los cuales dejan de aplicarse al término del 

servicio de Grupos Integrados en el ciclo escolar 199571996. 

El Segundo Capitulo se plantean conceptos básicos de la Teoría Palcogenética 

de Jean Piaget, que sustenta la Propuesta de Aprendizaje utilizada; y las 

formas concretas de trabajo y organización de Grupos Integrados. Teniendo como 

base las Propuestas del. Aprendizaje de la Lacto Escritura y el Cálculo 

Matemático. 

La Teoría Psicogenática trata de los cambios desarrollistas que se dan el 

proceso que siguen los nietos para lograr, conocer y entender el mundo en que 

vive, se dar por supuesto que la Organización y Estructura de la inteligencia 

va cambiando en la medida en que dos dilos, mediante el usó de su inteligencia 

van encontrando nueva información que. precisamente por ser nueva produce un 

DesequilibriO, cuando esto ocurre las Estrocturas Intelectuales se adaptan para 

reincorporar la nueva información. 

La propuesta del servicio de Grupos Integradob es una práctica educativa 

surgida de la reflexión acerca del fracaso dé los-ninoS'en elHaptendizaje de" 

la Lenglia Escrita y el 'cálculo Matemático en el Primer - enede Primaria: 

Esta propuesta plantea que el conocimiento se va a construir cuando el nieto`  

su propio proceso evolutivo,' por el. 

"enseriar" (retención y repetición; 

también piantea la organización del 

grupo por nivelee'd"erIcePtua4Eac.iórl 	cual permite planear l'as actividades`,` 
, 

Y  

l to 
r'equiPes será cie  

laa7jnMePtedelat siendo ésto estimulante para el maestro 
Q/P1) 

 para. el alumno. 

ponga en juego su intelecto, en función de 

I papel del maestro no consiste en 

sino propiciar y estimular el aprendizaje, 
• 



Tanto la Propuesta para el Aprendizaje de la Lecto Escritura y el. cálcul 

Matemático establecen niveles de conceptualización. 

En lo referente a la Lengua Escrita los niveles son: Concreto, Simbólico y 

lingeistico y están determinados por la capacidad del nido de reflexionar soLre 

la relación existente entre el texto y el.significado ó al texto relacionándolo 

a los aspectos del habla. 

En las Operaciones Lógico Matemáticas los niveles de conceptualización son: 

Bajo, Medio y Alto/ están determinados por el conocimiento del niño en cuanto 

al número, realización de operaciones matemáticas, clasificación, seriación y 

conservación. 

En ellercer Capitulo se presentan brevemente los antecedentes de la formación 

de lo que Cuera la Unidad Al-IV-9 de Grupos Integrados en Tlalpan, asi como el 

análisis de los resultados obtenidos de las entrevistas a los profesores 

encargados de Grupo, Integrado y de las observaciones semiParticipantes 

realizadas en el salón de clases, en base a las notas de la práctica y la 

aplicación de las propuestas de aprendizaje de la lacto Escritura y el Calculo' 

Matemático, parar posteriormente realizar un analisia. de estos resultados con 

el planteamiento de las Propüestas de )1Prendtzaje, 

Consideramos que en general esta Investigación tuvo )a ,oportunidad de conocer 

una alternativa para la atenCión do los niños con Problemas en el aprendizaje 

de la Lengua Escrita y las  Matemáticas. 

A Pesar de que este proyecto de Grupos Inle9rados tenia ya varios anos'on su 

aplicación, cede el paso a un nuevo servicio llamad'? Unidad de Servicio de 

Atención a Escuela Regular (U.S.A.E.R.), el cual brindará una alaYórcóbertnte 

Y atención para niños con, problemas de aPrendlraJe en le eeceela regular como 

el acceso al nido con diaCaPaCidadea fleicase 

10 
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cuiruto 1  

maleo. mecimos 

1,1 ODUCACIOM ESPECIAL 101 MICO.  

Existen en México numerosos nitros y jóvenes que tienen requerimientos de 

Educación Especial. Muy variados han sido los esfuerzos realizados en el Pais 

para atender este problema. Desde el Gobierno de Benito Juárez y continuando 

con la participación de maestros y otros profesionales en el campo de la 

Educación Especial: estas acciones se consolidan en el ano de 1971 cuando la 

Secretaria de Educación Pública, crea la Dirección General de Educación 

Especial, cuyo cometido esencial ea extender los beneficios de la Educación en 

esa amplia y diversa población, definida como eujeto de Educación Especial a 

"Un alumno que por alguna de sus características:lisie/le o psíquicas, puede 

presentar dificultades de diferente naturaleza y grado para progresar con los 

programas de la escuela regular"(1). 

El Decreto de creación establecía que la Dirección General de Educación 

Especial dependiente de la pubsecrótarla de'EduCación Básica, correspendia 

erganizarudirigit,desarrollax administrar y vigilar el BiatemaYederal de 

Educación de estas pereonai y la formación de maestros especialistas. 

En el ano de 1976 se comienzan a experimentar loa primeFos Gtopos integrados  

en el Distrito Federal, y Monterrey y aparecieron los Primeros centros de,-  

Rehabilitación y EducaCión Especial (CREE) asi.como las Primeras coordinaciones 

de Educación Especial en los Estados. 

Los servicios de Educación Especial que ofrece la Dirección General, se 

clasifican en dos, grandes grupos, Según las necesidades de atención que 

requieran loe alumnos del sistema. 

S.E.P., D.G.E.t. (1901), Basen pera una político de iducec1641 Eepettel.  P. 12. 
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El primer grupo abarca a personas cuya necesidad de Educación Especial. es 

indispensable para su integración y normalización. Las áreas aquí comprendidas 

son: Deficiencia Mental, Transtornos de Audición y Lenguaje, Impedimentos 

Motoreh y Transtornos Visuales. La atención se brinda en escuelas de Educación 

Especial, Centros de Rehabilitación y así como Centros de Capacitación de 

EducaCión Especial. 

El segundo grupo incluye a personas cuya necesidad de educación especial es 

complementaria al proceso educativo regular. Este grupo comprende las áreas de 

Problemas de Aprendizaje, Lenguaje y Conducta. La atención se brinda en 

unidades de Grupos Integrados, Centros Peicopedagoglcos y Centros de 

Rehabilitación y Educación Especial. 

1,2. amperrounactom Di GRUPOS DiiiiiADM  

Los grupos integrados representaba un servicio que se aplicaba a personas cuya 

necesidad de educación es complementaria a su evolución Pedagógica normal, ,y 

éstos están comprendidos en el área de problemas de aprendizaje. 

La Dirección General de Educación Especial define como aprendizaje: "el proceso 

que determina una modificación adaptativa del comportamiento del nino"(1). se 

pueden distinguir dos tipos generales de problemas de aprendizaje. El primero 

aparece en la propia escuela común, como resultado de la aplicación de métodos 

inadecuados o de procedimientos convencionales del cálculo o lecto -escritura 

que pueden no'oerrespender al nivel de las nociones básicas que los alumnos han 

adquirido en su experisooiS  cotidiana. 

El segundo implica aquelloe que  se originan en alteraciones orgánicas y/0 del 

desarrollo que intervienen en los Inmensos de aprendizaje. ,  

SISP D.Ó.E.E.. (1960), La IlduCeción 	Al en México, 1'.23. 

12. 



La experiencia de la Dirección General de Educación Especial en esta área 

indica que, cuando se trata de la adquisición inicial del cálculo elemental y 

la lacto-escritura, las dificultades son de ambos tipos, y cuando se trata de 

conocimientos más avanzados, tanto del cálculo como de la lecto-escritura, los 

problemas de aprendizaje pertenecen en la mayoría a los casos, al segundo tipo. 

Esto explica que la Dirección General de Educación Especial distinga a los 

niños con dificultades en el primer ano de la escuela regular de aquellos que 

presentan dificultades entre segundo y sexto ano. Los primeros son absorbidos 

por los Grupos Integrados.. 

Se conceptualiza al Grupo Integrado como un servicio especial anexo a una 

Escuela Primaria, destinado a la atención de los problemas de aprendizaje que 

se presentan en el primer año de enseñanza primaria, 

Pe constituyen grupos de 20 alumnos a cargo de un maestro asesorado en una 

metodología especial apoyada en el pensamiento teórico de 4411 Piaget, -quo 

consiste en conceptualizar el aprendizaie como un procesoPerii cual el nifte. 

construye sus conocimientos, mediante la observación del mundo'cittsnOsiite;:s4 

acción sobre 109 objetos, la información'qué reCibedei,exterierYla reflexión 
. 	. 

ente los hechos4ue'nbserva, le facilita ml niñO:elHaccesoalalecto-escriturs 

y al cálculo, lo que le permitirá en un.periodó:Variablo, reincorporarse al 

cauce de la Escuela Regular, 

Los alumno, de Grupos Integrados tienen dos procedencias: los primeros, 

aquellos que habiendo iniciados su primer dio de escuela primaria, no progresan 

y son derivados al servicio y los segundos, alumnos que han reprobado el primer 

grado a causa de problemas de aprendizaje debidamente comprobados mediante 

pruebas psicopedagógicas. Los segundos que presentan dificultades en el 

aprendizaje entre segundo y sexto grado se iefieren a los Centros 
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Psicopedagógicos, asistiendo 2 ó 3 veces por semana, mientras continúan 

asistiendo normalmente a la escuela común en otro turno. 

Los Centros Psicopedagógicos son instituciones en las cuales Maestros 

Especializados, Psicólogos, Médicos Especialistas y Trabajadores Sociales, 

laborando en equipo, realizan detección, diagnóstico individual y tratamiento 

multidisciplinario de los problemas de aprendizaje de dichos nitros. 

1.3. AMT,CIDOOTte MISIDDICO. DO DIODO ~ORADOS.  

Los problemas en el aprendizaje se presenta frecuentemente en el primer ato de 

escolaridad primaria y están vinculados a la adquisición de la lengua escrita 

y cálculo, éstos constituyen una de las causas decisiVas de lareprobación 

escolar y la deeerción escolar, 

Para atender estos problemas se planteó la necesidad de crear 

especifico dentro de la escuela primaria. 

Un servicio 

La Dirección General de EducaciónEspecial asumió la responsabilidaddedieeflar 

un servicio que permitiera en corto plazo la detección, diagnóstico y 

tratamiento psicopedagógicolejlotniñOs con PrObireas de aprendizaje. 

El objetivo de date era reincorporar al proceso regular'de enseñanza primaria 

dialtien04 menores,  de 10 años que habiendo tenido experiencia escolar en primer 

grado, no adquirieron la 'lengua escrita ni el 

De este modo, durante el periodo 1970-1971 surgieron los primerod Grupos 

Integrados en la Ciudad de Puebla; para el periodo de 1971-1972 hicieron eu 

aparzción in el Distrito Federal, para la selección de la población del nuevo 

servicio se creó la Unidad Técnica de Detección que estaba integrada por un 

equipo multidásciplinario (Peda9454031 Psicólogos, Médicos y Trabajadores 

Sociales). en este periodo se crearon 7 grupos con 14 alumnos cada uno. El 
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carácter experimental permitió extender este servicio a varias entidades 

federativas: Coahuila y Quintana Roo. 

Entré 1973 y 1974 se llevó a cabo el "Plan Saltillo", aplicándose a 6,425 niños 

que cursaban el primer ano de Primaria. Se aplicaron una serie de pruebas 

psicológicas (Detroit-Engels, Figura Humana y Rutgers-Drawins) que recibieron 

el nombre de Batería Gruesa, 

El resultado de la aplicación de esta batería fueron que 1,200 'linos de primer 

ano presentaron problemas de aprendizaje, con estos últimos se crearon loe 

primeros Grupos Integrados en Coahuila, Se creó la supervisión de Grupos 

Integrados en el Distrito Federal; ese mismo ano la Dirección General de 

Educación Especial y la Dirección General de Educación Pública en el Estado de 

Nuevo León, crearon un Programa que se llamó "Plan Nuevo León" para estudiar 

y atender las dificultades que afectaban el rendimiento escolar de niños` de 

primer ano de Primaría. 

El "Plan Nuevo León" aportó el instrumento de evaluación y 91 curriculum de 

lecto-escritura, entre1977 y 1978, se elaboró el curriculum de matemáticas y 

se inició el diseño de la organización definitiva del servicio. 

A fines de 1978 y comienzos de 1979;:hUle. la necesidad de fijarla'hatrugtura 

y fundones del servicio de un Manual de Operaciones, gracias a:Mteules 

Grupos Integradas se emtendieronen:toda laRepública MeXidana,': 
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El Plan Nuevo León se inició en 1974, se estableció con carácter experimental, 

teniendo como objetivos fundamentales: 

a) Auxiliara la Educación Primaria del Estado de Nuevo León, en la solución 

de problemas y dificultades en el aprendizaje escolar. 

b) Contribuir a la prevención de la deserción y reprobación escolar en los 

primeros grados, 

c) Adquirir la experiencia necesaria que permita el desarrollo de acciones 

similares a nivel nacional. 

d) Promover la formación de equipos multiprofesionales formados por 

Psicólogos, Psicopedagógos, Médicos y Trabajadores Sociales, 

El planteamiento de tales objetivos requirió la implementación de un servicio 

cuya organización y funcionamiento permitiera construir un modelo de atención 

generalizable al resto del país. 

Asi el Plan Nuevo León se estructuró de la siguiente forma: 

a) Un centro piloto orientado 'a las labores de conducción, supervisión 

asesoría e investigación. 

b) Centree, seccionales, responsables de la atención Ocnica 

multidieciplinaria de dos GruposIntegrados. 

c) Los'Grupos Integrados se estableCieren en aulas propias de las EsCuelas 

Primarias para evitar la marginación del nino-il medio: escolar- 

. promoviendo asi Ja participación continua en jaa;actiVidade2'-le4dIeres 

de la escuela,'  
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Estructurado el Plan Nuevo León, las actividades se centraron en torno a tres 

objetivos: 

1. Detección, para lo cual se diseñó el instrumento denominado "Prueba 

Monterrey". 

2. Diagnóstico con la participación de los integrantes del equipo 

multidieciplinario. 

3. Reeducación a través cielos Grupos Integrados atendidos por los maestros 

especialistas. 

En el transcurso y evaluación de las actividades realizadas se detectó un 

conjunto de necesidades cuya forma de satisfacción fue la creación del 

Departamento de InvestigaciOnes y el Departamento de Asesoría Técnica. 

La labor desempeñada por el Departamento de Investigación se expresaen el 

díselo de la "Prueba Monterrey", además ahi olmo' se  han realizado  

invesligaciones como "El ninopreescolar y su comprensión del sistema escrito". 

Por otra parte, el Departamento deAsesoria Pedagógica elaboro el "cuadernillo 

de lecto-escritura" como un instrumento de trabajo. 

finalmente mencionaremos que el Plan Nuevo León al instrumentar las 

investigaciones Psicogenéticas sobre el aprendizaje de la lengua escrita 

incluyó el control experimental que perWitló hacer aJustes pertinentes de la 

generalización a nivel nacional, arrojando como resultado positivo la 

elaboración de la propuesta para el Aprendizaje de la Lengua,escrita. 



1.4. OAQAMIAACIOM i PUNCIOKAMIXATO DA Loa ~Os INTIGRADoO.  

La organización actual del servicio de Grupos Integrados es la síntesis de 

diversas experiencias realizadas en la República Mexicana desde su inicio en 

1971, en lo cual dio origen al Manual de Operaciones de la Unidad de Grupos 

Integrados, este manual tiene por objeto unificar los procedimientos de 

operación técnico-administrativos en toda la República. 

La Unidad de Grupos Integrados opera a través de los maestros del Grupo y el 

equipo de apoyo, formado por Psicólogo, Terapeuta do lenguaje, Trabajador 

Social, supervisado por un Director, quien depende de la coordinación de 

Educación Especial o del nivel intermedio que éste designe y tiene -a su cargo 

una unidad operativa. 

Era el mes de abril de cada ano, cuando el personal de Grupos Integrados 

solicitaba a los maestros de primer grado, que aplicaran un cuestionario 

PalcopedagógiCo que tenia ,por objeto determinar, en primer instancia, los 

posibles candidato a Grupos Integradoa y que contestarán 1.OS maestros de 

primeraft61  en ese. cuestionario se busca la'congruencia en los problemas de 10 

educandos y se enlaces las posibles causas. 

Era el mes de junio se aplicaban a los alumnos seleCCIOnadOs, 108 instrumentos 

que proporcionaba la evaluación Psicopedagógica de cada caso y delimitaban la 
• 

población que requeria de este servicio. El Grupo es atendido por un maestro 

especialista que pone en práctica diversos métodos y técnicas motivaciOnales, 

coapensatorias y correctivas, teniendo en cuenta el desarrollo integral del 

alumno y apoyado en los Programas específicos de la Edrección General de 

Educación Especial, de esta manera se organizaba el servicio de Grupos 

Integrados que operaba en septiembre de cada ano 
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Ingresaban a los Grupos Integrados los niños de siete a diez anos de edad, 

reprobados en primer ano, que cumplan los requisitos señalados anteriormente. 

Si existieran vacantes en el transcurso del año, éstas se Obren con: 

a) Alumnos reprobados que quedaron sin atención por.  falta de cupo. 

b) Alumnos que requieren del servicio. 

En ambos casos, deben cumplirse todos los requisitos de ingreso señalados por 

la Dirección General de Educación Especial;  

Al terminar su escolaridad el niño era reincorporado al Programa regular de la 

escuela primaria, la promoción del alumno es responsabilidad del Director de 

la Unidad y el maestro de Grupo Integrado,' en caso de que el alumno no sea 

sujeto de Grupos Integrados, el Director de la Unidad los remite a la 

Coordinación de Educación Especial, con la solicitud de atención del equipo de 

apoyo, para que éste a au vez canalice directamente al servicio indicado, 

El Grupo Integrado funcionaba en una escuela primaria, preferentemente en la 

zona de mayor indice de reprobación en coordinación con las autoridades de 

Educación Primaria implicada y estaba compuesta por un máximo de 20 alumnos y 

un mínimo de 8. El ingreso del alumno al servicio era determinado por el 

Director de la Unidad y el equipo de apoyo en base a los resultados de los 

estudios de selección y diagnóstico señalados por la DireCción General de 

Educación Especial. 



1,5. 	MONTIRRRY, INSTRUMINTO UTIIIIROO PARA INGMAR A GRUPOS 

La prueba Monterrey es el instrumento de diagnóstico para la detección de los 

posibles alumnos de grupos integrados, fue diseñada en 1974 y fue modificada 

en diversas ocasiones. 

La Prueba en au versión definitiva consta de una primera parte denominada 

noción elemental del número natural, que a su vez integra tres items, esto es, 

clasificación lógica, seriación y conservación de la cantidad discontinua y una 

segunda parte denominada noción elemental de la lengua escrita, con los 

siguientes items: noción gramatical de la oración escrita y noción de la 

palabra escrita. 

8u aplicación es Individual, ya que debido a su complejidad y laboriosidad, 

requiere de un mayor control y atención cal comide una preparación especifica, 

lo cual permite un ~lado análisis y selección de los alumnos. 

Una de sus características es que plantea parametrowdefinides para determinar 

en:que nivel, de conceptualización se encuentra el niño, tanto en 'el número 

natural. como, en -la lengua escrita7,lniCiánd080:aelei*Koceso 41 actividades 

coneustento.-alos'prinCipiee de desarrollo psieogenético. 

Con respecto a la educación, la prueba tiene un doble carácter: psicogenético 

y normativo psicopedaglgico con respecto a lag nociones lógico matemáticas y 

psicopedayógico en las nociones  de la lengua escrita. , 



CAPITULO 2 

TEMA VIICoGiiiTICA APLICADA A OO11Y00 INTIGNaDoe 

2.1. cOMOMMACICM Di LA T$0011 511C0ii411i1Ich 

La intención de llevara cabouncaffibio en la práctica educativa debe tener una 

base teórica de la cual deriven los criterios para seleccionar y evaluar sus 

objetivos y actividades. Si se examina la teoría del conocimiento, implícita 

en las actividades de la escuela básica, surge evidentemente la existencia de 

una cantidad de teorías diferentes a la de Piaget, como menciona Furth('). Una 

acentúa la importancia fundamental del lenguaje escrito o hablado al comienzo 

del desarrollo del niño, otra el incremento programático del conocimiento en 

cuanto acumulación de información, una tercera se apoya en las circunstancias 

externas como motivación primaria para el aprendizaje. 

La ventaja de la teoría de Piaget, es que senala el aspecto activo y 

constructivo del pensamiento, por le tanto, no limita arbitrariamente la 

creatividad y el mérito de los diferentes tipos de pensamiento, y puede 

descubrir la inteligencia evolutiva del - niao en actividades diversas como 

arrojar una pelota, desempenar un papel dramático, construir - un círculo y 

coMprender una situación social basada en unailimitada variedad de actividades,  

y métodos explicados para ese propósito. 

Al hablar dela teoría Psicogenética de Piaget, encontramos que tiene como base 

una epistemología genética implícita o explícita, la cual se define como "El 

estudio del Peal,  de los estados de mínimo de conocimientos a los estados de 

conocimiento mas rigurosos"('). 

rurth n.o, rurth, N, gacha, La /aorta da pulla aa la Práctica.  T.19. 

Braunatein, Et. al.- Palcolosla, Ido:dal 	la la y Cienc.  p.g79, 
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Piaget por tener una formación como biólogo, desarrolla su proyecto 

(epistemología genética) bajo una metodología basada en las ciencias naturales 

y en la Filosofía al atender un problema de esta última, como es la 

constitución del conocimiento. 

La Epistemologia genética se construye sobre la Psicogénesis, dice Piaget y 

trata de rechazar las respuestas que dan a la génesis del conocimiento; por un 

lado el Empirismo en donde el sujeto es pasivo y se piensa que todo 

conocimiento proviene del exterior; y por otro, el Apriorismo que sostiene que 

las condiciones del conocimiento en el sujeto están dadas, antes do cualquier 

,experfencia. Por el contrario, Piaget propone la existencia de una construcción 

recíproca, que la acción está en el origen de todo conocimiento posible y antes 

de la acción no existen ni el sujete, ni el objeto. 

Piaget trata de dar "cuenta del sujeto epistémiCO, sujeto en quien el 

conocimiento es posible, sujeto general y no un sujeto particular ya que el 

comienzo de la inteligencia está en las acciones y las acciones son un 

universal, propio de todos lop organismos viviente/0('). 

Piaget concibe a:la intoligenCia como una.característica de tOdon loa 

organismos vivos, a  manera como la digestión y el metabolismo son 

características dé todos esos organismos. Su principal objeto de estudio es la 

inteligencia como atributo general'y caracteristico de todos loa seres humanos, 

no le interesan lasdiferenci Individuales clOe.se dan en la inteligencia'ni as  •  

los procesos que conducen a la clasificación de las personas, lo que interesa 

a Piaget, es descubrir los procesos básicos de conocimiento que se dan en los 

seres humanos independientemente dé su contexto seelocultural. Según Piaget, 

la inteligencia es una caracteriatica:bioldgica' dé todo ser humano, la cual 

ibldu. p.281.'  
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tiene dos atributos, por un lado la Organización o Estructura y por otro la 

Adaptación. 

En las estructuras, los elementos que las constituyen son las percepciones, 

recuerdos, conceptos, operaciones, estructuras o un objeto cualquiera de las 

matemáticas y la lógica. Las relaciones entre los elementos que conforman la 

estructura puede ser espacio-temporales, causales, implicativas, etc. Por lo 

cual se define a la Estructura como "Un sistema interrelacionado y ordenado de 

conocimientos u operaciones"('). 

Las estructuras operatorias que caracterizan a cada estadio no surgen de la 

nada, sino de una organización anterior, Por ésto, el problema del pasaje de 

una estructura a otra remite a la relación que Piaget plantea entre génesis y 

estructura; toda estructura reconoce una génesis en una estructura anterior a 

partir de la cual puede organizarse; no hay estructuras que tengan existencia 

a priori, "La Génesis es pues ese pasaje constructivo que permite partir de una 

eatructurepera:llegara otra estrUctOren.' 

En los bebés por ejemplo, las sucesiones de conducta, tales como mamar, ver, 

agarrar y meterse cosas a la boca, son manifestaciones de estructuras 

identificables llamadas por Piaget, Esquemas "secuencia 	determinada de 

actividad sonsoriomotriz que se puede generalizar a situaciones similares"('). 

En los niños de edad escolar, el sumar y multiplicar son ejemplos de estas 

estructuras, que él llama Operaciones, la cual "es una manipulaCión interna o 

agrupamiento 'de Oblatos,  conceptos, preposiciones, etc."(1. gatas estructuras 
• 

o sucesiones de comportamiento no son idénticas de un caso a otro, pero 

Coy:46:W 11.16116rd,- IntrodiaccIón á flirt,- P. 120. 

kaustein N, Ps1cologlitlde01006 y C ancla,- p. el 

Ideen, P.120. 
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ciertamente tienen propiedades comunes mediante las cuales se les puede 

identificar como casos de una organización determinada. 

La inteligencia está siempre estructurada, pero los modos como está 

estructurada van cambiando según el desarrollo de los niños, o sea, el niño 

siempre está deshaciendo y rehaciendo lo que ya ha a aprendido, aparte de los 

nuevos conocimientos adquiridos, se dan una serie de cambios que siempre 

ocurren en el mismo orden, cuando los ninos empiezan a dar muestras de que 

estén usando nuevas estructuras intelectuales, que tienen propiedades distintas 

de las que tenían o hablan usado antes, la presencia de estos cambios-

' cualitativos marca el principio de una nueva etapa o periodo de desarrollo 

intelectual. 

El niño escolar utiliza operaclonee en su razonamiento-, por ejemplo, un objeto 

puede ser equivalente a más que, o menos que otro; los objetosy 

econtecimientoe pueden suponer otros Objetos o sucesos, puede estar' incluido 

en elloe..(como los gatos y los perros están Incluidoe en la clase animal)„, 

etc.,-Auly diferentes clases de Operaciones 'incluyendo:aquellas que están 

repreSentadas por símbolos matemiticOS:Olnilas fórmulas simbólicas de la 

lógica 

El segundo atributo de la inteligencia es la Adaptación y es precisamente la 

adaptación a nuevas y diferentes circunstancias como se verifican los cambios 

en laa estructuras intelectuales. 

La-Adaptación consta de dos procesos simultáneos: la Acomodación y la, 

aaimilación. La Primera se'refiera"e'la nueva OonfiquiaciOe'cffie hay,que atar' 
• , 	, 

a las estructuras intelectuales para que pueda manejar ahora una nueva 

inforlación o un nuevo suceso, mientras que la asimilación se refiere  a  la 
incorporación que se hace del acontecimiento o de la información a la 
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estructura intelectual"110), por ejemplo, cuando el niño tiene una nueva 

información cambian sus estructuras intelectuales para que simultáneamente se 

acomoden a la nueva información y para integrar ésta a sus nuevas estructuras 

intelectuales. 

La Acomodación y la Asimilación ocurren simultáneamente, pero una o la otra 

suele predominar en cualquier adaptación determinada. Piaget distingue entre 

las dos cosas, porque sostiene que es diferente el papel que cada una desempena 

en el desarrollo intelectual. La comparación entre el juego y la imitación, es 

un ejemplo en donde la Acomodación y la Asimilación pueden predominar en 

cualquier acomodación determinada, cuando el nino imita a alguna persona, 

predomina la acomodación, la imitación requiere que el nino cambie el orden de 

su propia conducta para poder asemejarla lo más posible a la del modelo, pero 

no se preocupa mucho por asimilar nuevos conocimientos, cuando el nitro juega, 

predomina la Asimilación, ya que se puede incorporar cUalquier número de 

objetos o de ideas al juego en marcha con un mínimo de, cambio. en las 
. 	. 

estructuras intelectuales, Por lo anterior, cuando los nitos usan efectivamente 

sus estructuras intelectuales,-las aplican espontánOwy frecuentemente al 

ambiente que los' ,rodea y:eWel transcurso le esta actividad Intelectual,' 

encuentran nueva información; la inteligencia se desarrolla no como resultado 

de lo que . alguná otra persona hace ai"nlno, sino Por medio de la propia 

actividad inteieeteel del mino.: 

Otroconcepto _importante 'es el de Equilibrio y. éste se 'da cuando las 
. 	. 	 , 	• 	,,, 

estruetUral. ',intelectuales presentes pueden' .meeeier  debidamente las 

circunstancias externas,'' 'cuando no pueden hacer`frente debido a que el mino 

encuentra contradiccionee adiacrepanclas con su información presente iestán 

en desequilibrio), Siempre que.' le da el desequilibrio, las estructuras 

intelectuales empiezeniinmediatamenteáádaptarse avanzandóhacia un nivel más 

Eittelorn A. ellen y otro''. Welcololle!lel Dwearrollo. p.55. 
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elevado y más complejo de equilibrio en el que la contradicción o discrepancia 

se resuelve. Como el nuevo nivel de equilibrio es más complejo y puede 

manejarse felizmente una gama más amplia de información (lo que el rano sabia 

anteriormente y lo que ahora aprende) resulta más estable. Por consiguiente a 

Medida que los nitros se desarrollan intelectualmente van pasando por estados 

sucesivos de equilibrio cada uno de los cuales desemboca en un estado más 

complejo y estable de equilibrio que el inmediatamente anterior. 

Por todo lo seealado, Piaget define la Inteligencia como "la forma de 

equilibrio hacia la cual tienden todas las estructuras cuya formación debe 

buscarse a través de la percepción del habito y de los mecanismos aensomotoree 

elementales*" 

Entre elnacimlentó y la adolescencia se ebican loe célebres Estadios o 

Periodos del desarrollo de la inteligencia. Cada una sedistinglie de las etapas 
' 	. 	.  

anteriores por el hecho de:guelmvnlftes en un momento deterlinado, empiezan 

a usar un nuevo tipo de estructura intelectual. Durante cadarunc de estos 

periodos, el uso de la nueva estructura si va aplicando poco a poco a un número 

pada vez maY9I de áreas del pensamiento infantil. Siendo cuatro periodosque 

son: 

2.1. 11,111112 MOMO: I Wíodeseasosiclestság (desde el nacimiento a loados anos 

de edad), se caracteriza por el desarrollo de los reflejos y acciono* 

senaoriemotrices, la cogrdinación del ojo y les manos, las relaciones entre 

medios y fines y la conciencia del objeto permanente. 

Al inicio del desarrollo durante loe primeros meses el niño elabora el 

conjunto de sub-estructuras cognoscitivas que servirán de punto de partida a 

sus construcciones intelectuales y afectivas, Postariarea. 

#11161.Joun Meche!,  de la'intiel1geácle,- P.16. 
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Antes de toda actividad representativa, existe una inteligencia práctica, 

tendiente a resolver problemas de acción, organizando lo real según un conjunto 

de estructuras espacio temporales y causales. Estas construcciones se efectúan 

con base en los movimientos y en la actividad perceptiva. 

A partir de los movimientos espontáneos se generan los primeros hábitos 

adquiridos en una progresión continua. El desarrollo cognoscitivo del niño se 

realiza conforme los mecanismos complementarios de asimilación y acomodación. 

Según Piaget, la asimilación es la incorporación de datos del medio a través 

de las acciones del sujeto y en función de las estructuras cognoscitivas y la 

acomodación, es el proceso de aprestamiento de las estructuras cognoscitivas 

a condiciones particulares de la realidad. 

Para ser asimilada una experiencia, se requiere:Una organización que permita 

esta incorporación en el campo de la inteligencia. Por ejemplo:; El niño tema 

Una.pulsera, la toca, la chupa y la golpea/ acciones quo ya ha hecho con otros 

Objetos diferentes, &s'esa forma asimila, este nuevo objeto. Para que sedéla 

asimilaciOn se requiere,que'el niftoadectle'sus acciones alas CáracteristiCas 

401-.-A)bJeto de conocimiento por medio de la acomodación de -estructUras. 

'cognOscitiVas que ya tiene. 

Piaget distingue 3 esqueMas de asimilación cognoscitiva: 

':40141914411%  reglohotois • 111~911111,-  Asegura el ,'ejercicio reflejo que se 

prolonga en sucesión de reflejos diferenciados y coordinados. 

- pqamileetbelmmeeelisedesemie 9migemeitilea.  - La extensión del esquema reflejo 

a objetos nuevos (cSuPer entre tinadas). 

-Alholaggiadandipsomiediate.-  Distinción entre un objeto y otro, ejemplo: 

Diferenciar el pezón de otros objetos que chupa"("). 

uj 	plaget Jean,- Palcolotia de la Inteligencia, 
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Esa asimilación sensorio-motriz del mundo exterior sufre entre los 18 meses y 

los 2 anos una transformación, mientras que en el comienzo de este desarrollo 

el recién nacido lo refiero todo a su propio cuerpo, cuando se inicia el 

lenguaje y el pensamiento representacional se sitúa ya prácticamente a si mismo 

como un elemento o un cuerpo entre los demás, en un universo construido 

gradualmente. 

En el periodo Sensoriomotriz en su aspecto intelectual se caracteriza por 3 

etapas: reflejos, actividad perceptual y sensoriomotor. 

Después del nacimiento, .los reflejos se complican al intercalarse en la 

combinación de hábitos y,percepciones (coordinaciones de esquemas), que 

constituyen.el punto de partida de nuevas conductas adquiridas con ayuda de la 

experiencia, coordinando sobre todo la capacidad de prensiOn con la'Visión. 

Estos nuevos hábitos parten de un ciclo reflejo que no 'solo se repito sino 

incorpora nuevos elementos y constituye con ellos, totalidades, organizaciones 

más amplias debido a diferenciaciones prOgregiVal: 

Al final de este periodo, las conductas anterieres se multiplican y se 

diferencian cada vez más hasta adquirir.flexibilidad suficiente para registrar 

los resultados de la experiencia. Asi es como el bebé no se limita a reproducir 

simplemente los movimientos y los gestoi que han producido un .efecto 

interesante,' sino que loa varia intencionalmente, Un acto intencional es aquél 

que constituye una adaptación delibeCada a una situación nueva, no se limita 

a reproducir resultados interesantes sino a conseguir ésto mediante nuevas 

combinaciones. Exista ya una distinción entre la repetición de reacciones y la 

coordinación intencionada de los esquemas, lo cuál constituye el inicio de un 

acto inteligente. Por ejemplo: Quitar de enmedio un objeto que le impide tomar 

un Juguete que desea. 
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Cuatro procesos fundamentales caracterizan esta evolución intelectual que se 

realiza durante Los dos primeros anos de existencia, se trata de las 

construcciones de categorías: del objeto, del espacio, de le causalidad y del 

tiempos todas como categorías prácticas o de la acción propiamente. 

-Objete: El esquema práctico del objeto es le permanencia sustancial atribuida 

a los cuadros sensoriales y a la creencia según la cual una figura percibida 

corresponde a algo que seguirá existiendo cuando deje de percibirlo. 

La ausencia Inicia de objetos fijos y la construcción posterior de objetos 

permanentes es un primer ejemplo del paso del egocentrismo integral inicial, 

a la elaboración final de un universo exterior objetivo, 

- /.sale: La evolución del espacio práctico es solidario de la construcción 

de los objetos, Al principio los campos sensoriales ho están coordinados. Al 

final del segundo ano existe un espacio que caracteriza lasrelaciónes dalos 

objetos entre si. 

La - elaboración del espació, se debe esencialmente a la COOrdinación de los. 
. 	 .„ 

movirientteál moetrendo'la estrecha correlación entre este'cilearrollo:y 

inteligencia sensoriOnelrin. 

Le:eleeelleedi se haya• al principio relacioáada con la propia actividad; 

debido a su egoéeltriame es una relación que durante mucho , tiempo seguirá 

blando casual pare el sujeto entre un resultado 'empírico y una acción 

cualquiera que lo ha producido; así es como al tirar de los cordones que 

cuelgan del techo de se.cuna, el vino descubre el derrumbamiento de todos los 

juguetes que estiban el colgados y ello le hará relacionar causalMente la 

acción realizada Tad efecto 'general de ese derrtimnamientot inmediatamente 

utilizará esteeequeme , causal para actuar a distancia sobre cualquier Cosa, 

tirará del cordón para continuar un movimiento que ha observado a distancia. 
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- 1111 tiempo estos actos de representación llegan gradualmente a abreviarse y 

a ser internalizados para convertirse finalmente en imágenes. 

2.2. OMR» PROIODO: Peniaideete Olaból100 y 2r01400coftusl. 

Es el de preparación y organización de las operaciones concretas que comprende 

de loe dos e los doce Mies de edad, e integra dos tipos de pensamiento, el 

Pensamiento Simbólico o Preconceptual y el Pensamiento Intuitivo, 

2.2.1, 11211~ eiNEOLICKI o PRACONCEPTM (normalmente se acepta que ocurre 

entre los cero y cuatro años), se caracteriza por el desarrollo de la función 

simbólica o semiótica, que permite representar objetos o acontecimientos que 

no son actualmente perceptibles, evocándolos por medio de símbolos o signos 

diferenciados. 

Por este progreso: el niño tienen la posibilidad de abarcar gran parte de la 

realidad y de realizar manipulaciones sobre la misma, pasando de la 

inteligencia sesoriomotriz al pensamiento preoperacional. 

Sin olvidar la pteeepllia del egocentrismo en el niño, que según Piaget es. un 

término que seutilire para designar"la capacidad del niño con respecto a la 

clasificación depensamientoeobjetps y eventos de acuerdo con las Categorías. 

representadas por su propia persona Tpor el mundo objetivo. 

En los niños, el egocentrismo puede obse0aree-coMo'una tendencia a confundir 

las propiedade9 de lob objetos concretOs'con las de,sieboloe.'El egocentrismo' 

también aparece enlatendenciaqueMene el niño pequeño a atribuir vida a los 

objetos inanimados"(' . 

Plefet 	Poidolegla del Otlto,,- p 43 
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Este periodo es de especial significado para la labor educativa pues al 

realizar actividades que contribuyan a fortalecer las diversas formas de 

representación, se Impulsa al niño a continuar su desarrollo intelectual y 

sobre todo .a su adaptación, enriquecida con nuevas estrategias de acción. 

01 niño requiere tiempo para interiorizar las acciones, ya que es más dificil 

representarse el desarrollo de una acción y sus resultados a nivel de 

pensamiento que limitarse a una ejecución material como en el sensoriomotriz. 

Un acto sensomotor busca la satisfacción práctica, o sea la consecución de una 

meta especifica, el éxito de la acción y no al conocimiento como tal. Por 

ejemplo: Levantar un trapo que esconde un objeto. Es una inteligencia vivida 

y en ninguna forma reflexiva, trabaja sobre realidades próximas, sus actos son 

aidistancias cortas entre el sujeto y,los objetos. 

La inteligencia representacional por su capacidad simbólica,_ tiene la 

Posibilidad de abarcar simultáneamente y entina síntesis única e:intetna, una: 

serie completa de hechos: separados, yendo más allá de lo presente y concretó: 

Es un 'pensamiento con mayor movilidad y rapidez que puede evocar al pasado, 

representar el presente y anticipar el futuro en un solo acto orgallzado.y 

breve. Adeuda esta inteligencia se socializa a través de símbolos codificados 

propios de un cierto medio y:.queCompartecon los  otros, como es 11'1Inguajw.. 

Según Piaget, para que el niño dómine la representación, es necesario que 

distinga significantes de significados Y que al evocar el primero, pueda 
referirse al segundo. A la capacidad de realizar esta diferenciación se le 

llama también función semiótica. Toda actividad cegcoscltiva y motriz desde 'la 

percepción hasta el pensamiento conceptual y refleNiv0 consiste en vincular 

significaciones, y toda significación supone una relación entre un significante 

y una realidad 'significada. 
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De hedió la representación comienza cuando simultáneamente hay diferenciación 

y coordinación entre significantes y significados. 

Nay dos tipos de significantes que el sujeto utiliza para la diferenciación 

mencionada; el símbolo y el signo. 

Para Piaget, un símbolo es una relación de semejanza entre el significante y 

el significado, El signo en cambio es arbitrario y se basa en una convención, 

requiere de la sociedad para constituirse, es en el caso del lenguaje el 

símbolo; es elaborado por el individue, es personal, por ejemplo, para un nitro 

en su juego, una piedra es un pan que ha de comerse. 

El nitro adquiere la función semiótica a través de desarrollos especializados 

de la asimilación y en especial de la acomodación. 

Un producto del desarrollo de la acomodación es la imitación o sea la 

"reproducción activa que hace elAujeto de algún hecho externo que le sirva de 

modeloi"La imitación :,cemoacomodación proporciona al nido sus primeeos 

significantee, los que pueden representarle' interiormente el significado 

ausente 1,4 imieación-copia (imitación ante un modelo presente, por ejemplo, 

decir adiós con la mano), es la prefigdraciOnSensomotriz de iaiepreientición. 

La manifestación del pensamiento simbólico descrito anteriormente se manifiesta 

a travel' de la imitación diferida, el juego, la imágen mental del dibujo y el 

isnguale,  

- le Isitseiée e/sag& (imitación en ausencia del modelo) viene a ser un poco 

más en camino e la interiorización de acciones en representación. 
• 

El refinamiento de la capacidad de imitar, con el tiempo permite al niño hacer 

tanto imitaciones internas como externas visibles. Puede evocar imitaciones 

01.0ft :su,-  Pricaiogli del Miño,  p. 96 
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realizadas en el pasado sin efectuarlas concretamente en la realidad. La 

imitación interiorizada pasa a ser una imagen definida burdamente y constituye 

el primen significante cuyo significado es la acción, objeto o palabra de la 

cual la imagen es una réplica reducida y esquemática. Conjuntamente con la 

imitación, para conformar la representación y continuar la construcción del 

pensamiento, interviene el mecanismo complementario de la adaptación, la 

asimilación a través del juego simbólico. Según Piaget, el niño se ve obligado 

a adaptarse a un mundo de mayores, pero a través de dichas adaptaciones no 

satisface sus necesidades afectivas e incluso intelectuales/ requiere por ello 

para su equilibrio afectivo e intelectual de una actividad que no sea 

adaptación a lo real, sino asimilación de lo real al yo sin sanciones, 

¡1 jusee transforma lo real por asimilación a las necesidades del yo. El 

instrumento esencial de adaptación es el lenguaje que no es inventado por el 

niño sino trasmitido por au colectividad como sistema de formas ya hechas no 

propicias para expresar (en principio) lás experiencias vividae.pop el yo,. El 

,nifto necesita entonces un conjunto de significantes construidos por él y 

adaptables a sus deseos, éstos con el conjunto de símbolos propios del juego 

romadoa de la:imitación donde ésta es medio evocador, 

La  lumación del símbolo puede explicarse por: la imitación diferida, que 

proporciona al9nificantes que eijueqo o la inteligencia aplican a 019nifigados 

,diversos según los modos de asimilación.  que caracterizan' esas nonduCtesi La,  

laiellacifse sistemática del 	simbólico se traduce para Piaget,.en una 

utilización particular de la función semiótica o simbólica,'consista en 

construir símbolos a voluntad para expresar todo lo que la eXperiencia *ivida 

no puede ser formulada y asimilada por el lesquaie. 

Ea aqui que loa método de educación activa para niños exigen qUe se 

proporcione material para que, jugando con él puedan llegara asimilar las 

realidades a su intelecto, sin lo,cual seguiría  siendo una realidad externa y 
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ajena a la inteligencia infantil. El juego desarrolla en el niño sus 

percepciones, su tendencia a la experimentación, la creación de nuevos medios 

y fines, su adaptación social, en una palabra su inteligencia. Por ello el 

juego es el motor del aprendizaje, hasta el punto de desatar el interés 

cognoscitivo que es el aspecto dinámico de la asimilación con lo cual se 

obtiene conocimiento y placer por las actividades escolares. 

- lamimos mental del dibujo: Para Piaget, "es la imitación interiorizada, la 

copia activa de los objetos percibidos". Es también auxiliar simbólica 

complementaria del lenguaje. Guarda semejanza más o menos adecuada y 

esquematizada con los objetos simbolizados y puede hablarse de dos tipos de 

imágenes: las imágenes reproductivas que evocan espectáculos ya conocidos y 

percibidos anteriormente y las anticipadoras que imaginan movimientos o 

transformaciones así como sus resultados pero sin haber asistido anteriormente 

a su realización. 

A nivel preoperatorio las imágenes mentales son casi exclusivamente ostábical 

con dificultad para reproducir movimientos o transformaciones, por lo que es 

dificil para el pino comprender o imaginar, por ejemplo: Los cambios sucesivos 

de un lápiz en su calda y su polición final. 

Para Piaget, el dibujo es un punto intermedio entre el juego simbóliCo y la 

imagen mental, ya que es también imitación de lo real. Presenta el mismo placer 

funcional del juego simbólico yes un fin en si, mismo,  La evolución del dibujo,  

es solidaria de toda la estructuración del espacio, El niño en este periodo 

dibujará lo que sabe de una Persona u objeto antes de dibujar lo que ve en él. 

- EX leassaje para Piaget, es el madio por excelencia de la simbolización sin 

el cual el Penaaaáento no es socializado. La adquisición del lenguaje ,es .`  

simultánea de 11, construcción del símbolo. Las primeras palabras adquiridas 

funcionan como simbolos privados, por ejemplo la palabra "Maná" puede 
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significar no una clase de objetos, sino que el nido quiere algo. Durante un 

buen tiempo el niño encuentra dificil aprender los signos verbales y le parecen 

inadecuados para la expresión representacional de eventos, por lo que se sirve 

de símbolos no verbales incluyendo algunas palabras que se usan como tales. El 

pensamiento, gracias al lenguaje, consigue representaciones de conjunto 

simultáneas pues éste contiene un conjunto de instrumentos cognoscitivos como 

relaciones, clasificaciones, etc., al servicio del pensamiento. El lenguaje es 

condición necesaria pero no suficiente para la formación de le lógica, 

contribuye a la estructuración del lenguaje. 

Este periodo simbólico o de Inteligencia Preconceptual se caracteriza por el 

uso de preconceptos, en cuanto al razonamiento se habla de razonamiento 

preconceptual o transducción. Los preconCeptos son las nociones que el niño 

liga a los primeros signos verbales cuyo uso adquiere. Son conceptos primitivos 

que no se refieren eón a individuos con identidad estable a través del tiempo 

y en situaciones diferentes, ni a:clases o colectividades de individuos 

semejantes. El niño tiene problemas para ver a los miembros de apariencia 

semejante de una clase particular como individuos separados y diferentes,: 

Ejemplo; El niño se comienza a reconocer a si mismo en algunas fotografías pero 

aún no en otras,  

En este 'período Preolerauional el nino vincula preconceptoi a través 'de 

razonamientos transductivoe. Este razonamiento no es verdadera inducción ni 
, 	. 

deducción, sino que pasa de lo inparticular a lo particular. Se centra en un 

aspecto sobresaliente del hecho que.se impone a su percepción:' establece 

conexiones asociativas antes que. verdaderas  relaciones deductivas 'y causales 

entre tériinoi Sucesivos de una 'cadena  de razonamientos o sea,' tiende solamente 

a 	yuxtaponer Isiementee.  :Y :no a vincularlos por necesidades lógicas ,o 

causolldadss flsicae ;Por ejemplos Una niha afirma de otra "¿Cuántos años tiene 

tu hijá ¿cuatro?, entonces cuando tenga 5va'i pegar más fuerte porque es mas 

granda?'.. 
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Para Piaget, el niño preoperacional no distingue con claridad o no comprende 

los limites del juego y de la realidad como situaciones cognoscitivas 

diferentes que tienen sus reglas especificas y distintas; para él toda la 

realidad es un continuo que se le presenta en modalidades, de aqui que sus 

razonamientos tengan las mismas características en todas las situaciones. Esto 

constituye a la vez una pauta útil para el educador donde la realidad puede 

abordarse con diferentes acciones pero teniendo en cuenta que el resultado de 

éstas es cognoscitivo por lo cual debe estar acorde con los objetivos 

educativos. 

2.2.2. 2211111111112110 22TOITIVO (por lo general, se dice que va de los cuatro a 

los siete anos de edad), se caracteriza entre otras cosas, por el sincretismo 

(fusión) en . el proceso de comprensión y el razonamiento es de tipo 

traneductivo, 

Desde los cuatro anee, el -niño es Capa; de. dedicarse a una tarea especificalf 

aplicar su inteligencia en lugar delimitarse a asimilarla realidad a esquemas:', 

dejuego; para manejar obJetó0 de interés, prosigue conversaciones y presenta 

ya reepuestasregularee a 10$ intarrebtorloade -las experiencias] se hace',. 

evidente una nueva estructuración. El nitro de esta -faap,- que:esunalanalción• 

hacia las operaciones, después dl.Centrarse en un aspecto úniCodistorsionador 

de una cosa percibida, es capaz :de deecentlaise y tomar en cuenta otros. 

aspectos correctivos del fenómeno, Esta descentración es al principio 

semirreversiblet 	nitro sólo 'hace compensaciones parciales y momentáneas 

llenadas regulaciones. Las razones de error son casi perceptivas, la elevación 

del niVel de.las cuentas engalla al niño o la delgadez de la columna, etc., pero 

no se trata de ilusiones perceptivas, la percepción de las relaciones es 

exacta, lo que sucede es que hay una construcción intelectual incompleta que 

no permite aún coordinar todos los aspectos r del fenómeno. A este esquematismo 

prelógiCo que se centra aún en los datos de lo que percibe es a lo que Piaget,  

llaga pensamiento intuitivo. 



En conclusión, la intuición es una especie de acción y ejecutada en pensamiento 

como transvasar, hacer corresponder, englobar, seriar, desplazar, etc. La 

intuición evoluciona por la descentración de una sola relación; este 

pensamiento intuitivo es corregido progresivamente por un sistema de 

regulaciones que darán lugar a las operaciones, 

2.3. TERCER WORI0D0: Operaciones Conoretas.(Por lo general se dice que esta 

etapa del desarrollo abarca de los siete a los ocho anos y de los once a los 

doce anos de edad.) 

Es durante este periodo del desarrollo intelectual cuando el niño elabora y 

construye sus primeras nociones científicas, Estas aparecen como producto de -

las interacciones entre el nitro y la realidad. Antes de descubrir cuales son 

estas características de las operaciones concretas y de analizar las nociones' 

lógico, matematiOaa y físicas que el niAo construye, conviene aclarar algunos: 

conceptos que son indispensables para una revisión de este - 	, 

A partir de los dos anos de edad el nino es capaz de considerar que una acción 

Puede ser anulada o compensada aplicando un sistema reversible, es decir, "la 

reversibilidad ea la posibilidad de volver al punto de partida, de reencontrar, 

una situación inicial"("). Por ejemplo, la acción de reunir objetos puede ser 

anulada por una acción reversible, que seria la de disociar o separar esos 

mismos objetos 

Existen dos tipos de reversibilidad: la inversión o negación. Estos tipos de 

reversibilidad se manifieetan en lo$ esquejes sonso-motores dorninn. Un nieto 

de doce meses de edad puede desplazar' un obJete del punto X al punto Y, 'Y 

anular este movimiento por una transformación inversa, regresando el objeto de 

Y a X, resultando un movimiento nulo. Pero el movimiento del objeto no ha sido 

u) 	s67_p,G,1,:,-(1981), Delbu'rollo Coºnoseltivo.-  p..:16. 
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anulado, sino simplemente compensado por un movimiento reciproco del niño 

mismo, 

Sin embargo, hay que esperar hasta los siete años de edad aproximadamente para 

que IA reversibilidad se aplique no ya sólo estas acciones que se interiorizan 

y son reversibles, no están aisladas sino coordinadas e integradas en sistemas 

generales. 

En el periodo senso-motor (cero-dos años) está dominado definitivamente por la 

acción propia, directa e indirecta y en el nivel de las operaciones concretas 

(siete-ochos años a los once-doce años de edad aprOXimadamente) también se 

caracteriza igualmente por acciones, 'pero ahora con la gran diferencia 

cualitativa de ser interiorizadas. "Los agrupamientos se  suceden en la mente 

del niño; las acciones concretas, aunque a veces aparecen, no son 

imprescindibles; y las reversibles: El. niño logra revertir hasta el punto de. 

partida un'problema, anular el efecto de una operación medianterla operacióri 

inversa (inversión) o compensar el efecto de una acción mediante una acción 

reciproca (reciprocidad),. Por ló'tanto el tipo de razonamiento es inductiyo o 

sea 'el niño deriya generalizaciones a partir de casos conCretos"Mi 

Para.: qUe esto suceda, el Pino tiene que salvar tres: nuevds.  y .grandes 

obstácUlea( 

El primer obstáculo que se le Presenta es reconstruir en  el plano de la 

representación los logros que adquirió en el plano de la acción, al manipular 

0 a9ruPar lo que ha Percibido, su pensamiento dePende  del mundo real y 

concreto. 

Germen' Ricilard 	Introducctón a Piaget,  P. 35. 
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El segundo obstáculo, esta reconstrucción sigue un proceso análogo al que tiene 

lugar en el nivel sensorio-motor; el paso de un estado inicial de concentración 

en la acción y cuerpo propios a un estado de descentración. Esta descentractón 

"en vez de concentrarse en un solo aspecto de la cosa, el niño es capaz de 

concentrarse en dos aspectos al mismo tiempo"(") en el plano de la 

representación es mucho más dificil, y por lo tanto se requiere de una 

actividad y trabajo intelectuales cada vez mayores. Considérese por ejemplo, 

la comprensión tardía del niño de que su mano derecha se encuentra a la 

izquierda de una persona que se encuentra de frente a él. 

Por último, esta descentración no se ha de realizar únicamente sobre un 

universo físico, sino sobre un universo do objetos y sujetos, un universo 

inter-individual, Las Operaciones en contraste con las acciones, implican la 

posibilidad de coordinación individual e inter-individual. 

En este periodo se preeenten'cipoo nociones 	dominios, del conocimiento 

'fundamentales y son 	•:sigt4entest -.,Conservación, ';iógicomatemática 

(Clanificación, Seriación ),Número), EapacielempO:yirelOcidad, CaUsalidad 

y Azar. 

2.3•1* Commaciée. Para Piaget( las transformaciones reversibles pueden • • 

consistir en inversiones o en reciprocidades. Una transformación reversible no 

modifica todas las.  propiedades - del:.- ObJeto siempre .os relativa .:, a una 

invariable, y es Isla .invarlinte lo que constitUye una noción , o esquema, de 

conservaCión. 

A modo de ejemplificación tenemos dos nociones de conservación diferentes: 

conservación de líquidos y conservación de materia . 

ni 	Ibidea,- P.35. 
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En cuanto a la primera, vemos que cuando el liquido de un vaso A se transvasa 

a un vaso S más alto y angosto, o a un vaso C, más chaparro y ancho, el niño 

del nivel operatorio asegurará que hay todavía la misma cantidad de agua; 

mientras que niños más pequeños piensan que como el agua en El llega más alto 

que en A, entonces hay mayor cantidad de liquido, 

Para la noción de conservación de materia se parte de dos bolas de plastilina, 

A y A que el sujeto ha considerado como iguales en cuanto a su cantidad de 

materia, A continuación se toma A y se transforma su configuración, S, por 

ejemplo a una salchicha. 

Cuando'elnifloee encuentra en un nivel preoperatorio creerá que ahora hay más 

plastilina en S por ser más alta que A o bien que se tiene menos por ser más 

delgada que A. Para el niño operatorio seguirá habiendo siempre la misma 

cantidad, 

Toda acción de conservación es posible graCias a la.aParición de 1a 

reversibilidad La noción de conservación se apoya en tres argumentos que el 

niño da espontaneamente: 

- *Mengue 	"Hay lo mismo porque no se ha:quitado ni agregado nada", 

"es la misma agua (o plastilina)", "sólo se ha cambiado de vaso (o de forma)". 

- Mneeibilided per inversión: "Se puede regresar de B a A, como estaba 

antes". 

evareftemmión o r•oiproaided: "El agua llega más' alto para 

el vaso es más delgado", "la salchicha está más alta pero la bola ea .más 

gorda". 

2.1.2 Les noeimee lifi00-matemiticee,- están encaminadas a la ecmprenal6r1 

el manejo de las situaciones que se presentan en la,vIda l'en la posibilidad:  
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de construir conocimientos de otro tipo y lo integran: Clasificación, Seriación 

y Número. 

2.3.2.1. Clasificación.- Clasificar es categorizar, reunir o agrupar objetos 

según un criterio definido. 

La clasificación al mismo tiempo que ayuda al conocimiento del mundo exterior, 

es también un sistema de organización del propio pensamiento, porque le da una 

coherencia de acuerdo con unas leyes lógicas. 

Una de las propiedades de la clasificación es la comprenión, que se basa en las 

relaciones de semejanzas y diferencias entre los conjuntos. 

otra de las propiedades de,la clasificación es la extensión, que está 

fundamentada en las relacionesAl pertenenciai  y de inclusión. Hablar de 
extensión en este sentido significa que cuando se escoge: un criterio 

clasificatorio se..ponen todos los elementos que perteneeen'a una clase sin 

dejarninguno4uera.,Un elemento:pertenece:.a una clase si :cumplecon la - 

propiedad en base a le cual se hkformado'la 

El proceso por el cual el nino llega a ser capaz de realizar una clasificación 

Operatoria pasa Por tres Estadios que son los siguientes: 

23.33.1. COUCCI01111111P2001111111, Estas frecuentemente pueden ser alineamientos 

en forma horizontal, vertical ;o ambas. 

Las colecciones figurales son vistas por el niño como un objeto total. Al ir 

estableciendo semejanzas de dos objetos y al colocar cada elemento al lado del 

anterior, va formando un objeto continuo que, en cierto momento de la 

construcción, hace que le encuentre Parecido a un objeto de la realidad 

(ejemplos dice que construyo un tren, una casita, 'etc.). 

41 



2.3.2.1.2. COUCCIoNIS NO FIQUAALIS. Es en esta etapa donde se pueden encontrar 

la mayoría de los niños de grupos integrados, 

El niño comienza a formar pequeñas colecciones separadas buscando un máximo de 

semejanzas entre los elementos que las componen. En consecuencia, cada 

colección tiene pocos objetos porque no encuentra elementos muy parecidos; 

además, esa búsqueda de máxima semejanza le obliga a dejar muchos de ellos sin 

clasificar. Progresivamente va siendo capaz de construir colecciones mayores, 

pero usando varios criterios distintos (atendiendo la forma, o el color, etc.). 

En las colecciones no figurales el niño junta los elementos que constituyen una 

colección porque tienen alguna semejanza; a pesar de ello, puede formar una 

Colección en base a un criterio (forma) y la otra en base. a otro distintO' 

(color). 

2.3.24.1. 0AI:incoe:O OffillATORXIL En este periodo los ninqs. leran'CAPages 

de formar conjuntes :que.  reunan .las-  propiedades de 1.AS:.Clá$10 lógicas: 

Comprensión 1,-...0Xtensióni podrán establecer las relacionesde:incluslón. de .  

clases entre los.conjuntoe formados, 

2,3.2.2, Gerieción.- La seriación es un agrupamiento de diferencias ordenadas, 

es decir, consiste en ordenar los objetos o elementos, diferencias crecientes 

o decrecientes. 

El niño pasa por dos etapas antes de poder efectuar una seriación operatoria. 

Cuandose habla de Seriación Operátoria se refiere a la posibilidad de 

construir una serie de cuyos elementos se ordenan entina relación ascendente 

descendente, de acuerdo a sus diferencias ya sea de tamaño (del más chico al 

más  grande o a  la  inversa), matiz (del más oscuro al más claro), de textura, 

longitud, etc. 
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Antes de llegar al periodo operatorio de la seriación el nitro pasa por dos 

Estadios: 

En el PRIMER ESTADIO, hasta aproximadamente los 5 anos, el nitro establece 

parejas de elementos; es decir que si ordena palitos de acuerdo a su tamano, 

coloca uno grande con uno pequen°, otro grande con otro pequeno; no compara 

cada elemento con los restantes, sino que establece una relación entre los 

conjuntos; Los elementos grandes y los elementos pequeños. Luego podrá hacerlo 

entre tres elementos, apareciendo el mediano en su pequetia serie, Puede tambien 

llegar a seriar cuatro o cinco elementos, pero sin tomar en cuenta a veces la 

linea de base y/o sin incluir en su serie todos los elementos. 

En el SEGUNDO ESTADIO, desde los cinco hasta los siete anos aproximadamente, 

el nino: 

Puede seriar más elementos utilizando el método de ensayo y error, es 

decir colocando cada nuevo elemento junto a cada uno de los anteriores 

hasta establecer el lugar que le corresponde en la serie, Con este método 

puede incluso llegar a construir correctamente series hasta de diez'  

elementos, aproximadamente. 

Puede construir una serie correctamente, únicamente si tiene a la vista 

todos los elementos para ir comparando cada uno de 1os que Ya ha 

coloqado. 

Necesita comparar cada elemento con todos los que lo preceden, lo cual 

implica la ausencia de la,  transitividad (característica dei Estadio 

Operatorio), 

Hace las comparaciones,ewforma sucesiva. Es decir que para el nino el 

elementp colocadoserá ,mas grande que el anterior, pero  no Puede , 	• 	 • 	, 

considerar  que Os al mismo tiempo más pequenO que el siguiente. Esto 

indica la ausencia de reversibilidad. 
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Es en el TERCER ESTADIO cuando el niño descubre la propiedad transitiva y logra 

establecer la reversibilidad de la operación. Puede construir la serie sin 

dificultad, escogiendo siempre el elemento menor de los que le quedan, 

intercalar elementos en una serie ya construida y es capaz de dar todos los 

elementos en orden correcto aún cuando no los esté viendo. 

2.3,2.3. Número.- El número entero se construye en el nitro, en estrecha 

relación con la inclusión de clases y la seriación. No basta el sólo hecho de 

saber contar verbalmente para asegurar que el niño ha construido la noción de 

número, 

Cuando el niño ha construido la noción del número, ha dejado de considerar las 

cualidades diferenciales de los objetos, con lo cual cada elemento individual. 

equivale a cada uno de los otros, es decir, se les considera a todos como una 

unidad.  

Est» elementos se clasifican según las inclusiones, pero para poder distingUir 

unos de otros y no contar dos veces un mismo elemento, en esas inclusiones es 

• necesario ordenarlos y seriarlos: el número constituye así una síntesis nueva 

y original de Ja.seriación y le inclusión, 

2.3.3. Operaciones l'yudo -Tempovslee 

Hacia los ocho anos se coordinan las relaciones de orden temporal (antes 'y 

desPuós) con las duraciones (más ,o menos tiempo), en tanto que ambos sistemas 

de nociones permanecían independientes en el plano intuitivo/ Pelo tan ProntO 

como se vinculan en un todo único, ellas engendran la noción de un tiempo común 

a diversos movimientos de velocidades diatintas (interiores COMO exteriores), 

También hacia loe siete-ocho anos de edad se constituyen sobre todo las 

operaciones cualitativas que estructuran el espacio: orden de sucesión especial 



y englobamiento de los intervalos o distancias, conservación de longitudes, 

superficies, etcétera."("). 

2,4, CUAJO IMIKT000: rensimaiento de Operaciones Fosaste. (normalmente se acepta 

que ocurre entre los once y trece anos, durante la adolescencia y la edad 

adulta). 

Se presenta en la adolescencia temprana, en ésti.los ¡linos pueden resolver 

problemas que se les presentan formalmente, y ya no dependen de casos y 

representaciones concretas. Ahora ya pueden formar y rechazar hipótesis; 

razonar y 'rechazar proposiciones que no se conforman con la realidad, coordinar, 

operaciones para resolver problemas de 'relacione'múltiples, y, concebir 

intelectualmente resultados alternatiVos que no existen en la , realidad. 

Se puede concluir que cada etapa aprovecha lo que ha precedido, las aptitudes 

que van apareciendo por primera vez en cada etapa nunca substittiyen ni 

desplazan totalmente a los modos anteriores de pensar; por el contrario,  las 

estructuras anteriores se integran y reorganizan parcialmente en las 

estructuraitás.nizevas. 

2.2 weemomem POICOOMOTZGarracam A ama torsamamos.  
La Educáción en México ha variado infinitamente según la época, respecto a la 

utilización de métodoS y procedimientos para la ensenanza • de la Lecto-

Escritura, los cuales han"sido elaborados por distinguidos Educadores y 

Pedagogos. 

"Estos Métodos inician con el Silabario de San Miguel y el Mantilla No. 1 • 

(Método de Deletreo y Silabeo), hasta los Métodos Globales que proliferaron a 

partir de 1921, pasando por los populares Métodos-Fonéticos (.1ntétii:0- 

Piaget Jean,- Polcolailt de la Inteligencia,-  P. 155. 
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Analíticos), que todavía aplican con resultados positivos la mayoría de los 

maestros de primer ano de Primaria"("), 

Pero durante los últimos anos, los problemas de aprendizaje de la Lecto-

escritura en los escolares han ido en aumento, estos niños presentan 

características como el sufrir Retraso Mental, Deterioro Visual o Auditivo, 

Dallo Neurológico (incluyendo Parálisis Cerebral( y/o Trastornos en el 

Aprendizaje ligado algunas veces al mismo Método Educativo empleado("). 

Este problema ha sido objeto de diversas investigaciones y trabajos que han 

ayudado considerablemente a su comprensión y solución. 

El equipo del ahora Grupos Integrados, reflexionó acerca del fracaso de los 

ninop en el aprendizaje de la lengua escrita y el cálculo, se evocaron: a 

estudiar,e1 proceso evolutivo del nido y seguirlo de cerca para saber que 

hechos o situaciones pueden ser útiles - a este Proceao en un momento dado y 

aplican una metodología apoyada en el pensamiento teórico de  Jean Tidgetu: 

consiste básicamente en conceptualizar al aprendizaje cOMo un proceso por el 

cual el nino construye.,4us conocimientos, mediante la obeervaCiónAel mundo, 

,circundante,- su acción sobre losobjetos,:lalnfermaolóiLgie..récibé:del 

exterior y la reflexión ante los hechos que Observe..,  

En este Pregelo intervienen la maduración, la experiencia, la transmisión 

social.  y sobre todo, la actividad intelectual del propio sujeto. La expériendid 

que adquiere al manipular diversos .objetos, será fundamental 'para el 

conocimiento del mundo fisico. Conlpase en los tenias del Programa y bajo la 

conducción del maestro, 

Barhnsa A. Antonio, Como han aprendido a leer y. eeditiDIS los 	. • p,'16, 

9 nieto Herrero,- Margarita E.- El N16 Disléxico  p. 
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Esto mismo tipo de actividad es igualmente importante en el desarrollo del 

conocimiento matemático, que se logra además, cuando el niAo reflexiona y 

establece relaciones entre los objetos y hechos que observa. 

T.I. 	 13110001,003CAINIMULARRINDZ 	Pi MISMA CICUTA ~LIAD/ 

	 7 

La escritura surge por la necesidad de los pueblos de comunicarse y tanto sus 

caracteristicas como las funciones y la difusión que ella tiene en la 

humanidad, atraviesan un largo proceso evolutivo. 

Al principio la escritura fue muy cercana al dibujo, signos gráficos expresaban 

objetos y acciones, algo similar suceden con el nitro, que puede ser capaz de 

dibujar para representar algo y puede explicar lo que representa. Sin embargo 

el niflo, no puede diferenciar entre el dibujo y la escritura. 

La Lectura y la Escritura están relacionadas entre si, aún cuando cada una 

tiene características especificas;dicha relación no es de dependencia. Cuando 

so desea conducir a los alumnos a la lengua escrita, se le tiene que rodear 

materiales impresos, sin olvidar que en la vida diaria existen textoe'enforma 

permanente; propaganda en la Calle y en la televisión, periódicos, revistas,' 

libros, envases de alimentoa¡:deOxoductos de limpieza, etc.t,el nlAo no puede , 

pasar indiferente a estos textos que aparecen por todos lados, o sea, Al ,  

distingue el lenguaje escrito mucho antes de:estaren posibilidad de leer un.-

te3tó:'.Le cual lo lleva a preguntOrSiveobrwellos, refleitiona sobreiattl'. 

material y construye hipótesis en torno a el. 

Como el medio cultural del.  cual proviene es diverso, algunos han podido avanzar 

más que otros en este proceso. A pasarde las diferencias entre irnos y otros, 

lasitapas de conceptualización aen'similares 

Propuesta para el Aprendizaje de l Lengua Escrita. (13 01) 

47 



Al analizar el Proceso de como los niños interpretan los textos que se les 

presentan y los que los producen, es posible establecer tres niveles de 

conceptualización: Concreto, Simbólico y Lingüístico, 

a) Nivel Concreto. Los niños que se encuentran en este nivel aún n•^ han 

descubierto que la escritura remite a un significado, ésta, para ellos no 

significa nada como tal, enfrentados a un texto lo interpretan como dibujos, 

rayas, letras, etc. Todavía no han comprendido la función simbólica de la 

escritura y de ahí el nombre con el que se les caracteriza. 

b) nivel Simbólico. A partir del momento en que la escritura es considerada un 

objeto simbólico, el nido idea y prueba diferentes hipótesis para tratar de 

comprender las características de este medio de comunicación; algunas de ellas 

las mantiene durante bastante tiempo o incluso puede justificarlas. Otras las 

abandona en forma más o menos rápida porque no le satisfacen Cuando trata de 

interpretar textos propios o producidos por otros: 

Algunas de las ideas que se forma el niAo.de este nivel acerca del lenguaje. 

escrito son: 

Lee textos Ya tienen significado; el niño conSidera que 109 textos, dicen 

los nombres de los objetos o figuras próximas a ellos, por ejemplo: en 

todas las letras que aParecen en una caja de cigarros anticipa que dice 

"cigarros". 

El número de grafías consideradas necesarias para que  en  ellas se pueda 

leer/ varia según  el Momento del proceso evolotiv°. 21 
nido'  comienza 

realizando un signo gráfico por cada objeto representado en la imagen y 

en el "leeá" el nombre del mismo dibnio. 
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Cuando en la imagen aparecen representados varios objetos, animales o personas, 

es posible que escriba un signo por cada uno de ellos y al interpretarlos 

establezca una correspondencia dibujo-signo, diciendo el nombre de cada uno de 

los referentes. 

Más adelante tendrá una exigencia de cantidad: tanto en textos producidos por 

otros como en los que él construye, considera que una escritura con menos de 

tres letras no permite efectuar un acto de lectura, 

Pero no acaban aqui las hipótesis originales que los niños construyen a partir 

del descubliMiento de la función simbólica de la escritura. Ala hipótesis del 

nombre y a la de.  cantidad, se agregaehora una tercera exigencia para que un 

texto pueda ser leido, es necesario que lOS signos Usados sean variados. ¿Es 

posible leer nombres distintos en esCrítUras:igualet9 

sorprendentemente, la respuesta que puede dax el nido a esta pregunta es: el., 

Más adelante, el nitro contestará negativamente 'a esa misma pregunta porque en 

su proceso, de re-construcción del 'sistema :llega a conocer. otra de sus 
. 	. 	 • 

caracteriaticas: nombres distintos deber Ser rePresentados en terne diferente, 

Si se considera que aún no ha descubierto la relación eXistente entre los 

textos y asPectoa  sonoros del habla ¿qué estrategias podrá utilizar para 

diferenciar sus escrituras? 

Las posibles soluciones légiUis a este problema, consisten en efectuar, 

variacionesacerca de cuiOtas letras va a utilizar para escribir diferentes 

palabras: 

-, Modifica la .cantidad, de letras- utilizadas para producir 'diferentes 

escrituras`, A veces, podrá considerar que' el. núMero de letrasneceserias para 

escribir un,nombre determinado tiene relación con el tamaño del referente-ei 
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éste es grande llevará muchas y si es pequeño pocas. Lo mismo puede ocurrir con 

la escritura de diminutivos. 

- Modifica las letras utilizadas sin variar la cantidad, esta necesidad de 

diferenciar las escrituras llegar a ser tan fuerte que aún cuando sean capaces 

de producir sólo un número muy limitado de letras, realizan modificaciones en 

el orden en que las escriben. 

Es necesario advertir que la relación entre la escritura y el significado, ya 

establecida por el niño, puede llegar a enfatizarse de tal manera que en algún 

momento considere, por, ejemplo, que pelota y pelotita deben representarse con 

escrituras idénticas. ¿Acaso ambas no: son pelotas? ¿Por qué habrían de 

escribirse distinto? 

e) WhireVliállastiol..Exipte•el descubrimiento -O la relación entre escritura;;  

y aspectos sonoros del habla, cuando el bino escribia.WinombreCól'una sola " 

letra, efectuaba una correspondencia de Un:elemento con otro, razón:pOI la cual 

no se le planteaba nirigún conflicto deSde el' Punto de.- vistallógido. La 

formulación de:las hipótesis ya menCionédes,báSiCalente la de cantidad miniMa 

de caracteres, viene a ce411Car la situación. El r11.0, Para "escribir" un 

nombre cólocSahora varias grafías, le enfrenta puescon un problema: hacer 

corresponder una palabra con varias letras usadas para representarla, 

La búsqueda de una solución para resolver este conflicto lo Conduce a descubrir 

una característica esencial del sistema de escritura: la relación entre los 

textos y aspectos sonoros del habla, El niño comienza a fragmentar oralmente 

el nombre e intenta poner esas partes en correspondencia  con las letras 

utilizadas, 
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L hipóteai• silábica. En ésta, poco a poco va perfeccionando su trabajo hasta 

desembocar en un análisis silábico del nombre y una escritura formada por 

tantas letras como aliabas lo integran. 

la hipéteeie alfabética. El (lino pone a prueba su hipótesis silábica y 

comprueba que ésta no es adecuada porque cuando la aplica en sus inventos de 

lectura, le sobran letras. El fracaso de su hipótesis, la información 

proveniente de los que saben leer y de los textos que encuentra escritos y hay 

que interpretar, lo van conduciendo hacia la comprensión del sistema 

alfabético. Pero el paso de la concepción silábica a la alfabética no es 

abrupto. 

Descubre gis existe cierta correspondencia fonemas-letras y poco a poco va 

recabando información acerca del valor sonoro estable de ellas. 

Así, paso apapo, pensando, analizando las producciones escritas que le rodean, 

pidiendo información o recibiendo la que 19 dan "los que yasaben",,  llega a 

conocer las bases de nuestro sistema alfabético de escritura: cada fonema está 

representado por una letra. Desde luego lo anterior es cierto considerado en, 

términO4 generales, ya que existengrafias dobles como ch, rr, 11; sonidos con'  

varias grafías (c, z, 9, c, k, (1) Y órafias que no corresponden a ningún Oonido 

como la 1.1 o la u de la sílaba pe; 

Por todo lo anterior hablar de lectura significa referirse 	una serie ale 

conceptos relacionados. Leer es haber descubierto el sistema alfabético y 

conocer el valor sonoro estable de las letras, pero es también poder anticipar 

en base al 

Los contenidos que se espera encontrar en un texto. 

El conocimiento de la gramática. 

El conocimiento do las convenciones' Ortográficas, 
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El conocimiento de la estructura particular de las palabras: letras que 

las componen, orden de las mismas, longitud, etc., la lectura no se basa 

en la mecanización ni en la habilidad de unir más o menos rápido los 

sonidos de letras o sílabas; son muchos los factores cognitivos que 

contribuyen a lograr una lectura eficaz. La lectura efectiva se realiza 

cuando se es capaz de comprender un texto; conocer el sistema alfabético 

no implica entender el contenido de cualquier texto. 

Entre la población de los grupos integrados no existen niños de nivel concreto; 

todos, a pesar de las diferencias que los caracterizan, consideran que en los 

textos (impresos, producidos por ellos mismos o por otros) sé pUede leer algo, 

aunque no sean capaces de hacerlo. LO3 niños que manejan la hipótesis 

alfabética y que además han alcanzado un nivel A en el análisis de oración, 

tampoco corresponden a la población de Grupos Integrados. 

Investigaciones realizadas con niños de'distintas edades, que aúnno Saben leer 

y provienen de diferentes medios sociales, demuestran la existencia de 

diferentes niveles de conceptualización, 'previos:a la idea de'que enuna 

oración están escritas todas las palabras que la componen.-Es.decir, antes de 

llegara esta conclusión los nietos establecenuña:diferencia entre; 	que está 

escrito y lo que puede leerse. 

Para todo lector adulto, es obvio que para escribir una oración es necesario 

poner todas las Palabras que la  componen. Sin embargo, aqui se verá como esta 
• 

idea no es compartida por muchos niños. 

En las investigaciones mencionadas, en los niños se observa un avance 

progresivo que parte de un Nivel G hasta llegar a un Nivel, A, 

El niño del nivel G no toma en cuenta la  escritura; 111(1 la  ?raclión,'salvo cuando 

slla va acompañada` de un 	Su nivel 
 de conceptualizaci ón.  

5 



simbólico, El niño de tipo D, E y 1, admite la escritura con significado y no 

necesita que ella esté acompañada por el dibujo; sin embargo, las partes en que 

ve dividido el texto no corresponden con las palabras que constituyen el 

enunciado oral. La relación de la escritura con algunas características del 

dibujo parece ser todavía estrecha ya que manifiestan, por ejemplo, que en las 

palabras de la oración Mamá compro tres tacos, está la mamá y cada uno de los 

tres tacos. Sin embargo el niño de este nivel, ha dado un gran paso con 

respecto al nivel G, pues ha comprendido el valor simbólico de la escritura; 

considera que en cada uno de los fragmentos de la oración está escrito uno de 

los nombres que se mencionan en el enunciado. 

El niño del nivel C es capaz de identificar los'austantivos pero no logra 

separar el verbo. Considera que el verbo está escrito pelo no tiene existencia 

independiente; está ligado al sujeto, al objeto directo o incluido.en toda la 

oración. 

El nino del nivel S tiene dificultades con el articulo pero es capaz de 

Identificar cada una, de las otras parles de la oración.,,  Los niños, 

pertenecientes al nivel A logran solucionar este problema e identifican cada 

una de las palabras que componen erenunciado. 

-Se puede decir que en este proceso que va de ,G hasta A; hay tres grandes 

etapas; 

- Concreta o presimbólica; nivel G. 

- Simbólica prelingUistica; nivel E, E, D. 

Lingüística' niveles C, D, A. 

Existe une correlación impartirte entre estas etapas y los niveles de 

construdción de la palabra escrita. ,Asl, el niño que considera que los textos 

no tienen valor simbólico, tendrá un nivel G de conceptualizaCión con respecto 
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a la oración, De la misma manera aquellos que consideran que los textos remiten 

a un significado pero aún no son capaces de hacer un análisis de tipo 

lingüístico, darán respuestas de tipo F, E, o D. Cuando los niños han 

descubierto la relación entre los textos y los aspectos sonoros del habla 

(niños con hipótesis silábica, silábico-alfabética o alfabética), pueden 

analizar la oración dando indistintamente respuestas de tipo C, 13, o A. 

Cualquier maestro que haya observado la escritura espontánea de los niños habrá 

comprobado que ésta no pudo ser enseñada por alguien que sepa escribir; el niño 

ha construido las nociones que tiene sobre el sistema a partir del material y 

la información que recibe del medio, Tales datos los interpreta, procesa y 

asimila. 

Una enseñanza que tenga en cuenta al niño más que las bondades de tal o cual 

método, permitirá al alumno interesarse. por la lectura 'y descubrir que su 

importancia va mucho más allá de poder o dio pasar de «le, Se interesará 

realmente en la lectura y en la escritura cuando descubta que ellas 

proporcionan información, datos útiles,: entretenimiento, que mediante la 

escritura es posible recordar cosas, cemuniCaraecOn'alguien ausente, etc, Si 

Además se respetan sus'ideas y se estimula el desarrollode 'su preces° 

cognitivo, no se le, censura y sale dan pOsibilidades de.tomar'cOncienciade 

sus errores y autOcorregirae,-  se habrá avanzado gren'Parte:del.  camino que 

conducea lograr: 	que los.  alumnos;  sean.  buenos lectores. Además,. cuando;PL 

trabajo de»la clase se realiza en un clima de confianza y respeto, maestros y`:  

niños pódrán eliminar la:an9ustla Ale' originan las Jo0a11::-Oe-trabaje 

tradicionales. 

El maestra que pretenda guiar  a sus alumnos  'hacia el desCubrimiento y 

utilización del sistema de escritura, perMitléndoleS realizar Un Preces° de 

aprendizaje, tendrá ante si una tarea dificil. Como cada nlno es en 81 



diferente de los demás, aunque en el grupo pueda haber niveles muy cercanos de 

conceptualización, tendrá que atender el proceso particular de cada uno. 

Esto supone un cambio de actitud del maestro con especto al planteado por la 

enseñanza tradicional, ya no será el adulto que sabe y enseña desde el frente 

del salón a un grupo de individuos que tienen como función escuchar, repetir 

y copiar aquello que se les dice o escribe. Niños y maestros son seres activos, 

que buscan soluciones a los problemas, que discuten, que intercambian 

opiniones. 

La relación del :maestro con los padres el fundamental pata-  el proceso 

educativo, ella permite, por un lado, que el maestro conozca' mejor a sus 

alumnos y por otro, posibilita a los padres entender el tipo de trabajo que se 

va a realizar en el Grupo Integrado. 

El trabajo de la propuesta para el Aprendizaje de la lengua escrita, parte. de 

unaconcepción diferente de la tradicional, sobre como aprende el niño y cual 

es el papel del maestro en el.  proceso. Esta concepción obliga a replantear:el 

problema de laPlanificadión y dulas actividades yen consecuencia, el de la 

organización del aula y de los materiales de:trabaje. 

Los trabajos que se proponen para realizar con los ninos, aparecen Por un lado 

las llamadas Actividades Generales que se llevan a cabo durante  todo el 00 

escolar y con la  totalidad del gruPo, independientemente de que cada alumno 

responda a ellas de acuerdo a su propio nivel de conceptualización. 

Estas .actividades :están orientadas a: la introdedoioe al conocimiento 'de 

textos, al'descubrimiento'de la dirección correcta de la lectura, ,aCtiVidade 

que 'diferencian entre hablar y leer",' "Diferencian, lá lectura; de otras 

acciones", o 'identifican la lectUre eilenoioeas,  bacen- intentOide escritura, 

y eJ uso del alfabeto como auxiliar para ordenar diverso material. 
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En la conducción de las actividades generales, es indispensable que el maestro 

recuerde la importancia de: 

Efectuar preguntas y provocar situaciones orientadas hacia el 

establecimiento do conflictos cognitivos. 

Lograr que en estas actividades participe la mayor parte posible de los 

alumnos, procurando que intervengan niños con diferentes niveles dl 

conceptualización, 

Estimular la confrontación de opiniones entre los miembros del grepo. 

Pedir a los niños que anticipen lo que puede decir un texto, cuántas 

'cuáles letras son necesarias pare'escribir una palabra, etc, 

Por otro lado las fichas de trabaJo,. que además .sirven, de apoyo a las 
. 	. 

Actividades Generales, tienen una  explicación. breve de qué se.  Pretende 

favorecer en ellas, además indican la forma en que,  se. llevarán a cabo 
. 	, 

(eetíVidades individuales, en equipo, de todo el, groP0', o tareas en casa). 

Las fichaíeontianewsUgerencias de actividades, son 100 y están divididas en 

cuatrollehasde'coles:. 

, 	• . 	- 
Vialhes as selle Mese. Contienen actividades para ser propuestas a todo, 

: 	 . 	 • 	, 	• 
el grupo. 	r En-geneal»sów. 	 r 01Peolficne•paa' laco -escritura/. sin embargo, t, 

• —• 	. 	• 	- 	• 	.. 
incluyen algunas que pretendenlograr la integración del grupo, mediante 

juegos en los que los niños se acostumbran a trabajar en equipo,se 

conocen y van teniendo confianza con sus compateros y con el maestro; el 

trabajo planteado en estas últimas, es especialmente Importante durante. 

la primera'qeincena de clases, 

?ideas de *oler Semi, Contienen actividades que favorecen el padaje del 

nivel simbólico (los textos "dicen" pero no se relacionan aún con 

aspectos sonoros) hacia un análisis de tipo silábico. 
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'Ideas de pelos Amarillo. Contienen actividades pensadas para niños que 

realizan un análisis silábico de los textos y favorecen el pasaje hacia 

un nivel de conceptualización que les permita comprender las 

características alfabéticas de nuestro sistema de escritura. 

Fiabais de moler Verde. Contienen actividades que perMiten ampliar el 

conocimiento del lenguaje escrito a aquellos niños que ya han logrado 

comprender las características alfabéticas del sistema de escritura. 

El salón de clases debe estar organizado de forma tal que posibilite las 

actividades planteadas, El aprendizaje' se propicia con el intercambio de 

opiniones y de información de los niños entre si, ésta se debe ver favorecida 

en la colocación estratégica de dos mesabancos, asi como la distribución de los 

niftos, éste por niveles de conceptualización. 

Todo Grupo Integrado debe contar con una biblioteca al alcance y disposición 

de los ninos. El maestro debe' recordar que el contacto y exploración del 

material de lectura facilita el proceso de adquisición de la lengua escrita, 

para que la biblioteca sea un medio de ayuda eficaz a este proceso, debe contar 

con material variado que permita al nino descubrir las dafersstss 

características de los portadores de texto. También se puede enriquecer el 

material de lectura con: revistas diversas, periódicos, notas escritas a 

máquina, textos manuscritos en letra cursiva y script, textos escolares, 

etiquetas de productos, álbumes, calendarios, planos de la ciudad y mapas, etc, 

Los libros de texto, tanto el integrado como el recortable, Proporcionan 

material adecuado para realizar múltiples actividades. 

Uno de ellos contiene  material de lectura y muchas ilustraciones, por lo que 

constituye un texto lo suficientemente atractivo para que el'alumno lo indague 

y, cuando el proceso se lo permita, pueda usarlo como libro de lectura. En él, 

es posible encontrar información, instrucciones para fabricar objetos, 
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adivinanzas, entretenimientos, ejercicios de matemáticas, poesías, cuentos, 

trabalenguas, juegos. Es importante considerar también que, por ser un texto 

integrado, los temas tratados en él están en estrecha relación con los 

contenidos correspondientes al programa de primer ano. 

2,4, PROMSTA WODOLOGICK PAR Lit IINSOMINU DL ¡Al NITIITICAM.(") 

La adquisición de loa conceptos matemáticos es el resultado de un proceso que 

se inicia desde muy temprana edad y avanza lentamente, conformando niveles de 

conceptualización cada vez más altos. 

Sin embargo, el desarrollo del pensamiento lógico-matemático no está 

exclusivamente circunscrito al hecho de que el ni& sea capaz de sumar, restar 

o resolver problemas estrictamente matemáticos. El desarrollo en este sentido 

implica la posibilidad de llegar a pensar lógicamentel.:esto se extiende a la 

comprensión y el manejo de las situaciones que se presentan en la vida y a la 

posibilidad de construir conocimientos de otro tipo..  

En el campo matemático, como en todas las áreas de aprendizaje, es el nino 

quien construye eu propio conocimiento, ya que en euediversos juegos realiza 

relaciones entre los objetos, reflexiona ante los hechos que observa; comienza 

a buscar soluciones parados diversos problemas que ao le presentan en la vida 

cotidiana; separa sus canicas por color, forma carritos por tamaftos, etc. 

Son este tipo de situaciones lae que permiten al nito adquirir determinados 

conceptos lógicos-matemáticos tales como; descubrir eemeJanzaa. y diferencias 

entre los objetos para poder clasificarlos, establecer relaciones de orPent 

darse cuenta de que una cantidad no varia 'a menos que se le agregue  o se le 

quité; las razones por las cuales una cantidad es mayar o menor que la otra, 

etc. 

S.E.P.,D.G.M,E. Propuesta para el Aprst di zaj e de loe Nateraticas  
• 
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Asi al avance en el desarrollo cognitivo se hace posible no solamente por la 

maduración neurológica, sino también a la acción que el niño ejerce sobre los 

objetos, las respuestas de éstos ante las acciones que él les aplica, la 

reflexión que hace ante los hechos que observa y la confrontación de sus 

propias hipótesis con el punto de vista de otros niños o adultos que le 

proporcionan información, Asi, paulatinamente esa lógica infantil se va 

transformando hasta que el sujeto es capaz de pensar con la lógica propia del 

adulto. 

Cada vez que se enfrenta a un nuevo problema, el niño se ve obligado a busdar 

soluciones y para ello debe reestructurar internamente su campo cognitIvo; 

busca entre lo que ya sabe, qué puede servirle para resolverla y •  trata de 

encontrar nuevos procedimientos cuando los conocidos no le son útiles. Es asi 

como el niflo,paulatinamente va aprendiendo, amplia sus conotAmientos y:logra 

formasSás sólidas, complejas y flexibles de pensamiento, 

"Loe errores que el niño comete en el intento de apoderarse de un nuevo objeto 

de cOnOcialientof sOn Fue:3, errores constructivos, puesto que le impulsan a 

ratio/Idear y a modificar sus estructuras cognitivas. Además, nos permiten 

conocer sus hipótesis y así saber cuál es el nivel de cencePtualización en que 

se encuentra en un momento dado respecto a diferentes'noolones" 01. 

existen Oletinde tipos de conocimiento y dlvereos factores que hac 

su adquisición. Ami, el conocimiento social se edchilee Pot transmisión social,. 

conocimiento  del mundo 	comienza 	deerrolleXee mediante la 

experiencia., 

II) 
, 	. 

Gómez. iiitÓlo:)134. 'y otroa.,.,. Peopueetiu.Netodólogleiviure le EriteAinee de lec  rr 
Metemitleee.1),198: 
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Desde que el niño manipula objetos, va adquiriendo experiencia, ya que las 

acciones que él les aplica, le hacen saber si son pesados, duros, rompibles, 

suaves, ásperos, etc. 

Por lo tanto, el trabajo en matemáticas debe partir de la necesidad de resolver 

situaciones interesantes para el nieto. Para él, los problemas que surgen tanto 

de sus juegos como en general de su vida diaria, le impulsan a buscar 

soluciones. 

"La actividad lódica es de suma importancia en el desarrollo de los conceptos 

matemáticos; ya que los juegos, parte esencial de la vida de todo niño sano, 

ofrecen un campo riquísimo que la escuela puede aprovechar. El primer elemento 

fundamental a considerar es, justamente, la importancia qüe tiene en la vida 

del niño, quien ocupa gran parte de su tiempo en ese tipo de actividades, se 

divierte y siempre está ideando juegos nuevos o dispuesto a. aprenderlos."("). 

El planteamiento del juego como actividad escolar, se hace porque "es posible 

obtener de la actividad lúdica, desde el punto de vista de aprendizaje en 

general y de la construcción de  conceptos lógico-matemáticos '.y estos juegos 

seleccionados van desde los palitos chinos, dominós, cartas, dados, etc. En 

muchos casos se ha modificado la forma tradicional en que se realiza, con el 

fin de adaptarlos a los diferentes niveles de conceptualización que poseen los 

niños con los que se va a trabajar. Además se han ideado otros juegos como son: 

el del mercado, el del doctor, la loncheria, etc. 

En el área de matemáticas los alumnos también presentan distintos niveles de 

conceptualizaCión que el maestro necesita conocer y tomar en cuenta para que 

cada uno avance de acuerdo a lo que su propio nivel le permite en cada momento, 

1 	Ibídem,.- P.32 
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Las pruebas para determinar los niveles de conceptualización, están diseñados 

pensando en niños repetidores de primer año, las cuales indagan en los 

siguientes puntos: 

L. 	CONDUMIO% DI NONNOW Tiene por objeto saber si el niño conoce los 
números escritos, y consta de dos partes: 

- Dibujar la cantidad de objetos expresada por un numero; °ata actividad 

permite al maestro saber qué niños son capaces de leer determinados 

números y las cantidades que ellos representan. 

- Representar con números una cantidad de objetos dedal esta actividad 

permite al maestro conocer el nivel de los alumnos con respecto a la 

representación de la cantidad. 

INISOPRITADION DI UND/011a 1101%. El dm debe leer correctamente la 

operación,'  mencionando la relación que guardan entre si los números con 

respecte a los signos matemáticos. 

M~MrIACICM DI 
9M4'411141121111' Laconceptualización de los alumnos en Pruebaleste 	:::)(:::1:111:uar1:1;e111::(53jeLnetcla.1 

°brljel
alls1;:115:r

,IT.11,t; 1Y 

un conjunto de tres :objetos, luego uno de dos 

pide 	 o  1 alumno verbalice la acción realizó 

posteriormente qt161' la rePralenta P°I'ascritoi sin 

' L solución de,los'problemas 	 maestro ver 81.. 

niflOs'soneaPlacaa de aplicar:la operaciónei 	pertinntcyle ma d'rsital,ala 

solución
ución 

de 
unPr°blema 	

di

o rsPresintarldporeacrito. 

elicozwicaurne. Determinar si el niño es capaz de resolver por escrito 
, 

operaciones de suma o recta. 



é. 	ACTIVIDADRO PARA WITIRMINAR NIVILAR KM CLARIVICAZIOOSS, RIAIACION 
IMARIARCIA MUMRAICA. 

Determinación de los niveles de conceptualización: 

* Con base en los resultados de Evaluación inicial que el maestro hace a los 

alumnos, puede establecer tres niveles de conceptualización. 

prwin RAOD. 

En este nivel se pueden ubicar a los niños que; 

No conocen números, ni signos de más, menos e igual. 

No resuelven mecanizaciones ni problemas. 

En la interpretación de la suma 4+2-6: dan fichas al azar. 

En la representación_de una acción de suma (3+2..51: sólo 	dibujan Jsin,  

Utilizar números1.,. 

En Clasificación: estos nifos se encuentran dentro del primer estadio del 

lnivel preoperatoriói'els"dedir, realizan colecciones figlirálea de cualquier 

tipo. 

En'aeriaciónt no arman la seriei forman pares o trioét ordenan sólo algunos 

elementos. 

En conservación de le cantidad discontinua (invatiancia numérica); 

Preientan no conservación franca (ya sea que puedan o no establecer 

correspondencia término a término espontáneamente). 
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ni& NIMIO 

El maestro puede ubicar en este nivel a los nitros que: 

- Conocen algunos números, 

- Resuelven correctamente algunas mecanizaciones, 

- Cuando resuelven operaciones, confunden los signos de más, menos e igual, 

aunque los nombren correctamente (por ejemplo llaman "el de más" al signo 

+, pero resuelven las restas como su fueran sumas). 

- Resuelven alguno de los problemas (en general, el de suma). 

En interpretación de la suma (4+2.6) dan 12 ficha o la cantidad 

correspondiente a alguno de lob sumandos -(4 02)... 

Enrepresentaciónduuna acción de suma (3+2.5) escribenlosilúmeres sin 

. utilizar signos (por ejemplo, escriben "3 2 5") Y a menudo se:ÁPOyancon 

'el dibujo; porejemplo,:escriben 3 2 y para indicar;luo ambas cantidades 

se juntaron, encierren' los números ewredondel. 

En clasificación: se encuentran en el segundo estadio del nivel 

preoperatoriot es decir, realizan pmguenas colecciones, sin criterio 

único, con o sin residuos heterogéneos.  

- En seriaciónt logran armar una serie por ensayo y error. 

- En' conservación de la cantidad discontinua (invariancia numérica): se 

encuentran en el segundo estadio del nivel preoleratorid:Eitos nitros, 
, 	 . 

aunque no tienen conaervación, dudan en las transformaciones y esiablecen 

siempre correspondencia inicial espontánea. 
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MIYIL ALTO. 

En este nivel el maestro puede ubicar a los niños que: 

- Conocen los nómeres y los signos de más, menos e igual. 

- Resuelven correctamente las mecanizaciones (sumas y restas). 

- En interpretación de la ecuación (4+2=,6); dan 6 fichas. 

En. representación de una acción de suma (34.2;.5): escriben ablo'el 

resultado final (5) o escriben los dos sumandos y, el signo )312), o bien 

representan todos los pasos de la acción (342=r5). 

- En clasificación: hacen una clasificación operatoria (clasifican en- base 

a un solo.  criterio y responden correctamente a las preguntai de 

inclusiónr. Aqui pueden incluirse también a los ninoS que se encuentran 

en el segundo estadio dei,nivel: preoperatorio, es decir efectúan 

colecciones abarcativaa, con criterio único y subdivisiones de ésa  

colecciones abercativas en sub-colecciones, aunque no presenten 

inclusión.  

En seriación: efectúan una serlaciónoperatoria, es decir, arman la serie 
-• 	• 	• 	 • 	 , 

sin dificultad (incluso pueden formarla detrás do una pantalla, 

En- conservación de la cantidad discontinua (invariancia nüherica): 

Presentan conservación de la cantidad, mostrándose segurbs de ella aún 

cuando se les hagan contrasugerencias. 

La organización del grupo dependerá de los niveles de conceptualización, que 

permitirá formar equipos con niveles de conceptualización próximos, lo cual 

será de gran utilidad porque da ocasión de que los alumnos, al comentar entre 

si y consultarse, planteen conflictos cognitivos y distintos puntos de vista 

que les ayudan a avanzar en el proceso de aprendizaje. 
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Es indispensable que la disposición del mobiliario permita que los alumnos, 

siempre que tengan que trabajar sentados, lo hagan formando equipos de 3 a 5 

nitros alrededor de una misma mesa, Esta deberá ser la disposición habitual de 

los alumnos en el salón para llevar a cabo actividades tanto en el grupo en su 

conjunto como individuales y de equipo; muchas de ellas requieren que los niños 

se desplacen por el salón, salvo en las actividades de evaluación, 

La selección de actividades con las que va a trabajar el maestro estarán en 

función de los intereses y sugerencias de los ninos, sus niveles de 

conceptualización, los materiales de que dispone y las metas que pretende 

alcanzar en un momento dado, 

Las actividades están orientadas a desarrollar en el nitro nociones lógico-

matemáticas, de acuerdo a niveles de conceptualización (bajo, medio y alto), 

e:Indicando la forma en cómo se deben aplicar (actividadesindiViduales, en 

equipo, de todo el grupo o tareas en cesa); betas no llevan una secuencia 

eetrictai por lo tanto se pueden utilizar invariablemente, combinarlas en Se 

aplicación y/o.repetirlas en el,ano escolar. has:sotividades. comprendenloa: 
. 	 . 

siguientee.conteptosl Milmerli,'.9laeificaCión, Seriación, Geometria, Medición y 

RepresentaCión. 

a.4.1. ONMEMO. El (lino tiene una lógica particular y pasa por un largo proceso 

antes de llegar a la lógica del adulto, y el conocer las nociones que llevan 

al trino a construir el concepto de número, son indispensables para organizar 

el trabajo por nivelel. 

El número` se construye a partir de la combinación de las operaciones de 

clasifiCación y de seriación. Esto tiene un proceso de construcción ,de la 
•  
operación de correspondencia  y se relación con la conservación de la cantidad 

(invariancia numérica). 
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Para un niño, la cantidad de objetos que tiene un determinado conjunto puede 

depender de la configuración especial; así por ejemplo, si se le presentan dos 

filas de objetos iguales con igual número de elementos, en los que a cada 

elemento de una fila corresponda, enfrentando un elemento de la otra (es decir 

dos filas de igual longitud con el mismo número de elementos), el niño no 

dudará en admitir la igualdad de ambas colecciones. Sin embargo, si se acorta 

o alarga una de las filas sin variar el número dé elementos, como se muestra 

en el siguiente ejemplo, se obtiene distinto tipo de respuestas, según el 

Estadio en que el niño se encuentre. 

Afirma la igualdad 

rrrrrr* 

+ + + + + + + + 

niega la igualdad 

+ + + + + + + + +-+ + 

En el primer Estadio negará la igualdad; dirá que en una fila hay más y en la 

otra menos elementos; el niño no cree que la cantidad permanece inalterada aún 

cuando;  ha visto que po:as.ha quitado ni-igregado elementos. 

En el segundo Estadio, ese Mismo niflo  afirmará la, igualdad en algunaá 

trenaformáciones pero la negarken otras. 

En el tercer Estadio (llamado operatorio) afirmará con gran certeza la 

•conaervación de la cantidad en cada una de las transformaciones. Es decir, está 

pensando en una acción inversa (acortar la hilera) que anularla los efectos de , 	 • 	•  

la aeCión realizada por el adulto '(alargar ;la hilera), Para ese niño la 

eqUivalencia. de aptas colecciones de fichas está garantizada por la 

reversibilidad, caracteriatica del periodo operatOrio: toda transformación 

Puede ser anulada por su  inversa pero no es necesario realizarla efeCtivamente, 

basta con imaginarla.' 
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Este mismo proceso lo podemos observar con otro tipo de materiales o con 

conceptos de sustancia, peso y volumen, Las nociones de conservación se irán 

adquiriendo paulatinamente, dependiendo del tipo (le material y de las 

transformaciones sobre las que esté indagando. 

La adquisición del concepto de invariancia numérica (es decir, que la cantidad 

de objetos no varia cuando se cambian su disposición espacial) se construye 

entre los seis y ocho anos, aproximadamente. Esta precede a la comprensión de 

que el peso y el volumen también se conservan mientras no se quite ni agregue 

nada. Para propiciar el aprendizaje del concepto del número se plantean 

actividades que contienen aspectos que ayudarán a los nitros a familiarizarse 

con el uso de diversas formas de representación, orden, relaciones espaciales 

y clasificación. 

En.términos generales en un inicio se plantean actividades previas donde los 

niñea pasarán del uso de un lenguaje oral o gestos a representar diferentes 

situaciones, a una simbolización escrita de las.  acciones por ellos realizadas 

ymimultáneamente al uso de simboles para representar objetos o personas, 

El uso de diferentes tipos de representaciones (letras, símbolos o dibujos) 

ayudarán al nido a descUbrir los diversos tipos de representación :que utilice 

el niflo, indicará las hipótesis que está manejando //'la  etapa en que se 

encuentra en su aproximación hacia la representación convencionaldel número. 

La construcción del concepto de número y la posibilidad de, usarlo como un 

instrumento útil constituye un:,large. Proceso en el que el bino pasa por 

diferentes niveles de conceptualización. 

Un aleo puede hacer corresponder dos elementos semejantes y será una 

correspondencia término a término, que se estableee en base a las cualidades 

de semejanza ,y diferencia entre los objetos, pero éstos no son todavía 
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considerados como unidades cualesquiera; es decir, se trata solamente de una 

correspondencia cualitativa. 

El niño puede realizar tempranamente esta correspondencia cualitativa, no asi 

la correspondencia cuantitativa que so utiliza para comparar cantidades. 

Al respecto Piaget nos dice: "Muy diferente es la correspondencia término a 

término no cualitativamente puesto que no se limita a determinar las 

correspondencias en función de las semejanzas y diférencisá, sino que asocia 

un elemento cualesquiera de uno de los conjuntos con uno do los elementos - 

también cualesquiera- del otro conjunto (con la única condición de contar una 

sola vez este elemento)"("). 

Las actividades pata laconstrucciónAel número se dividen en dosbloques. 

'Por un .lado se plantean actividades que integran 14 distribución de abjetne'l 

le coigmeediók4egoljentos, estas actividades lo que buscan es que  el niño 
. 	„ 

compare e`iguale cantidades de diversos materiales, 'en que :Se establecen.' 

relacionesqueso expresan con los thrminod "mayor que", "menor que", "tanto 

como", "igual,que"..Para ésto, el nino recurrirá.a'varios métodos como hacer 
• , 	' 

correspondencias término a término o formar y comprar pequenos subconjuntos con 
• , 

cantidades que.puedalmanejer 

por otro lado están las, actividades de clesiticeción y 'designación de 
', 	 • 	. 

egedeatee, pero es imprescindible que previamente los nidos hayan tenido 
, 	 • 	, 	 • 

experiencia clasificandoelementos,'Esto obedece a que la clasificación de 

conjuntos implica una dificultad mayor, ya que los ninos tienen que buscar 

ahora las semejanzas y las diferencias entre conjuntos y no entre elementos. 

" Pialen Jean,- tntroduccien e le Opleteeoloilla Genética,-  P.94. 



a desarrollar su inteligencia. 

Se trata, pues, de ejercitar esquemas mentales que han de llevarle, a poder 

clasificar. 

Podrá reunir en un conjunto elemenes en base a un criterioúnico,en función 

de sus :semejanzas y Separarlo de todos aquellos conjUntos cuyos' elementos no' 

poseen; lee  atributos correspondientes a ese mismo criterio. 

Las actividades de clasificación y designación de conjuntos pretenden lavoreceL 

que los ninos logren; 

Descubrir criterios en base a los cuales clasificar conjuntos. 

Descubrir la cantidad de elementos de los conjuntos como un criterio 

posible para la clasificación de los mismos. 

- Utilizar el número para asignar conjuntos. 

2,4.2, CLUIVICACION, Es un instrumento intelectual que permite al individuo 

organizar mentalmente Al mundo que lo rodea; para clasificar, es necesario 

abstraer de los objetos, determinados atributos esenciales que los definen 

(estableciendo semejanzas y diferencias -entre ellos). 

Los procedimientos y estrategias mentales que sigue el niño para llegar a las 

estructuras de clasificación, constituyen una parte fundamental de lo que se 

llama "Desarrollo Intelectual", porque permite operar de manera cada vez más 

compleja con los datos externos y descubrir nuevos datoe al establecer 

relaciones entre elIcle..11 se estimula alnipo para queutilite las estrategias 

mentales que le llevan a construir sistemas de PenSamiento más elaborados, 

estamos haciendo algo más que trssmitirleconOciMientOSi  estamos  contrinUYendo 



Gas actividades propuestas para el desarrollo de la ClasficaciOn son cuatro: 

La le. de ellas es la abstracción de propiedades de objetos: Por medio de estos 

ejercicios se pretende que los niflos lleguen a distinguir diversas propiedades 

de los objetos, ésto ayudará a que poco a poco, lleguen a descubrir que 

distintos objetos pueden tener atributos comunes en base a los cuales pueden 

ser agrupados para formar una clase determinada. 

La 2a. actividad es determinación de le pertenencia o no pertenencia de 

elementos e una °laudada: Estas actividades están orientadas a estimular en 

los nillos la capacidad de analizar Semejanzas entre los distintos elementos de 

un mismo conjunto, 

Le 34. es la abipoeloión aditiva de colecciones i So pretende pues que los nifios 

descubran la relación parte-todo que existe entre las subdasee y la clase 

mayor que las engloba, 

Le 4e, actividad ea al de oleeitiesaibn y su aprovenbeedenieee EafreeeritenOrl 

gráliaais Todas las actividades planteadas anteriormente deben ser aprovechadas 

pala que los alumnos :realiCsn textos, dibujos, filbárses, efectúen • 

investigaciones para ampliar los temas tratados 'y epener ante el grupo sus 

desnebrindentos, etc. 

2.4,3, smiaczam. Toda seriación implica un orden, por tanto en la secuencia'  

de actividades que aqui se plantean se incluyen algunas en las,  que el niño 

trabaja con conceptos de orden sin que necesariamente tenga chle hacer una 

seriación propiamente dicha. °trae en cambie, ProPician en el nino la necesidad 

de construir series de diversos tipos, 

El nulo pasa por dos etePe8 antes de Poder efectuar una seriación operatol'ia. 
• 

cuando se habla de Seriación Operatoria, se refiere a la posibilidad de 
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construir una serie de cuyos elementos se ordenan en una relación ascendente-

descendente de acuerdo a sus diferencias ya sea de tamano (del más chico al más 

grande o. a 14 inversa), matiz (del más oscuro al más claro), de textura, 

longitud, etc. 

Las actividades propuestas para el Desarrollo de la Seriación se integran en 

cuatro bloques: 

let. bloquk Actividad.. da orden: En la serie numérica los números naturales 

están totalmente ordenados por la relación mayor que (o menorque). Cada numero 

Ocupa su lugar preciso dentro de la serie; todos excepto el cero, tienen un 

antecesor y todos tienen un sucesor. 

,Como sucede con las demás' nociones, el niño 'construye 'la noción de orden a 

partir de la reflexión que realiza al establecer deterldnadas relaciones entre 

los objetos. 

Las actividades que se proponen  para  favoreCer la comprensión de la noción de 

orden por parte del ;tino, sedarán a partir de algunas manipulaciones que 

realicen y de acciones que expresen do forma verbal o representen gráficamente; 

es importante queutilicen el:vocabulario ligado-a la,-noción de orden, ;es 

decir, las expresiones "antes de ..." "despuéS de 	 que 

el nino suele tener dificultades con eate•vocabnlariocuando solamente se 

propone en lás_activdadesjiuméricas y no ha trabajado PraViSmente con él en 

actividades no numéricas. 
• , 	• 	- 

Ade, bloom, Actividad« non Algoritmos: En todos 'los 'casos alrimmar 1'a 
. 	. 	. 

cualgtiernilmeroi.  obtendremos•el'eucesor dé dicho número. El sucesor de 26 ea 

27, el de 72 e3 73, etc. 
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La composición de la serie numérica en el aspecto cardinal, obedece al 

algoritmo + 1, es decir, a una regla que indica ir sumando 1 para obtener los 

números sucesores y asi poder continuar la serie hasta el infinito. 

Las actividades que se proponen con este tipo de series tienen la finalidad de 

que el niño descubra el algoritmo que las conforma. 

Esto le facilitará posteriormente el descubrimiento de los algoritmos de la 

serie numérica. Las actividades especificas, son la construcción de frisos 

diversos. 

les. blo u., Adtávtdedele ie ieriecide; La seriación en base a actividades 

cotidianas, erdener botones (por tamal() o por colores), ate. 

4tci. bleMpes, Metimidimlée de Omderibluedstos: son actividades en las que el niño 

trabajará con el orden que guardan los nOmeros dentro de la perienumóriCa, asi 

como la denominación de estos. 

2.4,4.111114NOIRIA. Es otro aspecto para la enseñanza de las operaciones lógIco. 

matemáticas.. 

El mundo que rodea al niño es tridimensional, está compuesto de muchos objetos ,  

que difieren en color, textura, forma y tamaño. 

El niño va desarrollando progresivamente su capacidad para descarte/. lo 

irrelevante y concentrarse en lo esencial. Por ello es muy importante que el 

maestro proporcione oportunidades para que el niño interactúe con su medio 

albiente fisico y lo estimule a reconocer los raagos de peste de manera 

natural, pero significativa. 
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La observación favorece que el nino desarrolle la comprensión de los atributos 

geométricos de su mundo circundante. Es por esto que el reconocimiento de las 

cualidades de los objetos y las semejanzas y diferencias que el nino establece 

entre ellos, debe preceder a cualquier apreciación formal de las propiedades 

geométricas de los mismos. 

Antes de iniciar el trabajo formal con geometria, se debe propiciar que los 

alumnos realicen actividades de clasificación: descubran semejanzas y 

diferencias entre los objetos; analicen su pertenencia a diversas clases, 

encuentren criterios en base a los cuales agrupar, etc. Para esto hay que 

brindarle la oportunidad para que toquen los objetos, los observen, descubran 

• sus características, experimenten, identifiquen formas y con todo ello 

disfruten este trabajo, 

Las actividades secuenciales para el aprendizaje de la geometria- iniCian con 

el reconocimiento de: Superficies curvas y planas, formas geométricas (circulo; 

cuadrado, rectángulo), lineas rectas y curvas. 

3,44,, AMICIO1. El concepto de Medio/Orlo': se le.ve como un proceso de 

cemparación,,Ya'que enlabiar de "medir una cosa", lo'qUe:realmente-se'quiere 
. „ 

decir, es que se está midiendo alguna ProPiedad de la cosa, se mide . 1a altura 

del'nino, el peso del azúcar, la capacidad del recipiente, la longitud de 11 

tela, etc. Por lo tanto medir no es lo mismo que contar, 

La unidad de medida en las cantidades continuas, son aquellas cantidades que 

no están separadas en unidade0 como sonl liquides, arena, azúcar,  etc. Depende 

de la cantidad de partes en que se les quiera dividir. 

Ea importante que los nino0 comPrendan que las unidades de medida 

estandarizadas se eligen de forma arbitraria. Sin embargo, en eu momento, 

comprenderán mejor estas medidas si han tenido experiencias previas con medidas 
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informales o no estandarizadas. Posteriormente realizarán con eficiencia 

cálculos que impliquen medida si alguien, como el maestro, se toma el tiempo 

para ayudarles a construir una base firme de experiencias relacionadas con la 

medición, a partir de situaciones que se presentan en su vida cotidiana. 

La secuencia de actividades de medición inician con MEDIDAS DE LONGITUD, que 

integra ejercicios: Medición por cuartas, longitudes (medir objetos con 

distintas unidades de medida), trabajar con el concepto de distancia; MEDIDAS 

DE PESO: inventar y utilizar distintas unidades de peso, trabajar con el 

concepto de equilibrio por medio del uso y funcionamiento de la balanza; 

MEDIDAS DE CAPACIDAD; integra la distribución de líquidos, buscando una unidad 

de medida, 

2.4.1. REPROOMMTACIONNI. Tanto en la Lecto Escritura como en las Operaciones 

LógiCo matemáticas se Utilizan representaciones,:y para entender qué es la 

representación podemos partir de la palabra mismas le-Pteséntar; Viere decir 

que no está presente aquello a lo que nos referimos, y entonces lo. expresamos 

a través de algo que lo sustituye. 

Es decir que siempre una representación no es la cosa en si, sino algo que está 

en lugar de ella. 

Hay representaciones que no son arbitrarias, son aquéllas que tienen cierta 

relación con lo que representan, por ejemplo: el gesto de pedir-silencio. 

Se pUede enContrar la arbitrariedad en los signos matemáticos. El signo  -0 no 

guarda ninguna relación de semejanza con el concepto de suma. 

°treeepecto. 
de (Tre89ntaci711118 es la conveñcionalidad,; 

m representaciones convencionales y no,coTienOlona ,  
, 	 7 

hay 
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Las representaciones no convencionales son individuales, en tanto no hubo un 

acuerdo social para determinar cómo hacerlas. 

Las representaciones convencionales son aquellas representaciones que una 

determinada comunidad utiliza por acuerdo entre sus miembros, es decir, son 

representaciones socializadas. 

Así las representaciones gráficas que usamos en las matemáticas son arbitrarias 

y convencionales. Tanto los numerales, como los signos +, 	=, etc., no tienen 

semejanza con aquello que representan, (podrían representarse gráficamente de 

cualquier otra forma) y además son utilizados por una comunidad que se ha 

puesto de acuerdo en representar de esa manera los conceptos respectivos. 

Por otra parte, se puedo deducir que tendrá sentido hacer uso de 

representaciones en la medida que se ha construido la noción o concepto que 

éstas representan. 

Lae actividades proPuestas  seria las que permitan a los ninoe, a través de 

diferentes situaciones a que realicen representaciones gráficas espontáneas. 
' 	. 	. 	• • . . 	• 	. 

El permitirla, rePresehtaciones, constituirán un requisito lnPreacindible en 

el Proceso  que sigue el nino para llegar a comprender y usar las 

representadene0 gráficas convencionales, 

Para cada una de las Representaciones (signos) se - propone.unksecuencia de 

trabajo que consta de cuatro pasos': 

1. Representación gráfica esPenténea individual. 

2.• Establecimiento de una representaOlón gráfica a nivel de equipo de niños.¡  

3. Convención grupal. 

4, ,Conocimientos y adopción de la representación gráfica convencional. 
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2.5. $VALUACI00 

Por costumbre, la evaluación difícilmente se considera como tal si no está 

hecha por escrito, Sin embargo, en el servicio de Grupos integrados es 

consciente de que el aprendizaje constituye un proceso y que el avance del 

mismo no necesariamente se expresa en determinado momento como un punto 

terminal con ciertas características, el concepto de evaluación adquiere otro 

sentido. Por ejemplo, en el proceso de adquisición de la lengua escrita, seria 

erróneo pensar que un nitro que maneja la hipótesis alfabética/ si ese niño 

comienza a efectuar modificaciones en sus respuestas dentro de la misma 

hipótesis silábica, indudablemente está buscando soluciones para resolver los 

conflictos cognitivos que se le presentan al intentar leer o escribir las 

palabras y, por tanto esté avanzando. 

El nino cuando se enfrenta a conflictos cognitivos/ entonces duda, investiga, 

formula y pone a prueba hipótesis, se equivoca, reflexiona formula nuevas 

hipótesis y, busca respuestas por distintos procesos de razonamiento. 

Aái puei,:la'major.eValuación que puede llevar a cabo el maestro 09 la que 

realiia- permanentemente durante eLallor surgedela'observaCión.:Interesada y 

cuidadosa de cada uno de sus alumnos. 

Aunque también se aplica una evaluación escrita, Ole se aplica 4 veces alano, 

(septiembre, diciembre,marzo ylunio) con el obietiVo Primordial de conocer el 

nivel de conceptualización de cada uno de los alumnos y así planear las 

actividadea en clase. 

76 



CAPITULA 3  

ANUNCIA DI 4~04 nnyalmos 101 UNIDAD A-IV-9 
IN LA DIIMACION MIMAN ~JAN 

3.1. UBICAD:0N 	APICA DA LA UNIDAD ArIV-I  

Dentro de la Delegación Política de Tlalpan, se localiza la Unidad A IV-9, que 

atiende al servicio de Grupos Integrados inmerso en la escuela primaria que se 

encuentra ubicada en el Centro Peicopedagógico, en la colonia Talcoligia. 

Esta Unidad brinda el Servicio de Grupos Integrados en las siguientes escuelas 

primarias: "Legión Americana", "Tiburcio Montiel", "Cajeme", "Abel Ortega 

Flores": aunque inició con tres escuelas más: "Colegio Militar", "Francisco I. 

Madero" y 'Mauritania". 

Las escuelas que actualmente tienen el servicio de Grupos Integrados son: 

Escuela Primaria "Legión Americana" en el poblado de la Magdalena Petlacalco 

y la Escuela: "Tiburcio Montiel" localizada en el poblado de San 'Andrés 

Totoltepec, en donde se realizaron . las investigaciones de campo. 

Las demás escuelas que ya no funcionan con,Grupos Integrados, se 'debe en 

princiPloi a la escasez dePoblación que .requierede este servicio, la poca o 

nula participación de los padres de familia y la falta de espaCioa dentro de 

las escuelas primarias. 

3.2. 10110110 liATOMICO DO LA CONOIDAL:ION DA LA UNIDAD AmIV-D. 

Pese a los esfuerzos del Gobierno de la República por cumplir con el Precepto 

DonstiteciOnal de dar EduCaCión Prisária obligatoria a  todos  los nesicanes, se 

daba una pérdida, escolar eignifloativa del 50% entre el PrlMero.  y segundo 

grados, y  esta Pérdida fue constante en un largo Periodo. 
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Para remediar esta situación se estableció el Programa "Primaria para todos los 

niños", en el año de 1970-1982; su propósito era aumentar la eficiencia 

terminal de la Escuela Primaria. 

Aplicando diversas estrategias, una de ellas a cargo de la Dirección General 

de Educación Especial con el servicio en Escuelas Primarias de Grupos 

Integrados. 

El cbjetivo de los Grupos Integrados en esta estrategia, fué no desalentar la 

permanencia escolar, debido al fracaso temprano producido por reprobación entre 

el primero y segundos grados; de entre los niños reprobados del primer grado, 

se seleccionaba aquéllos que se suponía previo perfil serian reincidentes, dado 

algún problema de aprendizaje con la lectura, la escritura y el cálculo 

matemático. 

En el inició de la Unidad se brindó capacitación de las bases teóricas que 

apoyaban la nueva Propuesta para la Enseñanza de la Lengua Escrita, el Cálculo 

Matemático y la Prueba Monterrey al personal que participaría en Grupos 

Integrados (supervlsereli asesores, directores, terapista de lenguaje, 

psicólogos, ,trablió  social y maestros normalistas) :cirinte un mes 

aproximadamente, 

Desde el inicio de la Unidad en 1991 al ciclo escolar 1993-1994 la pobladión 

total de alumnos atendidos por ciclo escolar era de 120 niñee, 

En el año de 1993 ante los nuevos retos del Acuerdo Nacional para la 

modernización de la Educación Básica encontramos en el Art, 3o. 3o  

Constitucional que todo individuo tiene derecho a recibir educación primaria 

y sacundariat además el Estado promoverá y atenderá todos los tipos y 

modalidades educativas (incluyendo aquí a Educación Especial), 
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ESTA TESIS i BEBE 
SALM )E LA IWATICA 

En la Ley General de Educación nos plantea que la Educación Especial está 

destinada a individuos con discapacidades transitorias o definitivas, asi como 

a aquéllos con aptitudes sobresalientes. Procurará atender a los educandos de 

manera adecuada a las propias condiciones con equidad social. 

Esto nos habla de que los menores con discapacidades se integraran para su 

atención y educación a las escuelas de educación básica regular, no olvidando 

a los padres de familia o tutores para su orientación y a los profesores y 

personal de escuelas de educación básica regular que atiendan a alumnos con 

necesidades especiales de educación. 

Es por eso que surge las Unidades de Servicio de Apoyo a la Escuela Regular 

(U.S.A,E,R,), que es la instancia Técnico Operativo y Administrativa de la 

Educación Especial, que favorece los apoyos teóricos y metodológicas en la 

atención de los alumnos con necesidades educativas especiales dentro del ámbito 

escolar de dichos alumnos. 

El desarrollo Técnico Operativo de.  la Unidad de Servicio de Apoyo a la 

Edueación Regular (U.S.A.E,R,) se reall4 con base en dos estrategias generslea 

que son: la atención de los alumnos ,y la orientación al personal de la escuela 

y a los:pádrea,de familia. 

El desarrollo Técnico Pedagógico considera cuatro adeionee,fundamentalle; 

Evaluación Inicial, Planeación de.  la Intervención" Evalúación Continua y..  

Seguimiento. 

La educación que se brindara a, loti alumnos se proporcionará en las Unidades de 

Servicio' de Apoyo a la Escuela Regular (U.S.A.E.R.) tendrá como base la 

estructura organizativa de Grupos Integrados (equipo multidisciplinario). 

Cabe destacar' que la determinación: de la  forma especifica de'sanción se 

determine per el personal de U.S.A,E.R.,-,ceadYtivandedeeata forma a elevar la 

calidad de la Educación, Rásica que se brinda en las escuelas regulares., 
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Así la Unidad A IV-9 de Grupos Integrados desaparece como tal y se instaura el 

nuevo servicio de Unidades de Servio de Apoyo a la Escuela Regular 

(U.S.A.E.R.) dirigirá en las escuelas primarias "Cajeme" y "Abel. Ortega" y en 

las escuelas "Tiburcio Nontiel" y "Legión Americana" con Grupos Integrados para 

el ciclo escolar 1993-1994, para atender a los ;linos que pueden incorporarse 

en el nuevo ciclo escolar a la Educación Regular. 

3.3. timuff3~001 DE COMEN EL SERVICIO DI GRUPOS DRICEADOE 101  UMIDAD 

J14V-40.  

En el Proyecto de Investigación titulado; "GRUPOS INTEGRADOS A NIVEL BASICO", 

se planteó que la investigación de campo se desarrollarla en la Unidad A-IV-9 

en la Delegación Politica de Tlalpan, contando con 4 escuelas primarias que 

tenían a su cargo el Servicio de Grupos Integrados. 

El inicio de esta investigación se realizó en el ciclo escolar 1994-1995 y 

encontramos que la Dirección General de Educación Especial (A.G.E.E.) daba 

principio a la nueva Unidad 'de Servicios de Apoyo a Escuela Regular' 

(U.S.A.E.R.), lo cual limitó el desarrollo de la investigación tanto en las 

Observaciones en Clase, como la aplidación de la Guía de Entrevista al total 

de profesores- que atendían Grupos.Integrades. 

De acuerdo <al planteamiento general de la investigación, se describirá 

primeramente los resultados de la aplicación de la Entrevista Estructurada que 

fue :apoyada por 	Guia de Entrevista  (ver Anexo No. I), posteriormente de la 

observación semipartiniPente en el salón de clases se hace le descripción de 

lee actividades de las Propuestas para el Aprendizaje de lalecto-Escritura y 

el Cálculo Matemático y por ,  último, se planteará el análisis délos resultados. 
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3,3,1. R2SULTADOS D2 LAS IDITRIVISTAS 

El cuestionario aplicado tuvo como finalidad el conocer el perfil académico de 

los profesores, la aplicación de la Propuesta Metodolégica en el aula y la 

utilización del material didáctico; este fuá aplicado a 4 profesores de la 

Unidad A-IV-9 de las cuáles unicamente 2 trabajan con Grupos Integrados, los 

restantes ya están integrados a la Unidad de Servicio de Apoyo a la Educación 

Regular (U.S.A.E.R.), (ver Anexo II). 

En los resultados obtenidos encontramos que no hay mucha discrepancia entre 

cada una de las respuestas de los profesores yen forma general encontramos los 

siguientes resultados: 

Las profesoras tienen un nivel educativo de Normal Básica y tienen como 

promedio 10 años de práctica en el Servicio de Grupos Integrados y en esta 

práctica la mayoría ha adquirido los conocimientos de la Propuesta Metodológica 

para la enseflanza de la Lengua Escrita y las Operaciones Logico-Matemáticas; 

aparte asisten a cursos de capacitación sobre la metodologla antes de iniciar 

el nuevo ciclo espolar. 
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se debe reemplazar con un nuevo material si es que los alumnos no cumplieron 

con llevarlo el dia solicitado; o bien (véase cuadro de entrevistas, pregunta 

No, 10) el material didáctico como fichas, dómino, cartas, etc., la Dirección 

General de Educación Especial (D,G.E,E,) proporciona un solo juego a la Unidad 

A-IV-9 y como es insuficiente, la Dirección de la Unidad opta porque sea 

utilizada por el Equipo Interdisciplinario en su trabajo individual con los 

niños. 

Para la enseñanza de la Lecto-Escritura como área que requiere más atención, 

algunas profesoras si se apoyan en otro tipo de métodos, que sirven de apoyo 

para reforzar algunas situaciones de la PropUesta Metodológica que es la Gula. 

Una profesora nos refiere que se basa exclusivamente en la Propuesta, ya que 

si los niflos tienen otro método como referencia y no les ayudó, es ilógico 

volver a utilizarla. 

En el Servicio de Grupos Integrados se evalúa el aprendizaje de los niftoe.en 

base a un Libro de.  Evaluación .que,es enviado por14-.Girección General de' 

Educación Especial, (D.G.E.1.),:cada 2 meses, 'y una Profesora nos refiere (véase 

cuadro de entrevistas, respuesta No. 1.2).•::- gue:en el Servicio no se califica, 

se evalúa todos los días, en cuanto a los logros-alcanzados por los niños. 

Loe alumnos deGrupoe Integrados preeentan diversas problemáticas individuales, 

pero en general, son nitos que su problema de aprendizaje es debido a causas 

afectivas. ya que Provienen de familias desintegradas, ;o la falta de interés  

di los padree por ellos es ntila, lo cual también se ve reflejada en el apoyo 

aledaño servicio de Grupos Integrados (véase cuadro de entrevistas, respuestas 

No.13  Y 14). 

Loe alumnos  egresados de Grupos Integrados tienen la posibilidad de 

reintegrarse a la escuela regular y terminar su educación primaria, aunque a 

veces su problemAtica familiar e individual no se los, permita. 
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Los profesores entrevistados nos refirieron diversas aportaciones al servicio 

de Grupos Integrados (véase cuadro de entrevistas, respuesta No, 181 como un 

servicio de Apoyo a Niños Repetidores de Escuela Regular, Atención más 

individualizada, lo que trae consigo una autoestima elevada para los niños, 

etc. y también que es más productivo que la nueva Unidad de Servicio de 

Menciona Escuela Regular (U.S.A.E.R.), ya que en Grupos Integrados se trabaja 

de tiempo completo y en U.S.A.E.R. serian 2 horaa a la semana con los alumnos 

de bajo aprovechamiento, no existe una buena información para loe profesores. 

de escuela regular sobre U.S.A.E.R., lo que trae consigo, que no se lleve un 
seguimiento o apoyo real para el aprendizaje de los alumnos. 

Ahl MINIO los profesores'entrevistados nos refirieron diverges criticasAue se 

hacen alMrvicio de Grupas Integrados coMo94ontAlie la falta de inforMación 

que tienen los Directores, Prefe0Ores:11  Alumnos de'eaCúele- regular, respecto 

al.servicia,. loe lleva'arefeliree a las alumnos de quP01Intelled9e, como los 
'tontos" .a los 'culpables de todo", lo que trae consigo una desintegración a 

la escuela' regular que una Integración, que es lo•que se busca en el Servicio 
, 	. 

de Grupos Integrados'', 

Ls.a.pimmagépeumucielommurTMOUT&DiguizaCio-seauntaikiriti 

midmido,  AMIMplieDACIMIDO ZAS OegagagiCalle Die DI usa DI DWDI,  
Las-observaciones.en clase se llevaron.a.cabo en dos escuelas primarias que 

'brindan el servicio de Grupos Integrados; primeramente,  se plantearen las 

observaciones ''en' la escuela primaria "Tiburcio Sontiel" localizada en el 

,pobladade SanindrisTetoltepec yposteriarmente,la escuéla'primaria "Legión 
• • 	 ' 	• 	. 

,..Americana", lecalizada^en el pueblo'de la Magdalena Petlacalco, 

1) /sonde Pitaseis 9ftbruolollIontiel". El trabajo en campo consistió en acudir 

a ditha escuela para realizar la "observación en clase" con respecto a  la  

Propuesta Metodológice empleada en Grupos Integrados en bade a la Teoría de 

Jean Piaget. 
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La profesora entrevistada encargada de Grupos Integrados cuenta con una 

experiencia de 10 años con formación normalista, Tiene bajo su responsabilidad 

a 20 niños que fluctúan entre loa 9 y los 12 años de edad respectivamente. La 

profesora se ha encargado de brindar al grupo apoyo, seguridad y confianza que 

se requiere para que puedan reincorporarse a la educación normal. 

Las condiciones flatosa del salón de clases, consiste en que cuenta con buena 

iluminación y ventilación, el salón es bastante amplio, lo que permite que los 

alumnos y la profesora se deaplazen fácilmente. 

En lo que se refiere al mobiliario, se cuenta con un escritorio, un pizarrón, 

3 lockers en donde la profesora guarda el material a utilizar en clase; 11 

mesabancos (formando 4 hileras). 

En cuanto a la Organización del Grupo, este depende de los niveles de 

conceptualización en que se encuentren, pero los niñokestan'-distribuidos:de 

tal manera, que no se des "etiquete",. sino que se integran con sus propios 

compañeros a las actividades en clase. 

En la Organización de las Actividades, la Profesora conoce las.. araCteristicas : 

de cada uno de aus alumnos para 301 elegir las actividades adecuadas a realizar 

en clase,Lal ....Ictividades que pr40110'-lá profesora se derivan de: situaciones 

• realesi ya sean de problemas cotidianos que lOs niños se sienen.impulsádOs a 
- 	- 	- 

resolvet y despiüte en eilos.'erinteres. 

En lo que se refiere al Trabajo por Niveles, la profesora determina al 

principio del año escolar, los niveles de concePtualización  en que se 

encuentran los niños. Es por ello, que las actividades por equipos están 

planificadas para que cada uno de ellos trabajen con niños de niveles de 

conceptualización próximos. Sin embargo, en las observaciOnes realtzadae en 

ciase, se constató que se trabajó más Individualmente que por equipos, aún así, 
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los alumnos ayudaban a sus compañeros a realizar las actividades propuestas por 

la profesora. 

Cabe señalar que en el transcurso del tiempo en que se llevaron a cabo las 

observaciones en clase, nos percatamos que el niño no la reflexionaba ante los 

hechos que obseria y la confrontación de sus propias hipótesis con el punto de 

vista de otros ninos, sino que se conformaba con laá explicaciones,que daba la 

profesora y no buscaba más allá de su propio conocimiento. En las actividades 

la profesora propiciaba la participación de pada uno dalos niños evitando que 

ciertos niños adoptaran el papel de lideres y Por lo tanto fueran los únicoa 

que responden, proponen, actdaN etc., asimismo los esliMulabá-y animaba. para 

que se: llevara azabola participación. La profesora estaba atenta al trabajo 

que realizaban cada uno de les'ninos;:recorria los lugarepPara observar el 

avance quetenian o en eu caso, corregir errores explicándoles eLcómodellan: 

hacerlo. Dejaba ocasionalmente tareas para realizar en casa: 

El material utilizado para la PropueSta de Grupos Integrados en matemáticas es 

sencillo y fácil de conseguir, 'pero muchas veces los padres no colaboraban para • 

-Ve el nitro llevara el material que sele pedía Y esto  ocasionabalgUe'el  niño 
. 	 , 	. 

no trabajarkin clase. El material con el que se trabajó fue cOn:corpholatas, 

piedras,.liTiraa geométricas de papel lustres palitos de- madera,'  

tijeras,- resistól¡Apegaáento, hojas blancas de papel bond, fidras,, etc„ 

Las actividades observadas en clase comPrenden las siguientes: actividades 

numéricas tienen por objeto saber si los niños conocen e ldentifiCan 10$ 

números escritoa. Cuando se vió el tema de las Fracciones, se pudo constatar' 

que los niños son capaces de dibujar la cantidad que se pide, a través de una 

figura geométrica silo expresa por medio del número. 

También es capaz de resolver operaciones aritméticas como son: la suma y la 

reata e identifican los signos "+", 	e 	Por último los niños son capaces 
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de aplicar correctamente Las operaciones (suma y resta) para dar solución a un 

problema determinado. 

Las actividades llevadas a cabo en Seriación fueron las de orden numérico, en 

donde los finos tenían que escribir en su cuaderno la numeración de 3 en 3 

hasta llegar al número 90; y otra de 1 en 1 hasta el número 100. Esto tiene 

como finalidad que el nitro descubra el algoritmo que los conforma, es decir, 

obedece a la regla que indica ir sumando un determinado número para así obtener 

el sucesor de dicho número. 

En las actividades de Clasificación tiene como finalidad crear en el nitro un 

sistema de organización del propio pensamiento; porquele da una coherencia de 

acuerdo con unas leyes lógicas. Aqui es importante que el nitro comprenda 

relaciones de semejanzas y diferenciae entre loe conjuntos. 

Dentro. de la clasificación so. Pásá  por 3 estadios, el último:de estos, es el 

Alomado Clasificación Operátoria l del: cual losninos.son capacea.de formar 

conjuntos,' como el tema que sé viev"La:Familia"..en eyoualu lOci:ninol tenían 

que dibujar a su familia de acuerdo aun orden cronológiCot o en el tema de las 

Unidades y Decenas, en donde los nanas tenían que agrupar palitos de.madera 

para formar la unidad o decena que se les pedía. 

Otro cielos aspectos para la ensenanza de las operaciones Lógico-Matemático es 

la Geometría, en la cual se manejaron líneas rectas y figuras geométricas 

(circules, triángulos, Rectángulos y,Cuadrados). Ratas figuras se emplearon, 

para la ensenanza de las Fraccicnes Yíl'edidas de Longitud. 

Y por último, la secuencia de actividades en cuanto a la Medición se inicie 

con medidas de Longitud que integra ejercicios de estos (medir objetos con 

distintas unidades de medidas, sin embargo, en su momento el nifo comprende 

mejor estas medidas cuando realiza experiencias relacionadas con la medición 
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a partir de situaciones que se presentan en su vida cotidiana, Una de las 

actividades consistió en que la profesora repartió una figura geométrica 

(rectángulo) de papel lustre y de diferentes colores (verde, amarillo y rojo), 

recorrió los lugares de los niños y en el cuaderno trazó algunas lineas, los 

cuales ellos tenían que medir con la figura que se les proporcionó y poner 

encima de la linea ¿cuántas veces cabía la figura geométrica? y poner el número 

al lado de la linea. Para algunos niños se les dificultó esta actividad, sin 

embargo, la profesora volvió a explicar hasta que los ninos entendieron la 

actividad realizada. 

- 1) ~mei§ prwerie ^Legión Amerioina". En esta escuela el Grupo integrado está 

formado por 12 niños, 9 de ellos es repetidor de Grupo Integrado por dos años 

como mínimo, dos de ellos vienen reprobados de primer áno y una alumna es 

primera vez que ingresa a la escuela y es sordomuda, por locual- tienetérapla 

de lenguaje cada ocho dias-; por parte del equipo interdisciplinario, 

La Maestraacreado un ambiente diferente al conocido anteriormente por los 

niños, ahora existe una dináMica de integración entre loe alintinoS, lo cual ha 
, 	•, , 	 . 

permitido que 40 forme un equipo, tanto en actividades en 'el-..salbn:de clase 

(resPetandO:OPiniOneSi'conjuntandoytrabajando'Colectivarlente), como en jue4os 
,• 	•  

en el horario del recreo. 

Existen adeMás comisiones de responsabilidad en aspectos, de aseo, disciplina 

Y tesorería, éstas son roladae entre todos los nidos, sin marcar un periodo de 

tiempo específico. 

Las actividadee se Planearon quincenalmente, basándose en favorecer aspectos 

del proceso de construcción de la Lengua Escrita, así mismo se combinaron 

actividades indivIdeeles,  de equipo y de  todo el 'grupo, lo cual  permitió a la 

maestra, atender a los alumnos, en el desempebo de la actividad, ya fuese,  

recorriendo las diferentes mesas o sentándose con los nidos en los mesabancos. 
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Otro aspecto de la aula, la cual es amplia y con una buena iluminación natural 

y artificial, los mesabancos permiten un fácil manejo de los mismos, también 

favoreciendo la colocación de los niños por niveles de conceptualización 

(Simbólico, Silábico y Alfabético), lo cual permitió que estén sentados cara 

a cara y facilitar el trabajo por equipo o en su caso el intercambio de ideas, 

cuenta con pizarrón, escritorio, silla y un anaquel para el resguardo del 

material didáctico y de los libros de cuentos que conforman la biblioteca de 

Grupo Integrado. 

El trabajo de la Propuesta para la enseñanza de la Lengua Escrita parte de una 

conceptualización diferente, a la tradicional, sobre cómo aprende el niño y cuál 

es el papel del maestro en ese proceso. 

Las tareas cumplen una tradición escolar en Grupo Integrado, el maestro propone 

tareas que no sean largas, complicadas o aburridas, Estas fueron el traer para 

el dia siguiente determinado material o el terminar el ejercicio iniciado en 

clase. 

Las actividades generales que se realizaron por todo el grupo, 

independientemente de que cada alumno responda a ellas de acuerdo a su propio 

nivelde conceptualización fueron: 

Áctividades que favorecen el pasaje del nivel simbólico hacia un análisis de 

tipo silábico, o sea los niños realizan un análisis de los aspectos fonéticos 

del lenguaje, al observar la escritura de las Palabras, se daban cuenta de la 

relación existente entre sonidos y escritura. 

Para esto se'desarroliaroWejercicios en loscuales tentado como gula el juego 

de el "Navío cargado dé", se formaban palabras con la misma sílaba al inicio; , 

la formación depalabras largas o 'cortas, haciendo retiexionái al niño, qué' 
. 	. 

éstas no dependen del lamaño del objeto a la que hace,referencia. 
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Con la ayuda de letras recortadas de revistas, se formaron palabras tenienJ: 

como referencia determinado campo semántico, 

Actividades pensadas para que el niño realice un análisis silábico de los 

textos y favoreciendo la comprensión de esas características alfabéticas. Para 

esto se desarrollaron actividades como la formación de palabras y enunciados, 

esta última se realizó con juegos de palabras móviles que proporcionó la 

maestra a cada niño o con el disctado de palabras; en esta actividad se 

propició el intercambio de ideas para lá formación de los enunciados. 

Actividades que permitieron ampliar el conocimiento del lenguaje escrito 

fueron: el dictado de palabras donde los pinos reflexionaban:Oen la ayuda de 

la maeatrWi.spbre la escritura de las palabras, el uso dalas mayúsculas en la 

escritura de nombres propios,-- al'inicial un texto y la continuación de punto, 

esta actividad se apoyó al inicio del ciclo escolar, cuando el maestro solicitó 

a '.10 niños que:: en - hejas., blancas eicribieran.  el- .abecedario 	1etráa.: 7 7 , 

`mayúsculas  y minúsculas, lag cuales se ColOcáren en un -lugar'..visible,del jalón " 	 . 

para que consultaran en lita bojas"Cuando ne'recordaran la'gráfia de"alguna de-

ellas. 

El uso de las Mayúsculas, signos de puntuación y> acentuación, signos de 

admiración e 'interrogación se hicieron hincapié en lecturas en voz alta así 

como la comprensión de contenido de texto. 

Los espacios en la escritura se pretendió que los ninos separaran las palabras 

escritas con un punto entre cada palabra, esto se realizó cuando se formaban 

los enunciados. 

'Cabe mencionar que la reflexión por Parte de los niños no se  Presentaba: 

espontáneamente asi mismo algUnaa de las actividades aran.coMbinidsentaii 

de acuerdo a niveles de conceptualización del Cada grúpo de hines. 

09 



3.4. ENALIEIO DE RESULTED08 

De acuerdo a la revisión de la Propuesta para el aprendizaje de la Lengua-

Escrita y el Cálculo Matemático, encontramos que se requiere para su aplicación 

una gran cantidad de elementos como es la aplicación de la Prueba Monterrey a 

dilos repetidores de primer ano como requisito a su ingreso a Grupos 

Integrados; encontramos que en la práctica se da la aplicación de este 

instrumento que sirve para conocer el nivel de conceptualización de los alumnos 

y ami hacer una planificación de las actividades en clase. 

Los profesores en su inicio en el trabajo de Grupos Integrados no contaban con 

suficiente información acerca de la aplicación de la metodología de las 

propuestas de aprendizaje, ya que sus ingresos al proyecto fueron posteriores 

a la capacitación general a todo el personal que estaría frente a Grupos 

Integrados, pero en su experiencia de 10 anos aproxiffiedamente:y su fOrmación 

de profesores normalistas tienen la .capaciOad de adaptarse, a difezTentes 

situaciones, como por ejemplo: 

La limitada dotación del material 'didáctico por parte delt,Dirección General- 
• • 	 . 	 . 

de Educad/6n Especial 0):G.1.E.) haceque ellos adecOendiVersos .materiales de 
'• 

apoyo parae1 desarrollo'cleln misma propuesta; tambión les ha hecho comprender 
, 	• 	 , 

que en esta Pránticaeducativaueliplefeserluega un papel maa•activo a la par 

	

del ciño, esto último aunque es un requisito, en la prádlica no se da,, 	ya- 	que, 
• .• 	• 	, 	. 	• 	 •-• 	• 	• 	, 	• 

el  nivel.soclOiconpmco.,:ycilltoral:en.e1,tie 'está:-InMer10 el alumno y su 

Familia es bajo, eiende uus'ulasemi-1urUl'sU'eeenerda'neest4lesede en la 

obtención de un PurtifiPsd¿  de primaria . quefleTUede.11eliar-'S conseguir un 

empleo, ya que: su economía está basada basada-en.,  trábajea'PePies:del•campo' y 

refieJande otro, tiPo'deyrelDIeTas cornos desnutrición en los piños, bajos o 

nulos afectos de lafamilia l .desintegracien'faMiliar,, falta de preparación de 

lol'Ioadrés, 'leque ocasiona su ,nula-,participación:en.:OPOY,ber'eeemoi.,.e1 
• '•• 	 ' 	• 

umplimiento del Materlál ,  requerido para el -trabajoen clase, tareas .para 
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realizar en casa y su inasistencia a juntas para información y seguimiento de 

cada ¡lino. 

Nos damos cuenta que estos factores son limitantes para el profesor, porque de 

nada sirve que él maneje la metodología si las condiciones de los alumnos y 

su medio ambiente, no son las idóneas para la aplicación de la propuesta, 

Independientemente dalos factores limitantes mencionados anteriormente; en el 

desarrollo de la propuesta en cuento a las actividades en clase, Betas se 

aplicaron como las senalan las propuestas de la Lecto-Escritura y el Cálculo 

Matemático, lo cual fue observado en un periodo breVe dispueato por la Unidad 

A-IV-9 que tiene a su cargo Grupos Integrados, este nos llevo a conocer en la 

escuela primaria "Tiburcio Montiel" aCtividadee'dejaa operaciones del Cálculo -

Matemático y- en:la escuela primaria "Legión Americana" actividades de la 

Lecto-Escritura. 

En la propuesta de las operaciones Lógico-Matemáticas, plantea, una serie de 

actividades secuencialea y COZrelacionadas en aspectos cómo: Construcción de 

Números; clasificación, Seriación, Geometria, Medición, Representación y 
, 	. 

JuagOai 	 a  Metas se pudieron observar  de acuerdo Al planteamiento general de l 

propueStaaunque en algunas ocasiones habla variantes en cuanto al material,o 

a la actividad propiamente dicha porque se carecia del material planeado para 

dicha actividad. 

Asi mismo no se lograba el trabajo de reflexión grupal por parte de los alumnos 

pero si individual ya que se partía de situaciones reales. 

En lo que se refiere a la Lecto-Escritura y tomando como referencia el 

Planteamiento de la Propuesta se dá la caloCaCión de, loe nin0A por niveles da 

conceptualización, lo cual facilita la planeación de las actividades y teniendo 

como apoyo el abecedario pegado en la pared, los alumnos se auxilian para 
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actividades de dictado, clasificación de palabras, ordenación de letras; además 

las actividades propuestas partieron el trabajo de portadores de texto, lo cual 

incluyó actividades como: identificar títulos de cuentos, tipos de letras y 

anticipar contenidos de texto con el apoyo de imágenes, así mismo, se dieron 

actos de lectura y escritura. 

Consideramos que las propuestas aquí mencionadas posibilitan una amplia gama 

de alternativas en el nitto en cuento al aprendizaje, ya que se le hace 

participe de la planeación de las actividades, se le permite manipular 

diferentes materiales, en el juego asi mismo, ya que partiendo de situaciones 

rezase traspoladas al juego, el nido aprende y da respuesta a lás problemáticas 

que se le presentan, también hacerlo sentir parte de un grupó.en el cual sus 

opiniones o participaciones son importantes,para el crecimiento del mismo. 





CoMcLusioWle 

La educación pretende desarrollar las capacidades del ser humano para que se 

integre critica y creativamente hasta donde sea posible a su medio ambiente 

social. Por ello,una de las metas de la enseñanza consiste en desarrollar la 

inteligencia siguiendo su propio cause y favoreciendo su esencia organizativa 

de la realidad, hasta donde sea capaz de progresar, 

Las Propuestas Metodológicas para el Aprendizaje de la Lecto-Escritura y el . 

Cálculo Matemático utilizadas en el servicio de 'Grupos Integrados son una 

alternativa pata la enseñanza de estas dos áreas. 

Esta --metodología apoyada en el -  peneaMientro de Jean Piaget, consiste .  

báelódMente en Conceptinallaaral aprendizaje como' 	un proceso por' el cual el 

?lino 'oonetruyefiva conociMientóa'alettanle,  la observación .  del mundo,  

circundante,' su acción Sobre: los ;Objetos, la informaCión, que recibe del. 

exterior y la reflexión ante los hechos que observa. • . 

En este procesó interviene la maduración, la experiencia,, la transmisión, social 

y sobre todo', la actividad intelectual del propió aujeto. La experiencia que 

adqulere al manipular diVerso$ objetos, será fundamental  para el conocimiento 
. 	 . 	 , 

de la Lecto -Escritura y el Cálculo Matemático, que se logra además, cuando el 

niño reflexiona y establece relación entre los objetos y hechos que,observa. 

Según la Teoría Psicogenética el alumno, como cualquier ser humano, construye 

su propio conocimiento a través de la acción; en consecuencia, los procesos 

educativos deben respetar y favorecer al máximo la aCtividactdel niño. 
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La actividad de éste aparece en el centro del proceso de aprendizaje, 

caracterizada por ser una actividad autodirigida. Lo esencial es que se trata 

de una actividad cuya organización y planificación corren a cargo del profesor 

tomando en cuenta los diferentes niveles de conceptualización en los que se 

encuentra el niño. 

Sin embargo en las Propuestas Metodológicas del servicio de Grupos integrados 

en su aplicación encontramos la dificultad del bajo nivel socioeconómico de los 

padres de familia, para su participación y apoyo en la atención de sus hijos. 

Aunado a que en la Unidad A IV-9, que brinda el servicio de Grupos Integrados 

el equipo interdisciplinario de apoyo, es insuficiente para dar atención a 

todas las problemáticas individuales de los nieos, lo cual hace que no se vean 

resultados favorables, además, no baga con la disposición 4eesta Unidad al 

brindar este tipo de servicio,-si no_rie.Ctienta con toda la infraestructura que 

este requiere. 

• Para la Detección de las dificultades en el mino, se dispone de Un instrumento 

diagnóstico llamado: Prueba Monterrey para el ingreso a Grupos Integrados, 

Consideramos que este instrumento es limitado, si tomamos en cuenta que los 

niños también presentan problemas afectivos lo que trae cono consecuencia, 

problemas de aprendizaje. 

el trabajo de Grupos Integrados requiere que el profesor se dedique de tieMp4 

Completo al mismo, id cual no puede cumplir por cubrir actividades cOtidienas 

dela: organización de la escuela regular. 

Debido que en el transcurso de Grupos Integrados se presentaron diversos 

factores como fue; la escasee de población de alumnos dentro de las escuelas 

primarias, la poca participación de los padres de familia y  el  insuficiente 

espacio dentro de las escuelas primarias provocaron que desapareciera este 
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servicio; ya que se caracterizaba en favorecer el aprendizaje de la Lecto-

Escritura y el Cálculo Matemático con una propuesta diferente a la tradicional, 

como ser grupos pequeños con necesidades de aprendizaje similares y con una 

planeación de actividades acordes a su individual ritmo de aprendizaje, 

trayendo consigo la interacción más cercana entre los alumnos y el profesor 

haciendo a éstos más participativos y elevando su autoestima. La atención que 

se brindará a los alumnos con necesidades de educación especial (problemas de 

aprendizaje) serán atendidos en las llamadas Unidades de Servicio de Apoyo a 

Escuela Regular (U,S.A.E.R.) que será la nueva instancia que se encargará de 

brindar atención a alumnos de primero a sexto año que presenten dificultades. 

en el aprendizaje. 
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GULA DI Bank:miau 

1.-¿QUE GRADO DE ESTUDIOS TIENE? 

2.-LEN QUE AÑO INGRESO A GRUPOS INTEGRADOS? 

3.-¿LA PREPARARON PARA UTILIZAR LA METODOLOGIA PARA EL SERVICIO DE GRUPOS 

INTEGRADOS? 

4.-LCONSIDERA, QUE EL METODO OFRECE POSIBILIDAD PARA EL APRENDIZAJE DE LA LECTO- 

ESCRITURA Y EL CALCULO MATEMATICO? 

5.-¿QUE SUCEDE CUANDO NO SE LOGRA AVANZAR EN EL PROGRAMA Y EL NIÑO AUN PRESENTA 

DIFICULTADES EN EL APRENDIZAJE? 

6.-¿QUE DIFICULTADES PRESENTA LA PROPUESTA METODOLOGICA EN SU APLICACION? 

7.-¿SE AUXILIA DE OTRO TIPO DE METODOLOGIA EN SU APLICACION? 

8..-¿CUAL ES EL AREA DE APRENDIZAJE QUE REQUIERE MAS ATENCIoN? 

9.-¿QUE TIEMPO EMPLEA PARA PREPARAR SUS CLASES? 

10.-¿LA DIRECCION GENERAL DE EDUCACION ESPECIAL LE PROPORCIONA EL MATERIAL 

DIDACTICO QUE PROPONE LA METODOLOGIA? 

11,-¿QUE TIPO DE APOYO RECIBE EL EQUIPO INTERDISCIPLINARIO DE LA UNIDAD? 

12,-¿CON QUE PERIODICIDAD SE EVALUA EL APROVECHAMIENTO DE LOS ALUMNOS?: 

- 13.-¿COMO ES LA PARTICIPACIOWDE LOS PADRES DE FAMILIA , DEGRUPOS INTEGRADOS/ 

14.-¿QUE TIPO DE PROBLEMAgICKPIESENTAN LOS NIÑOS DE GRUPOS INTEGRADOS? 

15.ti.S.LLEYA UN SEGUIMIENTO DE. LOS NIÑOS QUE EGRESAN DE GRUPOS INTEGRADOS? 

16,-¿LOS NIÑOS  QUE  TERMINAN  EL CICLO ESCOLAR, ESTAN EN POSIBILIDAD DE 

INTEGRARSE A LA EDUCACION NORMAL? 

17.-¿,TIENE INFORMACION SOBRE FRACASOS ESCOLARES DE LOS NIÑOS EGRESADOS DE 

GRUPOS INTEGRADOS? 

18.-¿QUE APORTACIONES O. CRITICAS-HACE SOBRE EL SERVICIO DE GRUPOS INTEGRADOS? 
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4 - 
¿LA PREPARARON PARA 
UllJZAR LA l.ETODOLO• 
GIA PARA EL SERVICIO 
DE GRUPOS INTEGRA• 
DOS? 

No, es en la misma prisa. 
boa y la orientación de 
parte de la Dirección, pos. 
teriorment e cursos en pe. 
nodo vacacional. 

¿CONSIDERA QUE EL ME• 
TODO OFRECE POSEE!. 
DAD PARA EL APRENDI-
ZAJE DE LA LECTOESCRI-
IURA Y EL CALCULO 
MAIEMARCO? 

81, casi en un BO% y ad*. 
mit el aprendizaje se más 
lento. 

¿QUE GRADO DE En). 	;cEN QUE ANO INGRESO 
DIOS TIENE? 	 l A GRUPOS INTEGRADOS? 

Normal Basica 	En septiembre de 1885 

No, eis fue dando en la 
placiera y con *I *poyo 
de lee ase emite como 
una nueva propuesta ee• 
ta bien, pero como va 
purndo el tiempo se van 
detectando faltas.  

Si, me prime/mon en 
cuanto ele Teoría Peico• 
genitice y le Prueba 
Monterey y su clasifica. 
alón; posteriormente. 3 
cursos por ano de una 
uno/Icon temas tela. 
donados ala ~todo. 
logia 

Ee propuesta basando. 
nos en le cimbrado 
deepuils de le Aplicación 
de le Prueba Monterrey 
se Meneen tes «buida-
dee, y se yen resultado* 
poeitivoa 

No, en el Iramoureo 
ano nos mandan a cut. 
$011. 

Claro que el, es muy im• 
Podan,  y *Solivo, poro 
contando Ion el medio' 
ambiente propicio Para su 



rOUE SUCEDE CUANDO NO 
M LOGRA AVANZAR EN EL 
PRO/UNA Y EL Nir10 AUN 
PRESENTA DIFICULTADES 
EN EL APRENDIZAJE? 

¿QUE DIFICULTADES PRE• 
SENTA LA METODOLOGIA 
EN SU APLICACION? 

¿SE AUXILIA DE OTRO TIPO 
DE METOCOLOGIA PARA EL 
APRENDIZAJE? 

¿CUAL 16 EL AREA DE . • 
APRENDIZAJE OUE FIECI UIE. 
RE MAYOR ATENCION7 

MAESTRO 
Se medio le elluecin del ibis 
conjunlamente con le Directo• 
rs y la hiélela, pare pinte« 

n nuevo tratamiento. 

La comicio de les lanas, 
toba todo en maternales y 
esto re doble hacer en loe 
*veme« en relee lán con les 
ectIvIdades. 

En algunas ocasiones el Glo• 
bel Estructural o st Onometo-
pityleo, 

Sobre todo la lecto Escriture. 

Cuende no avenas. se analia 
sobre *u cspscWsd de semen. 
dup. en to terneler. toril y 
cultural, con el apoyo del *qui 
po Melle lpiharlo, se lame 
un 'Mude, de cero poro un 
tt elket, 

En que la propuesta saquito 
mucho ~erial didáctico y 
tiempo compito; y e veces 
no, ni tiempo ni  dinero Pera 
adquirir el ~erial o algoln 
Minn). 

Sí, en un apunes plano, le 
promete corno gula y en 
ocrbnu otro Upo de m'Iodo 
logis 

Todita 

No funcione cuando el nIA o 
tuno un C I. baje, ya que u 
mane la en bese aun Os por 
porte del equipo Word« llena 
ro, 

Hay ton deeventeja en su ola. 
bOrlieln, ye que no se mide 
preparar material drieetico y 	, 
trabajar con leo nNos, la ras• 
todologle non hable do cosen 
malo., yo utIllso corcholetes y 

Pb.o porque He ~todo logia 
es le referente el «o y no la. 
bta funcionado. La clave de 
esta boda se que el nAo do 
ti o rgenbar, conatrulv su pro. 
pb conocimiento. 

Ledo Ese Muro, porquo kit 
malemétbee entinen sil 4 
vendo caerle, hacen *mulo• 
MI, rslillonan, V k Lengua 
Ele rea se construye limlo con 
ellos•  

II  

Se vuelve e retomar el calo. 
re bacan Millsell estrategia 
conamearnente con el grupo o- 
tenla< onnerio. 

No, pero el sa trebeja con 	ru• 
pos pequedoi. 

Si, les propuesta dan todo. 
pero e vocee no contamos 
con lodo el material. 

lb innlforros Msternlillols V 
Espelta 



PREGUNTAS e S. 10.. fi- 12 • 
¿QUE TIEMPO EMPLEA PARA 
PREPARAR SUB CLASES? 

¿LA D aE.E. LE PROPOR• 
CONA EL MATERIAL OIDAC• 
TICO QUE PROPONE LA ME• 
TODOLOGIA? 

¿QUE TIPO DE APOYO RECI• 
NE DEL EQUIPO INTERDISCI. 
PLINAP110 DE LA UNIDAD? 

¿CON QUE PERIODICIDAD SE 
EVALÚA EL APROVECHA• 
MIENTO DE LOS ALUMNOS? 

MAESTRO 

1 

Planeo cada 15 días, elaboro 
diodo material o lo pido a los 
lútea. 

61, pero** Insuficiente. ya que 
dan 1 ri a juego* para toda la 
unte ad. 

El apoyo del equipo es so for. 
me muy pe nerel y no especi,  
tica so sus orientaciones. 

Bimestralmente. la evaluación 
e* enviada por la D.G. en base 
e el Obro de Evaluación Eses• 
alai, 

Todo el arto **colar 'doy pm• 
parando y planeando; pero ya 
pare la aplicación, con 15 die' 
da efilialPla In preparo plan 
de trabaje y material, 

No. El material didáctico lo me. 
nejo el equipe da apoyo. ye 
que la D.O. proporcione un so. 
lo juego, y se Mullir** pare 
sedes les maestres que esta 
mos en 0.1, A veces no propon 

ion* mamu lle*. folleto* y N 
bros. 

Estudia di caso y Ts en el ce• 
so de que se requisa. 

Oficialmente cada doe meses 
la D.G, menda cuedernIlies pa 
esa le evaluación, Paro yo no 
c M'Eco. evaltio en cuanto a lo• 
gros. adeude* y aptitudes en 
*I momo aprendizaje. 

En la* mañanee, en ml otro 
trebejo preparo 'sientes' y con 
ese trebejo. 

No 

Es un apoyo semanal donde 
ae de temple familiar, volare. 
clón pakolópke o en *l'unos 
caso* tranoferenclas a otra* 
Instibm lo nem Bilden caminos 
mes no se oblIpe al padre. 

Son 4 evaluaciones al arto 
utelsondo une gula de *valuta. 
cliftri,' 

Depende, da una llore e hora 
y medie, lo prepare en dese. 

Ned Mí. iblblii. plum. phi,  
monee, ereyelee y hopo, 

Cuando existen poblemos de 
lendueje. he reelleen enimyle. 
W y se determinan sesione.. 

hilen cuatro ellittlIC io nes 
anual'', 



PREGUNTAS ! 11. 11. 1S.• 11. 
¿COMO ES LA PARTICIPA. 
CION Cal LOS PADRES DE PA. 
ANUA EN GRUPOS INTEGRA. 
008? 

¿QUE TIPO DE PPIDSLIMAII. 
CA PRESENTAN LOS NIÑOS 
DE GRUPOS INTEGRADOS? 

¿SE LLEVA A CARO UN SE. 
(AUMENTO DI LOS NIÑOS 
QUE EGRESAN 01 GRUPOS 
INTEGRADOS/ 

CLOS NIÑOS OUE TERMINAN 
EL CURSO ESTALA EN POSISI. 
LiDA DE e DE INTEGRARSE A 
LA EDUCACION NORMAL? 

MAESTRO 

I 

Nulo, nogokhoo, no loe Intors• 
so la educación de eue hijo', 
ellos planean epa venir e la ea 
cuela* pasar el rulo, no asea 
len • lote y landelin per ya!• 
le do loe 'lucimos My bol 
tenses 

Deseeeedoe, cherninidos, la 
*silencie Moral le de alonelén 
de loe padree no cumpliendo 
con el minorad minado nese-
sedo pan el trelop *ola 
problema de quimil*. ll 
macote* o de tenue>. 

Of alimento no, pero peno. 
mime nt• el Nem el apuran,  
to de rol olamos. 

61 

Muy problaniillos, muy novell 
va, son patee loa que apoyan. 
Loa padres binen mut hos pra 
Merma lrelládualee y »Meiga 
y ese lo regalen ene! apoye e 
loe oree, 

Los moblemos de sprondialis 
son debidos e cause aleetl 
vea, yola, • veces loe iii. 
éns quieran quo todo el trabo 
ja e* hopo en la muela Na 
apoyan tares. 

No, phro enlibilánISOMIlinst 
loe nuevos reanimes* acer• 
siso o comente! aelill lee nl,  
Rae o urca popa* da unir- .  

do 	lie 	de loe a 	eialletlaiellit 	, 

Algoma dependiendo de so 
%hieda penare, o larelled, 
»quo aveces te ven lindo 
dos por la nula o pose portlet 
pialen de loe espía. 

nasa céreo te au edeluclón. 

te 	 del En, Gen Relea rillielidaree o en 
aculan eait eentdbeiles de 
ellos Itteilluellot do baga. • 
din tepseleil, Ion di ludir 
deelneeredie, eón pillamos 
fleillikoe • de lenguaje. 

SI, par Ilasandento lea retos;  

de Grupo lategieds ten mea . 
eastalpatloss y del lee Mea 
tres no lee ettateSen. Loe nets* 

le vana' 
SI 

aproxlmadansanle 
pa** as saben que NON* 

sue nlAss ten en un G.I., es. 
por ello que se asta de dm el 
m'Almo enero omoo culto po. 
veda. pegue le tenla n' Ye' 
Saeteen niusho. 

nao un remad% 
anua. gond.. 	" 

te un apoyo regular.. "Tanen praldelem teches o 
pi olfikao. 	. 

el, les S Mole mundean. 
ta y nao pot aedo, hago nue 
llega a r goa*. 



PREGUNTAS > 17.. le .• 
¿TIENE INFORMACION 60- 
ERE FRACASOS ESCOLARES 
DE LOS NIÑOS EGRESADOS 
DE GRUPOS INTEGRADOS? 

¿APORTACIONES SOBRE EL 
SERVICIO DE GRUPOS INTE- 
GRADOS? 

LCF1ITICAS SOBRE EL SERVI-
CIO DE GRUPOS INTEGRA-
DOS/ 

MAESTRO 

I No 

Que se brindó apoyo y aten- 
olón a los niños repetidores. 

Gua etiqueten a los niños co-
mo 'tontitos', culpables de lo 
malo, por parte de compañe-
ros y mamaos, 

2 

11 

No se psaede hablar de frac* 
so, ea les promueva el curo. 
plan con los objetivos, pero las 
padres son el origen del pro• 
Mema de loe niños uno sipo• 
yertos y al no darse este sipo• 
yo, los maestros los siguen re. 
obesendo o aislando. 

Apoyo psicológico, individual, 
emoolorsal y desarrollo imolai; a 
los padres ala de terapia, se 
las dan alternativas para resolver 
sus problema, yelmo por violen. 
aleen el hogar o problemas In& 
visuales. Apoyo a escuelas regu. 
111/1111. Se huero alenolón • Int*. 
atrición del alumno, 

La metodologia es buena 

3 

Casi no loe existen. Es Mit ploductlVo que UBAER . 
.• 	. 

Más que integrar es d'Unte- 
gnu en cuanto el contexto es- 
colar. Falta material didáctico. 

4 

1 

No 

El niño se vuelvo eutostdiolen. 
as , se lada eagiárldad y eso 
eleva su autoestima, 	-. .. 	... 

No se Mulera muchosituar 
:o del maistM 	

*M 
y que no existe 

mucho apoyo en meted& dl. 
;láctico. 
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