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INTRODUCCION

La escuela es el lugar privilegiado por la sociedad para transmitir sus normas,
valores y sug conocimientos de una maﬁera gistemitica y otorgar la validacién
de poseador de un saber a quienes pasan por las aulas de-las Ingtituciones.
iCudl es el saber especifico al que se tiene acceso después de habar cursado
el primer grado de primaria? La lecto-escritura y el gaber las operaciones
elementales del cdlculo matemdtico. Sin embargo, los maestros enfrentan una
realidad muy distinta en su quehacer cotidiano, no todos los nifios alcanzan a
aprender a leer, a esoribir y al c&lculo en el tiempo preestablecido y por lo
tanto son reprobados. Sin tratar de ser peaimiatas, se puede considerar que

el futuro escolar esta limitado con esta primer fracaso,

a1 se reflexiona sobre cual es el destino probable que seguiran estos nlﬂos se
pueden seflalar dos alternativas, en el primer de log casos la repcobarlon pucde

significar un pequefio tropezén pero sin impedir por ello la_pqsibilida¢ de

contlnuar la escolarizaclén} por- otro ‘lado,. este ffaraSO"tnicial' puede

significar el incio de una’ 1arqa cadana de. fracason escolares que 1o 1levan a

convattirse.enldasertores—al aistema aducativo,

Esg indispensable reflexionar pa:a pddet .realizar accidhés"especifibaﬁ"y

concretas que permitan lntegrar los esiuetzos personales en 1a transformauxbn'

de la: educacién.

EsLo noa llevc 3 cuestlonarnoa cémo se atiende a los alumnos que presentan esta‘z

problemétxca, es por ello qua el presente trabajo de Tesia tlene comollinalidad~r“

teconocet el se:vicio que b:iwda la Direccién Genexal de‘ ducacién Especialf1

para la atencibn de: los nlnos :epetidoras de primer qrado}e cual se denomi i f'

Grupos Intagradoa.



La investigacidn es de tipo descriptiva, a realizarse en dos fases; la primera
muestra un trabajo documental y bibliografico acerca del planteamiento del
servicio de Grupos Integrados como opcién a la problemdtica, y estara

desarrollada en dos capitulos.

1a sequnda fase correspondiente al andlisis del trabajo da campo, nos llevéd
a detectar que de las 16 Delegaciones Politicas del Distrito Federal solamente
en la Delegacién de Tlalpan y Venustiano Carranza existian unidades encargadas
de brindar este servicio, y por tener acceso mds rapidamente en la Delegacién

de Tlalpan se opté por trabajar en ésta,

En el ciclo escolar 1993-1994 en la Direccién General de Educacién Especial,
Unidad A-IV-9 Grupos Integrados en Tlalpan, se coordinaban cuatro asscuelas
primarias que brindaban ol servicio en sels grupos, y.para 16 ‘cual ge planeé

la utilizacidn de una gula de entrevlsta (cédula) di:iglda a 1os maestros que

atendian Grupos Inteqrados, para’ precisar el perfil académico y su opmlbn‘

acerca de la pt&Ctica metodoléqica de Grupo Integrado; también se: planao la -
oblervaciOn somlparticipante en el aaldn de clases auxiliéndonos de un cuademo
de notas, con el fin de conocat el desarmlLo de la aplicacién de 1a’ Propuesta

para el Aprendizaje de la Lec};:ohsczitura y el Cdlculo Matemitico,

‘A dar inlclo ala; 1nvestigacion de campo en ‘el ciclo. escolar l994-1995,
eucontnnos qua habla dcnpatocldq 1a vnidad A-IV»Q de Gtupos Integrados, para.
: x,’\‘icio a 1a lmlthdde Suvlcio de Apoyo' ‘a‘la Escuela Regular (u s A S.R ),
aunqub en 'rlalpan por denanda dol getvlcio de: Crupos Integrados se fomaron dos
qrupo‘ en la eacuela prinath' : "Leqién Anericana" y 'Tiburcio Hontiel' donde‘

~m pouble realizar l.o mvestigacién de caq)o Y n0 dajarla inconclusa.

Por:ello 1a presente investigacién estd enc’ayminada;‘a conocer el ‘planteaniento
‘de Grupo Integrado’ én Escuela Primaria, ‘as{ como’ su funcionamiento ‘en 1a
‘prictica, el ttabajd ‘se desarrollard eh tres ca’plttj;os,‘



A

‘cyal; el papel del maeatto no consxste en 'enseﬁar"(retenciOn

~1a competencia, siando ésto eatimulante pata el maestto como paraﬁal alumno :

En el Primer Capitule se engloba antecedentes, conceptualizacién vy
funcionamiento de los Grupos lntegrados, estos lineamientos se tomaron de
Manuales de Procedimientos los cuales dejan de aplicarse al término del

servicio de Grupos Inteqrades en el ciclo escolar 1995-1996.

El Segundo Capitulo ge plantean conceptos bdsicos de la Teoria Psicogenética
de Jean Piaget, que sustenta la Propussta de Aprendizaje utilizada; y las
formas concretas de trabajo y organizacién da Grupes Integrados. Teniendo como
base las Propuestas del Aprendizaje de la Lecto Escritura y el Cilcule

MatemAtico,

La Teoria Psicogenética trata de los cambios desarrollistas que se dan el
proceso que siguen los nificg para lograr, conocer y entender el mundo en que

vive, se dar por supuesto que la Organizacifn y Estructura de la Inteligencia

.va cambiando en la medida en que los niflos, mediante el uso de su inteligencia

van encontrando nueva informacién que.prgcisamente por-ser nuevd pfodhce un
Desequllibrio, cuando esto ocutre las Estructuras Intelectuales se adaptan para’

reincorporar la nueva informacién.
La’ propuesta del servicio de G:upos Integtados es -una préctita‘edﬁcativa
surgida de la reflexion acerca del fracaao de os. nxnos en ul aprPndiZd)e de

la Lengua Escrita y.al Calculo MatemAtico en el prlmer aﬂo de plimarla.

Esta propuesta plantea que.el qonocim;ento se va, a construit cuando el nxﬂo;

ponga en jueqo 5u lntelecto, en funcion de su proplo procuso evolutiVO, por 1

’tepetirxén)'v

sino propxclar Y estimular el aprendiza]e, tambzén plantea la organlzauibn delw:s

grupo por niveles de oonceptuallzacion 10’ cual p rmlte lanea 15% a‘ i

¥ el rormar equipos seta de gran utxlidad paré fo atyla 'o eracibn mas q“EiEQ

Yy apdbbb f



‘fanto la Propuesta para el Aprendizaje de Ja Lecto Escritura y el Calculs

Matemdtico establecen niveles de conceptualizacioén.

En lo referente a la Lengua Escrita los niveles son: Concreto, Simbélico y
Lingtistico y estdn determinados por la capacidad del nino de reflexionar sakre
la relacién existente entre el texto y el significado 6 al texto relacionandale

a loa aspectos del habla,

En las Operaciones Légico Matemiticas los niveles de conceptualizaciéns son:
Bajo, Medio y Alto; estan determinados por el conocimiento del nifio en cuanto
al nimero, realizacién de operaciones matematicas, clasificacién, seriacién y

conservacion,

En el Tercer Capitulo se 'presentan} brevemente log antecedentes de la formacién
de lo que fuera la Un'idad A-1V-9 de Grupos Intetjxﬁados an Tlalpan, asi como el
andlisis de los: resultados obtenidos de las entrevistas a los p:ofesdres
encargados de Grupo Integrade y ‘de las obsarvacicnes semiparticipantes
realizadas -en el salon de clases, en base a las notas de la préctica y la
aplicacién de las propuestas de aprendizaje de 1a Lecto Escrxtura v el Calrulo'
HaCemarico, para posteriormente realizar un anéllsia de estos resultados con

el planteam:ento de las Propuestas de Apxendizaje.
Considetamos que .en qeneral esta investigacmn tuvu Ja oporrunidad de crmocet‘
una altemativa para: la atenribn do los ninos con problemas en el aprendizaje: )

de-la- Lengua Escrita y las MatemAticas

A peaar de que’ este proyecto de l‘rupos Integrados tenia ya varioa anos on. sur'

‘aplicaclén, ceda el paso a un nuevo servicio llamado Um.dad de Servicio de "‘
Atencidn a Escueia Reqular (. §; A ER: ), el cual brindata una‘n\nyor " ty ;
Y atencién para ninos con’ ptoblemaa ‘e aprendizaje en la escuela teqular; comof‘
el ac_ceso “al. nino con discapacldades fisicas. a ‘ ‘

Lot
andy

S0




rt‘lasiflcan en dos grandes gmpos. |

capTULo 1
GRUPOS INTEGRADOS

1.1 BDUCACION BSPECIAL BN MEXICO.

Existen en México numerosos nifios y jovenes que tienen requerimientos de
Educacién Eépecial. Muy variados han sido los esfuerzos realizados en el Pais
para atender este problema, Desde el Gobierno de Henito Judrez y centinuando
con la participacién de maestros y otros profesionales en el campo de la
Educacién Especials estas acctones se consolidan en el afio de 1971 cuando la

Secretaria de Educacién Piblica, crea la Direccién General de FRducacién

"Ebpeclal, cuyo cometido esencial es extender los v'benaficios de la Educacidn en

esa-amplia y diversa poblaciénm, definida como sujeto de Educacién Especial a
*Un alumno que por alguna de sus catactetisticas fislcaa o psiquicas, puede
presentar dlﬂcultades de dlfarente naturaleza Yy grado para progreaar con Los

‘programas de la escuela reqular"l e

El Decreto de - creacién eatablecta que la Dltecctbn General de Educacibn‘_‘
Especial dependiente de la Subaecretaria da Edut.acz.én Basica, correspondiavl

‘orqanizar, diriqit, desarrollar, administrar y vigilar el Sigtema E'ederal ‘de

Educacién de estas pezsonas y:la £omac16n de maegtros especlaustaa.

En el aflo de 1916 sa comtlnzan a experimentar los primeros Grupos Integrados
en .el Dist:ito Federal y Monterrey y aparevleron 1os Primeros Centros de,
Rehabilxtacibn y Bducacibn Especial (CREE) “as{ como las primeras coordinat‘iones

de Educaclbn Especial eh- los Estados.

Los . serviclos de qucacién Especial que .ofrece la Direccién General, se
aeqﬁm ‘1as necesldudes de atancibn ‘que

zequieran los nhmos del aistemaL o

) SI8.P., D.G.EE. (1981}, Baves'pard una politics de Educacién Espectal, B. 12,
11

[ .



El primer grupc abarca a personas cuya necesidad de Educaclén Especial es
indispenaable para su integracién y normalizaci6n. Las Areas aqui comprendidas
son: Deficiencia Mental, Transtornos de Audicioén y lenguaje, Impedimentos
Motores y Transtornos Visuales, La atencién se brinda en escuelas de Educacién
Especial, Centros de Rehabllitacién y asi como Cenlros de Capacitacién de

Educaclén Especlal.

E)l segundo grupo incluye a personas cuya necesidad de educacién especial es
complementaria al proceso educativo regular, Este grupo comprende las dreas de
Problemas de Aprendizaje, Lenguaje y Conducta. La atencién se brinda en
unidades de Gtupoa Integrados, Centros Pslcopedagégicos y Centros de
Rehabilitacién y Rducacién Especial.

1,2, CONCEPTUALIZACION DB GRUPOS INTRGRADOS.

Los grupos integradod representaba un servicio que se aplicaba a personas cuya

necesidad de edu«..acién es complementarla a su evoluclbn pedagbgwa normal, y

éstos: estan comp:endidos en el area de problemas de aprendizaje,

La Duaccibn Genetal de Educacibn Especxal define como aprenduaje' "el proceso
que detetmina una modlficacxbn adaptativa del comportamiento del nifo i, B8
pueden distmguir dos tipos generales de problemas de aprendiza]e El primero :
aparece en la. propia escuela ('omun, como resultado de la aplicacién de met.odos,
inadecuados o de procedimientos convencionales del célculo ° lecro escritura

que pueden no cor:esponder al nivel de las nocionPB bés;cas que 105 alumnoa hanu

adquitido en su experiencia cotldiana._ :

El segundo implica aquelloa que 86 originan en altemuiones orgamcas "/_o del"
desutollo qua intervienen en los ptoeosoa de aprenduaje. ; 1 ‘

K $E0-.D,6.K,E.; (1580), “La ‘Educacion Espectal en Méxicd, - Pi23,

12.



La experlencia de la Direccién General de Educacién Especial en esta 4rea
indica que, cuando se trata de 1a adquisicién inicial del célculo elemental y
la lacto-escritura, las dificultades gon de ambos tipos, y cuando e trata de
conocimientos mds avanzadoa, tanto del célculo como de l1a lecto~escritura, los

problemas de aprendizaje pertenecen en la mayorfa a los casos, al segundo tipo.

£sto expiica que la Direcclén General de Educacién Especial distinga a los
nifios con dificultades en el primer aflo de la escuela regular de aquellos que
pregentan dificultades entre sequndo y sexto ano. Los primeros son absorbidos

por los Grupos Ihtegrados.-

Se conceptualiza al Grupo Integrado como un servicio especial anexo a una
Escuela Primaria, destinado a la atencién de los problemas de aprendizaje que

ae presentan en el primer afio de ansenanza primaria,

Se constituyen qrupos de 20 alumnos a cargo de un maestrg asesorado en una
utodoloqia especial apoyada en el pensamiento’ tebricb de Jeéh Pihget, qixe
consiste en concaptualiza: el apzendizaje como Un Proceso. por el cual el nifio -
consttuye sus conocimientos, madiante la obsetvaclbn del mundo clrcundante, su
accién sobre los objetos, la 1nfomac16n que recibe del exteriot y la renexién
ante loa hechos que obsarva. le faciuta -al n.i.no el acceso ala 1ecr:o-escr1tura
¥ al cdlculo, lo que le* pemitirb en un. periodo variable, reincotporarse al

cauce de la Escuels Regular. .

Los. alumios de- Gtupon Inteqtadoa tienen dos - ptocedencias. 108 . primeros,
aquellos quc hnbiendo 1n1c1ados su prine' aflo de. eacuela primazia, no ‘progresan
y son dorivados al servieio y los sequndos, alumos que han: repzobado el primer",
qudo a cuuu de problems do apundizaje dcbidamente comprobados mediante‘
‘ptuobu paicopodaqbqicu. Lon ugundos que ptesentan dificultades en el‘
‘apteyndllujo antra aequng!q y sexto  grado se retieten a los Centros
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Psicopedagbglcos, asistiendo 2 6 3 veces por semana, mientras continuan

asistiendo normalmente a la escuela comin en otro turno,

Los Centros Psicopedagégicos son instituciones en las cuales Maestros
Especializados, Psicélogos, Médicos Fspecialistas y Trabajadores Soclales,
laborando en equipo, realizan deteccién, diagndstico individual y tratamiento

multidigciplinario de los problemas de aprendizaje de dichos nifos.

1.3. NITUCEDENTES ¥18T0RICOS DE GRUPCS INTEA@ADOS.

Los problemas en el aprendizaje se presenta frecuentemente en el primer aflo de
escolaridad primaria y estdn vinculados a la adquisicién de la lengua escrita
y calculo, #stos constituyen una de las causas decisivas de 1a reprobacién

escolar y la desercién escolar,

Para atender estos problemas se planteé la necesidad de crear un servicio

especifico dentro de la escuela primaria.

La Direccién General de Educacién Eapecial asuni6 la responsabilidad dev"dii'eﬂa‘r_v;
un servicio que permitiera en ‘corto plazo la deteccién, diagnéatico y

cratanhntc psicopedaqbqico de los ninoa con problms de .prondizaje.

El objetivo de em, era teincorporar al ptoceao reqular de enseflanza primaria
a alumot menores de 10 anos que habiendo tanido oxpcriencia escolar en prmer .

gudo, no adquithron la: lenqua aacritn ni o cblculo.

Dv ~este modo, durante el periodo 1970-1971: aurgleron los primeros .Grupos. |
In ‘gudoo en 1a Ciudad de Puwla: para ‘ol perlodo de 1971 1972 hicleron lu‘
Spar cxén |n el Disttito Fedcral, para la seleccibn de ll pobncion del nuevo
ur\'icio 98 cuo h Unidad 'Mcn .do Dececcion que utnbl intoqnda por-un
equipo - nultmisciplinarlo (Pedlqéqos, Peicoloqos, nédicos Y Tubujadoxell
Sociales), ln este perlodo se czaaron 7 qrupos con u alumos cada uno. El°
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cardcter experimental permitié extender este servicio a varias entidades

federativas: Coahuila y Quintana Roo.

Entré 1973 y 1974 se 1levd a cabo el "Plan Saltillo”, aplicdndose a 6,425 ninos
que cursaban el primer aflo de Primaria, Se aplicaron una serie de pruebas
paicolégicas (Detroit-Engels, Figura Humana y Rutgers-Drawins} que recibieron

el nombre de Bateria Gruasa,

El resultado de la aplicacién de esta bateria fueron que 1,200 ninos de primer
afio presentaron problemas de aprendizaje, con estos dltimos se crearon los
primeros Grupes Integrados en Coahuila, Se creé la superzvisién de Grupos
Integrados en el Distrito Federal; ese mismo afio la Direccién General de
Educacién Especial y la Direccién General de Educacién Poblica en el Estado de
Nuevo Ledn, . crearon un Programa que ge llamd "Plan Nuevo Leén" para estudiar
y atender las dificultades que afectaban el rendimiento egcolar de niflos de

primer ano de Primaria.

EL "Plan Nuevo Léén" aportd el inatrumento de avaluacién y el curriculum de
lecto-eacritura, entre 1977y 1378, se elaboré el curriculum d_é matematicas y.

se.inicié el disefio de lé_orgahiiacién daﬂnitiva del sebrviclo.
A fines de 1978 y comienzos de 1979, hubo la necesidad de fijar la estructura.

y fuﬁclbnea del;éetvic;o de un Hanuai de Opeiaéidnes; gtaql'as vat‘_éate,‘:l.g's

Grupos}'r‘nte‘q:‘rad‘os se e::cendie'ronien,.toda la"R:epﬁblica' Mexicana.

‘15 ;



El Plan Nuevo Leén se inici6 en 1974, se establecld con cardcter experimental,

tenlendo como objetivos fundamentales:

a)

b)

c)

d)

Ruxiliar a la Educacién Primaria del Estado de Nuevo Leén, en la solucién
de problemas y dificultades en el aprendizaje escolar.

Contribuir a la prevencién de la desercién y reprobacién escolar en los
primeros gradoa,

Adquirir la experiencia nevesarla qua permita el desarrollo de acciones
similares a nivel nacional,

Promover la formacidn de equipos multiprofesionales formados por

Psicologos, Psicopedagégos, Médicos y Trabajadores Sociales,

El planteamiento de tales objetivos requirié la implementacién de un sorvic_io

cuya organizaclén y funcionamiento permitiera construir un modelo de atencién

generalizable al resto del pais.

Asi el Plan Nuevo Lebn 9e estructurd de la’stquienta forma:

a)

b)

Un centro plloto orientado a las labores de COHdudc.tén,‘ s’upgrvisibn
asesoria e investigacién. N

Cenﬁrpul seccionales, vresporlnaab_les de a  atencién técnica
multidiseiplinaria de los Grupos Integrados.

Los Grupos Integrados se estableéigrdn en aulas propias de.las Escuelas..
primarias para ‘evita; la marqinécién’ del . nifio al medic aséoiz{r .
prompviendo asi la patﬁicip}aclbn continué en laé,a‘ct‘:"b}i;dadeé ‘iéé‘u;laze‘s‘f-

de la escuela,’
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Estructurado el Plan Nuevo Leén, las actividades se centraron en torno a tres

objetivos:

1, Deteccién, para 1o cual se digené¢ el instrumento denominado "Prueba
Monterrey”.
, Diagnéstico con la participacién .de los integrantes del equipo
multidisciplinario,
3. Reeducacién a través de los Grupos Integrados atendidos por los maestros

espacialistas,

En el transcurso y evaluacién de las actividades realizadas se datectd. un
conjunto de necesidades cuya forma de satisfaccién fue la creacién del

Departamento de Investigaciones y el Departamento de Rsesoria Técnica.

La labor desempenada por el Departamento de Investigacion se expresa en el
disefic de ‘la "Prueba Monterzey', ademds ahi mismo se han  realizado

investigaciones como "El nifo preescolar y su comprensién dél sistema escrito”,

Por otra pérﬁe, al Departamento de Asesoria Pedangica elabor6 el “cuadernillo

de lecto-escritura® como un instrumento de trabajo.

Finélmente"menclonarémos que al Plan Nuévo Leon al’ lﬁstrumentar las
investiqaciones Pslcoqenéticas sobre el aprendxzaje de la langua escrita
incluyé el cont:ol expetimental que pezmltib hacer ajustes pertlnantes de la

qenetakizacidn a nlvel nacional, artojando como resultado positivo la

~elaboracxén de la: propuesta para el Aprendlzaje de’ la Lengua escrxta.‘3'
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1.4. ORGANISACION ¥ lqgggg!aullufo DB _LOS GROPOB INTRGRADOS.

La organizacién actual del servicio de Grupos Inteqrados es la asintesis de
diversas experiencias realizadas en la Repiblica Mexicana desde su inicio en
1971, en lo cual dio origen al Manual de Operaciones de la Unidad de Grupos
Integrados, este manual tiene por objeto unificar los procedimientos de

operacién técnico-administrativos en toda la Repiblica,

L8 Unidad de Grupoa Integrados opera a través de los maestros del Grupo y el
equipc de apoyo, formado por Psicélogo, Terapeuta de lenguaje, Trabajador
Social, supervisado per un Director, quien depende de la coordinacién de
Educacién ¥special ¢ del nivel intermedio que éste designe y tiene.a su cargo

una unidad gperativa.

Era el mes de abril de cada afilo, cuando el personal de Grupos Integrados
‘solicitaba a los maestros de - primer grado, que aplicaran un cuestionario
pslcopedagéqico ‘que tenia .pnr objeto determinar, en pzimet instdncia, los
posiblea candidatos a Gwpos Inteqradoa y que. conteataran los maestros de-
primer ano, en ese cuestionario se busca la congruem,ia en los problemas de log

-educandos’ y‘se analicen las posibles causas.

Era el mes de junio se aplxcaban a los alumnos seleccionados, 108 instrumentos
que ptoporcionaba ia evaluacibn Psicopedaqégica de cade caso y dellmltaban la‘
poblacibn qua requeria de este servicio, El Grupo es atendido -por-un maestro
especlaliatn que pone en. puctica diversoa métodos y tecnicaa motivaclonales,

coupensatouaa y cortectivas, tenlendo en cuenta el desarro‘ 0 inta.gral del
alumno y apoyado en los Proqrms especificos de” la Direcczbn General de
Educacion Eapecinl, de esta mnera se organizaba el servicio de Grupos

mtavq_radoﬁs 'due fopeuba, an aeptxembra de cada aflo.
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Al terminar su escolaridad el nifo era reincorporado al Programa regular de la
escusla primaria, la promocién del alumno es responsabilidad del Director de
la Unidad y el maestro de Grupo Integrado, en caso de que el alumno no sea
sujeto de Grupos Integrados, el Director de la Unidad los remite a la
Coordinacidn de Educacidn Especial, con la solicitud de atencién del equipo de

apoyo, para que éste a su vez canalica directamente al servicio indicado,

El Grupo Integrado funcionaba en una escuela primaria, preferentemente en la
zona de mayor indice de reprobacién en coordinacién con las autoridades de
Educacioén Primaria'implicada y estaba compuesta por un maximo de 20 alumnos y
un minimo de B, El ingreso del alumno al servicio era determinado poi al
Director de la Unidad y el equipo de apoyo en base a los resultados de los
eatudios de seleccion y diagnéstico seflalados por la Direccién General de

Educacidn Espeéial.

Inqresaban a los Grupos Integrados los ninos de siete a diez afos de edad,
reprobades en primer afo, que cumplan los requlsltos senalados anteriormente,

Si exisLleran vacantes en el transcurso del afo; éstas e cubren con:

a) Alumnos reprobados que quedaron sin atencién por. falta de cupo...

b} Alumpos que requleren del serviclo.

En ambos casos, deben cumplitse todos los requisitos de’ingreso senalddoa poz

la Direcc1oﬁ General de Educacion Eapecial,




1.8, MONTRRRRY, INSTRUMENTO UTILIZADO PARA INGREESAR A GRUPOY

1.a prueba Monterrey as el inatrumento de diagnéstico para la deteccién de los
posibles alumnos de grupos integrados, fue diseflada en 1974 y fue modificada

en diversas ocasianes,

La Prueba en su versién definitiva consta de una primera parte denominada
nocién elemental del nimero natural, que a su vez integra tres items, esto es,
clasificacién lé6gica, serlacién y conservacién de la cantidad discontinua y una
segunda parte denominada nocidén elemental de la lengua escrita, con los
siquientes items: nocién gramatical de la oracién escrita y nocién de la

palabra escrita,

Su ‘aplicacién es individual, ya que debido a su complejidad y laboricaidad,
requiere de un mayor control y atencién asi como de una preparacidn especifica,

lo éuéinpermite un adecuado andlisis y seleccién de los alumnoa.

Una de sus caracteristicas es que pléntea patémétros definldos para'determinar
en:que nivel de conceptualizacibn se encuentra el nino, tanto en el nimero
natural como en la lengua eSCtita: 1nic16ndose asi el proceso de activxdades

con: sustento a log' principlos de deaarrollo psicogenétlco.

Con tespecto a la educacién, la prueba tiene un doble caracter: psicogenético
Y normativo psxcopedachico con respecto las noriones 16gico matemétibas ¥

psxcopedaqéqico en las nociones de la lengua escrita. i
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CAPITULO 3
TRORIA PSICOGENETICA APLICADA A GRUPOS INTEGRAROS

2.1, RACION DB LA TRORIA P8I TICA

La intencién da llevar a cabo un cambio en la prbctica‘ educativa debe tener una
bage tedrica de la cual deriven los criterios para seleccionar y evaluar sus
objetivos y actividades, Si se examina la teorfa del conocimiento, implicita
en las actividades de la escuela bisica, surge evidentemente 13 existencia de
una cantidad de teorias diferentes a la de Plaget, como mengiona Furth{’}. Una
acentta la importancia fundamental del lenguaje escrito o hablado al comienzo
del desarrollo del nifo, otra el incremento programitico del conocimiento en
cuanto acumulacién de informacién, una tercera se apoya en las circunstanclas

externas como motivacién primaria para el aprendizaje.

la ventaja de la teoria de Piaget, es que seflala el aspecto activo y
constructivo del pensamiento, por lo tanto, no limita arbitra:iamente la
creatividad y el mérito de loa diferentes tlpos de pensamlento, y. puede
descubrir la inteligencia evolutiva del nifio en act;vidadas diversas como
artojar una pelota, desempenar un papel dramético, construir un circulo y
comprender una situacién social basada en una ilimitada variadad de actlvidades .

y metodos explicados para ese propésito.

Al hablar de 13 teoria Psicogenétlca de Piaget, encontramos que tiene como base
una ephtenologxa genatica 1mp11c1ta 0 expucxta, la- cual 88 define como "El :
ostudlo del paao de los, estados de- mnmo de conocimlentos 2 ‘Los estadoa ‘de -

conocimionto mAs: rigurosos" {* ),

: furth 1.6, Furth, K, Wachs, Ls Teoria de Piaget en.la Fréctics, p.18.
O B_uv\'élil!:‘n;n,} Bt. al.- Paicologia) Ideclogia y Ciencas.’ pi219..
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Piaget por temer una f{ormacién come bidlogo, desarrolla su  proyecto
{epistemologia genética) bajo una metodologia basada en las ciencias naturales
y en la Filosofia al atender un problema de esta Ultima, como es 1la

constitucién del conocimlento.

La Epistemologia genética se construye sobre la Palcogénesis, dice Piaget y
trata de rechazar las respuestas que dan a la génesis del conocimiento; por un
lado el Empirismo en donde el sujeto es pasivo y se plensa que todo
conocimiento proviene del exterior; y por otro, el Apriorismo que sostiena que
las condiciones del conocimiento en el sujeto estdn dadas, antes de cualquier
experiencia. Por el contrario, Piaget propone la existencia de una construccién
reciproca, que la accién estd en el origen de todo conocimiento posible y antes

de la accién no existen ni el sujeto, ni el objeto.

Piaget trata de dar "cuenta del sujeto _epistémido, sujeto en quien. ol
conocimiento es pogible, sujeto general y no un sujeto particular ya que el
comlenzo de la inteligencia esté en las acciones y las acclones son un

universal, propio de todos los organismos vivientes® ('),

Piaget concibe a 1a lntellgencia como - una .caracteristica de todos los
organismos vivps, ‘ a manera como la digestlbn y el metabovliagno' son
caracteriacica:i"de' todos esos organlsmos Su ptincxpdl objeto de estudid 'es 15; .
1nte1iqencla como atributo general y caracteristzuo de Lodos log geres humanos,"‘
no le tntezeaan las dxtatencias lndividuales que se dan en la inteligencia ni
los. procesos que conducen ala clasificacién de las petuonas, lo que 1nteresa
a Piaget, €3 dc-scubtir log ptocesos baslcos de conocimlento que sedan en: los
seres humanos independientemente d", su contexto soclocultural segun Piaget,

1a intellgcncla es una caracteriatiea bio.ldgica de todo ser humano, la: cual




tiene dos atributos, por un lado la Organizacién o Estructura y por otro la

Adaptacién,

En las estructuras, los elementos que las constituyen son las percapciones,
recuerdos, conceptos, operaciones, estructuras o un objeto cualquiera de las
matemiticas y la légica. Las relaciones entre los elementos que conforman la
estructura puede ser espacio-temporales, cgusales, implicativas, etc. Por lo
cual se define a la Estructura como "Un sistema interralacionado y ordenado de

conocimientos u operaciones” {*),

Las estructuras operatorias que caracterizan a cada estadio no surgen de la
nada, sino de una organizacioén anterior, Por éato, el problema del pasaje de
una estructura a otra remite a la relacién que Plaget plantea entre génesis y
estruciura; toda estructura reconoce una génesis en una estructura ;nterlor a
partir de la cual puede organizarse; no hay astructuras que tengan ‘exister‘ic‘ia‘
a priori; "La Génesis es pues ese paﬁaje constructivo que permife_pirtir da-una

estructura paca llegar a otra estructura” ()

BEn los. bebés por. ejemplo, las sucealones de conducta, tales como mamar, ver,
agarrar. .y .meterse coaas a 1a boca, son. mnifestaciones de estmcturas
identlticables llamadas por Piaqet, Esquemas "sacuencia bien determinada ‘de
actlvldad aensoriomotrlz que se puede r;enernllznr a aituaclones simila res"{"),
En los ninos de edad aacolar, el sumar y multiplicar son: ejemplos de ecsatas
‘estructuras, que &1 1lama Operaclonea, la cual "es una mampulacibn Lnterna ]
agrupamiento de objatos, conceptos, preposicwnas, etc."( )i Estas estructuras

o 8ucesiones de comport.amient;o no_ son idénticas de ‘Un casc-a oLro, pero

¢ Gorman Mi-Richerd, - Introduccién a btagat,- P. 120,

b Braunstein N, - Pslcoloqhz Ideologie y Ciencia,~ p. 81.
N Ibiden.

" Idem, B,120, -
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ciertamente tienen propiedades comunes mediante las cuales se les puede

identificar como casos de una organizacién determinada.

La inteligencia estd siempre estructurads, pero 1los modos como esta
estructurada van cambiando segin el desarrollo de los nifios, o sea, el niflo
giempre e3td deshaciends y rehaciendo lo que ya ha a aprendido, aparte de los
nuevos conocimientos adquiridos, sa dan una serie de cambios que siempre
ocurren en el mlamo orden, cuando los ninos empiezan a dar muestras de que
89t 4n usando nuevas estructurag intelectuales, que tienen propiedades distintas
de las que tenian o habian usado antes, la presancia de estos camblos
cualitativos marca el principio de una nueva etapa o periodo de desarrollo

intelectual,

El nifio escolar utiliza operaciones en su razonamiento;'po: ejemplo, un objeto
puede ser equivalents a mas que,. © wenos que otto: loé' objatos y
acontecimientos pueden suponer otros obJetos 0 sucesos, puede asta: incluido
en allos {como los gatos y los perros astén incluidos en la clase animal),,
etc., “hay diterentes clases de Operacionel 1ncluyenda aquellas que estan
npresentadas por simbolos matemAtlcoa -} por las férmulaa simbdlicas de la
logica

El: sequndo atributo de la Inteligencia es la Adaptacibn yes precisamente ls
adcptacibn a nuevas y diferentes cltcunstancias como’ ae verifican 1os cambios

en lu estructutaa intelectualea.

1a Adapna..ion consta de dos procesos simultaneos' la Acomodacibn y la‘g
Aaxmilacién. La pximu:a ae retiete 3 la nueva conflguzabibr que hay. que dar
s las. eatr.‘ctuna intolactuales para que pueda maneja: ahora ‘una -nueva -
‘intomcién o.un- nuava suceso, mlentras que la Asimilacién 8e. refiere a la. .
incorpoucién que se haca del acontecimianto o de la in!ormacibn a ' la
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estructura intelectual™ (Y}, por ejemplo, cuando el nino tiene una nueva
informacién cambian sus estructuras intelectuales para que simulténeamente se
acomoden a la nueva informacidén y para integrar é3ta a sus nuevas estructuras

intelectualea,

La Acomodacién y la Asimilacién ocurren simulltaneamente, pero una o la otra
suele predominar en cualqulier adaptacién determinada, Plaget distingue entre
las dos cosas, porque soatiene que e3 diferante el papel que cada una desempefa
en el desarrollo intelectual, La comparacion entre el juego y la imitacién, es
un ejemplo en donde la Acomodacién y la Asimilacién pueden predominar en
cualquier acomodacién determinada, cuando al nifioc imita a alguna persona,
predomlna la acomodacién, la imitacién requiere que el nifio cambie el orden de
su propia conducta para poder asemejaria lo méa poalble a la del modelo, pero
no se preogupa mucho por asimilar nuevos conocin\iantoe, cuando el nifo juega,

predomina la Asimilacién, ya que se puede incorporar cualquler m.'unero de

objetos o de ideas al juego en mazcha con ‘un minimo de camblo en. las

estructuras intelectuales, Por lo anterior, cuando 1os ninos usan afectivamente

dus estructuras intelectuales, las aplican espontanea y frecuentemente al

ambiente que los .rodea y an el ttanscurso ‘de esta actividad intelect:ual ‘

encuentran nueva informacién; la 1nteligenc1a se desarrolla no como resultado
de lo que alguna otra. persona hace al ‘nino, sino por medio de la: propla

actividad lntelectual del nino.

otro concepto importante es 8l .de’ Equuibrio y .ste-seda cuando lag

eatructuru intelactuale' ' p sentes puedcn manejar debidamente “las

cucunutancias extemas, cuando no pteden hacar trente debido a .que el nifo

encuentra conttadiccionea o dlacrepanclaa con su 1n£ormac16n p:esente ‘lestan.
en desequilibrio) sieu\pre que ‘Bé’ da el desequilibtio, las estructuras‘

intelectuales enpieun 1mned1atamonte a adaptarse avanzandc hacia un nivel mas -

w Strowmen'A, Bilen y otros: Peicologia del Demsrrollo. p.35.
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elevado y mas complejo de equilibrio en el que la contradiccién o discrepancia
se resuelve, Como el nuevo nivel de equilibrio es mds complejo y puede
manejarse felizmente una gama mas i;mplia de inforwacién {lo que el nifio sabia
anteriormente y lo qus ahora aprende) resulta mds estable. Por consiguiente a
medida que los niflos se desarrollan intelectualmente van pasando por estados
suceslvoa de equilibrio cada uno de los cuales desemboca en un estado mia

complejo y estable de equilibrio que el inmediatamente anterior,

Por todo lo senalado, Plaget define la Inteligencla como "la forma de
equilibrio hacia la cual tienden todas las estructuras cuya formacién debe
buscarse a través de la percepcion del hdbito y de los macanismos sensomotores

elementales” (*'},

‘Entre el nacimiento v La adoleacencia se ubican loa célebrey Estadios o
Perlodon del. desarrollo de la 1nteligencia. Cada una se distingue de las etapas
antniotes por el hacho de que loa n!nos en un momento determinado, empiezan
a usar un_ riuevo  tipo de eatructura ingelectual. Durante cada’uno de.estos
petiodbs, el"uso de la nueva estrucﬁuka s‘h‘\_ra api,icindo poco A poéo a un nimero
cada vez n}éypt de 4reas del pensaméqﬁd infantil. Siendo f(y:u‘ét;o,periodos que

sont

2.1, llnll nuuo miolo unmxmun (desde el nacimiento a'log dos ahoa',
de’ edad),’ se caracteziza por el desarrouo de loa teflejos y: accionea'
-sensoriomo' rices, la coordmaciﬁn del ojo y lus manos, las telacionea ent:e

medios y.fines y la conciencia del objeto pemanente.

Al"inicio del desarrollo durante .los primeros meses, el niﬁo-elabé:é el
‘conjum:o de sub-estructuras coqnoscitwas que se:vuén de punto de pattida a

-sus construccionea intelectuales y afectivas posteriorea. ’

") ‘Plaget Jean;~ Pafcologle de ln't'ntll‘tp_'n_cg_u_,‘- P.16,
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Antes de toda actividad representativa, existe una inteligencia prictica,
tondiente a resolver problemas de accién, organizando lo real segun un conjunto
de eatructuras espacio temporales y causales., Estas construcciones se efectiian

con hase en los movimientos y en la actividad perceptiva,

A partir de los movimientos espontaneos se generan los primeros hébitos
adquiridos en una progresién continua. El desarrollo cognoscitivo del nifo se

realiza conforme lgs mecanismos complementarios de asimilacién y acomodacién,

Segun Piaget, la asimilacién es la incorporacién de datos del medio a través
de las acclones del sujeto y en funcién de las estructuras cognoscitivas y la
acomodacién, es 8l procaso de aprestamiento de las estructuras cognoscitivas

a condicliones particulares de la realidad.

Para. ser asimilada una experiepcia, se requiere-una o:ganizacibnlque permita
esta incorporacién en el cambo de la inteligencia.':‘ Por ejemplo: El.niﬂo tcmé
una. pulsera, 1a toca, 1a chupa y la golpea:; acciones que ya ha hecho con otros
objetos. diferentes, de esa t‘orma asimila, este nuevo aobjeto. Para que s¢ .dé 1a
nsimilacidn [-[] requiere que el nifo adecﬂe sus acciones a las caracteriqticas‘

dal objeto de ronocimiento por medio de la aromodacibn de “estructiras

coqnoscitivas que ya tiene,

,Piaqet diutingue 3 esquema de asimlacién cognoscitiva~
' ~6 e Ao l\saqura al ejercicio reflejo. que se .

p:olonqa‘e suceaidn de" flejos difetenciados y coordinados.

Mm&gl ﬂ 'g m!! La extension del esquema reflejo -

‘a objetos nuevos (chupar entre tctcdas)

- W_ - Distincibn entre un objeto y otro, ejemplo:

Diferenciar el pez6n de otros objetos que chupa" (),

u Pisget Jean,- Psicologla de la Inteligencis~ P.110,
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Ega asimilacioén sensorio-motriz del mundo exterior sufre entre los 18 meses y
log 2 afos una trangformacién, mientras que en el comienzo de este desarrollo
el recién nacido lo refiere todo a su propio cuerpo, cuando se inicia el
lenguaje y el pensamiento representacional se¢ aitta ya practicamente a af mismo

como un elemento o un guerpo entre los demis, en un universe construido

gradualmente,

En el periodo Sensoriomotriz en su aspecto intelectual se caracteriza por 3

etapas: reflejos, actividad perceptual y sensoriomotor,

Después del nacimiento, los reflejos se complican al intercalarse en la
combinacién de hdbitos y percepciones (coordinaciones de esquemas) qué
constituyen.el punto de partida de nuevas conductas adquiridas con ayuda de 1a

experiencia, coordinando sobre todo la capacidad de prensién con la visién.

Estos nuevos hdbitos pa:teri de un ciclo reflejo que no 'aoié‘ag repite 9ino
incorpora nuevos elemantos y constituye con e,llqs‘tp'tilidades, oiganizacipnes.

mAs amplias debido a difer‘enclacioneu_pr_ogiu'siv"as.'.';

Al final de este perioda, las conductas. antetlotes ‘se multiplicén y s
di!etanclan cada vez mas hasta adquirir, flexibilldad sufmiente para regiatrar‘
los resultadoa de’ la experiencia Aat es como el bebé no se limita a teproducit :

‘simlounte loa’ movimientos ¥ los gestos qua han producido un. efecto

1nteuamte, sino que. los varia 1ntencionalmente, Un acto intencional es aquél‘

‘que constltuyo una adaptacidn delibetada a‘una’ situacién nueva, no se limita ;

a reproduc r‘. zesulcados interesantes sino a conseguir éato mediante nuovas» -
combinacionu. Existe“' a

una distincion entte la topeticim de’ teacciones y la,
coordinacibn ‘ntencionada de 1os esquemas, lo cual comtituye el inicio de un'

acto inteliqnnte Por ejemplo' Quitar de enmedlo un objeto que le iq;ide tomar
un juguete’ que deaca.
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Cuatro procesos fundamentales caracterizan esta evolucién intelectual que se
realiza durante los dos primeros aflos de existencia, se trata de las
construcciones da categorfas: del objeto, del espacio, de la causalidad y del

tiempo; todas como categorfas pricticas o de la accién propiamente.

~ Objeto: El esquema practico del objeto es la permanencia sustancial atribuida
a los cuadros sensoriales y a la creencia seqin la cual una figura percibida

corresponde a algo que sequird existiendo cuando deje de percibirle.

La ausencia inicta de cbjetos fijos y la construccion postericr de objetos
permanentes es un primer ejemplo del paso del egocentriasmo inceqral inicial,

a la elaboracién final de un universo exterlor objetivo,

- Bepacioe: la evolucidn del espacio practico es golidario de-la construccién
de los objetos, Al principlo los campos sensoriales no esttn coordinados. Al
ﬁnal del segundo ano existe un espacio gue caracteriza las relacionea ‘de . log
objetos entre si,

La’ elaboncibn del eapaclo, ae debe esencialmente a la cootdinacién de’ losl»
movhd.entoa, mouttando la estracha correlacién entre este’ desarrollo ¥y la

inteuqe_nc_ia ssnsoriomott_iz. :

- I ‘lﬂtﬂ se haya al principlo relacionada ‘con. ;a propia accwidad,
Qdebido a su oqocontrim a3 una :elacién que dutan:e nu..‘\o tlempo seguua
siendo cnuu pan cl sujeto ontra un resultado - empitico y una accibn
cualquiou que’ lo. ha producido: asl ea coao al tirar de J.os cordones que
cuelgan del techo de: su .cuna; el nino dascubre el detrunbamiento de todos los:
juguuns qua’ utahan lhl. colgados v ello le harn relac;onar causalmente la‘
accion rnuzada y el efacto gonenl de ese darrumbamiento; mmedxatamente
utuiz.ra eate esqum causal para actuar a distancn sobre cualquier coua,

tira:a del co:dén paga con:inuar un movimiento que ha obaervado a diatancma.‘
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~ Bl tiempo estos actos de representacién llegan graduaimente a abreviarse y

a ger internalizados para convertirse finalmente en imigenas.

2.2. SBOMDO PERIODD: Vensasiento §imbélico y Prespmosptusl.
Es ol de preparacién y organizacién de las operaciones concretas que comprende
de los dos a los doce anos de edad, e integra dos tipoa de pensamianto, el

Pensamiento Simbdlico o Preconceptual y el Pensamiento Intuitivo,

2.2.1, FENGMMIENTO STMBOLIOO O PRECOMCEPTUAL (normalmente se acepta que ocurre
entre los cero y cuatro ahos), se caracteriza por el desarrollo de la funcién
sinbblica o semlética, que pexrmite representar cbjetos o acontecimientos que
no son actualmente perceptibles, evocéndolos por medio de simbolos o signos

diferenciados.

Por este progreso el nifio tienen la posibilidad de abarcar gran parte de la
realidad y de realizar manipulaciones sobre la misma, pasando de la

inteligencia sesoriomotriz al pensamiento preoperacional.

Sin olvldgt la presencia del ‘egocentrismo en el nifo, que segun Plagat es un
término -que ae"u‘t‘iliz‘é para designar "1a capaéidad del nifio con ;espacé_o:aﬂla

clasiticacien de pénsamientoé,""oﬁjétoa y eventos de acuerdo con 1as categorias.

representadas por su propia persona y’pqt 6l myndo objetivo.:”

En los nifos, el egocontrismo puede obseryarse como una tendencia a confundir

las propiedades de los objetos 'concutos“c‘on laa”_d'e‘slmol‘ol. 'El_@(jqbﬁqnni‘s@\o'

también aparece en la. te_hdencia'quq‘_-’tiene el nifio pq.‘(_';ueﬂo,a atribuir vida alos

objetos iranimados® ().

] Pieget Jean.- Paicologls dal Nifig, - p, 43
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Este perfodo es de especial significado para la labor educativa pues al
realizar actividades due contribuyan a fortalecer las diversas formas de
representacién, se impulsa al nifio a continuar su desarrollo intelectual y

sobre todo .a su adaptacién, enriquecida con nuevas estrategias de accién.

El nifio requiere tiempb para interiorizar las acciones, ya que es mds diffcil
representarse el desarrollo de una acci6n y sus resultados a nivel de

pensamiento que limitarse a una ejecucién material como en el sensoriomotriz.

Un acto sensomotor busca la satisfaccién prictica, o sea la consecucién de una
meta especifica, el éxito dé la accidén y no al conocimiento como tal. Por
ejemplo: Lev}a‘ntar un trapo que esconde un objeto. Es una 1nteligencié vivida
y en ninguna forma ret‘lexivé, trabaja sobre iealidades proximas, sus actoé son

a distancias cortas entre el sujeto y los abjetos,

La inteligencia representacional por -su capacidad‘ simbdlica, - tiene la
po'sib‘ilida_d de abarcar simultneamente y en una s:ntesis (nica e interna, una
serie completa de hechoa.- separados yendo‘ mas alla de 19 presente "y-co‘rictet':p'.
£s un pensamiento con mayor movilidad y r.apidez que puede evocar ai pas'iido, o
teptesentar el presente y anticipar el futuro en un so0lo acto mganlzado y
breve. Ademds esta lntaligencla se sociallza a través de simbolos codiﬂcadoa =

propios de" un cierto medio y ‘que compatte con los otros. como 68 el’ lenguaje. )

Seg\in Piaget, para que el nlno dcm!.ne la :epresentarién, es necesatio que- .

distinqa siqnlﬂcantes de slqnificados y que al evocar el primero, puedal :
referirse a;. sequndo. Ly la apacidau de realizar esta dlfetenciacibn se lov
llama también funcién aemétlca Toda actividad cogr‘oscitiva y motriz deada la_z-‘.

»petcew:ibn hast:a el pensamlento conceptual y: mflel 1vo consiste en vincular‘f'”

'oignificaclones, y toda aigniﬁcacion supone una relaci(m enue '

?y una tealidad siqnificada. :
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De hecho la representacién comienza cuando simultdnaamente hay diferenciacién

y coordinacién entre significantes y significados,

Hay dos tipos de significantes que el sujeto utiliza para la diferenciacién

mencionada: el simbolo y el signo,

Para Piaget, un simbolo es una relacién de semejanza entre el aignificante y
el significado, El signo en cambio es arbitrario y se basa en una convenciédn,
requiere de la gocledad para constitulrse, es en el caso del lenguaje el
simbolo; a3 elaborade por el individug, es perscnal, por ejemplo, para un nifio

en su juego, una piedra es un pan que ha de comerse.

Bl nifio adquiere la funcién semidtica a través de desazrollos espacializados

de la asimilacién y en especial de la acomodacion,

Un prndu»to del desarrollo de la acomodacién es la ‘imitacién o sea la
"reproducci6n activa que hace el aujeto de algun hecho externo que le sirva de

modelo'(‘), La imitacibn‘como‘aconodacibn proporciona al nino sus. primeros
significantes, los que puédén :epreaehtarid'inteiidrmeﬁte el éighificado
ausente. La 1m£tac£6n-copia {imitacion ante un. modelo presente, por ejemplo,
declir adiés’ con’ la‘mano), es la prefiguracidén sensomotriz de la raprosentqc*én.

La unifcstaclbn del pensamiento siwouco dascrito anterio rmenta'se manifiesta
a travel de la lmitacién diferida, el juego, la imAgan mental del dibujo y el
lenquaje.

-8 tlil‘até. Ill.lldn (imitaclon ‘en ausencla del modalo) viene a ser.un p0co
nis en camino n'id 1nteriorizac¢6n da acciones en, reptesentacién

El retinamiento de 1a capacidad de imitar, con el tiempo permlte al niflo hacer

canto 1m1taciones internas como externag vlsibles. Puedo evocar imltaciones

Plaget Cman,- Paicologla del Wifoa,: p. 96
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realizadas en el pasado sin efectuarlas concretamente en la realidad. la
imitacion interiorizada pasa a ser una imagen definida burdamente y conatituye
ol primer significante cuyo significado es la acclén, objeto o palabra de la
cual la imagen es una réplica reducida y esquemdtica. Conjuntamente con la
imitacién, para conformar la representacién y continuar la construccién del
pensamiento, interviene el mecaniamo complementario de la adaptacién, la
asimilacibn a través del juego simbélico. Segin Piaget, el nifio se ve obligado
a adaptarse a un mundo de mayores, pero a través de dichas adaptaclones no
satisface sus necesidadaes afectivag e incluso intelectuales; requiere por ello
para su equilibrio afectivo e intelectual de una actividad que no sea

adaptacién ‘a lo real, sino asimilacién de 1o real al yo sin sanciones,

- Il‘ jn.o transforma lo real por asimilacién a las necesldades del yo. El
instrumento esencial de adaptacién 83 el klenquaje qu_é ho es inventado por el
niﬁo sino ttuititldo por su colectividad como gistema de formas ya hechas no
ptopiciu para expresar {en ptincipio) las experiencias vividas por el yo. El
nifio necesita entonces un conjunto de signlticantes construidos por él y
ldlpubllu-;v.suavduoqs, dstos con el conjunto de simbolos p.rppl‘l‘o_s del juego
llméllco. tb'l‘adoll,‘dt_a‘la" lmltacibkn doncl_é é‘st‘a“ es 'medio ev'otv;adb;rl.‘. ‘

La formacién ‘del simbolo puede explicarse por:..la imitacibn dlfntida que ‘
proporc.lom niqniticam:es quo el jueqo 0 h inteliqencia aplican a uignl!lcados

:'dl.vnxsol uqdn los modos de aslnllacién qua caracterizan esas conduct,__"
‘utnilactbn L
_\utlllucibn pntlculut de la- funcién semibtlca o’ uin\bblica, conullta en

atoﬂtica del juego ainbblico se ttaduce pau Piaqet, en una;

'conltruit ulﬁolos a voluntad para expresar todo Lo que la oxperiancia vivida

ho puede: nt tomulada y asimilada por el :lenguajae.-

Is aqul quc ‘los m‘todoa de. educucién activa para nifios. exiqnn que se-
proporcionc nterhl:pau que, jugando, con 1% puedan lleqaz a asimilu lag

realidadu a su 1ntalecto, sin lo cual aequiria siendo una realldad externa y

P



ajena a la inteligencia infantil. El juego desarrolla en el nifo sus
percepciones, su tendencia a la experimentacién, la creaclén de nuevos medies
y flnes, su adaptacién gocial, en una palabra su inteligencia. Por ello el
jueqo es el motor del aprendizaje, hasta el punto de desatar el interés
cognoscitivo que es el aspecto dindmico de la asimilacién con lo cual se

obtiene conocimiento y placer por las actividades escolares.

- Isagen mental del dibujo: Para Piaget, "es la imitacién interiorizada, la
copia activa de los objetos percibidos". Es también auxiliar simbélica
complementaria del lenguaje. Guarda gemejanza més o menos adecvada y
esquematizada con log objetos simbolizados y pueda hablarse de dos tipes de
imigenes: las imigenes reproductivas que evocan espectaculos ya conocidos y
percibidos anteriormente y las anticipadoras que Imaginan movimientos o
transformaciones asi como sus resultados pero sin haber asistido anteriormente

a su realizacién,

A nivel preoperatorio las im&genea mentales son casl exclusivamente estéticas
‘con diticultad para rep:oducit movimientos 3] ttansformaciones, por lo que es
diffcil para el nmo comp:ender Q Lmaginar; por ejemplo: Los cambios sucesivos
de un lép;‘z_ en su caldg ¥ sq posicién final,.

:Pau Plaqot, el dibujo es ‘un punto intermedio entre el juego simbouco y la:
imqen montal, ya que as tnmbun lmitacién de lo :eal Ptesenta el miamo placec
tuncioml del Juega ainbblico y es un tln en sl mismo La evolucién del dlbujo‘
es soliduia de toda la estmot:uraclén del’ espacio. El” niﬂo an este’ periodo‘
'dibujara l.o quv saba da una peuona u objato antes de. dibujar lo que ve en él |

-n lmjo para Plagot, e8 ol medio por excolencla de la. simbolizacibn sin
el cual o benaanionto no-es socializado. la adquislcién del lenguaje es.
aimult&nearde 1a construccién del simbolo‘ Las prlmaras palabras adquiridas‘

funcionan como’ simbolos prlvados, por ejempxo la palabra"mami" puede«
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significar no una clase de objetos, sino que el nifno quiere algo, Durante un
buen tiempo el nifio encuentra diffcil aprender los signos verbales y le parecen
inadecuados para la expresién representacional de eventos, por lo que ge sirve
de simbolos no verbales incluyendo algunas palabras que se usan como tales, El
pensamiento, gracias al lenguaje, consigue representaciones de conjunto
simult4neas puas éste contiens un conjunto de instrumentos cognoscitivos coma
relaciones, clasificaciones, etc,, al servicio del pensamiento. E1 lenguaje es
condicién necesaria pero no suficiente para la formacién de la logica,

contribuye a la sstructuracién del lenguaje.

Este periodo simbélico o de Inteligencia Preconceptual se caracteriza por el
ugo de preconceptos, en cuanto al razonamientoc se habla de razonamiento
preconceptual o transduccidn, Los preconceptos sen las nociones que el nifio
l‘iga’a los primeros aignos verbales cuyo uso adqu;ere. Son conceptos primltivos
que no ge refieren aun a individuos con identidad estable a través del tiempo
y en situaciones diferentes, ni a clases o colectividades de individuos
semejantes. EL nifio" tiene problemas paré ver ‘a los miembros de apériencié
senojante de una clage particular como individuos separados y dlferentea.
Bjempla' El nino L] cornienza @ reconocer.a sl mismo en algunas fotograflas pero

adn no-en otras.

En este periodo preopetacional ‘el nifio vincula preconceptoa a través ‘de
razonamlontos trnnsductivos. Este razonamiento no' es verdadera _induccion ni
,deduocién, sino que paaa de lo lnparticular alo particulat. s. centra en un
aspccto sobrosaliente del hecho que 3q impone a su percepcién'k‘ establece

conexiones asociativaa antea que ve:daderas relaciones deductivas y causalea

entre términos‘ cesivos de una cadena de tazonam.tento) 0 asa,. tiendc solmnte ;

a yuxtaponer ‘elementos _-19 no a vlncularlos por neceuida.das loqicaa o

causaudadn ﬂslcau Por ejemplox Una niﬂa afirma de or.ta 'zCuAntoa aflos’ tienef
tu hija .‘cuatro?, em:onces cuando tenga 5 va a peqar mAa fuezte porquo eg mu

gtande?' :

35



Para Plaget, el nifo precperacional no distingue con claridad o no comprende
los 1limites del juego y de la realidad como situaciones cognoscitivas
diferentes que tienen sus reglas especlficas y distintas; para é1 toda la
reallidad es un continuo que se le presenta en modalidades, de aqui que sus
razonamientos tengan lag mismas caractetristicas en todas las situaciones, Hsto
conastituye a la vez una pauta util para el educador donde la realidad puede
abordarse con diferentes acciones pero teniendo en cuenta que el resultado de
éstas e3 cognoscitivo por lo cual debe estar acorde con los objetivos

educativos,

2.2.2. MRNSANIRNTO INTULITIVO (por lo general, se dice que va de los cuatro a
losg slete aflos de edad), se caracteriza entre otras cosas, por el'sincretismo
(t‘usibn) en el proceso de Ccomprenalén y el razonamiento @8 -de tipo

transductivo,

Desde los cuatro afios, el nific es.‘capaz,‘ de.dedicarse a una tarea es_peciflc‘a‘ Y
aplicar su inteligencia en lugar de limitarse a asimilar la realidad'a esqﬁe'rﬁaé: .
de juego: para manejar objetos de interés, prosique conversaciones ¥ presenta
ya mspuestas :eqularea alos: 1nterroqatozlos de 1as experiencias; se hace .
evidente una nueva astructuracién. Bl nifio de esta fase, que. es una’ translclbn:i
hacia las ope:aciones, despuén de centrarae en un aspecto nnmo dlstorsionador .
de una cosa perclbida, es capaz de descentra:se y tomar en cuenta otros.
aspectos corre(.tlvos del fenémeno.‘ Esta descentracibn es al principio
semi;reversiblel el nifo 3610 hace con\penuaciones parcialea y moment4neas

llamadas regulaciones, Las zazonu de orror scn casx parcepti 8; la elevacicn'

del nivel de: las cuentas enqana al nino C la delgadez de la columna, etc., ‘pero’
no ‘se tratl de ilusiones perceptivas, la percepcién de las relaciones ;08

exacta, lo que sucedo as que hay una conatruccién intelectual incompleta que’

‘no permite aun coordinar todos los aspectos'del fenémeno. A este esquematiamo' :
pralogico que se ‘centra a\m en los datos ‘de. 1o que pezcibe €5 a lo que Piaget,
llama. mngmqnto ‘lntui‘t‘ivo.



En conclusién, la intuicién e3 una especie de accién y ejecutada en pensamiento
como transvasar, hacer corresponder, englobar, seriar, desplazar, etc. La
intuiclén evoluciona por la descentracién de una sola relacién; este
pensamiento intuitivo es corregido progresivamente por un sistema de

reqgulaciones que dardn lugar a las operaciones,

2.3. TERCER PERIODO: Opecsacionas Conoretas.(Por lo general se dice que esta
etapa del desarrollo abarca de los siete a los ocho anos y da los once a los

doce anos de edad.)

Es durante este periodo del desarrollo intelectual cuando el nific elabora y
construye sus primeras nociones cientificas, Estas aparecen como producto de -
las intevacciones entre el nifio y la realidad, Antes de descubrir cuales‘ gon
estas caracteristicas de las operaciones concretas ‘y‘de a‘nalizar las nocioﬁes‘
14gico, matemacicaa y fiaicas que el nino construye, conviene acuru alqunos,'

conceptos que son indispensables para una tevlaion de este peuodo.

A parﬁlr de los dos afias de edad 'ei nifo es cap‘ai de considerar que una-acolén
puede ur anullda o compensada aplicando un sistema xeversible, a8 declt, "'l"
_toversibilldsd es 1la posibilidad de volver al punto de partida, de xeoncont:ar‘_

una situacmdn inlcial'(“). Por ejemplo, la acclbn de zeunir objetos pucde ser’ l
anulada por una accibn reversibie, que seria la do disoclar 0 sepatar €803

mismos objetos,

Exlsten dos tipos de roveulbllldadx la inversién 0 neqacién. Estos tipos de’
,mvetaibuidad 86 manitiastan en los euquemas senso-motox:as del nlﬂo. Un nino

de doce: meun de edad puede desplazar un objet:o del- punto X.al" punto Y, y. i

anular este movlmiento por una ttanstomacién inversa, regreeando el objato de‘

Ya x, tesultando un movimiento nulo. Peto al movlmiento del objeto no ha gido

#) SEP-D,G.E,R,- (1981}, Desarrollo Cagnoscitivo.--p. 16,
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anulado, sino simplemente compensado por un movimiento reciproco del nifio

mismo,

Sin embargo, hay que esperar hasta los siete anos de edad aproximadamente para
que 1a reversiblilidad se aplique no ya sélo estas acciones que se interiorizan
y son reversibles, no estan aisladas sino coordinadas e integradas en sistemas

generales,

En el periodo senso-motor {(cero-dos anos) estd dominado definitivamente por la
aceién propla, directa e indirecta y en el nivel de las operaciones concretas
(sietg-ochos afos a los once-doce afios de edad aproximadamedte) tamhién se
caracteriza igualménte por acciones, pero ahora con la gran diferencia
cualitativa de ser interiorizadas. "Los agrupamientos se suceden en.la mente
del nino; las acciones concretas, -aungue a veces aparecen, - no soﬁ
1mprescindibles; y: las reversibles: EL nino loqrajreve;tir haﬁta e; punto de
pattida‘un'ptoblema, anular el_éfecto dgﬂuna qperaciénimediénte'ia:opgtaciéh
inversa (inversién) -o compensar el efecto de una accién mediante una accién
teciproca (reéiprocidad) Por 1o 'tanto el tipo de razonamiento es inductivo [}

sea el niffo, deriva qeneralizacmones a pattir de casos concretos"(“)

Para. que gsto ‘suceda,: el niflo ‘tiena que galvar - tres: nuevos " y.‘grandes

obstdculog:’

El primer obstaculo que - 8¢’ le preaenta eg reconstruir en el plano de ‘1a

representacién 103 loqros que adquitib en el plano de la acclbn, ‘al manipula: o

0 agrupar lo que ha percibido, 8u- pensamiento depende del mundo real‘y

concreto.

") Gorman'Richard M, - Intrédiceion a Plaget, - B, 35,
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El sequndo obstaculo, esta reconstruccién sigue un procesc andlogo al que tiene
lugar en el nivel sensorio-motor: el paso de un estado {nicial de concentracién
en la accién y cuerpo propios a un estado de descentracitn. Esta descentracién
"an vez de concentrarse en un solo aspecto de la cosa, el nino es capaz de
concentrarse en dos aspectos al mismo tiempo"('’}) en el plano de la
representacién es mucho mds dificil, y por lo tanto se requiere de una
actividad y trabajo intelectuales cada vez mayores. Considérese por ejemplo,
1a comprensitén tardia del nific de que su mano derecha se encuentra a la

1zquierda de una persona que se encuentra de frente a él,

Por dltimo, esta descentracién no se ha de realizar unicamente scbre un
universo fisico, sino sobre un universo de objetos y sujetos, un universo
inter-individual, Las Operaciones en contraste con las acciones, implican la

posibilidad de coordinaciém individual e inter-individual,

En ests perlodo-se presentan”cinco nociones o dominios. del conocimiento
fundamentales 'y .son. la;"_.'sjlgg‘ien:es:. _.Coriéye'rv‘éci‘bn,",Légico-Ma:emacica
(Clasiticacién, Seriacién y Mimero), Espacio, Tiempo y Velocidad, Causalidad
.y Azar, ‘ I H

2. 8 1. mlcm, Para Piaget, .las transformacmnos revarsibles pueden
conslutir en Anversiones o en reciprocidades. Una trans formacién reve:sible no
modifica t:odas las p:opiedades del: objeto, sxempm e relauva a una
invarisble, y es esta invariante lo que constituye una nocibn 0 esquama de

conservacion,

A modo de ejemplificacién’ tenemos dos nocionss de conservacién diferentes:

conservacitn de liquidos y ‘conservacitn de materia.

vy Ibidam, - .35,
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En cuanto a la primera, vemos que cuando el liguido de un vaso A se transvasa
a un vaso B mas alto y angosto, 0 a un vaso C, mas chaparro y ancho, el nifo
del nivel operatorio asegurard que hay todavia la misma cantidad de aqua;
mientras que nifos mis pequenos piensan que como el agua en B llega mas alto

que en A, entonces hay mayor cantidad de liquido,

Para la nocibn de conservacién de materia se parte de dos bolas de plastilina,
A y A gue el sujeto ha considerado como lguales en cuanto a su cantidad de
materia, A continuacién se toma A y se transforma su configuracién, B, por

ejemplo a una salchicha,
Cuando el nifio 8e encuentra en un nivel preoperatorio creerd que ahora hay mas

plastilina en B por ser mis alta que A o bien que se tlene menos por ser mas

delgada que A. Para el nifio. operatorio seguir4 habiendo siempre la misma

cantidad,

Toda accion de conservacmn es poslble graclas a la:aparicion de la

teveraibllidad La nocién de: conservacibn se apoya en trea atgumentos que el

nino da espontaneamente;

- tdentidad Sisple.- "Hay lo.mismo porque no vég ha ‘quitado hi.agcegado,nada",‘
"es la misma agua (o plastilina)®, "a6lo se ﬁa'“cé_‘r‘tmiado de vaso (o de forma)”,

~ Reversibilided por inversion: "Se puede r'eg_r'gséﬁt_f'de‘;p a:A, como: és"t‘,av'ba,'v

-antes"; .

nm-mmu por. eqonuolbn [ uci.pxocm‘dx "Bl agua llega mas alto pero :
el vaso ea maa delgado" : "la salchicha eata mas alta pero la bola aa"‘ '

gorda" o

.'2})“.’2‘,1 Ls mxoou lbctoo-ut-ltwu.- estén encaninadas.a:1a ‘conprensitn y.
el manejo de. las situacionea que se presenﬁan en la v1da ‘y‘en J.a posibilldadf-';'-'




de construir conocimientos de otro tipo y lo integran: Clasificacién, Seriacion

y Nimero,

2.3.2.1. Clasificaoidn,. - Clasificar es categorizar, reunir o agrupar objetos

segun un criterio definido,

La clasificacién al mismo tiempo que ayuda al conocimiento del mundo exterior,
es también un sistema de organizacidn del propio pensamiento, porque le da una

coherencia de acuerdo con unas leyes ldgicas.

Una de las propiedades de la clasificacién es la comprenién, que se basa en las

relaciones de semejanzas y diferencias entre los conjuntos.

Otra de las propledades de la clasificacién es la extensién, que estd
fundamentada en 1as ‘relaciones.:de pertenencia y da inclusién, Hablar de
extenslon er esta sentldo nqnitica que - cuando se eacoga un criterio
claslflcatorlo ‘88, ponen todos los elementos que pettenecen a una clase sin
dejar. ninquno tuora. Un elemento’ pettenece .a una clase 8i cumple con- la

ptopiedad en base a 1a cual se ha“fpmadp ‘la_misma,

-B]. procaso por el cual el nlno llega a ser capaz de realizar una clasificacibnf ;

‘Operatoria paaa por tres Estadios que son los sigumntes' :

1.3, .11, couecmu HMI. ‘Estas frecuentemente pueden: ser alineamientos
en. forma horizontal, vertical 0 ambas.

Las colecciones figurales son.vistas por el nifio como un objeto total. Al ir
estableciendo semejanzas de dos objetos y alv_cqloca; cada alemento al lad6 del
anterior, va \fomando un’ objato continuO‘vque,"'en ‘cierto: momento:: de la-
construccién, hace que le encuentte parecido a.un objeto.de 1a ‘realidad

(ejemplo, dice: que construyo un tren, una caalta, ‘L. .
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2,3.2.1.2. COLECCIONRS NO FIGURALES. E3 en esta etapa donde se pueden encontrar

la mayoria de los nifios de grupos integrados,

El niflo comienza a formar pequefas colacciones separadas buscando un magimo de
semejanzas entre los elementos que las componen, En consecuencia, cada
coleccibén tiene pocog objetos porque no encuentra elementos muy parecidos;
ademds, esa busqueda de mixima semejanza le obliga a dejar muchos de ellos sin
clasificar. Progresivamente va siendo capaz de construir colecciones mayores,

pero usando varios criterios distintos (atendiendo la forma, o el color, etc.),

En las colacciones no figurales el nifio junta los elementos que constituyen una
coleccién porque tienen alguna semejanza; a pesar de ello, puede formar una
coleccién en base .a un criterio '(forma) y’ia otra en base a otro distinto’

(color).

2.3.2, 1.3 cmxuwxa onumn. En este periodo loq ninos serén capaces.
de tormar conjuntos ‘que reunan las propxedades de las clases lbqicas'-
Comprensién y- extensibn; _podran’ establecer las relaciones de inclusiOn de:

clases entre los.conjuntos formados.

2.3.2.2. loruc“n - La seriaclbn es un agrupamiento de diferencias ordenadas,
es. decir, consista en ordenar los ob]etos 0 elementos, diferencias crecientes

[} decrecientes.

El nifo pasa por dos e.apas antes de poder efectuar una senambn operatoria.
cuando se habla de Seriaeién Operatotia sa ‘refiere 'a la posibxlidad de
conatruir und serie de. cuyos elementos; se ordenan en. tina, relacmn aacendente-‘_
descendente, de acuerdo a sus dxferencias ya sea de tamano (del més chlco ai
‘mas grande o-a la inversa), matiz (dal mas. oacuro al nas. claro), de’ ektura,’

longitud, etc,..
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Antes de llegar al periodo operatorio de la seriacién el nino pasa por dos

Estadios;

En el PRIMER ESTADIO, hasta aproximadamente log 5 afos, el niflo eslablece
parejas de elementos; es decir que si ordena palitos de acuerdo a su tamafio,
coloca uno grande con uno pequeflo, otro grande con otre pequefto; no compara
cada elemento con los restantes, sino que establece una relacién entra los
conjuntosd: Los elementos grandes y los elementos pequefios. Luego podra hacerlo
entre tres elementos, apareciendo el mediano en su pequefa serie, Puede también
llegar a seriar cuatro o cinco elemantos, pero sin tomar en cuenta a veces la

linea de base y/o sin incluir en su serie todos log elementos,

En el SEGUNDO ESTADIO, desde los.cinco pa;té_;os siete anos apgox;madamente,
el nino. ‘ ‘

- Puede geriar mas elementosd utillzando el método de- ‘ensayo y errat,” es.
decir ‘golocando cada: nuevo elemento junto a cada uno de “los anteriores‘
hasta establecer el lugar que le corresponde en. la serie. Con este método“
puoda inclugo lleqar a construir correctamente series hasta de ‘diez
elemontos, aproximadamente.
Puede construir una eerie correctamente, Unicamente si tiene ala vista
todoa los elementos para ir: comparando ‘cada’ uno de los que ya ha
colocado.
'Necesita comparar cada elemento con todos - los que le: preceden, lo cual
‘implica la ausencia de la transitlvxdad (caracter&stica del Lstadxo
Opetatotio).

- Hace 1as comparaciones ‘on fotma sucesiva Es declr que para el nino el

elamento colocado serA mAa qranda qua el ante:ior, pero no puede;
considerar que -e3 al mismo tiempo mds pequeno que el siquiente. Esto'

indica la ausencia de\reversibil;d;d.



Es en el TERCER ESTADIO cuande el nino descubre la propiedad transitiva y logra
establecer la reversibilidad de la operacién. Puede construir la gserie sin
dificultad, escogiendo siempre el elemento menor de leos que le quedan,
intercalar elementos en una serie ya construida y es capaz de dar todos los

elementos en orden correcto auin cuando no los esté viendo.

2.3.2.3. Niomere.- El numero entero se construye en el nilo, en estrecha
relacién con la inclusi6n de clases y la seriacién, No basta el sélo hecho de
saber contar verbaimente para asegurar que el nifio ha construido la nocién de

nimero,

Cuando el nifo ha construido 1la nocién del nimero, ha dejado de considerar las
cualidades diferenciales de los objetos, con lo cual cada elemento individual
equivale a cada uno de los otros, es decir, se les considera a todos como una

unidad.

E3os elementos. se clasifican segun las inclusiones, pero para poder distinguir
unos de otros y no contar dos veces un mismo elemento, en @sas inclusiones eé
necesario ordenatlos y seriarlos el nﬁmero congtituye asi una slntesis nueva

y original de la. seriaclén y la inrlusidn.

: .3 3. Operaciones lwtoﬂl'muh-

Hacia los ocho anos e coordinan las relaciones de orden temporal (antes Y
despuesl con las dutacxones (m&s o ‘menos tiempo), en tant:o que ambos sxstemae»
de noctones permnecian indapendientes en el plano J.ntuitlvol pero tan prontql -

como 38 vinculan en un todo ﬁnlco, euas enqendran la nocxbn de un tiempo comﬁn,f‘

@ divarsbs movimentos de velomdades dwtintas (Lntariores como exteriores)

También haciu los slete-ocho anos de edad 98 constituyen sobre todo 1as.v,-_‘

oparaciones cuautatlvu que eatzucturan el espacio “orden de sucesién especlal
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y englobamiento de los intervalos o distancias, conservacién de longitudes,
superficies, etcétera."{"),

2.4, CUARYO PRAICDO: Pensamiantc de Opasacionss Formales (normalmente se acepta

que ocurra entre los once y trece afos, durante la adolescencia y la edad

adulta).

Se presenta en la adolescencia temprana, en é3ta’ los nifios puedenresolver
problemas que se les presentan formalmente; y ya no d_ependen' de'éasos y
representaciones concretag, ‘Ahora ya pueden formar y rachazar hipotesis,

razonar y rechazar proposiciones que no se conforman con 1a raalldad, coordinar:.
operacicmes para resolver problemas de relacxones n\ultlples, y concebir

intelectualmente resultados alternativos que no existen en la: realldad.

Se puede concluir que cada etapa aprovecha 1o que ha ptecedido, las aputudea
que van apareciendo por primera vez en cada etapa nunca substltuyen ni‘
desplazan totalmenr.e a los modos anteriores de pensar; por &l contrarlo, las

eutructuras ant:erio::es s¢ “integran y reorganizan parcialmente en ‘las

ostructuras, m_la. nuevas,

La Educacién an Monico ha variado mfimt:amente segun la época, respecto ala
utilizacién de métodos y. procedimientos pa:a ‘la” ensenanza da la - Lecto-.

~Eacritura, l.os cuales han aido alaborados por dxsfinguidos Educadores: y
Pedagbgos.

"Bstou Het:odos inicxan con el Silabazio de San- Miquel y el Mantilla No 1

(Método da Deletreo y: s;labeo), hasta los Métodos Globales que proliferaron a-‘
partir de l921, pasando por los popula:as Metodos E‘onéticos (8 inLéLwo-

" PLager Jian, = Paicolagly du la_Inteligencia, - §.'155,
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Analiticos), que todavia aplican con resultados positivos la mayoria de los

maestros de primer afo de Primaria”('®)

Pero durante los Ultimos afos, los problemas de aprendizaje de la Lecto-
escritura en los escolares han ido en aumento, estos nifos presentan
caracteristicas como el sufrir Retraso Mental, Deterioro Visual o Auditivo,
Daflo Neuroldégico (incluyendo ParAlisis Cerebral}) y/o Trastornos en el

Aprendizaje ligado algunas veces al mismo Método Educativo empleado (™).

Este problema ha sido objeto de diversas investigaciones y trabajos que han

ayudado congiderablemente a su comprensién y solucién,

El equipo del ahora Grupos Integrados, reflexiond acerca del fracaso de los
nifnos en el aprendizaje de la lengua eactlta y al célculo, sae- avocaron a

estudiar el proceso evolutivo del nino y seguirlo de cerca para saber que

‘hechos o situaciones pueden ser utiles a este ptoceao en un momento -dado y'
aplican una metodologia apoyada en’ el penaamxento teérico de Jean Plaget,,a
consiste bésicamente en conceptualizar al dprendizaje como un procasc por elt
cual ‘el nxno construye Sus conocimlentos, medlante pE} obaervacxbn del mundo

circundante, su- accibn sobre los objetos, 1a lnformaclén que tecxbe deL 

exterior y 1a reflexlén ante los hechos que obeerva.,

En. este proceso 1ntervienen la madurauibn, la experiencia,‘la Lransm1sibnf

sooial y sobre tado, La activtdad intelectual del proplo sujeto La ewperlencia;~

gﬂei; dquiere al manipulat diveraos objatos, seta fundamental para el

conocimiento del mundo’ fisico, Con bdse en los temas del Programa y bajo la

conduccién del maestro.

YN Barbasa M, Antonio, Como han Aprendidc 4 )esr.y & ascribir los mexicanos,- p, 16,

"y me:o Herrera, - Margarita F,- El Nifo:Disléxico p.
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Eato mismo tipo de actividad es igualmente importante en el desarrollo del
conocimiento matemitico, que se logra ademds, cuando el niflo reflexiona vy

establece relaciones entre los objetos y hechos que ohserva,

2.3 METODOLOGICA PADA EL APRRNDI DR LA LENGUA BSCRITA RNPLEADA

NS |

La escritura surge por la necesidad de los pueblos de comunicarse y tanto sus

caracterigticas como las funciones y la difusién que ella tiene en la

humanidad, atraviesan un largo proceso evolutive.

Al principio la escritura fue muy cercana al dibujo, signos graficos expresaban
objetos y acciones, algo similar suceden con el nifno, que puede ser capaz de
dibujar para representar algo y puede explicar lo que representa, Sin embargo

el nifio no puede diferenciar entre el dibujo y la escritura.

ta Lectura y la Escritura estén telacionadas enfre 81, aun c‘uando cada una
tiene carartezisticas especificas, dicha relacién no es de dependencm. Cuando
a8 desea vonducir a los alumnos a la lengua escrlta, se le tlene que rodear de
materiales impresos, sin olvidar- que en la vida diaria e\isten textos en forma .
permanente. propaganda en la calle y en la televisidn, perxbdicos, revxstas.'
libroes, envaaes de alimentos, de: productos de limpleza, etc 1 al nmo no puede--'
pasar indlferente a estos textos que aparecen por tonos lados, 0 sea, s

dlatingue el lengua]e escrito mucho antt.s de’ estar ‘an poslbilldad de leer un .

texto. Lo cual lo lleva a prequntarse sobra elloa, reflexlona sobre - este

material y construye hip6tesis en torno a el

Como el medio gultural dsl cual proviene es dlverso, algunos han podldo avanzar‘
‘mis que otros en este proceso A pesar de las diferencias entre unios y otros,.

las etapas. d", conceptug}igacxdn ‘son’ similares.

) ‘B.“;.P.,‘b.f:'.l:.l;,‘-Progunti para el Aprendizaje de la Lengua Eecrita, '{1901)
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Al analizar el Procese de como los nifies interpretan los textos que se les
presentan y los que los producen, es posible establecer tres niveles de

conceptualizacién: Concreto, Simbélico y Lingtiistico,

a) Nivel Comoreto., Los nifios que se encuentran en este nivel ain n» han
descubierto que la escritura remite a un signiticado, ésta, para ellos no
significa nada como tal, enfrentados a un texto lo interpretan como dibujos,
rayas, letras, etg, Todavia no han comprendide la funcién simbélica de la

escritura y de ahi el nombre con el que se les caracteriza,

b) Mivel 8imbdlico. A partir del momento en que la escritura es considerada un
objeto simbbélico, el nifo idéa y prueba difarentes hipftaesis péfa tratar de
comprender las caracteristicas de este medio de comunicacién; algunas de ellas
las mantiene durante bastante tiempo o incluso puede juétificarlas. Otras las
abandona en forma mis o manos rdpida porque no le satisfacen Cpando trata de

interpretar textos propios o producidos por otros.

'Algunas de las ideas que se forma el nifo de eate nivel acerca del 1enquaje

escrito son.

Los taxtos ya tieneﬂ signifiLado, el nino considera que:los’ textos dicen
los nombLes de log. objetos o figuras prérimas a ellos, ‘por ejemplo. en.‘
todas las letzas que apa:ecen ‘en’una caja de ciqarros antlcipa que dloe‘

"cigarros”,

- EI numero de qraflas consideradas necesarias para que en: ellas se nueda
leer, varia seqﬁn el momento del proceso evolutivo. El nino comienza,
realizando un slqno qrﬁfluo por cada objeto repreaantado en la xmagen y'
‘8n él "leera" el nomb:e del mismo dibujo‘




Cuando en la imagen aparecen representados varios objetos, animales o personas,
es posible que escriba un signo por cada uno de ellos y al interpretarlos
establezca una correspondencia dibujo-signo, diciende al nombre de cada uno de

los referentes.

MAs adelante tendra una exigencia de cantidad; tanto en textos producidos por
otros como en los gque &l construye, conaidera que una escritura con menos. de

tres letras no permite efectuar un acto de lectura.

Pero no acaban aqui las hipétesis originales que los ninoa conatruyen a partir
del descub:lu‘;ignto de la funcién simbélica de la escrit‘ura'; Klq hlpétesis del
nombre y a '1‘.a de cantidad, se agtei;a ahora una tercera exiqencvh_x‘:'lpara que. un
texto pueda ser leido, es necesario que ;os' aignos usados sean va‘:i“adqs. ¢Es

posiblé leer nombres distintqs en gsd;ith‘ras,ligualés?

Sotprendentementa, la respuesta que puede dar el nifio a-esta ptegunta es: 84, -
.H&e adelante, ‘81 nino contestaré negativamenta a esa misma prequnca porque eh
su ptoceao de re~ consttucclén del slstema llega a conocer otra de ‘sus’
»caracterlstlcas. nombres distintos deber aer reptesentadoa en forma duerente.

5i ‘e considera que aun no:ha. descubiertola. relacién existenta entre los
textos Y aspec.toa sonoros deL habla Lqué estrateq;as podra utilizar para_}’

diferenciar sus ‘escrifurag?

Las posibles soluciones loqicas a este problema. consn.st:en en efectuar\
variaciones acerca de’ cuéntas letras va a gtilizar para escribir diterentes’_"»
’palabras'
- Modifica la ocantidad. de lettas utilxzadaa para producir difezentesf;
escrituras A veoes, podza considerar que el numero de letras necesarias para'“ :

escribir un . nombre determinado tiene relacion con ol tamano del referente ai~ .
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éste es grande llevara muchas y si es pequefo pocas. Lo mismo puede ocurrir c¢on

la escritura de diminutivos.

- Modifica las letras utilizadas sin variar la cantidad, esta necesidad de
diferenciar las escrituras llegar a ser tan fuerte que ain cuando sean capaces
de producir s6lo un numero muy limitado de letras, realizan modificacinnes en

el orden en que las escriben.

Es necesario advertir que la relacién entre la escritura y el sign1t1cado, ya
establecida por el nifo, puede llegar a enfatizarsa de tal manera que en algﬂn
momento conaidere, por ejemplo, que pelota.y pelotita deben representarse con
escrituras idénticaa.’;Acasctambas’no:sdn pglqtasi aPof qué - habrian de

ascribirse distinto?

o) utv‘l lsngﬂtlttco. Exxste el descubtimxento de la relac16n entre escrltuta-

y aspectos sono:os del habla, cuando el nifio esctibla un nombre con’ una sola
letra, efectuaba upa correspondencia de un.elementaq con otro, razén por la cual‘
no se le planteaba ninqﬁn conllioto desde el punto de. vista lbgico. ‘La
formulacién de las hlpbtesis ya mencxonadas, b&slcamente la de cantidad minima
de caracteres, viene a complicar la axtuactbn.,El nlno, para’ 'eacribir"

nombre coloca ahora variau grafias. Se enfrenta pues con un problemav hacer

corresponder una palabra con varias 1etras uaadas para reprasentarla.

La bﬁsqueda de una soluclbn para :esolver este conflicto 1o conduce a descubrir

una caracteristlca esencial del sistema de escrztura' 1a relacxbn entre 105‘

textos y aspectos sonoros del habla. El nifo com;enza a fragmentar oralmente
el nombre e Lntenta ponet esas partcs en correspondencxa con las letxas

utilizadas..
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la hipdtasis sildbica. En ésta, poco a poco va perfeccionandoe su trahajo hasta
desembocar en un andlisis aildbico del nombre y una escritura formada por

tantas letraa como sflabas lo integran.

La hipétesis alfsbétics. El nifio pone a prueba su hipétesis silabica y
comprueba que dsta no es adecuada porque cuando la aplica en sus inventos de
lectura, le sobran letras., EL fracaso de su hipétesis, la informacién
proveniente de 1903 que saben leer y de los textos que encuentra escritos y hay
que interpretar, Lo van conduciendo hacia la comprensién .del gsistema
alfabético, Pero el paso de la concepcién sildbica a la alfabética no es

abrupto,

Descubre que existe cierta correspondencia fonemas-latras y poco a poco va

recabando informacién acerca del valor sonoro estable de ellas.

Asi, pasoa paso} pensando, analizando las producciones escritas que Le rodean,
pidiendo informacién o recibiendo la q\qé‘ le dan "los que ya saben",  llega a
condcer las‘ba‘sés de nueatro sistema al‘fabético‘ de eSciltura; cada fonema estd
topresehtﬁdo por una ietra; Desde’ luego lo anterior es ct'erf:o considerado en:
términos generales, ya que existen qrafiaa dobles como ch, e, llx aonidos con
varias gratias (c, z, s, c, ki q) y qrafias que no cmresponden a ningan sonldo :

como la h 0 1a u de la s{laba gue,

Por todo:lo. antetior hablar de. lectuta significa :eferirse a_una serle ‘de
conceptos relacionados. Leer es habet descubierto el sistema alfabético y ,
conocer el valor sonoro estable de las letras, pero es también poder anticipar
en base ai

- Los cbntenidoa que. se aspera encontrar en un texto.

- Bl conocimiento de la gramatica.

El conocimlento de las convencipnes cprtograficas, ‘
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El conocimiento de la estructura particular de las palabras: letras que
las componen, orden de las mismas, longitud, etc., la lectura no ge basa
en la mecanizaci6n ni en la habilidad de unir mds o menos rapido los
sonidos de letras o silabas; son muchos los factores cognitivos que
contribuyen a lograr una lectura eficaz, La lectura efectiva se realiza
cuando se es capaz de comprender un texto; conocer el sistema alfabético

no implica entender el contenido de cualquier texto,

Entre la poblacién de los grupes integrados no existen ninos de nivel concretos
todos, a pesar de las diferencias que los caracterizan, consideran que en los
textos (impresos, producidos por ellos mismos o por otros) se puedé leer aléo,
aunque no Ssean capaces de hacerlo. Los ninbs que manejan la hipotesis
alfabética y que ademé4s han alcanzado un nivel A en el anilisis de oracién,

tampoco cdrresponden a la poblacién de Grupos Integrados.

Investigaciones realizadas con nifios de ‘disti:ntas ¢dades; que al’m,no‘saberi leer

Y proviéhen de diferentes medlos soclales, demues'tran la ‘existencia de:

diferentes niveles de conceptualizacién, prevwa ala idea de que en-una

oracién estdn escritas todas las palabras que 1a componen. Es demr, antes de

llegar'a esta conclusion los ninoa establecen una difptencia entre 1o que esta

escrito’y lo que puede leerse.

Para todo lector adulto, es obvio ‘que para escribir una orauién es. necesario“;

poner todas las palabras que la componen. hin embdrgo, aqui se veta como esta :

1dea ng es compartida por ‘muchos’ ninos.

En ‘lag" anestigaclones ment.ionadas, en los. ninos sey observa un avance.'_]

progresivo que parte de. un- Nivel G hasta llegar a un vael A. v

Bl nino del nivel G no’ toma en cuenta l.a escrituxa de la oraclén, salvo CUando v

ella va acompaﬂada de ‘un d1bujo. Su nivel de
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simbélico, El nifio de tipo D, E y F, admite la escritura con signif;cado y no
necesita que ella esté acompanada por el dibujo; sin embarge, las partes en que
ve dividido el texto no corresponden con las palabras que constituyen el
enunciado oral, La relacidn de la escritura con algunas caracteristicas del
dibujo parece ser todavia estrecha ya que manifiestan, por ejemplo, que en las
palabras de la oracidn Mamd compro tres tacos, estd la mamd y cada uno de los
tres tacos. Sin embargo el nifio de este nivel, ha dado un gran paso con
respecto al nivel G, pues ha comprendido el valor simbélico de la escritura
considera que en cada uno de los fragmentos de la oracién estd escrito uno de

los nombres que se mencionan en gl enunclado.

El nino del nlvel C es capaz de identificar 103" sustantivos pero no logra
separar el verbo. Considera que el verbo estd escrito pero no tiene existencla
independiente: est4 ligado al sujeto, al objeta directo o inclufdo en toda la

oracion.

El' nific -del nival B tiene dificultades con el artfculo pero es capaz de
ddentificar cada una de las otras ‘partes de 1a oracién.’ Los nifoy.
pettenecientes al nivel A logzan aolucionar este problema e 1dent1fican cada

una .de las palabras que componen el. enunciado.

Se puede decir ‘que an este proceso’ que va de .G hasta A, hay tres grandes

_otapas.r'”E
- Concreta o preslmbélica; nivel G.
simbblica prelinguistica) nivel F, B, :D.

- plnguistlga:‘nivg;gs CL B, A._

‘Existe Una correlacidn import.nte entre estas etapas y loa. niveles de

'construccldn de la palabta escrita. Asi, el nzﬂo que conaidera que los textoa f?}

no tienen valor simbblico, tundra un nivel G de conceptuallzacién con raspecto
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a la oracion, De la misma manera aquellos que consideran que los texztos remiten
4 un significado pero ain no son capaces de hacer un analisis de tipo
lingiistico, dardn respuestas de tipo ¥, B, o D, Cuando los niflos han
descubierto la relacién entre los textos y los aspectos sonorcs del habla
{niflos con hipétesis silébica, sildbico-alfabética o alfabética), pueden

analizar la oraclén dando indistintamente respuestas de tipo C, B, o A.

Cualquier maestro que haya observado la escritura espontdnea de 1os ninos habra
comprobado que ésta no pudo ser ensefiada por alguien que sepa escribir; el niflo
ha construide las nociones que tiene sobre el aistema a partir del material y
la informacién que recibe del medio, Tales datos los interpreta, procesa-y
asimila,

Una ensefanza que tenga en cuenta al nifo mas que las bondades de tal o cual
mé_t:odo, permitirvd al aiumno interesarse por la lectu;a y descubvrir‘ que 51
importancia va mucho mas alld de poder o no pasar de aho.’ Se interesara
realmente en la lectura y en la e.mrirur.a cua‘ndo‘deacubra que e‘yll‘as
ptoporcionan informacién, - datos dtiles, entzatenimiento, que mediante la
esctituta es posible recordar cosas, romumcarse con alguien ausente, ete, Si
ademas sa respetdn sus - ideas y se estimula - el desatrollo de 5U proceso
cognitivo, no se le cengura- y se le dan posxbilidades de. tomar conctencia de'-
sus errores 'y autocorregirse, se habra avanzado q:an parte de] camino que"
conduce a lograr que los alumnos sean buenos 1ectores. Ademas, cuando al- K
I::abajo de. la clase se’ realiza en.un cltma de: conflanza y respeto, maestros yf
'nipos po_drén eliminar la” angqgt_:ia que orlginan las .formas de:‘tx;abaj}o

trddicionales.

El’ maestro ‘que pretenda gular a ‘sus alumnos hacia el doscubrimento y:}'
utllizacibn del siatema de escritura, permitiendolea realizar un proceso de'v ‘

apy:anqiije, tendra ante 51 una tarea dificll. Como cada nino es en sii



diferente de los demds, aunque en el grupo pueda haber niveles muy cercanos de

conceptualizacién, tendrd que atender el proceso particular de cada uno,

Eato supone un cambio de actitud del maestro con especto al planteado por la
enseflanza tradicional; vya no seré el adulto que sabe 'y ensefia desde el frente
del salén a un grupo de individuos que tienen como funclén escuchar, repetir
y copiar aquello que se lea dice o escriba. Nifios y maestros son ssres activos,

que buscan soluciones a los problemas, que discuten, que intarcambian

opiniones,

La relacién del ‘maestro con 103 padres ee fundamental para el proceso’
educativo; ella permite, por un lade, que el maestro conozca mejor. a .sus
alumnos y por otro, posibilité a los padres ehtender el tipo de trabajo que se

va & realizar en el Grupo Integrado,

Bl trabajo de la propuesta para al Aprendizaje da la lengua escrlta, parte de
una’ concepcién diferente de la tradiclonal, sobre como aprende el nifio y cual
ea el papel del maestro en-el’proceso. Esta concapcién obuqa 3 teplantear el
ptoblema de la planiﬂcacién y de las actividades y en ronsecuencla, 8l de 1a

organizacién del aula ¥y de lcs materiales da trabajo. :

Los ttabajos que se proponen para- tealizar con los ninos, aparecen por un lado_
1as llamadas Actividades Genetales que se uevan a cabo duranto todo el ano
eacolar y con' la totalidad del grupo, independientemente de que (.ada alumno
reSponda a ellas de acuetdo a “su pzopio uivel de concaptualizacién.

Bstaa activldades estan orientadas at la’ introduccién -al conoclmlento de‘

textos; ‘al descubrimiento de la dlteccibn coxrecta de la lectura; actividades .

‘que'_'diietencian entze hablar y leer" ‘ "Diﬂetencian la lectura
;acciones", o 'ldentifican la leocura silencxosa'/ haca gintentos de eacritura,,

Y &1 uso del alfabeto como auxiliar para ordenar d erso material‘
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En la conduccién de las actividades generales, es indispensable que el maestro
recuerde la importancia de:

- Efectuar preguntas y provocar situacicnes orientadas hacia el
astablecimiento de conflictos cognitivos.

Lograr que en estas actividades participe la mayor parte posible de log
alumnos, procurando que lIntervengan ninos con diferentes niveles dé
conceptualizacibn.

Estimular la confrontacién de opiniones entre los mie'mb'tos.vdel _(j:ﬁpo.'
Pedir a los nifles que anticipen lo que puede decir un ‘texto,i -cuéhtaé'd

cudles letras son necesarias para escribir una palabra, ete,

Por o\:ro lado las ‘fichas de trabajo, que ademas sirven de apoyo -a las
Activxdades Generalea, tienen una- explicacién bteve da qué se pretende
Eavorecer en ellas, ademas 1ndlcan la Eorma en que sa llevatan a cabo

(activldades individuales, en equipo, “da- todo el qrupo, 0 tareas en casa)

Las fichaa contienon sugetencias de actividados, son 100 'y estan divididas en
cuatto E‘lchaa de colores'

H&u dn ooul hoaa, Contienen actividadas para ser propuestaa 3 todo.
el qrupo. En: genatal son(especificoa para lecto escrituta’ sln embaxqo,‘”~
xncluyan algunaa que pretenden 1oqu: la integracibn del qrupo mediante.
juegos en los que ios nmos se acostumbran a t-abajar en aquipo, ,se
conocen y van teniendo contianza con sus compaﬂeros ¥ con al maeatroa al .
trabajo planteado en estas \:\ltimas, es especlalmente importante durante-‘
‘la primera quincena de - clases.

- Fiohas d. colo: Anl COntienen autiﬂdades que famreuen el pasaje del
nivel 9imbbllco (los textos "dlcen' pezo no se telacmnan aun con" .

_aspectos sonoros) hacia” ‘un, anéhsis de tipo suabiro.
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- Tichas de color Maarillo. Contienen actividades pensadas para nifos que
realizan un andlisis sildbico de los textos y favorecen el pasaje hacia
un nivel de conceptualizacién que les permita comprender las
caracteristicas alfahéticas de nuestro sistema de escritura.

- Viokas de ocolor Verde. Contienen actividades que permiten ampliar el
conocimiento del lenguaje escrito a aqueilos nifios que ya han logrado

comprender las caracteristicas alfabéticas del sistema de escritura,

El salén de clases debe estar organizado de forma tal que posibilite .las
actividades planteadas, El aprendizaje se proplcia con el intercambio de
opiniones y de informacién de los ninos.ent’ra, gi; ésta se debe ver favorecida
en la col'ocacion éstratéqlca de log meﬁabéncos, asi como la distribucién de los

niflog, ésate por niveles de conceptualizacién,

Tédo Grupo Integrado debe‘cohtar con. una biblioteca al alcance~y disposicion
de los ninoa. El maestro debe recordur que &l contacto y exploracién del
mntetlal de lectura facluta el proceao de adquisicibn de la 1anqua escuta,
pata que la biblloteca gea un medlo de ayuda eficaz a e5te procesq; debe contar

.con - mtetlal varlado que . permita  al nifio descubrir . las. dteuntes“f

caracteriuticas de loa portadores de texto, También se puede enriquecér elr

matetial de lectura conx revistas diversas, perlédicos, notas. escrltas a

-mAquina, textos manuscritos en' letra cursiva s seripty textos escolares,'

etiquetas de productos, éibumes, calendarios, planos de la ciudad y mapas eta,

‘Los’ libibs da axto, tanto el integrado como el racortable, ptoporcmnan

mterial adecuado para taalizar mmtlples a(_ti.vidades

Uno-de ellos. contleng ‘ma'_cerial' de lecturay michas {lustraciones, por.lo que:
constituye unftex‘td"lo suficientementeo atractivo para qua’el alumno’lo indague
' cuando el’ proceso se lo perm.lta, pueda usarlo como libro de lectura. En 61,‘

es’ posible encontrar informa\,ibn, instrucciones para fabricar objetos,
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adivinanzas, entretenimientos, ejercicios de matemdticas, poesias, cuentos,
trabalenguas, juegos. Es importante considerar también que, por ser un texto
integrado, los temas tratados en &1 estan en estrecha relacién con los

contenidos correspondientes al programa de primer afio,

2.4, PROPUBSTA MERTCDOLOGICA PARA LA BNSERANEA DR LAd MATEMATICAS . {#)

La adquisicién de los conceptos matematicos es el resultado de un proceso que
se inicia desde muy temprana edad y avanza lentamente, conformando niveles de

conceptualizacién cada vez mis altos.

Sin embargo, ‘el desarrollo del pensamiento légico-matemdtico no estd
exclusivamente circunscrito al hecho de que el nifio sea capéz de sumar, restar
o resolver problemas estrictamente matemdticos. El desarrollo en este sentido
imﬁlica 1a posibilidad de 1iegar‘a penaaf légicamente/ esto se gxtiende'a la:
comprenalén y el manejo de las situaciones;gue se presentan en la vida'y é la

posibilidad de construlr conocimientos de otro tipe.

En el campo matemdtico, como en todas’ las dreas de aprendizaje, ‘es el’ nino;;.

quien construye su propio conocimiento, ya que en sus diversos juegos reallzai_

relaciones entre los objetos, .reflexiona ante los hechos que observal comlenza

a buscar soluclonea para los diversos prublemas que g0 le. prese'tan en la vida»

cotidxana- separa sus canicas por calor, fo:ma carzitos por'tamaﬂos, ete,

:son este tipo: de sltuaciones laa que pezmiten al nino adqulrir determxnados

concnptoa légicos-matembticos tales como. descubtir semejanza 'y diferencias”

entre loa objetos para poder clasiflcazlos, eatablocar relaciones de orden,fa

fdarae cuenta de que una cantidad no: varia a menos que., e 1e agregue 0se le:ﬂ

quitea lag razones por las. cuales una cantidad eg mayor 0 menor que la otra,,;

etc.

) 8.2.P.,D,G.E,E. Propussta para el Aprandizeje de 1ds Matemdticas '{1981);
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Asi al avance en el desarrollo cognitivo se hace posible no solamente por la
maduracién neurolédgica, slno también a la accién que el nifo ejerce sobra los
objatos, las respuestas de éstos ante las acciones que él les aplica, la
reflexjon que hace ante los hechos que observa y la confrontacién de sus
propias hipotesis con el punto de vista de otros nifios o adultes que le
proporcionan informacién, Asi, -paulatinamente esa légica infantil se va
transformando hasta que el sujeto es capaz de pensar con la l6gica propia del
adulto.

Cada vez que se enfrenta a un nuevo problema, el niflo e ve obligado a buscar
soluciones y para ello debe reestructurar internamente su campo coqnitivo;
busca eni:;e lo que ya sabe, quéd puede servirle para resolverla y trata de
encontrar nuevos procedimientos cuando.los conocidos no le son dtiles. Es ast
como el nlﬁok. paulyatljnamente va aprendlendo_, amplia sus conogiinj.gntoa vyi logra

formas mas s61idas, vcon\p}.e‘jas y ‘fléx,ibles 'de pensamiento.

"Los etrores‘que el nmo comete en el intento de apoderarse de un nuevo: Objeto‘
de conocimionto, son. pues, e::ores consttuctivos, pueato que le impulsan a-
unoxionu y a modxncat sue ostructuras coqnitivas. }\dem&s, nos pe:miten;'

conocet sus hlpbtuis y asi saber cusl eu el nival de conceptualizacibn en que‘

8@ oncuentta en un momnto dado respacto a diferentes noclones" (")

-lnsten distintos tipos de- conoclmunto y divetaos factoras que hacen posibley
‘su adquisicion. Asi, el conocimiento social se adquiere por t:anamisi(m soclal,”
‘el conocimiento del mundo fisico comienza a deaa:rollarac mediante Na

exper.encia. ’

1) Gémaz nhcxo M. M. oy ot:al 4 zogunn mtuddl glcn paca la’ Ensefania’ ds: las:

Matemdticas. p.lSB. !
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Desde que el niflo manipula objetos, va adquiriendo experiencia, ya que las
acciones que &l les aplica, le hacen saber si son pesados, duros, rompibles,

suyaves, &asperos, etc.

Por lo tanto, el trabajo en matemidticas debe partir de la neceaidad de resolver
situaciones interesantes para el nifo. Para é1, los problemas que surgen tanto
de sus juegos como en general de su vida diaria, le impulsan a buscar

soluciones.

“La actividad lidica es de suma importéncia en el desarrollo de los conceptos
matematicos; ya que los juegos, parte esencial de la vida de todo nifio sano,
ofrecen un campo riquisimo que la escuela puede aprovechar. El‘primér’ elemento
fundamental a considerar es, justament‘e, la importancia que tiene en la vida
del nifio, qqien ocupa gran parte de su tiempo en ese tipo dg act;v;dadeé, se

divierte y siempre esta ideando juegos nuevos o dispuesto a aprenderlos.”(").

El planteamiento del juego comb actividad escolar, se hace porque "es pogible
obtaner de 1a- actividad ludica, desde el punto de. vlsta de ‘aprendizaje en
qenaral y de ia construcclén de conceptos léq:.co-matematlcos y eatos juegos:‘
aellccionados van ‘desde los palltos chinos, dominés, cartas, dados, etc. En‘(
muchos ca;oa .ge ha modi.ficado la forma tradiclonal en que se’ reallza, COn el :
‘fin de adaptarlos a loa diteuntea niveles de concaptualizacién que poseen los
nifos con los quo se vn a tubajar Memﬂs se han ideado otros jueqos como son:‘

el del luzcndo, el del doctor, la loncharla, atc,

En'el Area de matemAticas los alumnoa también p:esentan distintos niveles de .

conceptualtzaclén que el maestro necesita conocer y t:omar en cuenta parv qu

cada uno avanco de acuerdo a lo que su px:opio nivel le parmlte en «.ada momento.*-.;y

. Tbides, < 232



Las pruebas para determinar los niveles de conceptualizacién, estén disenados
pensando en nifios repetidores de primer aflo, las cuales indagan en los

siguientes puntos:

. COMOCTIMIENTO DE NR@WOS. Tiene por objeto saber si el nino conoce los
nimeros escritos, y éonsta de dos partes:

- Dibujar la cantidad de objetos expresada por un nimero; esta actividad
permite al maestro saber qué nifios son capacés de leer determinados
nimeros y las cantidades que sllos representan.

- Representar con numeros una éantldad de objetos dada; esta aétividad
permite al maestro conocer el nivel de los alumnos con reépecto ala

representacién de la cantidad.
lll'll)ﬂ'lu!ﬂl b8 WA mucnu. El nino debe leer correctamente la,
operacion, mencionando la relacmn que quardan entre si 108 numeros con

‘respecto a‘los ,si‘qnos matematicos.

MEMEIRTACION DB UMA - ACCION, La prueba para averiguar ol nivel. de,_

concepmalizacidn do los alumnos en este aspecto conslate en. representa:- B

un conjunt:o de trea objetos, luego uno de dos objetoa y unirlos. Se le”.
plde al. alumno vetbalice la accion que raalizé el maestro y

postariomente que la reprsunte por eecrito, sin uaat letras.

. ~lml.llll‘ La solucién do los ptoblemas permlte al muatto ver si los;‘

nmoa 4on capacas de aplicar la oporacibn pertinenta (suma o resta) @ la‘ o

fsoluclén di

kun problema daterminldo, y :opresontarlo por e rito.

mxmzmo. Detemlnar si ‘el niﬂo eu capu de usolver por escrito*%

s do suma o relta‘,,



(B ACTIVIDADES PARA DRTERMINAR NIVELES KN CLASIFICACIONES, BERIACION K
TWVARIANCIA WAMBRICA.

Determinacién de los niveles de conceptualizacién:
* Con base en logs resultados de Evaluacién inicial que el maestro hace a los

alumnos, puede establecer tres niveles de conceptualizacién,

WIVEL BAYO.

En este nivel se pueden ubicar a los nifios que:;

- No conocen numatos, ni signos de m4s, menos e igual,

- No resuelven mecanizaciones ni problemas.

- En la interpretacion de la suma 4+2=6: dan fichas al azar.

- En la representacién de una accién de suma (3+2-5) 86lo  dibujan (sin

utilizar numeros) .

En clasificacién: estos ninos se. encuenttan dentro del ptimer estadio delj?

nivel preoperatorio: es declr, realizan colecciones fiaurales de cualquier

tipo.:

- Enseriacién: no arman la serie; forman pares o trios; ordenan sélo algunos

elementos,

En conuervacibn de 13 cantidad discontlnua (1nva:iancia numérica),

1

ptesentan no conservacion ltanca ia sea’ que puedan o no establecer

correspondencia término a término espontaneamente).
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El

maestro pusde ubicar en este nivel a los nifios que:

Conocen algunos numeros.

Resuelven correctamente algunas mecanizaciones,

Cuando reguelven operaciones, confunden los signos de mis, menos e iqual,.
aunque 108 nombren correctamente {por ejemplo llaman "el de mas" al signo
+, pero resuelven las restas como su fueran sumas).

Resyelven alquno de los problemas (en general, el de suma),

En interpretacitn de la suma . (4+2=6) dan 12 fichas ‘o la cantidad

correspandiente a alguno de los sumandos {4 ¢ '2v)'. }

En representacién de una accién de suma (3+2=5)2 escriben.1os nimeros sin

utﬂizat signos (por ejemple, esqribenj "32 5“‘)’y\‘a: menu‘c_j'q se_‘z‘ipéy'a'p‘con
el dibujo; por ejemplo, escriben 3 2 y para indicar que ambas claht_:'iaédg'a >

a6 juntaron, encierran los nimeros en’redondel.

En clasificaclém ae _encuentran en: el segundo estadio del nivel

preoparatorior aes declr, :ealizan gcggenau colecciommL sin criterio .

Unico, con o sin residuos hetoroqdnsos."

En se;tic’ﬁ.g}h{ logran armar una serie por ensayo.y grror,

En: conndtva‘ciénde la ’cantidad‘ discontinua (invarlancia‘ numérica): ‘se:

oncuontun cn el sequndo cstadio ‘del nivel preoperatorio. Estos ninos,

aunquc no tienen conaervagion, dudan en 1as tranatormciones y eatablecen,‘ .

.aiempu cor:espondencia imcial esponténea. -

63 .



NIVEL ALTO,

En este nivel el maestro pueda ubicar a los nifes gue:

Conocen loy niimeros y los signos de mas, menos e igual.

Resuelven correctamente las mecanizaciones (sumas y restas).

En interpretacién de la ecuacién (4+2=6); dan 6 fichas.

En. representacién de una acclén de suma (3+2i5); escriben sglo el
resultado final (5) o escriben los dos sumandos y_ei‘signg-(S#ZI,'6 bien

representan todos los pasos de la accién (3+2s5).

En clasificacién: hacen una clasificacidn operatoria (clasifican enbase

a un solo criterio y .responden correctamente a . las preguntas - de
inclusién). Aqui pueden inc}uigsé también a los nifios que 3e encuentran
en el segundo estadio del nivel preoperatorio, es decir efectian

colecciones abarcativas, con critetio unico A subdivisiones de esa

colecciones abarcativas en aub-colecciones, aunque . no __presenten
inclusién,

‘En aetiacién' efectuan una seriacion operatoria; as decir, arman la serie

sln ditlcultad {incluso pueden formarla detrss de.una pancalla.

‘En conservaclbn de. la cantidad diacontinua (lnvarlancia numéricﬂ

'ptesentln consa:vacibn dela cantidad, mostréndose seguros de ‘ella ann

cuando se les haqan contrasugetencias.

La orqanizacién del grupo depender& de 'l os nlveles de conceptualxzacibn, que

permltira tonnar equipos con niveles de conceptuallzacién ptbximos, lo cual:.

sera de gran utilidad porque da ocasibn de que los alumnos, al comentar ontre

sl y consultarse, planteen conflictos coqnitivos y: dxstintos puntos de vista‘

que-les ayudan a: avanzar .en al proceso de aptendizaje
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Es indispensable que la disposicién del mobiliario permita que los alumnos,
siempre que tengan que trabajar sentados, lo hagan formando equipos de 3 a 5
nifios alrededor de una misma mesa, Esta deberd ser la disposicién habitual de
los alumnos en el salén para llevar a cabo actividades tanto en el grupo en su
conjunto como individuales y de equipo; muchas de ellas requieren que los nifios

se desplacen por el saldn, salvo en las actividades de evaluacién.

La seleccién de actividades con las que va a trabajar el maestro estardn en
funcién de los intereses y sugerencias de les nifioy, sus niveles de
conceptualizacitn, los materiales de que dispone y las metas que pretende

alcanzar en un momento. dado.

Lag actividades estin orisntadas a desarrollar en el nifio noclones 1691(:0»
matemiticas, de acuerdo a niveles de conceptualizaeidn (bajo, medio y alto),
e indicando la forma en como 8e deben aplicar (actividades individuales, en

-equipo, de todo el qgrupo © tareaa en casa)j Qatas no llevan una secuencia

estrictl, por lo tanto se pueden utilizar invariablemente, com.binarlas en. su,-"
apucacmn y/o repetirlas en el afo eacolar Las’ actividadea comprenden los‘

aiquiontu conceptos' Numero, Clasiﬂcacién, Seriacién, Geomet:ia, Medicibn y
Representactbn. .

2.4.1. y0E%0. EL nlno tlene una IOgica particular y pasa por un largo procead
fantes de llegar a 1a loqzca del adulto, y el conocer las noc:.ones que llevan

»al niﬂo a construir el concepto de numero, son indispenaables para orqanizar

01 trahnjo por niveles

'El_numero" ge construye a partir de ‘la combinacién de las ‘operaciones de

,clasi!icncibn y de serlacxén. Esto tiene un proceso de cons Vuccié

operucidn de corzespondencia y: su teldcién ‘con la conservaclon de 1a cantidadr

B

»(invarianc.a numerica).

)
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Para un nino, la cantidad de objetos que tiene un determinado conjunto puede
depender de la configuracién especials asi por ejemplo, si se le presantan dos
filas de objetos iguales con igual numero de elementos, en los que a cada
elemento de uyna fila corresponda, enfrentando un elemento de la otra (es decir
dos filas de igual longitud con el mismo nimero de elementos), el nifo no
dudard en admitir la igualdad de ambas colecciones, Sin embargo, si se acorta
0 alarga una de las filas sin variar el nimero dé elementos, como se muestra
en el siguiente ejemplo, se obtiene distinto tipc de respuestas, segin el

£stadio en que el niflo se encuentre,

Afirma la igualdad niega la igualdad
[ 2 BN BN BN 2N BN A ] [ NN BN B I I BN B
444+ 44444 IR R RN

gEn'el primer Estadio negara la igualdad: dirad que en una fila hay mds y en la
otra menos elementosy el nino no cree que la cantidad permanece inalterada atn

cuando-ha visto que no se ha quitado ni. agregado element:oa.

En el segundo Estadio, ese mismo nifio afirmard la; igualdad .en algunas’

tunstomclones pero la neqa:b en otras. .

‘En' el tercer Estadio (llamado operatorio) afirmara con': qran certeza la

conservacibn dala cantidad en cada_una de las trans!ormaciones Es decir, esta’

,ponundo an una accién 1nvetsa (aco ‘ ar 1a hllera) que anularla los efectos de

'u a.cclén reauzada por el adulto (alarqar la. hllara). Para’ ese nino la-

equivalencla de ambaa colecciones de fichas esta garantizada por la:

roversibilidad, caractezistica del perlodo oparatorio' toda transformanén

puede ser anulada por sl inversa pero no es nacesatio realizarla efect;vamente, aE

basta con imaqinarla.
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Eate mismo proceso lo podemos observar con otro tipo de materiales o con
conceptos de sustancia, peso y volumen. Las nociones de conservacién se irén
adquiriendo paulatinamente, dependiendo del tipo de material y de las

transformaciones sobre las que esaté indagando.

La adquisicién del concepto de invariancia numérica {es decir, que la cantidad
de objetos no varia cuando se camblan su disposicién espacial) se conatruye
entre los sels y ocho anos, aproxlmadamente. Esta precede a la comprensidn de
que el peso y el volumen también se conservan mientras no se quite ni agregue
nrada. Para proplciar el aprendizaje del concepto del nimero se plantean
actividade; que contienen aspectos que ayudaran a los ninos a familiarizarse
con el uso de diversas formas de representacién, orden, relaciones espaciales

'y clasificacién,

En términos generales en un inicio se plantean actividades previas donde loa
ninos pasarén del uso de un lenguaje oral o gestos a representar diferentey
situaciones, a una simbolizacién escrita de las acciones por ellos realizadas

y-sinultaneamente al uso de simbolos para representar objetos o personas,

!1 uso de diferentes tipos de representaciones (Letras, slmbolos o dibujos)
ayudaran al nifio a descubrir los diversos tlpos de zepresentacion que utillce
25 nlno, indicaré las hipétesis gue est4 manejando ¥ la etapa en que ge

encuentra en’ su aproximacibn hacia la ropresentacibn convencional del numero.

La construccibn del concepco de nnmeto y la posibilidad de usatlo como un
Lnstzumento utxl constituye unglatgo proceso en el que’ el nine. pasa pur

diferentes niveles de conceptualizacibn.

Un- nifio puede hacer correspondez ~dog - elementos semejantes y -serd una
correspondencia- término a téxmino, que ‘36 establece en base a’las cualidades

de . semejanza y diferencia entre’ losh»objetos, pero ‘éatos no - son todavia
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considerados como unidades cualesquiera; es decir, se trata solamente de una

correspondencia cualitativa,

El nific puede realizar tempranamente esta correspondencia cualitativa, no asi

la correspondencia cuantitativa que sa utiliza para comparar cantidades.

Al respecto Plaget nos dice: "Muy diferente es la correspondencia término a
término no cualitativamente puesto que no se limita a determinar las
correspondencias en funcién de las semejanzas y diferenciaé, sino que asocia
un‘elemento cualesquiera de uno de los conjun;oa con uno dé los elementos -
también cualeaquiera- del otro‘conjunto;(gon la Gnica cohdicibn'de contar una

sola vez este elemento)" (¥},

Lag ‘actividades paza la conatruccibn del nﬁmero se dividen en dos. bloques.
por un lado se plantean actividddes que inteqran 1. 4Lotrthuai6n do objotol ¥
ls eel.ltlctén do conjunto-, ‘estas activxdades lo que buscan es que-el ninof
compare e iguale cantidades de dlvataos nmteriales, en que se’ establecenl
relaciones: que se expresan con 1os térmlnos "mayor que" "menor ‘que”; "tanto

‘como” "Lqual que' “Para ésto, el niﬂo recurrira a varxos métodos como hacer'
correabondencias término a tétmino o formar y comprar pequenos subconjuntos con

cantidades que pueda maneja:.m

‘Box_otro lado estén laa actlvidades de ol‘otltcnotbu y d.ll.n.clbn de

unujultoo, pero es. impreacindible ‘que . previamente los nlnos hayan tenido y
experiencia clasiflcando elementos. Esto obadece a que la clasificauxén de
con)untos implica una- dificultad mayor, ya que 108 ninos: txenen quo buscar\

ahora 1as semejanzas y laq diferencias entre con;nntoa y no entre elementoq.w

W ptager Jean;- Tntroduccién a:la Epistesologis’Genética -~ P.94,
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Las actividades de clagificacién y designacién de conjuntos pretenden favorecer
que los nifos logren;
-~ Descubrir criterios en bagse a los cuales clasificar coenjuntos.
- Descubrir la cantidad de elementos de los conjuntos como un criterio
posible para la clasificacisn de loa mismos.

- Utilizar el nimero para asignar conjuntos,

2.4.2. CLASIFICACION, Es un instrumento intelectual que permite al individuo
organizar mentalmente al mundo que lo rodea; para clasificar, es necesario
abstraer de los objetos, determinades atributos esenciales que los definen

{estableciendo semejanzas y diferencias entre ellos).

Los procsdimientos y estrategias mentales que sigue el nifio para llegar a las
estructuras de clasif[cacién, congtituyen una parte fundamenfal de lo que se
llama *Desarrollo Intelectual”, porque permite operar de manera cada vez ids
compleja con los datos externos y descubrir nuevos datos al establecer
relaclones entre 8llog, s1 8¢ estimula al nifo para que utilice las estrateqias
mentales Que lo llcvan a construit sistemaa de pensamlento més elaborados,
estamos haciendo algo mas que trasmititle conocimientos, estamos contribuyendo
a desarrollut su inteuqencia. '

Se- tra:a, pues, de ejercxtar esquemas mentales que: han de llevarJe a poder'~

clasificar, :

Podré reunir en un conjunto elementos en base aun criterio ﬁnico, en: funciOnJ

de sus aeme]anzas y separarlo de todos aquellos conjuntos cuyos 1emantos no‘f‘

pouen los atributos correspondientes a ese mismo criterio. ' N



Las actividades propuestas para el desarrollo de la Clasficacitn son cuatro:

La la, de ellas es la abstraceién de propiedades de objetos: Por medio de estos
ejercicios se pretende que los ninos lleguen a distinguir diversas propiedades
de los objetos, ésto ayudard a que poco a poco, lleguen a descubrir que
distintos objetos pueden tener atributos comunes en base a los cuales pueden

ser agrupados para formar una clase determinada.

La 2a. actividad es determinacién de la pertenaencia o no paertenancia de
slamentos a una clase dada: Estas actividades estén orientadas a estimular en

los nifios la capacidad de anallizar semejanzas entre los distintos elementos de

un mismo conjunto.

1L 3a, €5 1a composicién aditiva ds colecciones: Se pretende pues que los nifios
descubran la relacién parte~todo que existe entre las subclases y la clase -

mayor que las engloba,

1a 4s, actlvidad eg al de-olasificacién y su upxonch-hnto o npnnnuatén
cuﬂms Todas las actividades planteadas anteriormente debern ser aprovechadas
para’ que Vlos alumnqs ‘ rea;icen tex.tvos, . dlbu)os, albumes, efectﬁen :
inveéthacldﬁes pa;é am_pliat los temas '»tra.tados y exponer ‘an‘v;'e' el gripo sus

degcubrimiontos, .ate,

;2.0.3. luucxw. Toda, seriacibn 1mplica un orden, por tanto en la secuencla .
de actividades que aqul ae plantean se incluyen algunas en las que el nir\o"‘,

ttabaja con conceptoa de orden sm que necesarlamente tenga que hacer \ma_:z' '

'sariaciOn pxopiamente dicha otus en cambio, propician en el nmo 1a necesidad

de construir serxea de diversos tipos.

Bl nino pua por dos etapas antes de poder etectua: una seriacum operatoria.u

;ujlv!‘IdQ,,_ ¢ habla de Seriac:.bn Ope:atoria, se refiere a ld pos bzlidad.f
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conatruir una serie de cuyos elementos se ordenan en una relacidn agcendente-
descendente de acuerdn a sus diferencias ya sea de tamano (del mas chico al mas

grande o a la inversa), matiz (del méa oscuro al mis clare), de textura,

longitud, etc,

Las activlidades propuestas para el Desarrollo de la Seriacién se integran an
cuatro bloques:

1ler. bloquo,; Actividades de Orden: En la serie numérica los nimeros naturales
estan totalmente ordenados pdr 1a relacidén mayor que (o menor que). Cada nimero
ocupa au lugar preciso dentro de la serie; todos excepto el cero, tienen un

antecesor y todos tlenen un sucesor.

Como sucede con las demas nociones, el nifio construye la nocién de orden a

partir de-la reﬁlexibn ‘qua rpaliza al establecer determinadas relaciones entre.

los objetos.

1as actlvidades que’ se proponen para: favorecer la comprensh‘m de 1a nocién de

orden yor- pa:te del- nino, se. dar&n :a partir de algunaa manipulaciones que

‘reallcen y de acciones que expresen de forma verbal o tepteaenton graficamente,

e3’ importante que " utllicen el vocabularxo ligado a: la noclén de orden, ‘e8

decir, las expresiones antes de ..." "deapués de ..." 'eme <o ¥era",oya que

el ninc susle cener dincultades con este vocabularw cuando solamente ae le

propone an la_s ,act;v,dades;numiérlcas_y no ha t:abajado p:evxamente con el en.

actividades no numéricas.

o, llm lnuvidadu oon uqo:thor En Lodos los casos al aumar 1
cualquier numero, obtendremos el sucesor de dichc nmwro. £l sucesor: de 26 es

27,. 8} de 72 es 73, etc.‘

7



La composicién de la serie numérica en ¢l aspecto cardinal, obedece al
algoritmo + 1, es decir, a una regla que indica ir sumando 1 para obtener los

numeros sucesores y asi poder continuar la serie hasta el infinito.

Las actividades que se proponen con este tipo de series tienen la finalidad de

que el nifo descubra el algoritmo que las conforma,

Esto le facilitard posteriormente el descubrimiento de los aiqoritmos de la
serie numérica. Las actividades especificas, son la construccién de frisos

diveraos,

dor. blogue, Actividedes de Sariscita; La seriacién en base a actividades
cotidianas, ordenar botqnes (por tamafio o0 por colores), atc.

4to, blm' mmduu do Otdon Muco' Son actividades en. las que el nlno ‘
trabajata con el orden que guardan loa nﬁmex:os dentro de la serie numérica, asi

‘como 1a. denominacmn de ést:os.

2 4 l. unnnu Es otro.aspecto para la ensenanza de las operaciongs 1oglco..
matem&ticas.

El mundo que rodea al nino es tridimensional, eata compuesto de michos objetos.:
’que difte:en en color, textura, ‘forma Y tamano..

El nifio va desar‘rolihﬁdo‘brereaiVamente su- capacidad para descartai f'l'o_;

'itrelevante Yy concentrarse en lo eaencial Por 8llo es muy importante que‘ el
maestro proporcione oportunidades para que el nino 1nteracme con’su: medio
ambmnte usico y lo astimule a. reconocer - log: rasqos de peate de - manera
natural. pero smgnificatlva.
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La observacién favorece que el nifio desarrolle la comprensién de los atributos
geométricos de su mundo clrcundants. Es por esto que el reconocimiento de las
cualidades de los objetos y las semejanzaa y diferencias que el nifio establece
entre elloa, debe preceder a cualquier apreciacién formal de las propledades

geométricas de los mismos,

Antes de iniciar el trabajo formal con geometria, se debe propiciar que los
alumnos realicen actividades de olasificaclén: descubran semejanzas vy
diferencias entre los objetos, analicen su pertenencia a diversas clases,
encuentren criterios en base a los cuales agrupar, etc, Para esto hay que
brindarle la oportunidad para que toquen los objetas, los observen, descubran
sus caractezisticés, experimenten, identifiquen formas y con- todo elle

disfruten este trabajo,

.Ln‘s”activi'dades secuenclales para el aprendizaje de la qeometria-_inician‘con
-l 'zeconocimiento de: Superficies curvas y planas, formas geométricas" (circuio,‘

'cﬁa‘d"t’ad‘o, ‘recténgulo), lineas rect’qs".yf‘ curvas.

2.4.5.. MEDICION. - El concepto de Medicién, 88 19 've. como un’ procaso de
cowltacibn, ya que al hablar de "medit una cosa" : lo qua tealmente se’ quiere
'decit, es que ge esta ‘midiendo alguna propiedad de la vosa, se mide la altura
del’ nlno, el peso del azucar, la capacldad del recipiente,. la. longitud de la

tela, etc, Por 1o tanto medir no es lo mismo que contar,

La unidad de ‘medida en- las cantidadea continuaa, son. aqueuas cantidades que:
no est&n sepatadn en unidades como 8oni" liquidos, arena, azﬁcat, etc. Depende'

‘de la cant;«;ad er,artg ‘que e les quig;a dividir.

Ea iwortan:e que loa ninoa compundan que las. unidades de medida‘.‘i
ea:andu-lzadu se euqen de £orma azbittaria. din embatgo, en e momento, '

comprendertn mejor estaa medldas si han tenido expeziencias previas con medidu



informales o no estandarizadas. Posteriormente realizardn con eficiencia
cdlculos que impliquen medida si alquien, como el maegtro, se toma el tiempo
para ayudarles a construir una bagse firme de ezperiencias relacionadas con la

medicién, a partir de situaciones que se presentan en su vida cotidiana.

La secuencia de actividades de medicion iniclan con MEDIDAS DE LONGITUD, que
integra ejercicios: Medicién por cuartas, longitudes (medir objetos con
distintas unidades de medida), trabajar con el concepto de distancia; MEDIDAS
DE PESO: inventar y utilizar distintas unidades de peso, trabajar con el
concepto de equilibrio por medio del uso y funcionamiento 'de la balénza/
MEDIDAS DE CAPACIDAD; integra la distribucién de 1iquidos, buscando una unidad
de medida,

2.4.6. REPARSENTACIONBS. Tanto en la Lecto Escritura como gn_las Operaciones
Logico matemaflcas se utilizan repzesentaolonés,‘y para entendei qﬁé eg la
representacibn podemos partir de la palabra misma. e-pteaentar} quiere decir
que no esté presente aquello a ;o que nos referimos, 'y gntongeavlo qxpreaamoa,,

a través de algo que lo austituye.

Es. decit que slempre una representacion no ea’la cosa en 84, alno algo que esté»v

en: lugar de: ella.

Hay- repteaentaciones ‘que no son atbitrarias, son aquéllas que tienen cierta"

relacién. con lo que reptesentan, por ejemploz el qesto de pedLr atlencio..

Se puede encontrar la a:bitrariedad en los sxgnos mateméticoa El aigno \FLE no 4

quarda ninguna relacién de semejanza con el COncepto de suma.,

otro;, aapecto de las ,representaciones .es la convencionalxdad,' hay

tepreaentacionas convencxonales y no- convencionales.

NS
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Las reprasentaciones no convencionales son individuales, en tanto nc hubo un

acuerdo social para determinar cémo hacerlas,

Las representaciones convencicnales son aquellas representaciones que una
determinada comunidaqd utiliza por acuerdo entre sug miembros, es decir, son

representaciones socializadas.

Asi las representaciones graficas que usamos en las matemiticas son arbitrarias
y convencionales, Tanto los numerales, como los signoes +, -, -, etc., no tienen
semejanza con aquello que representan, (podrian representarse graficamente de
cualquier otra forma) y ademds son utilizados por una comunidad que se ha

puesto de acuerdo en represontar de esa manera log conceptos respectivos.

Por otra parte, se puede deducir que tendrd sentido  hacer uso de
representaciones en la medida que se ha construldo la nocién o concepto que

é9tas representan,

.Laa actividades pzopuestas serln las que permitan-a’ ‘loa. ninos, a través de
di!etentes situaciones a-que realican representaciones gréficas esponténeas.
'El permltit las reptesentncionea, ‘constituiran un requiaito impresclndible en
al proceso que "sigue el nlho para llegat ‘a comprendar y usar las

repreaentacxones gr&ficas convencionalea,

Para cada una de ‘Yas Representaciones {(signos) 88 propone una’.secusncia de:

ttabajo que consta de cuatro pasos:

1. Reprasentacidn grafica eapontanea individual,
2. Establecimiento de una :epresentaaién grAfica a nivel de equipo de ninos.

3. COnvenciOn grupal,’ ,‘;'

4, Conoclmientos y adopcibn de la representacién gratica convencional
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4.5. BVALUACION

Por costumbre, la evaluaciéon dificilmente se considera como tal si no estd
hecha por escrite, Sin embargo, en el servicio de Grupos Integrados es
consciente de que el aprendizaje constituye un proceso y que el avance del
miamo no nacesariamente ge expresa en determinado momento como un punte
terminal con ciertas caracteristicas, el concepto de evaluacién adquiere otro
sentido, Por ajemplo, en el proceso de adquisicién de la lengua escrita, seria
erréneo pensar que un niflo que maneja la hipétesis alfabética; si ese nifto
comienza a efectuar modificaciones en sus respuestas dentro de la misma
hipbtesis silébica, indudablemente esté buscando soluciones para resolver los
conflictos cognitivos que se le presentan al intentar leer o escribir las

palabras y, por tanto estd avanzando.

EL nifio cuando se enfrenta a conflictoa cognitivos; entonces duda, investiga,
formula y pone a prueba hipbtesis, se equivoca, reflexicna formula nuevas

hipétesis y-busca respuestas por distintos procesos de razonamiento.

As{ pues, la msjot evaluacion que puede llevar a cabo el maestto es la que
realiza pemnontomﬁnte dutante el afio; aurqq de la’ observactdn im:eresada y

cuidadoaa de cada uno’ de sus alumnos.

Aunque también 8¢ aplica una evaluacibn escrita, que 86 aphca 4 veces al ano,..
,(aeptiembte, diciembre,matzo y junio) con el objetivo prlmordial de conocer elt"'
nivel de concoptullizacibn de cada uno de los alumnos- y asl planear ‘las

actividndaa an clase,
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BXPSRIENCIA DE GRAUDOS m OWIDAD A-IV-9
W 1A DEIRGACION JOLITICA DS YLALDAM

3.1, UBICACION GROGRAFICA DB LA OMIDAD A-IV-9

Dentro de 1a Delegacién Politica de Tlalpan, se localiza la Unidad A IV-3, que
atiende al servicio de Grupos Integrados inmerso en la escuela primaria que se

encuentra ubicada en el Centro Pgicopedagdgico, en la colonia Taleoligia,

Esta Unidad brinda el Servicio de Grupos Integrados en las siguientes escuelas
primarias: "Leglén Americana", "Tiburcio Montiel", "Cajeme", "Abel brteqa
Flores"; aunque Lnlclb con tres escuelas mas: "Colegio Militar", "Francisco I,

Madero"” y "Mauritania”,

Las escuelas que actualmente tienen el Servicio de Grupos Integrados.son:
Escuela Primaria "Lagién Americana” en el poblado de la Magdalena Petlacalco
y la Escuela "I'ibur‘clo Montiel® localizada en .el poblado de 8an 'Andrés

Totoltepec, en donde se‘ realizaron las investigaciones de campo.

Las demis eacuelas que ya no -funcionan con Grupos Integradoa, 8¢ debe ‘en
principlo, ala escasez de poblaclbn que requiere de este aervlcio, la poca o
nula putlclpaclbn de los padres de familla y la falta de’ espacios dentro de

las escuelas primarias,

3.2. l'

‘Pese a los esfuerzos dal Gobiarno de la Repﬁbnua por. cumplir con el preceptof’.

;Conutitucional 'de dar Bducacibn primria obligatoma a t:odo ,lo xicanos, se

daba una perdida escolar slgnlficatlva del 50% entre eL primero y segundo‘?ji
grados, y esta pétdlda fué constante er; un largo perlodo
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Para remediar esta situacién se estableci6 el Programa "Primaria para todos los
nifios", en el aflo de 1978-1982; 8u propésito era aumentar la eficiencia

terminal de la Escuela Primaria,

Aplicando diversas estrategias, una de ellas a cargo de la Direccién General
de Educacién Eapecial con el servicio en FEscuelas Primarias de Grupos

Integrados,

El cbjetivo de los Grupos Integrados en esta estrategia, fué no desalentar la
permanencia escolar, debido al fracaso temprano producido por reprobacién entre
el primero y sequndoa grados; de entre los nifios reprobados del primer grado,
se seleccionaba aquéllos que se suponia previo perfil serian ieincldentes, dado
algun problema de aprendizaje con la lectura, la escritura y el calculo

matemitico.

En el inicié de la Unidad se brindé capacitacién de las bases tedricas que
apoyaban la nueva Propuesta para la Ensefianza de la Lenqua Escrita, el Célculo
Matemstico y la Prueba uonteney “al personal que partxciparia ‘en Grupos
Inteq_t_ados (slupetyi,sqtjeg, aaesores, dx.:ectores, tetap:.ata de lenguaje,
psicb.loq‘o's, ':ifdbajé- social Y maestros no;malxstas) qu;angq un  mes

aproximadamente,

Desde el Snicio de la Unldad en, 1991 al: ciclo escolar 1993 1994 la: poblacion"

-total de aLumnos atendidos por cic,l.o escolar era de 120 ninos.

En el aflo de 1993 ante, los nuevos retos del Acuerdo Nacxonal para la
"Hodernizaclbn de la Educacién Basica encontramos en el Art., Jo. 30,
Constitucional que todo individuo riene derecho a zecibxr educacmn primaria‘:ib
y- seoundaria; ademn el ‘Estado promov r& y atendera todos 105 tlpos y

modalidades educatlvas {incluyendo aqui a"aducacmn Espec al).
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ESTA TESIS WD DEBE
SR 0 1A RBLTECH

En la Ley General de Educacién nos plantea que la Educacién Especial esta
destinada a individuos con discapacidades tranaitorias o definitivas, asf como
a aquéllos con aptitudes sobresallientes, Procurard atender a los educandos de
rmanera adecuada 3 las propias condiciones con equidad soctial.

Esto nos habla de que los menores con discapacidades se integraran para su
atencién y educacidén a las escuelas de educacién bdsica regular, no olvidando
a8 log padres de familia o tutores para su orientacién y a los profesores y
personal de escuelas de aducacién b4sica reqular que atlendan a alumnos con

necesidades especiales de educacién,

ES por e30 que surge las Unidades de Servicio de Apoyo a la Escuela Regular
(U,3.AE\R.), que es la instancia Técnico Operativo y Administrativa de la
Educacién Especial, que favorece los apoyos tebéricos y metodolégicas en la
atenci6n de los alumnos con necesidades aducativas especiales dentro del arbito

escolar de dichos alumnoes,

El desarrolle Técnico Operativo de la Unidad de Serviclo de Apoyo a la
Educchbn Regular tU.S‘.‘A.E.R.‘)V ge realiza con base en dos estrategias’ ggneraLés
que soni la atencisn de los alumos y la orientacién al personal de 1a escuela

y a-los padres de fanilia.

El desarrollo Técnico Pedagéglco considera cuatro acciones tundamentales~
Evaluacibn Iniclal, Planeacibn de' la Im'.ervancién, Evaluaclén Continua“ y,"

Soqulmiento .

La’ aducacibn que ge brindara a los alumnos se proporcionara en ‘las Unidades de
Sczvicio de Apoyo a la Bscuela Requlu (U 8. A E R/} tendra como base la
utructura organizativa de Grupos Integrados (equipo multidiaciplinario). .

Cabe destacar- que 1la deteminaclbn de la torm&_eapecifica de sansibn se

dotemlna -por el personal de U.8, AE, R.:’_coadyuvando da esta forma a elevar la

calidad de la - Educacién. Basica que 86 btinda en las escuelas regulares. . -
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Asi la Unidad A 1V-3 de Grupos Integrados desaparece como tal y se instaura el
nuevo serviclio de Unidades de Servio de Apoyo a la Escuela  Regular
(U.8.A.E.R,) dirigirad en las escuelas primarias "Cajeme” y "Rbel Ortega” y en
las escuelas "Tiburcio Montiel® y "Legién Americana® con Grupos Integrados para
el ciclo escolar 1993-1994, para atender a los nifios que pueden incorporarse

en el nuevo ciclo escolar a 1a Educacibén Regular.

3.3, INVEQTIGACION OB CAMPO BM BL SERVICIO DB GRUPOS INTEGRADGS BN 1A UWIDAD
A-1V-49.

En el Proyecto de Investigacién titulado: "GRUPOS INTEGRADOS A NIVEL BASICO",
se planted que la investigacién de campo se desarrollarfa en la Unidad A-IV~9
en la Delegacién Politica de Tlaipan, contando con 4 escuelas primarias que

tenian a su cargo el Servicio de Grupos Integrados.

El inicio de eata investlgéeibn ge realizé en el ciclo éscolar 1994-1995 y
eﬁcontramqa que la DPireccién General de Educacion Especial (P.G.E.E.) daba
principlo a la"nueva Unidad 'de ‘Servicies de Apoyo a  Escuela Reqular
(U.S.A.E.a.}, lo cual iimitb ei desarrollo de la inveétigacién tanto en. las
Observaclones en Clase, como la aplicacién de 1a Guia de Entrevi‘sta‘al total

de profesores que atendian Grupos Integrados,

De acuerdo -al planteamiento. general de la investigacién, se describira .
ptimeramente los resultados de la aplicacién de la Bntrevista Est ructurada que
fué npoyada pox una Guia de Entrevista (ver Anexo No. I), posceriomente de la -
obaarvacién semipatticipante en el sdlén de clases 8¢ have la descripcién de’
las actividndqs de las Propuestaa para el Apreudizaje de 1a Lecto-—Es«"ritura Yo
el Célculo Matem&tico y por. ult:imo, e planteara el anallau de lns resultados.w,
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3,3,1. RESULTADOS DE LAS ENTREVISTAS

El cuestionario aplicado tuvo como finalidad el conocer el perfil académico de
los profesores, la aplicacién de la Propuesta Metodolédgica en el aula y la
utilizacién >del. material diddctica; este fué aplicado a 4 profesores de la
Unidad A-1V-9 de las cudles unicamente 2 trabajan con Grupos Iptegrados, los
restantes ya estén integrados a la Unidad de Servicio de Apoyo a la Educacién

Reqular (U.S,A.E,R,), (ver Anexo II}.

En los resultados obtenidos encontramos que no hay mucha discrepancia entre
cada una de las respuestas de 1os profesores y en forma general encontramos loa

siguientes. resultados:

Las profesoras tienen un nivel eduéatlvo de Normal Basicé y tienen -como
promedio 10-anos de préctica en’ el setvicio de Gtupos Inteqrados y en.esta
practica la mayoria ha adquirldo los conocimlentoa de la Propuesta Hetodolbgicaf :
\para la ensenanza de la Lengua Escrita y lasg’ Operaciones LOgico-Hatematicaﬂ
aparte aslaten a cursos de capacltzaclén sobre la metodologia antes de inicxar -

‘el nuevo glclo‘ escolar.

En general, consideran que- la Propuesta Metodolbglca ofrece la posibilidad para
,el aprendizaje de la Lecto escrltura y al Célculo-mtemat" o culndo se

'dlficulta se reallza el estudio del caso conjuntamente con el‘ Equipo‘_ e

'Interdieciplinario para el pldnteamiento de un tratamiento més eapecific ' como’l'

Plede ser la terapla lndividual 0. famlliar semanalment”' "(véase cuadro de“

entrevi” é, ; :espuesta No.v‘ 11), refieren laa

dificultades que presenta la ‘Apllcacién de la etodologia ‘es por un lado, el.;'-

tiempo, ya que aparte del trabajo proplamente de las actividades en clase, 5e~’>'

k_v:oope ‘tiva escolar, juntaa, etc., ‘”por‘otro lado 1a utilizauibn de’ materlal'r,,'

_didactico, el ’rual se prepara al. momen'_ _' d: : sy utllizacibn en clase o porquex‘_ -
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se debe reemplazar con un nuevo material si es que los alumnos no cumplieron
con llevarlo el dfa solicitados o bien (véase cuadro de entrevistas, pregunta
No, 10) el material didictico como fichas, démino, cartas, etc., la Direccibn
General de Educacién Especial (D,G.E,E.) proporciona un salo juego a la Unidad
A-IV-% y como es insuficiente, la Direccién de la Unidad opta porque sea
utilizada por el Equipo Interdlisciplinario en su trabajo individual con los

niflos,

Para la enseflanza de la Lecto-Escritura como Area que requiere mds atencién,
algunas profesoraa si se apoyan en otro tipo de métodos, que sirven de apoyo
blrn reforzar algunas situaciones de la Propﬁesta Metodolégica que-es la Guia,
Una profesora nos refiere que se bésa exclusgvamante en la Prophesta, ya que
8i loa nifios tienen otro métado como referencia'y no‘leg,ayudb, eg ilégico

volver a utilizarla.

En el Serviclo de Grupos Integrados se evalda el aprendizaje de-los nifos en

base a un Libro de- Evaluacién que: es enviado po: 12 Dlreccién General dej'”

Educacién Especial (D G.E.E. ), cada 2 meaes, ¥ una profasora nos refiere (véase'
cuadro da entrevigtal, respuesta No. 12). _quevgn 8l se;vicio no se cal@fica,

se evalta todos los dias, en cuanto a los logros alcanzadoslﬁdt los nifios.

Loa ulumnos d.e Grupoa Integrados presentan diveraas problematicas individuales,‘
pero-en qenotul, ‘gon ninos qua au problemn da aprendiza]e es debido a-causas’
atectivau, ya que provianen de tanllxas dwsintegradas, o la falta de intarés
d' los padrel por: ellos es nula, lo cual tambien se ve reflejada en’' el apoyo
al.mismo setvicio de Grupos Inteqrados (vease cuadro de entrevistas, respuestas‘

No.13 y 14).

Los aluhnos egresddoé .de- Grupos. Integradoa tienen -la: posibilidad de
telnteqrurse a. la escuola rsgular y terminar su educacién primaria; aunque-a
veces su ptoblem&tica familiar e individual no se los pernuca.
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Los profesores entrevistados nos refirieron diversas aportaciones al Servicle
de Grupos Tntegrados (véase cuadro de entrevistas, respuesta No, 18) como un
gservicio de Apoyo a Nifios Repetidores de Escusla Ragular, Atencldén més
individualizada, lo que trae consigo una autoestima elevada para los ninos,
etc. y también que es mas productivo que la npueva Unidad de Servicio de
Atencién a Escuela Regular (U.S.A.E.R.}), ya que en Grupos Integrédoa se trabaja
de tiempo completo y en U.§.A.E.R. serian 2 horas a la semana con los- alumnos
de bajo aprovechamiento, no existe una buena informacién para les piq_fe_uores .
.de egcuela regular sobre U.S.A.E.R., lo_que_ trae éonsiqo, que no .se lleve un

seguimiento o apoyo real para el aprendizaje de 10s:alumnos..

As{ mlsno los profesores entrevistados nos mtirieron dxveraaa criticas ‘que se
hacen al servxcio de Grupos Inteqradoa como som que la talta de informacion' :
que tienen lou Directores, Ptotaaores y Alumnos de eucueln ugular, respecto
ll aerviclo, loo llevaa rateritaa 3 los alumnos de Gmpos Integudos, como Los
"tontos® o los 'culpables de todo" 1o que trae conslqo una desintegracion a
la escuala uqulat que una Integracién, que o8 ‘10 que ‘se busca en el Servicio
de Grupos Inteqrados. :

5 3 3. ﬂm“ um.xcu:xau bk unmlmu HWIWIXM!I&

umu!mxaumammxulun Mblculll

Las. obntvaclcnes en clase se llevaron:a cabo en dos escuelas primarias que

fbtindan el sorvicio de Grupoa Integudos; prlmeramente 88 plantearan las

-observaciones en la escuela ptimatia 'Tibuxcio Montiel" localizada en el

poblado de San Andréa Totoltepec vy posteriormante, la eacuela primaria 'Legibn
ericana : locauzada en ‘el pueblo’de la Hagdalena Petlacalco.

1) llmu nl-:u "'llhuoxo Montiel®. El: trabajo en. canpo uonslstio en acudirg‘ :
a dicha escuela para tealizar la 'observacién en clas." con reupecto a la,

P;opges_‘t_a‘ _I(qtodolﬁgi‘ca gu\p;eaqa g_r‘\-G‘rupgs ‘I_nteg,radop en__bagg :Ma‘ la quria dé
Jean P‘iaignt.v‘, : | , ,
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La profesora entrevistada encargada de Grupos Integrados cuenta con una
experiencia de 10 afnos con formacion nermalista. Tiene bajo su responsabilidad
a 20 nifos que fluctuan entre los 9 y los 12 afos de edad respectivamente. La
profesora se ha encargado de brindar al grupo apoyo, sequridad y confianza que

se requiere para que puedan reincorporarse a la educaci6én normal.

Las condiciones fisicas del salén de clases, consiste en que cuenta con buena
tluminacidén y ventilacidén, el salén es bastante amplio, lo que permite que log
alumnos y la profesora se desplazen fécilmente.

En 1o que se refiere al mobiliario, se cuenta con un eacritorio, un plzarrén,
3 lockeras en donde la profesora guarda el material a utilizar en clase; 11
mesabancos {formando 4 hileras).

En cuanto a la Organizacién del Grupo, este depende de los niveles de
conceptualizacitn en que se encuentren, pero los ninqs‘ie_a?tahj dlsvt;’rl‘bu‘idosde
tal manera,- que. no se les "etiquete®,’ sino Qe se,inéhaétgih'cc;rj.;us propios -
compafieros & las actividades en clase. ’ .

En la Orqanizacmn de las Actlvidades, la profesora conoce llas caraéteristlcas
de cada uno de sus alumnos para aai elegit las actividades adecuadas a tealizar
en clase. Las actividades que ptopone .la profesora ELE derivan de situaciones
reales; - ya sean de problenas cotidianoa que los niflos se sienten meulsados a
resolver y despiecta en ellos el interés.

En lo que se refiere -al Trabajo por Niveles, la-. p:ofesé:a determina ‘al.
'pttnclpio del afo escolar, los ‘niveles de conceptuanzacién en’ que - g8
enruentran 1os ninos. Es por ello, que - las actlvidades por equipos estén
fplanlficadas pua que ‘cada uno de ellos trabajen con nifios de niveles ‘da
conceptulllzacién proximos. sin smbargo, en laa observaciones realizadas en -

.clase, se conltato que ge trabajé mis lndividuelmente qua por equipos, atn asi, ‘
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los alumnos ayudaban a sus compafieros a realizar las actividades propusstas por

la profesora.

Cabe sefialar que en el tranacurso del tiampo en que se llevaron a cabc las
observaciones en clase, nos percatamos que el nifio no la reflexionaba ante los
hechos que observa y la conftontaclbn» de 8us propias hipbtesis con el punto de
vista de otros ninos, sino que 39 conformaba con las explicaclones que daba la
profesora y no buscaba mis alla de su propio conocimiento. En las actlvidades
la profesora propiciaba la parucipacibn de cada uno de 1os ninos evztando que
ciertos niﬂos adoptaran el papel de lideres y por lo tanto fueran los unicos
que responden, proponen, actuan, etc., asi mismo loa estimulaba y animaba para
que se. llevata a cabo la participacibn. La profesora eatabn atenta al trabajo
‘qua realizaban cada uno de los niﬂos, recortia los lugares pata observat ol
avance que tenian o en su caso, correqir errores axplicéndoles al cémo debian. :

hacetlo. Dejaba ocaslonalmente tareas para raalizat en casa.

El material utnlzado pau la Propuesta de Grupoa Integrados en mat:emétlcas eg
sencilloy ucn de consegulr, pero muchas veces los padres no uolaboraban para
que el niﬂo lleva:a al mat:erial que sele pedia y asto ocasionaba que el nino -
no t:abajata en clase. El matetial con el que sg trabajo fua con cotcholatas,
‘piedras, : tlguras gaoMtricas de papel lustra, palitos de’ madeta, frijoles,

tijeraa, resistol, pegamento, hojas blancas de papel. bond; frutas, ata,

Las actividadas _obaervadas en ‘clase comprenden las siguientes actividadas‘
numéricas “tienen por: objeto gaber si los ninos conocen e identifican log
numeros escritos. Cuando se vio el t'ema de las Fracciones, 8¢ pudo constatar’
que los niﬂos son capaces de dlbujar la. cantidad que se pide, a tzavés de. una
flgura geomét:ica y lo expresa por medio del nimero.

Tmién @3 capaz de resolver oparaciones- aritmeﬂcas como’ 8on:la guma y-la: -
resta ¢ identifican los signos "+*, "-".a =", Por ultino los nifios gon capacas: -

‘85



de aplicar correctanente las operaciones (suma y resta) para dar solucién a un

problema determinado.

Las actividades llevadas a cabo en Seriacién fueron las de orden numérico, en
donde los nifos tenfan que escribir en su cuaderno la numeracidn de 3 en 3
hasta llegar al nimero 90; y otra de 1 en 1 hasta el nimero 100. Esto tiene
como finalidad que el nifo descubra el algoritmo que los conforma, es decir,
obedace a la regla que indica ir sumando un determinado nimero para asi obtener

el sucesor de dicho numero,

Bn las actividades de Clasificacién tiene como flnélidad‘cfear én el nifio un
sistema da organizacidn del proplo pensamiento; porquevie‘daluna coherencia de
acuerdo coﬁ unas leyes légicas. Aqui es importantg que el nino comprenda iaa
relaciones de semejanzas y difetencias’eﬁtfe ios.cqnjdntoéa

Dentro de ‘la Clasificacién se. paaa por 3 astadios, el ultimb ‘de estos, eg el
1lamado Clasificacien Operatoria, del’ cual los ninos 801 capaces de formar

conjuntos, ccmu el tema que ge vlo' "La Famllia' en f ‘cual, los ninos tenian

que dlbujar asu familia de acuerdo aun orden cronolbglco; 0. en el nema de las
‘Unidades y Decenas, en donda los n;nos tenian que agtupar. palitos ‘de madera

para formar la unidad o] decena que se les pedia,

Otro de los aspectos pata 'la ensefanza de las operdc1ones LOgico-Matematico eg
la Geomatria, en la cual se manejaxon 1lneas rectas y fiquras geométrlcas
(circulos, triéngulos, RectAngulos y. Cuadrados) Estas figuras se emplearon,

‘para.laensefianza de las FPraccicnes y: nedidas de Longitud.

bt po: ultxmo, la secuencla de: actxvidadea eh LuantO a la Medicién se. inlcia
con medidas de: Lonqitud que 1ntegra ejarcxcios de estos (medir objetoe con
diatlntaa unidades de medida\, 9in embargo, ‘en su- momento el nino comprendé

mejor estas medldas cuando zealiza experiencias reldcionadas con la mediuibn
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a partir de situaciones que se presentan en su vida cotidiana, Una de las
actividades conaistid en que la profesora reparti6 una figura gaométrica
(rectangulo) de papel lustre y de diferentes colores (verde, amarillo y rojo),
recorri6 los lugares de los nifios y en el cuadarno trazé alqunas lineas, los
cuales ellos tenfian que medir con la figurs que se les proporcioné y poner
encima de la linea cudntas veces cabia la figura geométrica? y poner el numero
al lado de la linea, Para alqunos nifios se les dificulté esta actividad, sin
embargo, la profesora volvid a explicar hasta que los nifios entendieron la
actividad realizada.

2) Bscuels Primaris "legién Americana”. En esta escusla el Grupo Integrado estd
formado por 12 nifios, 9 de ellos e repetidor de Grupo Intedtado'por dos afos

como minimo, dos  de ellos vienen reprobados de primar ano y una alumna. es

primera vez que Lngresa ala escuela y es sordomuda, por lo cual tiene terapia

de lenguaje- cada ocho dias, por parte del equipo interdiscipllnario.;

La maestra’ a cteadn un ambiente diferente al conocido anteriormente por los.

nlnoa, ahota exiute una dlnAmica de inteqracibn entre los alumnos, 1o cual ha

permitido que se fotme un equipo, tanto en activldades en ‘el salén’de clase

(respetando oplniones. conjuntando 'y trabajando colectivamente), como en juegos

en_q;‘horario del recreo.

Bxisten ademﬁs comisiones de teqponsabilidad en aspectos de aseo, dlsciplina

v teaozetia, éstas son roladae entre todos los niﬂos, sin matcar un periodo da
tlempo eapecifico.

‘Las actividadea se. planearon qulncenalmente, ‘basardose. en: favorecer dspectos
del ‘proceso de constrdccibn de: la Lengua Escrtta, asi: mismo se combinaronx

actividades individuales, de equipo y de todo el grupo, lo cual permitib ala.

maeut:a, atender a loa alumnos, en el desempano da la actividad, ya fueue

recorriendo las difezentes mesas o senténdose con los nlﬂoa en 1os meaabancos
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Otro aspecto de la aula, la cual e3 amplia y con una buena iluminacién natural
y artificial, los mesabancos permiten un fdcil manejo de los mismos, también
favoreciendo la colocacién de los nifios por niveles de conceptualizacién
(9imb6lica, Silabico y Alfabético), lo cual permitid que estén sentados cara
a cara y facilitar el trabajo por equipo o en su cago el intercamblio de ideas.
Cuenta ¢on plizarrén, escritorio, silla y un anaquel para el resguardo del
material diddctico y de los libros de cuentos que conforman la bibljoteca de

Grupo Integrado,

El trabajo de 1la Propuesta para la enseflanza de la Lengua Eacrita parte de una
conceptualizacion diferente a la tradicional, sobre cémo aprende el nifo y cudl

es el papal del maesgtro en ese proceso.

Las tareas cumplen una tradicién eséolar en Grupo Integrado, ol maestro propone
tareas que no sean 1argas, complxcadas o aburridas, Estas. fueion el traer para
el dia siguiente determlnado material o el terminar el ejercicio iniciado en

clase.

Lag act;Vidadas qenéralés‘ que Se’ realizaron: por’ todo” ‘el ~ grupo,
independientenente de que cada'a}umno responda é‘ellésﬁde_acue:do a su propio

nivelde conceptualizacién fueron:’

Actividadns que favorecen el pasaje del nivel simbblico hacia un anélisls de'
tipo sil&bico, 0 sea 108 niﬂas realizan un anélisis de. 1os aspectoa tonéticos,
del lenguaje, al observar la escritura de las palabras, 8 daban cuenta de’'la

’relacibn exxstente entre - sorldos y escritur&.

Para esto se desarrollaron ejetcicios en los cuales teniedo como guia el Juegd

de el "Navio' carqado de", se formaban palabtas con la misma ailaba al inicios:
1a,formac16n‘devpalab;qs largas o’ cortas, hgciendo rgflexionap alvnxno, que'

éstas no dapghdep de;ffémAUO‘del'objeto a lavqueﬁhaqeﬁretgtqpcia. o

08



Con 13 ayuda de letras recortadas de revistas, se formaron palabras teniend:

como referencia determinado campo semintico,

Actividades pensadas para que el nino realice un anadlisis sildbico de los
textos y favoreciendo la comprensién de esas caracteristicas alfabéticas. Para
esto ge desarrollaron actividades como la formacioﬁ de palabras y enunciados,
esta Gltima se realizé con juegos de palabras mévilea que proporcioné la
maestra a cada nifio o con el disctado de palabras; en esta actividad se

propicié el intercambio de ideas para la formacién de los enunciados.

Actividades que permitieron ampliar el conocimiento del’lenguaje escrito
fueron; el dictado de palabras donde los nifog :eflexldﬁébanfccn la ayuda de
la maestra,; sob:e la escritura de las pélabrast él ugo &e‘las mayﬁsculaa en la
escritura de nombres proptos, al iniciar un texto vy la continuacién de punto,
esta actlvidad e apoyo6 al iniclo del ciclo escolar. cudndo el .maestro solicitél
a los ninoa que en ho;as blancas esctibietan el abeceda:io con lsttas;’

.mayusculas y minﬁsculas, las cualea ae colocaron en un lugar vieible del aalbd*

para que consultaran en las hojas cuando no recordazan la grafla de alguna de”’

ellas,

El uso de las mayisculas, signos de puntuacion’y acenituacién, signés de
admiracitn e 'interrogacién se hicieron hincapié. en lecturas-en voz alta asi

coro “1a'comprensién de contenido de texto,

Los aspacios en 1a. escritura se preténdio que los ninos separaran las palabras:
escritaa con un punto entre cada palabra, esto se reallzb cuando se formaban:

103 enunciados.

Cabe menclonar que la reflexibn por parte de 1os ninos no “se. presentaba'
espontdneamente asi mismo algunas de 188 actividades eran combinadas entre ai

de acuerdo a niveles de conceptualizaclén de cada grupo de ninos.
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3.4, ANALISIS DE RESULTADOS

De acuerdo a la revisién de la Propuesta para el aprendizaje de la Lengua-
Escrita y el Calculo Matematico, encontramos que se requiere para su aplicacion
una gran cantidad de elementos como es la aplicaclén de la Prueba Monterrey a
niflos repetidores de primer afo como requisito a su ingreso a Grupos
Inteqgrados; encontramos que en la practica se da 1a aplicacién de este
instrumento que sirve para conocer el nivel de conceptualizacién de los alumnos

y asi hacer una planificacién de las actividades en clase.

Los profesores en su inicio en el trabajo de Grupos Int;egrados no contaban con
suficiente informacién acerca de la aplicacién de la metodologia .de las
propueatas de aprendizaje, ya que sus ingresos al proyecto fueron posteriores
a la capacitacién general a todo el personal due estaiia f:eynt:e a ‘Grupes
Ihteqradoa, pero en su experiencia de 10 anos aproxifnadamenté‘y su formacién
de profesores nomalistas tjenen la. capacidad de ddaptalse a- diferentes

situaciones, como por ejemplo-

La limitada dotacién del material didactico por parte de la: Direccién General i

de Educacibn Especlal (D G. E E, } hace que ellos adecaen dlversoa materiaxes de ‘

apoyo para el desarrollo de la mlsma propuesta, también les ha hecho comprender

\que en esta practica educatxva, el profesor juega un papel mlm actJ.vo a la par

el nivel socioeconémico y cultu:al en el q\:e esté inmerso el dlumno y su’

famiha es bajol siendo una zona aemx rural’ 'u economia no esté basada en’ 1af :

los padres, lo quo bcasiona it
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realizar en casa y su inasistencia a juntas para informacién y sequimiento de

cada nifio.

Nos damos cuenta que estos factores son limitantes para el profesor, porgue de
nada sirve que &l maneje la metodologifa si las condiciones de los alumnos y

su medio ambiente, no son las iddneas para la aplicacién de la propuesta,

Independientemente de los factores limitantes mencionados anteriormente; en el
desarrollo de la propuesta en cuento a las actividades en clase, estas se
aplicaron como las sefalan las propuestas de la Lecto-Escritura y el Calculo
Matemitico, lo cual fue obsezvado en un periodo breve dispuesto por la Unidad
A-IV-9 que tiene a sd cargo Grupos Intéqrados, esto ﬁos llevo a: éonccer‘en la
escuela primaria "Tiburcio Montiel” agtividades’ de 1as oparac1onaa del Calculo‘
Matemitico y en: la escuela primaria 'Legién Amerlcana" actividades de la -

Lectofagcriturg,'

En la propuesta de las operaciones Légico-Matematicas, plantea una serle de - .
actividadas secuenclalea y co;zelacionadas en aspectos como- COnstrucciOn de

Nﬂmnros, Clasi!icacion, SeziacLOn, Geometria, Medicién, Representacion y

.Jueqos‘ E  as ge pudieron observar da acuerdo al planteamiento general de la;

propuasta aunque en: aigunas ocasionea habia variantes en cuanto al materlal of
ala actividad propiamente dicha- porque se carecia dcl materlal planeado para

dicha actividad.

st mismo no se. loqraba el trabajo de reflexibn grupal por parte de-10s alumnos

‘pero &i indlvidual ya que de paztia de sltuacionas zealas.,

En -lo: que se: refiere a-la Lecto-Bscritura A tomando .Ccomo: reterencia el:

planteamiento de 1a propuesta se da la colccacién de, 1os nlnoa por niveles de:‘;

‘conceptualizacién, 1o cual facilita 1a planeacibn de las activldades y teniendoiV

como apoyo el ﬂbecedario pegado enla pared, loa alumnos T auxllxan para .

91



actividades de dictado, clasificaci6n de palabras, ordenacién de letras; ademas
lag actividades propuestas partieron el trabajo de portadores de texto, lo cual
incluyé actividades como: identificar titulos de quentos, tipos de letras y
anticipar contenidos de texto con el apoyo de imdgenes, asi mismo, se dieron

actos de lectura y escritura,

Consideramos que las propuestas aqui mencionadas posibilitan una amplia gama
de alternativas en el nido en cuento al aprendizaje, ya que se le hace
participe de la planeacién de las actividades, se le permlte manipular
diferentes materiafes, en el juego asi mi_smb, ya que péttiendo'de aituacionas
reales traspoladas al jusgo, el niflo apfande y da respuesta‘a las ptoblemancaé
que se le presentan, también hacerlo senfir parte de un grupo gn':el cual sus

opiniones o participaciones son importantes para el crecimiento del mismo,
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CONCLUSIONEK?®

La educacidén pretende desarrollar 1as capacidades del ser humano para que se
integre critica y creativamente hasta donde sea posible a su medio ambiente
social. Por ello,una de las metas de la enseflanza consiste en desarrollar la
inteligencia siguiendo su propio cause y favoreciendo su esencia organizativa

de la realidad, hasta donde ‘'sea capaz de progresart,

Las Propuestas Metodol6gicas para el Aprendizaje de la Lecto-Escritura 'y el ..
Calculo Matemitico utilizadas 'evn el gervicio de 'Grﬁpo_s‘lntegrados son una

alternativa para la enseflanza ‘da‘ estas dos 4reas.

Esta metodologia apoyada en. el pensamientro de Jean Piaget, consiste
bésicamente en conceptualizar al. aprendizaje como un: proceso por el cual el
nino construye sus conoclmlentos, medlante la observacién del. mundo
circundante, su accicn sobra loa objetos, la . Informacion que’ recibe del:

exterior y la reflexibn ante los hechos que observa._,

En este proceso intetviene 1a maduracién, la experiencxa, la Lransmisibn social
y sobre todo, la actividad intelectual del propio sujeto. La experiencia que’
adquiere al manipulaz diversos objetos, sera fundamental para el. conocimlento‘
de la Lecto-Escritura y el C&lculo Hatem&tico, que se logra adem&s, cuando el

nino retlexiona y establece relm.ibn entre los- objetos y hechos que observa,

Segun la Teoria Psicogenética el alumno, como cualquier sez humano, construye .

su propio conocimiento a través e‘ la acciOn; en uonsecuencta, Loq pzoceaos‘.

educativos ‘deben respetar y favorecer al m&ximo 1a acnvidad del nifo,".

EERR
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La actividad de éste aparece en el centro del proceso de aprendizaje,
caracterizada por ser una actividad autodirigida. Lo esenclal es que se trata
de una actividad cuya organizacién y planificacién corren a cargo del profasor
tomando en cuenta los diferentes niveles de conceptualizacién en los que se

encuentra al nifo,

Sin embargo en las Propuestas Metodol6gicas del servicio de Grupos Integrados
en su aplicacién encontramos la dificultad del bajo nivel socioeconémico de los

padres de familia, para su participacién y apoyo en la atencién de sus hijos.

Aunado a que en la Unidad A IV-9, que brinda el servicio de Grupos Integrados
el aquipo Interdisciplinario de apoyo, es insuficiente para dar atenci6n a
‘todas las problematicas individualea de 108 nifios, le cual hace que no se vean’
resultados favorables, ademds, no bas\:a con la disposicién de eata Unidad al
brindar este tipo de servicio, sl no se cuenta con toda la lnfrnestructura que

este requiere,

Pau la Dotecclén de’ ‘las dificultades en el nifio;: se dlspone de un instrumento
'diaqndatico umdo: Prueba Montercey para el inqreso a Gmpos Integrados.
'cOnsideramos que este instrumento es limitado, si tomamcs en ‘cuenta que los'
ninos tanbién pteaentan problemaa afectivos lo que trae como consecuencla,

problemas da aptendizaj a.

El trabajo de Grupos Inteqrados requiare que el pmfesor ge dedique de tiempov
completo al nismo, lc cual no: puede cumplit por cubrir actividades cctidianas

de la organizacién de 1a eseuela reqular.

Debido que en. el transcurao de Grupos . Inteqrados 3@ presentaron’ diveraoa
tactores como tue. la eacasea de poblacibn de alumnos dentto de las escuelas
primarias, la poca participacién de los padres de familia y el insufimente 5

'espacio dentro “de.-1las escuelas primarias provocaron .que: deaaparec&era .este
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servicio; ya que se caracterizaba en favorecer el aprendizaje de la Lecto-
Escritura y el C4lculo Matemético con una propuesta diferente a la tradicional,
como ser grupod pequefios con necesidades de aprendizaje similares y con upa
planeacién de actividades acordes a su individual ritmo de aprendizaje,
trayendo consigo la interaccién mis cercana entre los alumnos y el profesor
haciendo a éstos mag participativos y elevando su autoestima. La atencién que
se brindar4 a los alumnos con necesidades de educacién especial (problemas de
aprendizaje) serdn atendidos en las llamadas Unldades de Serviclo de Apoyo a
Escugla Regular {(U,5.A.E.R.) que ser& la nueva instancia que se encargard de

brindar atencién a alurnos de primero a sexto afo que presenten dificultades,

en ol aprendizaje.
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QUIA DE ENTREVISTA

1.-¢QUE GRADO DE ESTUDIOS TIENE?
2.~¢EN QUE ARO INGRESO A GRUPOS INTEGRADOS?
3.-;LA PREPARARON PARA UTILIZAR LA METODOLOGTA PARA EL SERVICIO DE GRUPOS'
INTEGRADOS?
4.~ CONSIDERA QUE EL METODO OFRECE POSIBILIDAD PARA EL APRENDIZAJE DE LA LECTO-
ESCRITURA Y EL CALCULO MATEMATICO?
5.~¢QUE SUCEDE CUANDO NO SE LOGRA AVANZAR EN EL PROGRAMA Y EL NINO AUN PRESENTA
DIFICULTADES EN EL APRENDIZAJE?
6.~¢QUE DIFICULTADES PRESENTA LA PROPUESTA METODOLOGICA EN SU APLICACION?
7.-2SE AUXILIA DE OTRO TIPO DE METODOLOGIA EN SU APLICACION?
8.-{CUAL ES EL AREA DE APRENDIZAJE QUE REQUIERE MAS ATENCION?
~;QUE TIEMPO EMPLEA PARA PREPARAR SUS. CLASES?
10,-1A DIRECCION GENERAL DE EDUCACION ESPECTAL LE PROPORCIONA EL MATERTAL
DIDACTICO QUE PROEONE LA METODOLOGIA?
11,~¢QUE TIPO DE APOYO RECIBE EL EQUIPO mraanxscxpumxo DE LA UNIDAD? :
12,~;CON QUE PERLODICIDAD SE EVALUA EL APROVECHAMIENTO DE LOS ALUMNOS?.
13, -;COMO ES LA PARTICIPACION DE LOS PADRES DE rmn.m DE'GRUPOS xmcmom
14.~;QUE 71PO DE pnosnsmxca PRESENTAN 10, Nmos DE GRUPOS INTE:GR}\DOS?
15,-:3E. LLEVA UN sacummuro DE LOS-NIROS QUE ncazszm DE caupos mmnzmosy _
16,~¢L0S - NIROS qus TERHINAN EL: cxcn,o sscom, ESTAN EN' posmmmn DE-
INTEGRARSE A LA’ EDUCACION uonmr
17.~mm mromcxou SOBRE msos ESCOLARES DE LOS NIROS EGRESADOS DE-
c;aupos zmmnosv ‘
19.-aoua APORTACIONES 0 CRITICAS. HACE SOBRE EL aERVICIo na cauvos INTE

mnbs.?. :




2- 3. 4-
4QUE GRADO DE ESTU- 1¢EN QUE ARO INGRESO {LA PREPARARON PARA LCONSIDERA QUE EL ME-
DIOS TIENE? IA GRUPOS INTEGRADOS?  |UTLIZAR LA METODOLO- TODO OFRECE POSIBILL
QIA PARA EL. SERVICIO OAD PARA EL. APREND!-
DE GRUPOS INTEGRA- ZAJE DELALECTO-ESCRI-
DoS? TURA Y EL CALCLLO
MATEMATICO?

} ——

No, o0 on la misma prac. 81, casi snun 80%y ade.

' ticay la orientacion de mée ol aprenclizaje #8 mis
parte cle la Direceidn, pos-  [lento.
terlormente surace enpe-

l tiode vacacional.

Normal Bésica 'En eeptismbre de 1985
No, ¢e fue dando en la
practicay con ¢} apoyo
de las asezoras como

' UNA NUAVE propuesta es-

) té bien, pero como va

lEn noviembre de 1986 pasando ol tiempo se van

' detectando faklas.

[ 81, me prepareron en Eq propussta, baséndo-
cuanto a'a Teoria Peico- noe ena clasifioacién
genéticay la Prusba después de la aplioacion
Morderrsy y su clasifica- ~  |de laPrusba Monterrey . - -
¢ién; posteriorments. 3 - - | se planean isa activida- -

Hace 13 aos e 1961 cursos porsho deuna’ - - |des, y se ven resultados - -
semana con temas rels: posttivos, 5
clonados ala metodo- -
logia -

No, on ol ranscurso dél
#40'noe mandan a dur-
sos.

Claro aue of, 48 muy Im-
portante y electvo, pero
contando ¢on of medio” - :
amblents piopicio para sy .

aplioacion.




. ] 7. (] 1
{QUE SUCEDE CUANDO NO  [LQUE DIFICULTADES PRE. GBE AUXILIADE OTRO TIPO | {CUAL ES EL AREA DE - J'[
SELOGRA AVANZARENEL  |GENTA LA METODOLOGIA DE METODOLOGIA PARA EL | APRENDIZAJE QUE REQUIE-
PROBLEMA Y EL NKO AUN EN 51 APLICACION? APRENDIZAJE? RE MAYOR ATENCION?
PRESENTA DIFICULTADES
EN EL APRENDIZAJE?
WAESTRO
Se snalime I shuscién deinilo {La correlacién de les fichas,  {En slgunas ocasionss o1 Glo-  |Bobre todo Je Lecto-Escritura.
canjumemente con fa Directo: 1sobre tade en bal Eslructurel o of O to
ey ie Paicdioge, para plantesr {sato ss debie hacer an fos péyko,
un nusvo irstamiento. avances an relacian con lee
actividadee.
1
!
I3
H
jCuands na avanms, ss snelam  [En que la propuests requisre |61, 4 un segunde planc. la
sobre su cepacided de spren. [ mucho melerisl didécticoy, . [prapuesie coma guiay en
|ditajp. onfo familiar, socialy  |tiempo compieto; y aveces - . [ocssienes otro tipo de metodo-
jcultural. con ol apoyo del aqui- |no. nitismpo nl dinerc pars logie.
'po interdiscipiinario, s haca  |ndquirkr ol madris! o sigin
H un estudio de caso pere un spoyo. Todss
fn sficas,
i
t
iNo funiciene cusnda of o~ [Hay une desventajs en su ela- - [No, porque ssa metadalagia  :Lacta-Escriturs. porque las -
tiene un GJ. bejm, ye que o8 baracidn, ya que na've pusde " |ev laretarente al nito i no ha: Tmateméticen eetdn en v vk
manes on bass s uUn Oxpor - {preparer meterial diddetica y . [bia tuncionedo: Laclave e [venci diars, hacen aperacks:
ipete dol aquips inwerdiscipling (trabujar con los niton, fa me- - fevta Tearie en qus st niho de- inew, mefieniansn. Y e Langua
1o, ‘ itodologis nos hatia de caess |1w niganiass, canstrulr su pro- | Eeciie va constiuys junte con
ragien, yo utilno corcholates ¥ {ple conocimi s olios.. ' ’
i‘uxoo‘. ‘
}
|
Se vuslve o relomar el caso.  [No. poro aise trabajm can gru- |54, les propuastas dan fodo, | Ow igusl forma Metemiticss y
icé buscan nusves satrelegias |pos paquedes. pare & vecan no contmod Eepaol,
“conunismente conalgrupoin. i L con todo ¢l material.. ERR
!ardinc iplinario. 5 Lo o
| h . !
-




MAEBTRO

" PREGUNTAS > 9. 10. i 2.
LQUE TIEWPO EMPLEAPARA iLA DQEE.LE PROPOR.  [(QUE TIPO DE APOYO RECI. |<CON QUE PERIODICIDAD SE
PREPARAR SUSCLASES?  |CIONA ELMATEMAL DIDAC. | B DEL EQUIPO INTERDISCI-  |EVALUA EL APROVECHA-
TICO QUE FROPONE LAME-  [PLINAMO DELAUNIDAD?  |MIENTO DE LOS ALUMNOG?
TODOLGGIA?

Planso cada 13 diss, slabaro
disrio material o lo pido a tos
nifos.

8i, paro es insuficiente, ya que
dan 16 2 juegos para toda le
unided.

El apoyo del equipo e an for.
ma muy genarel y no sspeci:
fica an aus orientaciones.

Bimestralmenta, Is evaluacion
o8 enviada por Ja D.G. en base
& ol libro de Evaluscién Expe-
clal.

Todo af &30 escoler estoy pre-
parando y pianesndo; pero ya
para Is aplicacidn, can 15 diss
de anticipac ién prepero plen
de trabsjo y materi!,

i

No. Et material didéctico lo ma.

nejs ¢l equipo de apoyo, ya
que fs 0.Q. proporciona un s10-
0 juego. y on insuficients pere
todas las meestras que esta

mon on G.i. A veces no propor-

ciane manusies. folletos y Ik
bros.

Estudio de caso y Txeneica.
30 de que ae requisra.

Oficialmente cada dos meses
s D.G. menda cusdernilios pa-
1a 1n svaluacidn. Pero yo no
catifico, svaliio on cuanto s lo-
@100, acttudes y sptitudes en
*i miamo aprendizaje.

Enlne medmnes, 80 mi otro
trabsjo propero ‘etencils’ y con
050 trabejp.

|

En Un spoyo semanal donde
o0 da terepia familiar, velors:
cidn paicolégica o enmigunos
<8408 fransferencies @ otres
Instiuciones; ve dan caminos
mae o 80 obliga ul padre.

Son 4 sialunciones al mho
utilizanda una gule de evalua.
elén.” '

Depande, do una hora s hors .
y medm, lo preparo on class.

Nad més laminas, gines, piu: -
monss, crayolas y hojes.

{Languajs. 0 rastizan ntrevis-:

Cuando exlaten pioblemes de .

Existen cuatro svaluaciones
anusles..
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14 i8- 18
«LCOMO ES LA PARTICIPA:  [(QUE TIPO DE PROBLEMATI. |LBE LLEVAACABO UHBE- | ¢LOS NINOS QUE TERMINAN
CION DB LOS PAOMEO DE PA- |CAPNESENTAN LOS NINOB  |GUIMIENTO DB LOBNNOS | EL CURSO EGTAN EN POSISI-
MILIA ENGRUPOS INTEGRA.  |DE GRUPOS INTEGRADOS?  |QUE EGREBAN DR GRUPOS  {LIDADES DE INTEGRARSE A
DO§? INTEGRADOB? LA EQUCAGION NORMAL?
MALSTRG
Nuls. negatives. no iee intere-  |Desasendoy, desnutiides, in- | Oficisimante no, pero perso-
o8 |9 oducarién de sus hijos, Btencis e faita de % Iments sl lleve ol seguim
sllon plansan que venk s e ea- |de los padres no jisndo  to de mis o
{cusle oo paner ol ralo, no esia-  lcon ol maserial minimo nece-
ton & junien y lnmbién per par- {rario pare of irshejo diario;
i % de lon slumnos hey inesls- [ proiernas de sprendimse. 1t il
tensle. mitrofes o de fenguaje.
Muy problamilice, muy negat! 1Los probilernes de aprendisnje - |No, pero en sigunes ocssienes iAlomm. depandiendo de su
V8, 007 BDCO8 104 §us BpoyRA.  Ban debides mcauben stecti  llow nuyvos masetres s acer aituncidn parsanal o fembler,
Lod padres tisnen muches pio- |vam, YR Que 8 vecen sus pa €8N @ COMPNIT 3OS loa 1k - i ym QUE B VECHS 80 VN limis:
biemas individuaies y sociaies, |dres Guieran que tode elirsbe- [Aes o une pregunts e asuer-~ 1dos por fa nule ¢ poce partict
¥ 000 |0 refajan snolapoyo & [ ee hage enia sscusie. Ne [do @ les conminriotan de ioe ‘|plén'd.lol-ph.
los nites. spoyen baress. nitos. cémo va su evelueidn, ‘ '
!
o oprerimadements ol 20%, | Ben nies repeliderss o en . |81, pur linssmiento les nifos
lgunes PRdrat 1e 1BIN 4UO  [OCONISNE 80N anaiinsios e (46 Grupe Imagrade san mis
su0 it van onUn Gl 00 . [aiguns instiuciin do Bduca. - |participaiives v eal los iness-
pur olio quesetraindederel  [cida Espuaisl, Sondo familen {1100 fio jee etigustan. Lox aties
milime s sates cueira pe- desiniegreden, con preblemes |que san reangados s vans
3 redon; porque lo fenilia ne'a’ [taliigicon w de lenguals. [seguirelende, < i 8
{intarose musho.' ;. ‘ !
Evunapoyorequler.. . - Tienen problomes sockeies o 1B/, ios he llevade per micuen-
: R pricoligken, ta y o por 00erie, hasks que
: ’ lloge & 0° grale.
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PREQUNTAS > 17 - B -
LTIENE INFORMACION 8Q- LAPORTACIONES GOBRE EL LCAITICAS SOBRE EL GERVI-
BRE FRACASOB EBCOLARES SEAVICIO DE GAUPQOS INTE- Cl0 DE GRUPOS INTEGRA-
DE LOB NINOS EGRESADOS GRADOS? Dos?
DE GAUPOS INTEGRADOS?
MAESTRO
Que 10 brindd apayo y aten- Que stiguetan a los nifos co-
cién & los nifos repetidores. mo ‘foniltos’, culpables de o
malo, pot parte de comparie-
108 y masstios,
1 No
No se puacie habier de frace: Apoyo psigolégioo, individual, La matodologia es busna
10, $0 |08 promueve si oum- icmooloml y desarrclio soclal, &
plan con los objetivas, paro las los padres se las da terapia, s
padres son ol erigen del pro- lus dan aitsrnativas pars resolver
bisma de los niftos al no apo- sus problemes, ya 888 por vickn-
2 yarios y & no darse este apo- cia en of hogar o problemas indi-
yo, los masstios (os siguen re: visuales. Apoyo mescusies regu:
|ehazandio o sislendo. lares. Sa busoa atencidn ¢ inte

gracién del alumno,

Casl t_\o_tou axisten. . Es mis p{o«i_uol(vo que UBAER. ' {Mis que integras ee desinte-
: I~ e giat sn ouanto al cantexto se-
oolar. Faits material diddatico. -

£l niio 19 vualve sutosuficlen: . No ee jequises mucho esfusr-

s, i fou e segiiridad y 800 - jzo del ¥ q

slava susitosstima. " mughe apayo en matetlel di-
daotiog; "> :
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