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INTRODUCCION.

Los indices generales de reprobacion en primaria se han mantenido casi
estables en los Qltimos afios, encontrdndose un muy alto nive! de fracaso escolar
en el primer grado de educacion primaria. Los factores que causan la reprobacion
son miltiples y, dada la diversidad de criterios y procedimientos para asignar
calificaciones resulta dudosa la relacion entre aprendizaje y reprobacion, Por
tanto las medidas para elevar el éito escolar deben ser miltiples y adecuadas a
las condiclones de las comunidades escolares, procurando que el logro del

aprendizaje sea medido con objetividad.

En la rafz del problema de la reprobacién esta el desinterés por el éxito
escolar, Al parecer, las comunidades escolares no se sienten responsables del

.éxito de sus alumnos,

Generalmente, 1a responsabilidad de |a reprobacion ee atribuye a factores
sociales y, sobre todo, a las deficlencias acumuladas de los alumnos, Esta
situacion es de extrema gravedad, pues si el maestro no se concibe como capaz
de recuperar a sus alumnos, de poco servird cualquier esfuerzo educativo para

asegurar el éxito escolar.



Ante tal situacibn, se hace necesarlo Investigar en torno a los problemas de
reprobacibn, enfochndose en la bisqueda de factores causales y estrateglas de

prevencién o correccibn,

Al pués, la presente investigacion ee realizd con la finalidad de anaiizar 1a
sltuacion que enfrentan los nifios una vez qué la institucion escolar les ha
otorgado la etiqueta de "reprobados', asi como conocer cuales son las
estrategias que ulilizan los maestros con estos nifios en un Intento de

recuperarlos académicamente.

El presente trabajo esté estructurado en tres capitulos: El primero plantea
el problema objeto de estudio, el cual proporclona una vislon general de los
fundamentos del serviclo de grupos Integrados, en su contexto tanto social como

educativo y describe sus caracterfeticas.

El segundo capitulo denominado "Marco tedrico-conceptual’ nos muestra de
manera general las aportaciones de la teoria Psicogenética al campo de la
educacién. Se plantea el origen y desarrollo del conocimiento en el nific y se
proponen las estrategias que deberan presentar los maestros hacia sus

alumnos.

El capltulo tercero "método" describe la forma en que se llevd a cabo el
trabajo de campo, el cual se realizé a través de la observacion directa de la
dindmica grupal, la cual aport Informacion sobre la Interaccion entre alumnos y
maestroe. A continuacion se presenta la interpretacion de los resultados y la

conclusidn, asl como las limitaciones y sugerenclas acerca de futuras
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investigaciones sobre la interaccidn entre maestros y alumnos en la educacion

basica.

Con este trabajo se pretende mejorar los servicios que se otorgan a los

nifios con problemas de reprobacion.



PLAMTEAMIENTO DEL PROBLEMA,

Cuando la escuela o el maestro se encuentran con un alumno que o logrd
dlcanzar los objetivos programados en el lapso de un afio escolar,
frecuentemente se considera que se trata de un caso de fracaso e¢scolar, debido
a que eoe nifio tiene problema de rendiniento académico, por lo que la escuela lo
etiqueta a "reprobado”. Por lo general la causa de ese fracaso se le atribuye al
nifio, considerandolo distraldo, ein interés, Incluso poco Inteligente o con alguna
deficiencla. Rara vez se cuestionan los maestros si los contenidos, |a forma de
abordarlos, asf como sus actitudes hacia sus alumnos son las adecvadas y sl

favorecen a su vez el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Por tal motivo se considera relevante plantear las siguientes interrogantes

que tienen relacion con lo objetivos de la presente investigacién,

1. & Se estén lievando a cabo medidas pedagdgicas adecuadas y euficlentes

para apoyar escolarmente a estos nifios?

2. ¢ De qué manera las estrategias pedagbgicas que utiliza el profesor
resuelven, Ignoran o contribuyen a exacerbar los problemas de aprendizaje y

conducta que se presentan?



JUSTIFICACION.

De acuerdo con los resultados obtenidos mediante un cuestionario aplicado
a los maestros de la Unidad X de grupos integrados en relaclon con las
entrareqlans aplicadan en el trabajo con aus alimmon, 6e encontrd que todon los
maestros conocen el papel que deben desetnpeiiar en el proceso de aprendizaje de

sus alumnos; no obstante sdlo una minorfa lo ileva a la practica.

Partiendo de estos reeultados,. la presente investigacion pretende dar luz a
la importancia de las estralegias pedagdgicas las cuales pueden proplciar
conductas en los niflos que en muchas ocaslones lejos de favorecer el proceso de
aprendizaje lo obstaculizan, provocando de esta manera que el problema se

agrave.

Tomando en cuenta que el desarrollo y aprendizaje del niffo es un proceso
continuo y dinémico, determinado en parte por las condlciones externas del medio
y conslderando ademas que estos niflos al arribar al grupo ya traen consigo un
bagale psico-social Inadecuado que de por of limita su aprendizaje, se pretende
crear conciencia en los maestros acerca de su labor, que deberd estar
encaminada a estimular el aprendizaje de los nifios, y contrarrestar las serlas
deficienclas que presentan, de manera que tengan la posibilldad de facilitar el

proceso de aprendizaje de sus alumnos,



OBJETIVOS,

De acuerdo con los planteamientos de la problematica, el presente estudio

tiene los siguientes objetivos.
Objetivo general.

Conocer las estrategias que utlliza el maestro en el proceso ensefianza-

aprendizaje de los alumnos en grupo integrado.
Objetivo especffico.

Correlacionar las estrategias pedagdgicas que utlliza el maestro con las

conductas de partlclpacién de sus alumnos.



HIPOTESIS,

HI. Las estrategias de enseflanza que los maestros utilizan durante el
proceso de aprendizaje tlenen relacion con las conductas de particlpacion de sus

alumnos.

HO. Las estrategias de ensefianza que los maestros utllizan durante el
proceso de aprendizaje no tlenen relaclon con las conductas de participacion de

sus alumnos.



CANTULO )

1.1. Antecedentes.

1. 1.1, La €ducacion especial en México.

El derecho a \a lgualdad de oportunidades para la educacion es uno de los
principlos fundamentales de |a legislacion mexicana. La Ley General de Educacién
promulgada recientemente por el Presidente de la Repiiblica Mexicana, Lic. Carlos
Salinas de Gortarl expedida con la finalidad de precisar una garantia individual
implicita en el articulo tercero de la Constitucion, hoy vigente: El derecho a la

Educacidn.

En relacidn con las personas con requeritnientos de educacion especial, el
capitulo IV del proceso Educativo y el articulo 41 de dicha ley menciona: "La
educacion especial esté destinada a individuos con discapacidades transitorias
o definitivas, asf como aquellos con aptitudes sobresalientes. Procurard atender
a los educandos de manera adecuada a sus proplas condiclones, con equidad

social")

(1) S.€.2. Articula 3° Constituclonal y Ley General de €ducaclén. Méxica, Agosto, 1993, pégs. 69-70.




Tratdndose de menoves de edad con discapacidades, eokn edncacldn
propiclard eu integracién a los planteles de educacién basica regular. Para
quicnes no logren esa teqracin, la educacién procurard la eatisfaccién de
necesidades basicas de aprendizaje para la convivencia eocial auténoma y

productiva,

Esta educaclén incluye orientacion a los padres o tutores, asf como también
a los maestros y personal de escuelas de educacion basica reqular que integren a

los alumnos con necesldades especlales de educacion,

Consecuentemente con este principio, la Secretaria de Educacion Piblica, en
la década de los sesentas, extendid los seviclos de educacion especial a algunos

estados del interior de la Republica,

Al iniclarse la década de los setentas ee cre6 la Direcclén General de
Educacién Especlal, creacién que colncidié con el gran interés surgldo a nivel
- mundial por atender a personas con requerimientos de educacion especial, En los
tlthnos aflos la educacion especlal se amplié a toda la nacién, duplicindose

anuahnente los setvicios existentes.

La preocupacién por cumplir y mejorar la calldad de la educacién de
personas con estos requeritientos, colocd a México entre aquellas naciones que
a iniclativa de la UNESCO, celebraron en 1981 el "AMo Internacional del

Minusvalido",



En el marco de este acontecimiento, nuestro pzu'ﬁ contrajo firmemente ¢l
comprothiso de promover en todos los contextos soclales, la particlpacién plena

de las personas con requerimientos de educacién especial.

1.1.2. Los grupos Integrados en el Marco de la €ducacidn €special.

Los serviclos de educaclén especlal que ofrece la Direccién General e
clasifican en dos grandes grupos, eeglin las necesldades de atencidn que

requleren los alumnos del slstema,

El primer grupo abarca a personas cuya necesidad de educacién especlal es
Indispensable para su Integracién y normalizacion. Las Areas aqul comprendidas
son: deficiencla mental, trastornos de audicion y .lcnguajc, Impedimentos motores
y trastornos visuales. La atencién se brinda en Escuelas de Educacion Especial,
Centroo de Rehabilitacion y Educacion Eopecial y Centros de Capacitacién de

Educacién Especlal.

El segundo grupo Incluye a personas cuyas necesldades de educacién, son
complementarlas al proceso educativo regular. Este grupo comprende las 4reas
de problemas de aprendizaje, de lenguaje y de conducta. La atencidn se brinda en
unidades de grupos Integrados y en centros de rehabllitacién y educacién

- especlal.

Se puede distingulr dos tipos generales de problemas de aprendizaje:
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1. Aquellos que aparecen en la propia escuela comiin, como resultado de la
aplicacion de métodos inadecuados o de procedimientos convencionales del
célculo o la lecto-escritura, que pueden tio corresponder al nivel de las nociones

basicas que los alutinos han adquirido en su experiencia cotidiana,

2.- Aquellos que se originan en alteraciones organicas ylo del desarrollo que

intervienen en los procesos de aprendizaje.

La experiencia de la Direccion general de Educacin Eepecial en esta drea
indica que cuando se trata de conocimientos mas avanzados , tanto del calculo
como de la lecto-escritura, las dificultades son de ambos tipos, y cuando ee
trata de conocimientos mas avanzados, tanto del calculo como de la lecto-
escritura, loo probleman de aprendizaje pertenecen en la mayoria de los casoo, al

segundo tipo.

Esto explica que la Direccién General de Educacion Especlal distinga a los
hifios con dificultades en el prlmcr. afio de la escuela primarla, de aquellos que
presentan dificultades entre segundo y sexto afo. Los pritheros son absorbidos
por los grupos integrados.

El grupo Integrado es un servicio especial anexo a una escuela primaria,
destinado a la atencion de los problemas de aprendizaje que se presentan en el
primer grado de la escuela primaria, "con la finalidad de evitar la segregacion y
etiquetacién de estos nifos que presentan dificultades transitorias en el
aprendizaje y que en el menor tiempo posible, de acuerdo a su recuperacion se
integren a los grupos regulares de la mlsma primaria2

(2) Direccién General de €ducacidn Especial, La €ducacidn Especial en México. México, 1985, pég. 5-6,

1



A partiv del clelo pocolar 19941995 e levd a0 cabo an comlilo e loe
programas de atencién para los niffos que presentan problemas de atencion en
las escuelas primarias, ese nuevo proyecto es denominado Aulas de Apoyo,
ofreclendo la misma atencion a estos nifios, (inicamente que ya ho se trabajara
en ellos en un grupo como ee venia haciendo en el serviclo de Grupos Integrados
sino en subgrupos de nifios con problematicas simlilares, sacando a éstos de su
grupo regular dos veces por semana durante dos horas cada vez por el maestro

de apoyo.

El objetivo de este proyecto es atender, disminuir y prevenir el rezago
escolar, la reprobacion y la desercion escolar en las escuclas primarias, siendo
este programa un paso méas adelante en la atenclén de los nifios que presentan

esta probleinatica.

1.1.3. Caracteristicas de los grupos integrados.

Es blen conocldo que los problemas en el aprendizaje mas frecuentes en el
primer aflo de escolaridad primarla, estan vinculados a la adquisicién de la lengua
escrita y el cAlculo y constituyen una de las causas decisivas de reprobacién

escolar,

El imperativo es atender estos problemas, planted la necesidad de crear un

nuevo serviclo especifico dentro de la escuela primaria,
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La Direccion General de Educacion Especial asumié |2 responsabilidad de
disefiar un servicio que le permitiera en un corto plazo la deteccion, diagndstico y
tratamiento psicopedagdgico de los nifios con problemas en el aprendizaje. " EI
objetivo del servicio, es reincorporar al proceso regular de la ensefianza primaria a
alumnos menores de 10 afios que habiendo tenido experiencia escolar en primer
grado, no adquirieron la lecto-escritura "

Durante el perlodo de 1970-1971 surgieron los primeros grupos Integrados en
la ciudad de Puebla, Estos grupos se extendieron por toda la Repiblica y de esa
manera en la ciudad de Escuinapa, Sin. y a partir del ciclo 1986-1986 inicié su
funcionamlento una Unidad de Grupos Integrados operando en el turno
vespertino con 10 grupos.

Caracterfsticas de la poblacion.

Los grupos integrados son pequefios grupos que se forman con un méximo
de 20 alumnos y un miimo de 15 nifos.

Li grupo integrado funciona en una escuela primaria, preferentemente en la
zona de mayor fndice de reprobacion, en coordinacién con las autoridades de
Educacién Primaria,

El ingreso del alumno al servicio es determinado por el director de la unidad
y por el maestro con base en los criterios de selecclén y diagndstico sefalados
por la Direccibn General de Educacién Especial.

(3) Secretarla de €ducacion Piblica, los Grupos Integrados. Direccldén General de €ducacidn €special.
Méxlco, 1984, pags. 15-26.
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| as caracteriaticas de oo nifios pava indresar a loo qrupos intearacon son:
1.- Tener de 7 a 10 afios.

2.- Ser repetidor de primer afio.

3.- Presentar problemas en la adquisicidn de la lengua escrita y/o el célculo.
4.- Tener problemas adaptativos.

5.- Problemas de lenguaje.

0.~ Problemas de conducta o emocionales,

Los alumnos eon atendidos durante un aflo lectivo, pudiendo reduciree o

ampliarse esta perfodo en casos especificos.
Equipo de Apoyo.

En la Unidad de Grupos Integrados labora un equipo de apoyo, €l cual esté
conformado por. el director, el psicélogo, el maestro de lenguaje y el trabajador

soclal,

La principal funcion del equlpo de apoyo dentro del serviclo es la del trabajo

Interdisciplinario, de donde surge una concepcion integral del problema,



Fas caracterfoticas ce loo nifios para ingreoar a los aripos inteqrados son:
1.- Tener de 7 a 10 affos.

2.- Ser repetldor de primer afto.

3.- Presentar problemas en la adqulsicion de la lengua escrita y/o el calculo,
4.- Tener problemas adaptativos.

5.- Problemas de lenguaje.

6.~ Problemas de conducta o emocionales.

Los alumnos son atendidos durante un affo lectivo, pudiendo reducirse o

ampliaree esta perfodo en casos especificos.
Equipo de Apoyo.
En la Unidad de Grupos Integrados labora un equipo de apoyo, el cual esté
conformado por. €l director, el psicdlogo, el maestro de lenguaje y el trabajador

social.

La principal funcion del equipo de apoyo dentro del servicio es la del trabajo

Interdisciplinario, de donde surge una concepcién integral del problema.

14



La interdisciplina permite tener un andlisis y una explicacién de los
problemas del nifio mis amplios y completos que los que se brindan por un solo
especialista. Cada uno de elios tlene funciones bien delimitadas y todas se
enfocan al logro de un solo  objetivo: proporcionar a los nifios que lo requieran
atencion especializada que les permita desarrollar sus posibilidades a efecto de
propiciar su Integracion y participacién en el medio social,

"De esta manera el trabajo interdisciplinario se concibe cono una necesidad
en los servicios de educacion especlal, tanto para el diagndstico como para el
tratamiento de los nifios atendidos'*

Funciones clel personal de grupos integrados (ver tabla 1).

Director,

- Prograima, divige y coiibrola las actividades de la Unidad a su cargo.

- Organiza y coordina el desarrollo de las actividades de ingreso, evaluacion
y promocién de los alumnos.

- Participa en la programacion y organizacion del servicio.

- Vigila el cumplimiento de " los lineamientos Lécnicos pedagdgicos
establecidos por la D.G.EE. para los grupos Integrados.

- Integra, controla y dirige el equipo de apoyo de la Unidad.

(4) S.€.P. Docwmento da asesarla a distancla #6. Interdisciplinariedad. Departomento de €ducacién
€spaclal, Guadalajara, Jal. junlo, 1991, pag.5.

15



- Proporciona orlentacién y . asecorin técnica-pedagbgica al pereonal

docente de L unleacl,
Maestro

- Atiende a los alumnos de grupos integracdos de acuerdo con los

lineamientos establecidos por la D.G.EE.

- Colabora en las actividades de Jeteccion de los alumnos de su grupo y

participa activamente en las reuniones técnicas.

- Decide conjuntamente con el director de la unidad, la canalizacién o

protocion del alumno a los grupos regulares.
Peicdlogo.

- Detecta, evalla y diagnostica a los alumnos que presentan problemas

adaptativos y/o de avance dentro de los grupos que conforman la unidad.
- Observa y registra el funcionamiento psicopedagdgico de los alumnos.

. - Asesora al maestro en los aspectos pedagdgicos del grupo ylo de casos

individuales,

-Colabora con el servicio de trabajo social para la orientacion a los padres

de familia en el trabajo con sus hijos.

16



- Participa en los cursos de capacitacion que sefale la D.G.EE,

-Decide conjuntamente con el resto del equipo interdisciplinario la

_ canalizacién de alumno a otras Instituciones.
Maestro de Lenguale.
- Identifica el tipo de dificultad de lenguaje que presentan los alumnos, ya
sea ésta a nivel articulatorio (fonoldgico), de conocimiento de mundo
(pragmatico), o de pensamiento (s¢mantico).

- Ublca dicha problematica dentro del desarrollo normal del lenguaje.

- Estructura programas de tratamientos con el objetivo de superar dicha

problematica de la manera mas ptima.
Trabajador Soclal,

-Establece comunicacion directa con el inedio social en el que se desenvuelve
el niflo, para orientar y apoyar a padres de familia, asf como para lograr una

integracién entre padres y maestros.

- Establece coordinacion con instituciones de ealud, asletencia soclal,
organistnos publicos y privados que conlleve a apoyar actividades en beneficio de

los nitlos que lo requieran.



- Realiza el seguimiento de egresados dentro del flujo de la escuela regular.

Secretaria.

- Realiza trabajos administrativos.

Tabla 1, Estructura orgdnica de los grupos integrados.

Nivel operativo.
Responsable de la E.E,

Director
de la Unidad Xl de G.l.

Equipo de Apoyo.

Maestro de Grupo. - Psicdlogo.

- Maestro de
lenguaje.

- Trabajador
Soclal.

1.2. la unidad X| de grupos Integrados.

La unidad X! de Grupos Integrados con clave 25 DGIOOUW, turno vespertino,

corregpondiente a la zona 05, se encuentra funclonando en la cludad de
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Escuinapa, municipio ubicado en el extremo sur de Sinaloa, que junto con el
municipio de E! Rosario, constituyen la frontera politica con el estado de Nayarit,

colindando al Oeste con el Océano Pacifico. (ver fig. 1.)

Escuinapa fue decretado muaicipio, el 7 de Septiembre de 1915y en la misma
fecha se otorgd el rango de cludad a su cabecera, a la que se le agregd el nombre
de Hidalgo en honor del Padre de la Patria, quedando el nombre "Escuinapa de

Hidalgo",
En idioma nativo, Escuinapa significa "Lugar del perro de agua”.

La cludad de Escuinapa tiene 60,000 habitantes, siendo las principales

actividades productivas: la pesca, la agricultura y la fruticultura,

En este contexto se encuentra ubicada la Unidad X| de Grupos Integrados,
fundada en el ciclo escolar 1985-1986 para atender la demanda de nifios que

presentan problemas de aprendizale, en 1a regién sur de la entldad.

La oflcina de esta Unidad se encuentra ubicada en las instalaciones que
ocupa la escuela de Educacion Especial (Servicios Miitiples) cito entre las calles

Gabriel Leyva y Mariano Rivas, en el centro de la cludad.
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Fig. 1 Localizacién del Municipio
de Escuinapa, Sinaloa don-
de se encuentra ubicada la
Unidad XI de Grupos Integra-
dos.




Al iniclo de sus funciones esta unidad de grupos integrados contaba con 10
grupos, mistnos que han disminuido por cambios de adscripcién de los maestros
encargados, los cuales no han sido repuestos por el Departamento de Educacién

Especial del Estado por razones presupuestales.

Actualmente cuenta con 7 grupos, los cuales estdn ubicados en escuelas

primarias en el turno vespertino como se muestra en la tabla 2.

Los maestros encargados de los grupos, presentan los siguientes grados
académicos: uno con titulo en problemas de aprendizaje, uno con titulo de
licenciado en audicion y lenguaje, uno con titulo de licenciado en psicologia y

cuatro maestros normalistas.

El equipo de apoyo con que cuenta la unidad estd conformado por: licenciado
en audicidn y lenguaje (director), licenciado en audicién y lenguaje (maestro de

lenguaje), licenciado en psicologia (psicblogo) y técnico trabajador social,

La tabla 3 presenta la poblacion atendida en la unidad a partir del ciclo

escolar 1965-1986 al ciclo escolar 1993-1994,

De un total de 1,394 alumnos atendidos en el servicio, el 76% permanecid en
8l hasta finalizar el afio escolar; de estos alumnos sdlo el 49% lograron ser
promovidos a segundo grado, es decir lograron aproplarse del eistema de
escritura alfabético. El 25.5 % de los alumnos no fueron promovidos y s6lo el
18.5% de ellos reingresaron al grupo, encontrandose entre esta poblacién a niffos

que reingresaron al grupo durante dos ciclos escolares consecutivos o mas, lo
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cual demuestra las serias dificultades que presentan algunos niflos para superar

el fracaso escolar.

fabla 2. Distnbucion de los Grupos Integrados.

Escuela Zona | Grupos Municipio
J. Natividad Toledo 026 1 Escuinapa
Angela Peralta 061 1 Escuinapa
Francisco |. Madero 038 2 Escuinapa
E.E.E. (Sewvicios Milltiples) | 05 1 Escuinapa
Rafael Buelna 0386 1 Palmilllas Esculnapa
Severiano Moreno 104 1 El Rosario

fablo J.  Concenltado de Alumnos alendides en la Unidad X1 de Grupos
Inlegrados de Escuingpa o parlic del ciclo escolar 1985-1986
ol ciclo 1993-1994,

insc. Altas Inec. | Deser- | Pobl, | Promo- | No Pro- | Rein-

Ciclo Escolar

Inicial Total | clones | Final {vidos | movidos | greso
1985-19866 | 196 2 198 | 49 149 | 91 56 -
1986 - 1987 | 190 - 190 | 37 153 | 74 59 37
1987 -1966 | 167 2 169 | 43 126 [ ©5 4 B4
1988 -1989 | 128 6 134 | 22 12 57 55 28
1989-1990 | 125 14 129 | 26 13 77 36 25

1990 - 1991 126 10 136 18 120 b6 32 20
1991 - 1992 147 1 145 59 89 069 20 34
1992 -1993 m 17 128 23 105 6% 35 18
1993 - 1994 1086 42 150 18 132 89 20 28
Totales 1300 94 |1394 | 295 [1099| 673 256 | 255
Fuente: Archivo de la Unidad Xl de Grupos Integrados. '
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Se presentaron un 22 % de deserciones en el servicio, las cuales en un alto
porcentale se refieren a nifios que después de varios intentos de aproplarse del
slstema de escritura convencional no lo lograron, tomando finalmente la decisién

de desertar, para dedicarse a actividades remunerativas.

Se encontrd un 7 % de nifios no promovidos que o reingresaron al grupo
integrado; los cuales en su mayoria se Inscriben en el primer grado de la escuela

regular (ver la fig. 2).
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Fig. 2. Total de Poblucion olerdida en lu Unided XI de Grupos Integrades ciclo
escolor 1925-1985 f ciclo escolor 1995-1994.
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CAMITULO 1\,

MARCO TEARICO CONCEPTUAL,

2.1. la Teorfa psicogenética (Piaget).

Jean Plaget, creador de la teoria evolutiva, estima que sdlo pucde
comprenderse plenamente el conocimiento humano estudlando su evolucién y

formacidn en el niflo,

Este autor fue un destacado Investigador de los procesos del pensamiento
en el infante, a quien le seducian preguntas como: ¢Qué es el conocimiento?

¢Como se adquiere?, etc.

Pocos como Plaget han analizado al niflo tan ampliamente; casl durante 50
aflos observd, entrevistd y someti’ a prueba a nifos de todas las edades, y este

enore conjunto de datos empiricos constituyen la base de su teoria,

A medida que las investigaciones lo hicieron tomar conciencla de las
diferenclas que hay entre los procesos del pensamiento del nifo y del adulto, llegd
a creer que "el niflo no es una simole reproduccion en miniatura del adulto, el nifio

ho sdlo plensa con menos eficiercia que el adulto, sino que ademds plensa de
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manera diferente"; por lo tanto, Piaget liegd a la conclusion de que hay que
concebir el desarrollo intelectual en términos de evolucion a través de etapas de

pensamiento cualitativamente diferentes.

A Piaget lo atraian enormemente los procesos mentales que utiliza el niflo
para llegar a sus respucstas, particularmente las respuestas "erradas", De ahi
en adelante inicia una larga investigacion que hace aportaciones al terreno de la

pedagogia.

Piaget es tributario de la libertad, sobre todo del respeto al que tiene
derecho todo el niflo. Con estas bases nace la escuela constructivista o activista

que en la actualidad ha revolucionado a la educacion,

2.2 Algunos conceptos basicos del planteamiento psicogenético.

Aprendizaje: Desde la perspectiva psicogenética se conceptualiza al
aprendizaje como "¢l proceso mentai continuo mediante el cual el niffo descubre y
construye el conacimlento a través de las acciones y reflexiones que hace al
interactuar con los objetos, acontecimientos, fendmenos y situaciones que

Il2

despiertan su interés",

(1) Rulz larragulvel, €stelo. Reflexiones en torno a las teorfas del Aprendizcje. Perflles €ducativos No. 2
Julio-Septiembre. México, 1983, pdq, £56. ‘

(2) Dir. Gral, de €duc, €lemantal. Gula Diddctica para orlentor el desarmollo del languoje oral y esulto an el
nivel preescolor. México, 1992, pégs, 10-13
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Lo anterior permite establecer que para que se produzca el aprendizaje, no
basta que alguien lo transmita a otro por medio de explicaciones. E| aprendizaje
se da eolamente a través de la propia actividad del niffo eobre los objetos de

conocimientos que constituyen su ambiente, ya eean fisicos, afectivos o sociales.

En este sentido Piaget (1992) hace referencia a factores del desarrollo que
intervienen en el proceso de aprendizaje y que funcionan en Interaccién

constante,

Estos factores del aprendizaje son: a) maduracidn, b) experiencia, c)

transmision social y d) el proceso de equilibracion,

a) La maduraclon, es el conjunto de procesos de crecimiento organico,
particularmente del sistema nervioso, que brindan las condiclones fisioldgicas

necesarias para que se produzca el desarrollo bioldgico y psicoldgico.

Este factor, por sf solo, no explica las transformaciones que se dan en el
aprendizaje; la maduracion es un proceso que dependen de la Influencia del medio,
por ello los niveles de maduracién aunque tlenen un orden de sucesidn constante
muestran variaclones en la edad en que se presentan, lo que se explica por la

intervencidn de los otros factores que inciden en el desarrollo.
b) La experiencia es otro factor del aprendizaje, que se refiere a todas

aquellas vivencias que tienen lugar cuando el rifio interactda con el ambiente,

cuando explora y manipula objetcs y aplica sobre ellos diversas acciones. De la
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experiencia que el niffo va teniendo se derivan tres tipos de conocimiento: el del

mundo fisico, el conocimiento 1dgico-matematico y el conocimiento social.

c) La transmision social, se refiere a la informacién que el niffo obtlene del

los adultos, de los diversos medios de comunicacidn, de otros niflos, etc.

El conocimiento sacial considera el legado cultural que Incluye al lenguaje
oral, la lecto-escritura, los valores y normas sociales, las tradiciones,
costumbres, etc. Este legado cultural que difiere de una cultura a otra es
aprendida por el niffo a través de la gente y de su entorno social mediante la

interaccidn y el establecimiento de relaciones.

d) El proceso de equilbracion explica la sintesis entre los factores
madurativos y los del medio ambiente (experiencia-transmision social); es por lo

tanto un mecanismo regulador de la actividad cognoscitiva,

La equilibracién actia como un proceso en constante dinamismo, en la
blsqueda de la estructuracldn del conocimiento para la construccion de nuevas

formas de pensamiento.

El proceso parte de una estructura ya estableclda que caracteriza el nivel
del pensamiento del niffo, Al enfrentarse a un estimulo externo que produzca un
desajuste , se rompe el equilibrio en la organizacién existente, El niffo busca la
forma de compensar la confusidn a través de su actividad intelectual, resuelve
entonces con la construccidon de una nueva forma de pensamiento y de

estructurar el entorno,
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El proceso de equilibracion es un proceso dindmico y continuo que se
consldera como "el motor fundamental del desarrollo Intelectual"® Con su
solucion el niffo logra un nuevo es~ado de equilibrio. El equilibrio no es pasivo sino

algo esenclalmente activo.

De la forma en que se interrelacionen estos factores dependera el ritmo de

aprendizaje de cada niflo.
Objeto de conocimiento yla logica infantil

Entendemos por objeto de conocimiento "todo aquello que en un momento
dado sea susceptible de despertar el interés del nifio para conocerlo" 4

Tal interés y las acciones que de el se deriven, dependeran del nivel de
estructuraclon del pensamiento alcanzado por quien desea conocer el objeto.
Puede tratarse lo mismo de un hecho o fendineno cualquiera, ante el cual el niffo
se ve enfrentado, un objeto fisico o incluso la reaccidn misma de éste ante

determinada accion que se aplica.

Las diversas hipétesis que pueden surgir en el intento de apoderarse de un
nuevo objeto de conocimiento pueden variar de un nifio a otro y estan
estrechamente vinculadas tanto con las caracteristicas de la loglca

correspondiente al nivel de desarrollo del niffo, como con el ciimulo de

(3) Gdémez Palaclo, forha Valenzuela, (1987). €stroteglas Pedagdglcas para nifios de Primarla con
dificuitades en ef aprendizaje de las matematicas. México. Direccidn general de €ducacién €special,
pég. 17.

(4) Idem., p4gs. 5-13.
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conocimientos ya existentes, los cuales pueden tener o no tener alguna relacion
con el nuevo objeto. Por tanto, las diversas hipétesls que cada niflo construye
estan dirigidas a Investigar si el 0sjeto nuevo responde de manera similar a otros

ya conocldos o si difiere en su funclonamlento con éstos,

En todos estos intentos que por apropiarse de ese objeto de conocimiento

realiza el niflo, comete errores y con frecuencia comete mas que el adulto, debido
2 i 14 .

a que éste cuenta con una estructuracion mas amplia. Estos errores son

constructivos, pues graclas a cllos sabe mds acerca de aquello que desea

conocer. Ellos le hacen ver que 1a hipotesis construlcda no es la correcta,

llevdndolo a reflexionar, a continuar eu investigacion y a construiry probar nuevas

hipotesis que poco a poco le acercan cada vez mas a lo correcto.
E1 inlerés.

"El niflo progresa en sus conocimientos cuando tiene un conflicto
cognoscitivo"® Sabemos que para que se construya el conocimiento, se requiere
que el niflo actlie sobre los objetos; ésta accldn parte siempre de una necesidad,

que se marifiesta a través del interés.

El niffo antes de entrar al periodo de ias operaclones concretas, ya posee
intereses bien definidos y estos van a darse en relacion a sus necesidades; un
objeto, cosa o situacion serd Interesante en la medlda que responda a una
necesidad, ya sea ésta afectiva o intelectual, considerdndose estos dos
aspectos indisociables, pues no hay actividad humana en la que o intervengan

complementandose.

(5) Gula Diddctica op. ¢it., pag. 14
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Por lo tanto, se considera importante que el maestro conozca tanto las
habilidades como las limitaciones de cada nifio, asf como sus Intereses hacla
determinados objetos, animales, juegos, etc. para que partiendo de sus proplos
Intereses se le presente al nifio el aprendizaje, tanto de la lecto-escritura como
de las matematicas por medio de cuestionamientos que despierten en el nifio
necesidades que a su vez se manifiesten con intereses de querer apropiarse de

ese objeto de conocimiento.

2.3, Periodos de desarrollo.

Piaget (1980) sefiala 4 grandes periodos en el desarrollo del pensamiento;

- El sensorio-tmotor, que aborda desde el nacimiento hasta

aproximadamente dos afos.
2.- El preoperatorio preconceptual (de 2 a 4 afios).
El del pensamiento intuitivo (de 4 a7 afios).
3.- El operatorio concreto (de 7 a 12 affos).
4.- El operatorio formal (de 12 ailos en adelante.

Cada uno de estos perfodos, como se ve, no tienen una duracion rigida,

Todos los nifios pasan por estas fases con sus propias caracteristicas
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individuales y culturales, Pero todos elios también comparten formas de
pensamiento y manifiestan ciertas conductas comunes, dadas justamente por el

nivel evolutivo en que se encuentran.,

Es Importante resaltar los planteamientos de Plaget en cuanto a las

etapas de desarrollo,

- Cada etapa incluye un periodo de formacion, el cual es un logro en si mismo

y sirve de punto de partida para la slguiente etapa.

~Todos los niflos pasan por los mistnos periodos en el mismo orden,

Lo Unlco que distingue a un nifios de otro es el ritmo al que los recorren.

- El paso de una etapa a otro es gradual, pues no son entidades distintas
unas de otras, por lo que la mayoria de los nifios manifiestan simultdneamente
caracterfsticas de varios periodos a la vez.

- Las estructuras y las operaciones cognocitivas se continlan.

En cada perfodo se conservan las del anterior y sirven de base a las

transformaciones subsecuentes.

- El orden es constante, no pueden aparecer una etapa antes que la

anterior, '

)



- "La edad en que se logra cada etapa es variable y en ello hay una influencla

amblental deterrninada".s

- Slempre se da un largo perfodo de transicién antes de que el niflo alcance
plenamente un nivel alto de pensamiento, y para cuando alcanza un nivel, es

probable que ya haya empezado la transicién al siguiente periodo.

2.4. Perfodo de las operaciones concretas.

(7 a12 ANOS APROX.)

En los servicios de Educacion Especial se tiene a la Teoria Pslcogenética.
como sustento tedrico y en Grupos Integrados se atienden a niflos que tienen
una edad de 7 a 10 affos aproximadamente, por lo cual se considera importante

analizar el perfodo de las operaciones concretas, de una manera detallada,

El periodo de las Operaciones Concretas, periodo due marca un paso
decisivo en el desarrollo mental del niffo. E! acceso del nifio a este periodo nos
muestra una marcada diferencia en relacién con la 5oglalizaci6n, ya que antes de
que el nifio arribe a éste no es posible distinguir claramente lo que es actividad

privada y lo que es colaboracion.

(6) SEP. Rpuntes sobre el desarallo Infantll. Tema: Jean Plaget. México: Diraccldn General de €ducacidn
Preescolor Agosta, 1985, pdg. 10,
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Observando a los nifios en esta etapa, se percibe facilmente un doble
progreso: congentracion Individual, cuando el niffo trabaja eolo y colaboracidn
efectiva cuando hay vida en comin, siendo estos dos aspectos complementarios
y debidos a la misma causa; por ello es dificil decir i es porque el nifio ha
adquirido cierta capacidad de reflexion o es sdlo resultado de un importante

progreso de |a soclalizacion.

"Desde el punto de vista de las relaciones interindividuales, el nifio después
de los 7 aflos adqulere, en efecto, clerta capacidad de cooperacién',” dado que ya
no confunde su punto de vista con el de los otros, sino que los disocla para

coordinarlos,

El lenguaje "egocéntrico” desaparece por entero y los discursos
espontaneos del niffo atestiguan por su misma estructura gramatical la

necesidad de conexion entre las ideas y su justificacion 1dgica,

Aparece un cambio notable en las actividades y actitudes soclales,

manifestandose por ejemplo en losi juegos con reglas.

En conexion estrecha con estos progresos sociales ee observan
transformaclones de la accién Individual, comenzando a conquistar la dificil
conducta de la reflexidn, pues ya el nifio piensa antes de actuar; una reflexion no
es otra cosa que una deliberacion interior, es decir una discusion consigo mistio,

pero interiorizada.

(7) Plaget, Jean. Sels €studios de Psicologia, €nsayo Selx, Barral Séptima €dicién Mexicana, pdgs. 62-63.
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Al mismo tiempo en relacidn con los progresos de la inteligencia se Inicia Ja
construccidn de 1a logica misma; la légica constituye precisamente el sistema de
relaciones que permite la coordinacién de los puntos de vista entre of, de los
puntos de vista de individuos distintos y también de los que corresponden a

percepciones e intuiciones sucesivas del mismo individuo.

En lo que respecta a la afectividad, el misio sistema de coordinaciones
sociales ¢ individuales engendra una moral de cooperacion y de autonomia
personal, por oposlclén a la moral heterdnoma propia de los pequeflos, Estos
desarrollos constituyen la prueba de que la asimilacion egocéntrica, principio del
animismo, del finalismo y del artificialismo, estd en vias de transformarse en
asimilacion racional. El nifio a partir de los 7 affos es capaz de construir
explicaciones atomisticas, coincidiendo con la época en que comienza a saber

contar, apareciendo el proceso deductivo de composicién de las partes.

Las noclones de 1a perinanencia que aparecen en manifestaciones sucesivas
son las de la sustancia, el peso y el volumen, asl como otros principios de
conservacion que no se manifestaban en los pequeflos: conservacion de las

longitudes, de las superficies, de los conjuntos discontinuos, etc.

En efecto, la verdadera razén que lleva a los niffos de este perioclo, a admitir
la conservacidn de una sustancia o de un peso, etc. , no es la ldentidad, sino la
posibilidad de una vuelta rigurosa al punto de partida, llegando de esta manera a

la reversibilidad del pensamiento, caracteristica importante de este periodo,
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Siendo el pensamiento intuitivo la forma superior de equilibrio en el periodo
anterior, el pensamiento en esta etapa ya es capaz de realizar operaciones;
éstas aparecen a partir del momento en que constituyen sistemas de conjunto
reversibles, '

La afectividad en esta etapa se caracteriza por la aparicidn de huevos
sentimlentos morales y de una organizacién de \a voluntad desembocando en una
mejor integracion del yo y una regulacién mis eficaz de \a vida afectiva. Durante
las operaclones concretas "el desarrollo emocional del nifio sufre grandes
cambios y mas complejos que en el aspecto cognoscitive"? lo cual lleva al niffo a
conformar su ldentidad; esto le provoca en algunas ocasiones conflictos que
pueden llegar a desequilibrarlo en este aspecto, viéndose en la necesldad de

utilizar mecanismos de defensa que alivien en clerta medida su angustia,

El sentimiento nuevo, que interviene en funcién de la coopcraclén entre nitlos
es ¢l respeto mutuo. Genéticamente e respeto mutuo procede del respeto
unilateral, conduclendo a nuevas formas de sentimientos morales distintos de la

obediencla"?

En relacién a estas formas nuevas de sentimientos morales pueden citarse,
en primer lugar, las transformaciones relativas al sentimiento de la regla que une

a los niffos entre sf, asl como al nifio con el adulto. Una regla"verdadera” no es

(8) SEP. € desarrollo Afectivo del nifio, departamento da Educacion Especial, méxico, 1985, pags, 52-55.
(9) Sels €studlos, op. cit., pdgs. 82-85,



mas que la expresion de una voluntad comin, encontrando de esta manera
aplicado al respeto mutuo. De esta forma la mentira es comprendida hasta esta
edad, considerando el engafio entre amigos mas grave que el engafio a los
adultos.

Otro producto afectivo del respeto mutuo, es ¢l sentimiento de justicia,
empezando a diferenciar la justicia de la sumision. En adelante la practica de la
cooperacién entre niflos junto con el respeto mutuo provocara el desarrollo de los
sentimientos de Justicia, por lo que podemos concluir que el nifio posee ya una

l6gica de los valores. :

La voluntad es un sentimiento que aparece mas tarde, considerdndose ésta
como una regulacion de la energia, que favorece ciertas tendenclas a expensas de
otras. La voluntad a diferencia del interés constituye una regulacion que se ha

vuelto reversible y en esto se puede comparar a una operacion.

En relacién a las caracteristicas que presenta el periodo concreto, Plaget se
cuestionaba si dicho desarrollo es posible cuando los nifios crecen bajo el influjo
de personas que tratan de perpetuar cierto tipo de valores, por ejemplo: la

sumisidn, mandatos irracionales, egocentrismo y dependencia.

Por lo tanto, es importante que reflexionemos y tratemos de reconsiderar
los planteamientos educativos existentes, cambiandolos por uh nuevo concepto
en la educacion, donde ésta consista en "formar Individuos capaces de una

autonomia intelectual y moral, para que éstos a su vez respeten esta autonomia

26



en el préjimo, en virtud precisamente de la regla de reciprocidad que la hace

legitima para ellos mismos" 0

2.5. la pedagogla operatoria: postura pedagdgica derivada del
enfoque pslcogenético.

Como alternativa a los sistemas de ensefianza tradicional, ha surgldo la
Pedagogia Operatoria que recoge el contenido cientifico de la psicologia genética
y lo extiende a la prictica pedagbgica, en sus aspectos intelectuales, de
convivencia y soclalizacion, Este enfoque pedagdgico sostiene, que el niflo
organiza su comprension del mundo circundante gracias a la posibilidad de
realizar operaciones mentales de nivel cada vez mas complefos, convirtiendo el
universo en operable, es decir susceptible de ser racionalizado. La construccidn
de las estructuras operatorias del pensamiento posibilita la comprension de los
fenémenos externos del individuo. La Pedagogla Operatoria ayuda al niffo, para

que éste construya su propio sistema de pensarniento.

2.5.1. €l oprendizaoje grupol.como estrategla pedagdglca.

Emilia Ferrelro y Ana Teberosky (1979) en reclentes Investigaciones

demostraron que existe una "historia preescolar de la escritura”. El objetivo de
(10) Gonzdlez S. (1990). Como €ducar la Inteligencla del Preescolar. Méxlco, €ditarial, Trillas, pégs. £2.
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su trabajo fue mostrar, como ain antes de saber leer y escribir en el sentido
convencional del término, "los nifios preescolares pueden compartir y confrontar
con otros niffos sus concepciones acerca del sistema de escritura, a través de la

interacclén con el objeto y entre Ics sujetos!

Este antecedente serd retomado para el presente trabajo debido, debido
que ¢l servicio de grupos integrados, tiene como base favorecer la integracion
grupal entre nifios, los cuales presentan diferentes niveles de conceptualizacién,
debiéndose esto aprovecharse por parte del maestro con la finalidad de producir
de acuerdo con la diversidad de hlpétesls presentadas por los niflos, fuentes
importantes de conflicto cognoscitivo que estimulen el proceso de aprendizaje de

estos niflos |

A continuacidn se expondran algunas ideas fundamentaies eobre el

aprendizaje grupal:

En primer lugar, la escuela ha considerado fundamentalmente a la escritura
como una actividad individual del nifo, olvidando que ¢lla es el resultado de un
esfuerzo colectivo de la humanidad, cuya funcion es social. Muy al contrario, aquf
se considera la situacion grupal que supone el aula como una situacin

privilegiada, cuyas ventajas deben ser aprovechadas.

(11) ferrelro, €miito, Gémez Palaclo Morgarita y et. al. Nuevas Perspectivas sobre los procesos de lectura y
esuitura, Siglo XXI €ditores, pég.155.
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El grupo escolar es una de las pocas oportunldades (y en ocaslones la
dnica) de convivencla de niflos de la misma edad, que poseen Intereses,
conocimientos y necesidades que pueden ser compartidas, asl como un buen
lugar para practicar la socializacién en el sentldo mds amplio , aprovechandose
esto para que los niflos compartan entre sf el proceso de comprensién de la

escritura, a través de su intercambio,

Esta soclalizacién ofrece la ventaja de permitir una inmediata
retroalimentacion de lo que cada nifio hace o dice en el curso de la tarea comin,
Si bien la situacidn de intercambio se da esponténeamente entre los niflos, no es
aprovechada por la escuela e incluso a menudo se le reprime por temor a que los
intercambios de informacion eean nada mas intercambios de "errores', que
dificultan la enseflanza y alteran la disciplina, puesto que los niffos "no saben
escribir', deberéan aprenderlo siguiendo ordenada y décilmente las ensefanzas del

maestro.

Finalmente, dado que las actividades de los nifios se dan simultdneamente,
tendrfamos que permitir y estimular la confrontacidn de sus puntos de vista.
Esto es de suma importancia puesto que no sblo hace ver a los niffos la
existencia de opiniones diferentes a las suyas, sino que cuando estas opiniones

¢ presentan al mismo tiempo, constituye esto una fuente potencial de conflicto.

Como ya se ha seftalado (Ferreiro y Teberosky, 1979) "los conocimientos
infantiles responden a un doble origen, determinado por las posibilldades de

asimilacion del niffo y por las informaciones especfficas provistas por el medio"?

(12) ldem., pdgs. 156-157.
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En relacion a nifos que por diversas causas presentan una edad mental
Inferior a su edad cronoldgica, es importante no dar por hecho que su proceso de
aprendizaje serd mas lento que el del resto de los compaleros; el maestro debe
considerar la Importancia de la Interaccién grupal, la cual no edlo favorece la
socializacién y la cooperacién entrs los nifios, sino que provoca a eu vez el
desarrollo de estructuras mas amplias, lo que permitira a estos nifios, durante el
transcurso del trabajo escolar, ser capaces de adquirir también conocimientos
mas complejos, poniéndolos en lgualdad de condiciones que sus demds

compatieros de clase.

2.5.2. La propuesta de lecto-escritura: princlplos fundamentales.

La propuesta para el aprendizaje de 1a lengua escrita elaborada por la
Direccidn General de Educacién Especial para ser llevada a cabo en los grupos
integrados, es €l resultado tanto de investigaciones realizadas sobre el proceso
de |a escritura, como de las experiencias de los maestros dque la han llevado a
cabo. Esta propuesta ha sufrido transformaciones a través de los aflos, debido a
que s¢ han realizado nuevas investigaclones sobre los procesos de aprendizaje de

fos nifios,

De esa manera la propucsta estd sustentada tedricamente con dos

investigaciones;

La pritmera "El nifio preescolar y su comprension del sistema de escritura’, la

cual fue llevada a cabo por la Direccién General de Educacidn Especial en 1979, se
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encontrd que existe un trabajo coghoscitivo efectivo que tiene lugar en el niffo,

antes de su entrada a la escuela primaria.

La segunda investigacién es "andlisis de las perturbaciones en el proceso de
adquisicion de la Lecto-Escritura”, realizada por Emilia Ferreiro y Margarita
Gomez Palacio y colaboradores en 1980, este estudio demuestra que el ritmo de
aprendizaje en el niffo es varlado y que el maestro no puede forzario a avanzar,

sifo a ayudarlo a que encuentre por s misto el camino.

Esta propucsta tiene como finalidad presentar a los maestros, de manera
clara y sencilla, el marco tedrico que la sustenta y actividades practicas que

permitan su aplicacion en el aula.
Principios fundamentales de la propuesta.

- El niffo construye su conociimiento al poner en juego eu intelecto en funcién

de su propio proceso evolutivo,

- La funcion del maestro no consiste tanto en "ensefiar’ (entendiendo por
esto dar informacion acabada para que la retenga y la repita), sino en propiciar y

estimular el aprendizaje.

- Propiciar el aprendizaje se refiere a crear las condiciones favorables para
que pueda aprender, para lo cual es indispensable observar, conocer y escuchar al
hiflo, con el fin de descubrir el momento evolutivo en que el niffo se encuentra, lo

cual serd determinante para que puecla aprovechar la informacion proporcionada.
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- El maestro al conocer y respetar el proceso evolutivo del nifio, guidndose
por é, estara en condiclones de estimularlo adecuadamente y favorecer el

proceso de aprendizaje.

- Estimular no significa encontrar estrategias para que el nifio responda
como nosotros queramos. Se refiere a conocer las estructuras cognoscltivas que
el nifio posee para de esta manera presentarle objetos, hechos, etc. que puedan

permitirle asimilar ese nuevo estimulo.

- La funcion del maestro sera mas eficaz sl éste considera al nifio como
sujeto cognoscente que permanenternente actia y reflexiona para comprender el
mundo que lo rodea" Todo esto implica una actitud de constante alerta y
genuino interés para investigar lo que el nifio sabe y por valorar y aprovechar este
saber. Cualquier tarea serd mas accesible, gratificante y provechosa para el niffo,
cuando se parte de lo que el sabe para ayudarle a ampliar a consolidar su

cohocimiento.

- Yalorar clertos errores del alumno como Instrumentos (tiles que lievan al
hiio a la reflexion y al andlisis, conduce a entender ¢l proceso de aprendizaje,
pues el hifio al haber hallado por ii mismo la respuesta a determinado problema,
en caso de olvidarla, puede reconstruir en cualquier momento su propio proceso
de razonariento. De lo contrario, sl sus errores solo se seffalan y censuran, se
sentira torpe, disminuido, ihsequro y cada vez mas impulsado a depender de otro

para resolver sus problemas.

(13) Direccldn General de €ducacién Especidl. Propuesta para el oprendlzaje de la Lengua escrita, México,
1984, pags. 15-17.
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2.5.3. €l Papel del Maestro en el Proceso.

Seq(in la propuesta de lecto-escritura de la Direccién General de Educacion;
¢l maestro que pretende guiar a los alumnos hacia el descubrimiento y utilizacién
del sistema de escritura, permitiéndoles realizar un proceso de aprendizaje,
tendra ante of una tarea dificil, pues cada niflo en sf es diferente a los demas y
tendra que atender el proceso particular de cada uno, "Es més diffcil eer maestro
de un grupo activo que de uno pasivo, porque constantemente tendra que estar
pensando cual es la pregunta adecuada para un niffo determinado o para un
grupo de nifios en relacién con su nivel de conceptualizacién™ y habré de tener la
flexibilidad euficiente para camblar algo que tenfa planificado y estructurado,

pues sabe que es necesarlo tomar en cuenta el interés de los nifios.

El maestro que comparte los planteamientos de esta propuesta tiene
presente lo slguiente:

-Conoce a cada niflo y lo respeta en sus caracteristicas.

-Respeta el tlempo que cada uno necesita para hacer una ‘detcrminada
actividad, recordando que en todo grupo hay nifios que trabajan méas répido y

otros que trabajan lento.

- Recuerda que lo iImportante con respecto a la lecto-escritura es el nivel de
conceptualizacion alcanzado y que éste no esta relacionado con la capacidad del

hiflo de hacer un Lrabajo més o menos limpio, con mejor o peor letra,

(14) Idem,, p&g. 94.
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-Recuerda constantemente que cada nifio lleva a cabo su propio proceso de
aprendizaje; por tanto evita realizar en el grupa cualquier distincidn entre

“mejores" y "peores" o "buenos" y "regulares”,

- Observa como los niffos van modificando las hipdtesis y actda en
consecuencla, proponiéndoles nuevas actividades que les permita avanzar en el

descubrimlento de las caracteristicas del slstema de escritura alfabético.

- Piensa frente a cada situacidn, qué tipe de preguntas pueden seer
adecuadas para hacer que los niflos reflexionen: preguntas que los ayuden a
pensar y descubrir por si misimos respugstas y soluciones a determinados

problemas,

-Crea situaciones claras de conflicto cognoscitivo adecuadas al nivel de
conceptualizacién de los niflos, con el fin de no confundirlo y crear eltuaciones
angustiantes para el nifio,

El conflicto cognoscitivo lleva slempre al nifio a pensar para tratar de
resolverlo.

- Propicla en el grupo la discusion o intercambio de informacidn, procurando

que s¢ de entre alumnos de niveles préxlmos.

Evita que la confrontacion de opiniones sea exclusivamente entre maestro-

alumno o entre niffos con niveles de conceptualizacion muy distantes.
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- Estimula a los niflos a que expresen sus opiniones al grupo y procura que
no sdlo participen aquellos nifios que ya han descubierto las caracteristicas del

sistema alfabético de escritura.

- Informa sobre los problemas o dudas planteadas por los nifios siempre y

cuando dicha informacidn no surja de ellos mismos.
- Planifica actividades procurando que sean divertidas y variadas.

- Esta dispuesto a realizar modificaciones en su planeacion tomando en

cuenta sugerenclas cle l0s nifios.

- Cambia de actividad cuando nota que sus alumnos estan cansados o

aburridos,

- Distribuye su tlempo combinando actividades Indlviduales de todo el grupo

y de equipo.

- Recuerda que para intercainbiar opiniones e Informacién, los niffos deben
platicar y muchas veces cambiarse de lugar, Esto no implica necesariamente

desorden o indisclplina,
- Evitar toma de decisiones adelantadas acerca de cuales seran los nifios

reprobacos porque se sabe que un mes o dos pueden ser decisivos en el proceso

evolutivo del nifio,
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2.0. los problemas de aprendizaje desde el enfoque de la pedagagia
operatoria,

La postura de la pedagogia operatoria muestra diferencias con respecto a
las ideas habituales en relacién con las dificultades en el aprendizaje.
Considerando que los fracasos en el aprendizaje escolar obedecen a diversas
causas, la Intencin de esta investigacion es proponer al maestro ciertos
lineamientos y propuestas que en el campo pedagdgico le ayuden a intervenir

favorablemente en la superacidn de ¢sas dificultades en el niffo,

Se ha encontrado a partir de estudios realizados, asf como de experiencias
en el trabajo con los niffos que presentan dificultades en el aprendizaje que: "una
concepeldn del aprendizaje y una diddctica inadecuada son tal vez el origen mas
frecuente de muchas de las dificultades que los nifios muestran en su desempefio

escolar'®

Algunos puntos donde mayormente difieren la Pedagogia Tradicional y la
Operatoria son los sigulentes; en primer lugar el hecho de que la escuela
tradicional presenta al niflo problemas que en su mayoria estan totalinente
alejados de su realidad e intereses, abordando los contenidos en forma
autoritaria, llevando al nifio a sobrevalorar al maestro y a desconfiar de su propia

capacidad de razonar.

(15) Depaitamento da €ducacion Especial, Documento de actuallzaclén para maestios de grupos Integrados
en ol &rea de matematicas. UPN-SEP, Cullacdn, Sin. 1993, pdgs. 44-46,
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La premura escolar que prevalece en el modelo tradicional, la cual no da
tlempo suficiente al nifio para zsimilar la informacion reciblda, manifestando
sentlmientos de impotencia,

Por otro lado, la pedagogia operatoria considera que el nifio encuentra
dificultad para tomar varios aspectos de una misma realidad de manera
simultdnea lo que hace que se centre en un dato y después en otros; esto
provoca que el niflo caiga en contradicciones, lo que puede ser aprovechado por el

maestro como un recurso valioso 2n el proceso.

También se considera que la comprension no es el resultado automatico de
la capacldad de atencion, cotho tampoco de las explicaciones o la informacion que
s¢ proporcione, ya que esto no es suficiente para modificar la logica infantil y las
caracteristicas de las estructuras de pensamiento que 1a producen. Si Inventar
es comprencder, es necesario permitir al niffo buscar vias y estrategias propias en

la resolucidn de cualquier situacion problematica,

En la medida de lo posible los niflos deben participar con el maestro en la
toma de decisiones acerca de las actividades que se van a realizar y éstas,
también en lo posible, deben responder a sus necesidades reales, lo que puede
conseguirse mediante situaciones de juego, que son de interée fundamental en

los niflos.

"Al trabajar en equipo, doncle maestro y alurino convivan en una situacion de
igualdad, el maestro debe propiciar, sobre todo con su actitud, el indispensable

respeto reciproco en todos aspectos"'® Enla convivencia grupal es comiin que

(16) Idem., pdg. 54.
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surjan problemas personales entre los niflos, por lo cual el maestro debera estar
alerta hacia situaciones de tipo afectivo, que pueden repercutir en la dindmica
grupal; habra de tener presente que algunas dificultades de aprendizaje pueden

derivarse de problemas o vivencias eminentemente afectivos.

2.7. Investigacidn sobre el papel del maestro en México.

Seqlin resultados de investigaciones realizadas en nuestro pafs con relacién
a "el sindrome del atraso escolar y el abandono del sistema educativo" realizadas
por Carlos Mufos lzquierdo y colaboradores en 1979, se encontrd que en
términos generales, la desercidn escolar ocurre después de que se han
presentado diversas situaciones de "atraso escolar", Se sugiere que las politicas
orientadas a disminuir la desercién escolar, la reprobacion y la repeticion de
cursos deberia empezar por tratar de reducir la frecuencia y magnitud de los
retrasos pedagdgicos que suelen presentarse en las escuelas primarias, con

respecto alas exigencias académicas vigentes en los distintos grupos escolares.

En el estudio mencionado se empled un diseflo cuasi experimental que se
propuso abarcar un maximo de variacion respecto al fendmeno del rezago escolar
en el nivel primaria, Se empleo una muestra de 1840 nifios en edad escolar, sus
maestros y directivos. Se abarcé a 23 escuelas de tres entldades federativas
que tuvieran caracteristicas socio-econdmicas distintas: Distrito Federal como
entidad rica, Morelos como Intermedia y Chiapas como entidad pobre. La muestra
estimada para cada una de las escuelas fue de 40 alumnos irregulares (entre

desertores y condiscipulos en el grado y aflos anteriores.
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Los resultados indican que si se lograra disminuir la magnitud y frecuencia
de tales retrasos, se reduciria también la magnitud de las tasas de reprobacion
y de repeticion de cureos. Los investigadores presentan dos argumentos que
apoyan la anterior afirmacion, El primero de ellos se refiere al dmbito de las
actitudes y motivaciones y el segundo se ubica en el campo académico, En lo que
respecta al primer argumento, los datos sugieren que el atraso pedagdgico o la
repeticion de cursos genera en el sujeto un sentimiento de futilidad del trabajo
escolar, no encontrandose diferencia entre niffos de escuelas urbanas y rurales,
Asl también, se observé que la actitud de los sujetos de relacionar el esfuerzo
con €l logro no es siempre aprendido en el ambiente familiar, pues algunos casos

es un probable resultado de experiencias escolares de naturaleza favorable.

En el &mbito propiamente académico se observd que el retraso y la
repeticion de cursos son fendmenos que se reproducen mds de una vez,
encontrandose que los alumnos que no han repetido cursos presentan un
desempefio académico mds satisfactorio del que logran aquellos que repiten
cursos, Se pudo deducir que el atraso pedagdgico es un fendmeno que se
reproduce a sf mismo. Por tanto, al evitarlo o reducirlo se evitarfa o reduciria

también su recurrencia.

En esta misma investigacion se encontrd que otras de las consecuencias
indirectas del atraso escolar conslste, esencialmente en que "los profesores se
forman conceptos negativos sobre las habilidades acadéinicas de los alumnos
repetidores"” Al entrevistar a los maestros, se encontrd que consideraron a los

alumnos que repiten cursos como menos capaces en sus respectivos grupos. El

(17) S€EP. €ducacién Vol. VI No. 32 Abrl-Mayo-Junlo de 1980, pdg. 31.
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autor afirma que esta impresion qﬁc los maestros tienen sobre las habilidades de
los alumnos repetidores, desalienta la realizacion de aquellos esfuerzos que los
profesores deberlan hacer para nivelar el aprendizaje de los alumnos retrasados.
ademdas de que los alumnos repetidores de las escuelas primarlas urbanas
perciben un menor estimulo y refuerzo de sus maestros, que el que perciben los

aiumnos que fueron promovidos al grado siguiente.

Asl mismo se encontrd que las actitudes y comportamiento de los
maestros, reflejan indiferencia ante los atrasos pedagdgicos, a diferencia de ias
actitudes que demuestran a los més aventajados, a quienes ustedes brindan

2 ¢
mas estimulos y refuerzos.

" ..una menor proporcion de maestros Investigados manifiestan un
comportamiento due tiende a compensar las diferencias académicas de sus
alumnos ... en ningdn caso ss encontré que esta compensacion utilizara

metodologfas cientffico-técnicas."®

Asi, encontramos maestros indiferentes que casi no interactian con los
alumnos rezagados; otros, que sdlo les hacen preguntas "retdricas’- sin esperar,
realmente due los alumnos retrasados las puedan contestar. Otros pudieran
ser clasificados como "indiferentes-amenazantes', pues su comportamiento,
ademds de revelar indiferencla, tiende a minusvalorar a los alumnos que sufren
algin problema pedagdgico. Por otra parte, el anlisis de la conducta magisterial

permitié distinguir también algunas tendencias en la interaccion con los alumnos

(18) SEP-UPN. Problemas @ €ducacion y Socledad en México I México, 1983, pdg. 252,
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que, en lugar de disminuir los atrasos educativos los acentiian,

Lo anterior permite dilucidar el hecho de que "el sistema educativo no esta
actuando realmente cotno amortiguador de aquellos desniveles pedagégicos que

ya s¢ observan cuando los alumnos llegan a las escuélas primarias".'?

Se encontrd una evidente falta de interés en el rezago escolar, cosa que
deberia preocupar de inmediato a los responsables del desarrollo educativo del
pals, pues se pudo apreciar en las entrevistas realizadas a supervisores y
directores de las escuelas, que no parecen perclbir este grave problema, Para
ellos, los retrasos y abandonos escolares son generados por factores externos a
las instituciones educativas. No perciben, por tanto, el papel Indiferente (o ain

amenazante) que los maestros desempefian en este sentido.

(19) Idem., pdg. 253.
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CARITULO I,

METODO,



METODO,

Sujetos.

Participaron 7 maestras adscritas a la Unidad X de Grupos Integrados en
el ciclo escolar 1993-1994, asi como los 150 alumnos atendidos en el servicio en

el mismo ciclo, incorpordndose a los 7 grupos que componen dicha unidad.

El 70% de ios sujetos son niflos y el 30% niffas, la edad promedio eo de 8
aflos, todos ellos son repetidores de primero o segundo aflo y todos tienen un

nivel socio-econdmico bajo.

Las aulas donde eon atendidos estos niflos presentan condiciones
Inadecuadas para el trabajo, pues tlenen mobillarlo obsoleto (pesados
mesabancos para dos nifios, hechos de aserrin prensado por lo que se
encuentran rotos o Incompletos), pizarrones grandes hechos de cemento
cuarteados y pintados a los cuales les hace falta mantenimiento. Era casl nula la

presencia de material Impreso esquematico en los muros.
Maleriales.
Listado de estrategias pedagdgicas adecuadas e Inadecuadas de maestros
y conductas de participacion adecuadas e inadecuadas de los alumnos (ver

anexo 1).
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Lépiz y papel en el cual se anotaron la observaciones realizadas durante las

visitas a los grupos (ver anexo 2).

Formatos de registro para cada grupo, en el cual se anotaron las
estrateglas pedagogicas de macstros y las conductas de participacion de los

alumnos (ver anexo 3).
Procedimicnlo

Se realizé una visita semanal a cada uno de los 7 grupos en las cuales se
llevo a cabo un registro anecdético, €l cual tuvo una duracién de 2 horas,
consistiendo en observaciones directas no participativas en los grupos-clase en
los cuales se anotaron de manera sistematica todas las estrateglas que el
maestro estuvo aplicando con los nilfios con la finalidad de que estos adquieran
las diferentes caracterfsticas de nuestro sistema de escritura, ya que es en
este aspecto precisamente donde los nitlos presentan mas problemas, asi como
las conductas de participacion que presentaron los alumnos durante este

tiempo de observacion, obteniéndose 5 registros por cada grupo.

Se consideraron como estrategias pedagogicas adecuadas las
caracterfsticas que seqlin la propuesta de lecto-escritura debe llevar a cabo el
maestro para obtener el optimo desarrolio del proceso de aprendizaje de sus
alumnos, las estrategias pedagobgicas inadecuadas eran las contrarias a las

adecuadas.
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Se consideraron como conductas de participacion adecuadas en los niffos,
aquellas que segin Piaget (1980) presentan los nifios en el periodo de las
operaciones concretas, Se tomé como conductas de particlpacién inadecuadas
las que no son afines con las actividades académicas, las cuales a su vez
dificultan el trabajo del maestro y son el motivo por ¢l cual son remitidos al

psicélogo.

Al concluir cada una de las visitas se contabilizaron para cada grupo las
estrateglas pedagbgicas y conductas de participacion de los alumnos durante el

desarrollo de las actividades, anoténdose en los formatos de registro,
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Una vez concluldos los registros de cada uno de los grupos, se presentan en

la tabla 4 la frecuencla y porcentajes encontrados de las estrategias

pedagdgicas adecuadas € inadecuadas de los maestros.

Tabla 4. Eslrotegios Pedogégicas.

Adecuadas Frec, | Porc,

Agrupa a los nifios en equipo. 47 | 40%
Propicia que los nifios confronten sus opiniones. 32 | 26%
Somete a conflicto a los nifios. 22 | 2%%
Manifiesta afecto, comprension y aprobacién, 39 | 42%
Toma en cuenta el nivel de conceptualizacién. 34 | 48%
Parte del interés de los nifios. 26 | 40%
Inacecuadas Frec. | Porc.

No agrupa a los nifios en equipo. 68 | 60%
No propicia que los niflos confronten sus opiniones. &8 | 74%
No somete a conflictos a los nifios. 7 7%
No manifiesta afecto, comprension y aprobacién. 52 | 58%
No toma en cuenta el nivel de conceptualizacidn. 32 | 52%
No parte del interés de los nifios. 39 | 60%
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En la tabla 5 se presentan la frecuencia y el porcentaje encontrados de las

conductas adecuadas e inadecuadas de los alumnos,

Tabla 5. Conductas de parlicipacion de alumnos,

Adecuadas Frec. | Porc.
Conducta social, 79 | 66%
Respeto mutuo. 63 | 63%
Manifiesta interés en las actividades. 34 | 4%
Se muestra cooperativo. 25 | 33%
Expresan su opinion. 18 | 24%
Inadecuadas Frec. | Porc.
Aislamiento. 42 | 4%
Agresividad, 32 | 37%
Negatividad, 45 | 59%
Dependencia. : 46 | 67%
No expresa su opinidn. 57 | 76%

Enla tabla 6 se presentan los totales de las estrategias pedagdgicas y las ‘

conductas de participacion de alumnos.

labla 6. Tolales de eslialegias pedegigicas y conduclas de perticipusion
de alymnos,

Adecuadas | Porc. | Inade. | Porc. | Totales
Estrategias Pedagdgicas | 200 26%| 360 | 64%| 850
Conductas de alumnos. 207 47% | 220 | B2% ) 422
Totales. 407 575 982
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De acuerdo con los datos abtenidos, los maestros presentaron un total de
850 estrateglas pedagbgicas de las cuales el 36% fueron estrategias
adecuadas, encontrandose con mayor porcentaje el agrupar a los niffos en
equipo, el manifestar afecto, comprensidn, aprobacién y tolerancia y con menor
parcentaje ee encontraron el someter a conflicto a los niflos y el partir del Interés
de los niflos. Se obtuvieron un 64% de estrategias pedagdgicas inadecuadas,
siendo el no cuestlonar y ¢l no propiciar la confrontacion de opiniones entre los

niflos las que se presentaron con mayor porcentaje (ver figura 3)

Las conductas de particlpacio’n de los alumnos encontradas fueron 432 de

las cuales un 47% eran adecuadas y un 52% inadecuadas.

La figura 4 nos indica que de las conductas de participacién de los alumnos
adecuadas la que se presentd con mayor porcentaje fue la conducta social y con
menor porcentale el mostrarse cooperativos y el expresar su apinidn. Asf como de
las conductas de participacién inadecuadas la que se presentd con mayor
porcentaje fue el no expresar los alumnos su opinidn y después el negarse a
realizar las tareas que le son asignadas por el maestro asi como la conducta

dependiente.

La figura 5 nos muestra comparativamente las estrateglas pedagdgicas y

conductas de participacién de los alumnos adecuadas ¢ inadecuadas.
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Fig. 3. Cslrolegies Pedogogices.
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Estralegias  Pedugdgicas.
Adecuadas.

1.- Agrupa a los niffos en equipo.

2. Propicla que los nifios cor fronten sus opiniones.

3.~ Somete a conflicto a los niflos. 4.- Maniflesta afecto, comprension,
aprobacion y toleranca,

5.- Toma en cuenta el nivel de conceptualizacion de los niflos,

6.- Parte del interés de los nifios.

Inadecuados.
1.- No agrupa a los niffos en equipo.
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2.- No prapicla la confrontacion de opiniones.

3.~ No somete a conflicto a los nifios.

4.- No marifiesta afecto, comprension, aprobacidn y tolerancia.
5.- No toma en cuenta el nivel de conceptualizacidn,

6.- No parte del interés de los niffos.

Fig. 4. Conduclus de parteipacion de los alumnos.
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Conductos de parlicipacion de los alumnos,
Adecuadas.

a. Conducta soclal.
b. Respeto mutuo.
¢. Manifiesta interés en las actividades.

d. Se muestran cooperativos.

60



e. Expresan su opinion.

Inadecuadas.
a. Aislamiento.
b. Agresividad.
c. Negatividad.
d. Dependencia,

e. No expresa su opinion,

ol



Fig. 5 Estrategios Pedagogicas.
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DISCUSION,

Los maestros de la unidad Xi de Grupos Integrados utilizan con més
frecuencia estrategias pedagdgicas inadecuadas que adecuadas durante el
proceso ensefianza-aprendizaje, hecho que parece confirmar los resultados
obtenidos  por Mufloz lzquierdo (1994) que una menor proporcién de los
maestros manifiestan un comportamiento que tiende a compensar las
deficienclas académicas de sus aluimnos, asi como que esta compensaclén en

ningun caso utiliza metodologias clentifico-téenicas.

A pesar de que la presentacion de estrategias pedagdgicas Inadecuadas
por parte de los maestros fue de 64% y el de las estrategias pedagdgicas
adecuadas de 6%, el comportamiento de participacion adecuado e inadecuado
de los alumnos ee presentd casi similar, ya que las conductas de participacion
adecuadas presentadas por los niffos fueron de 47% y as inadecuadas de 52%, lo
cual pudo haberse presentado por falta de estabilidad en la utilizaclén de
estrategias pedagbgicas por parte de los maestros y que los niflos no tengan

una sola linea de comportamiento a sequir durante su proceso de aprendizaje.

Coincidiendo también con la Investigacion de Mufloz lzquierdo (Op. cit.), se
encontrd que aunque los maestros relinen a los nifios a trabajar en equipo no lo
hacen con la finalidad de propiciar confrontacion o de someterlos a conflicto, ya
que estas son las estrategias inadecuadas que mds se presentan en los

maestros.
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Se puede suponer que debido a la falta de confrontacidn de opinlones entre
los nifios no promueven en ellos la exprasién de su opinlén. conducta que se

preacnté coh menor frecuencia en los nifios.

De igual forma los resultados que Indican poca colaboraclén entre los nifios
pueden tener vinculacion con las conductas del maestro de no propiciar la

confrontacion de opiniones entre los nifios.

La conducta adecuada que se presentd con mayor frecuencia en los nifios
fue la conducta eocial lo cual parece Indicar que el nifio es un ser soclal por
naturaleza, hecho que tendra que ser aprovechado para desarrollar en el niffo la
socializacion y el trabajo cooperativo, el cual favorece el intercambio entre los

niflos y finalmente el aprendizaje.

La frecuencla alta de conducta de negatividad y dependencia en los nifios
podria eer consccuencla de que el maestro no parte con frecuencia de los
intereses de los hiflos y de que muchas veces no toma en cuenta su nivel de
conceptualizaclon. Asf misno la baja frecuencla que se encontrd en los maestros
de manifestar afecto, comprension, aprobacién y tolerancla podria estar
originando en los nifios las conductas de alslamiento, negatividad y de agreslén

que se observaron, las cuales dificultan su propio proceso de aprendizaje.

Todas estas situaciones por las que atraviesan los nifios durante el proceso
enseflanza-aprendizaje pueden limitar el que los alumnos obtengan la autonomia
intelectual, lo cual es el principal planteamiento de la teoria psicogenética al

campo de la educaclon.
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Los resultados del trabajo realizado podrian ayudar a explicar el que sdlo la
mitad de los niffos atendidos en los servicios de educacién especial que atlenden
el rezago escolar eon promovidos al siguiente ciclo escolar y que el 22% de ellos
desertan, la mayoria después de varios intentos de no cumplir con los
requerimientos de aprobacién. Esto significa que estos serviclos para la atenclon
de estos niflos no cumplen con el objetivo para el que fueron creados, que es el de
reincorporarlos en el menor tiempo posible al praceso regular de la ensefanza

prlmarla.

65



CONCLUSION,

Segin datos obtenidos en el presente estudio no parece encontrarec
relaclén entre las estrateglas pedagéglcas utilizadas por los maestros y las
conductas de particlpacion de los alumnos, ya que el comportamiento adecuado
de los alumnos se presentd con mayor porcentaje que las estrateglas
pedagbgicas adecuadas utilizadas por los maestros, De igual manera las
conductas de participacién Inadecuadas de los alumnos se presentaran con
menos frecuencia que las estrategias pedagdgicas inadecuadas utllizadas por

los maestros con los alumnos,

Es importante promover entre los maestros la utllizacion de estrategias
pedagbyicas que apoyen realmente a los niflos que presenten problemas de

aprendizale.

El maestro deberd revalorar su funcién de observador constante del
desarrollo de sus alumnos y protmotor del aprendizaje; en vez de buscar
justificaclones al poco avance de sus alumnos, debe apoyar su practica

pedagdglca en un conocitniento real del nifio bajo una perspectiva positiva.

El maestro debe aprovechar el anbiente aifabetizador de la escucla y
propiciar la interaccion entre los niflos para asl supliv las carenclas de los
ambientes poco estimulantes. De esta manera se crea un espaclo propicio al

aprendizaje en el que todos los niffos tienen oportunidades similares, Se deberd
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revalorar la funcidn de psicdlogo en los servicios que se otorgan a los nifios con
rezago escolar; en lugar de ser diagnosticador de deficiencias de los nifos, puede
ser un eje princlpal de apoyo, si ee dedica més a valorar las potencialidades de

los niflos, para ast contrarrestar sus limitaciones.

El psicdlogo debera tratar de elevar las expectativas de los maestros con
respecto a los niflos que presentan atraso escolar, Asl mismo, procurard ser
portavoz de la Importancia de que los maestros utilicen cada vez més
estrategias pedagdgicas adecuadas que apoyen lo mejor poeible a que estos

niffos superen su problematica escolar,
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LIMITACIONES ¥ SUGERENCIAS,

Una de las limitaciones que presenta el presente estudio ee reflere a la falta
de Informacidn sobre la percepcion que tienen los maestros de los niflos, de la
situacion de eneeflanza y de su propia labor. Por lo tanto serfa conveniente
elaborar una entrevista para eer aplicada a los maestros y de esta manera

obtener datos que o es posible tener tnicamente con la observacion pura.

Los resultados obtenidos de la presente Investigacién eblo describen
parcialemente algunas conductas de los maestros y de los alumnos con

dificultades en su aprendizaje.

Se propone la realizacién de trabajos experimentales, que ayuden a mejorar
el trabajo de los maestros y las conductas de participacién de los alumnos,
empleando un reglstro de frecuenclas de comportamiento por Intervalo de tiempo,

para que los resultados obtenldos sean mas reales y objetivos.
Que una de las funciones del psicologo en los serviclos  que atienden niffos
con dificultades en el aprendizaje sea la de capacitar a los maestros en los

aspectos psicoldgicos que Influyen enel proceso de ensefianza-aprendizaje.

Es Importante que psicdlogos y maestros trabajen coordinadamente en el

desarrollo de métodos y materiales que ayuden a los niflos a superar su
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problematica. Deberdn realizar un trabajo sistemdtico y valorarlo

minuciosamente a fin de demostrar efectividad.
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ANEXO




ANEXO |I.
Descripcion de Eslrolegios pedugdgicas.
Adecuadas.

1.- Agrupa a los nifios por equipo. Relne a 2 0 mas nifios antes de Iniclar una

actividad,

2.-Propicia que los nifios confronten eus opiniones. Hace que los niffos

discutan y presenten sus diferentes puntos de vista.

3.- Somete a conflicto a los niffos, Cuestiona las respuestas de 2 o0 mas
hiflos con el fin de que lleguen a una conclusion,

4.- Manifiesta afecto, comprensién, aprobacién y tolerancia. Demuestra de

manera verbal y corporal que acepta a cada uno de sus alumnos,

5.- Toma en cuenta el nivel de conceptualizacién de los nifios. Conoce
adecuadamente el nivel por el que pasa cada uno de sus alumnos y parte de el en '

las actividades.

C. I'arte del Interés de los niffos. Considera las sugerenclas que los alumnos
le present in 'y las toma en cuenta en el desarrollo de sus actividades con los
nifios,



Inadecuadas.

1.- No agrupa a los nifios en equipo. Trabaja de manera grupal y no en
pequefios grupos afines.

2- No proplcla que los niflos confronten sus opinlones. Considera
dnicamente el aprendizaje Individual de cada alumno,

.- No somete a conflicto a los nifios. No pregunta, ni plde justificacidn de

las respuestas que presentan los nifios.

4.- No manifiesta afecto, comprensién, aprobacidn y tolerancla. No hace
demostraciones de manera verbal nl corporal a sus alumnos,

5.- No toma en cuenta el nivel de conceptualizacion de los nifios, Presenta a
los nifios cualquier actividad sin importar si para el nifio es adecuada.

6.- No parte del Interés de los nifios, No considera las sugerenclas que los
alumnos le presenten en cuanto a las actividades a desarrollar en el grupo.

Descripcion de los conduclas de participacion de los nifios,

Adecuadaos.

a)- Conducta Soclal- Conducta del niffo encaminada a relacionarse e

interactuar con log demas,



b) Respeto mutuo.- El hecho de respetar a otros en la medida en que es
respetado por ellos.

¢)- Manlfiesta interés en las actividades.- La orientaclén de un acto del
niffo hacla un objeto o sltuacion particular, '

d) Se muestra cooperativo.- Cuando el nifio participa dentro de un grupo con
el fin de lograr un objetivo comuin.

d) Expresa su opinion.- El responder dando a conocer su pensémiento en
cualquler situacién o pregunta que se haga.

Ingdecuadas.

a)- Aislamiento.- Tendencla del niffo a no interactuar con los demds y seguir
las actlvidades Unicamente con la vista sin participar.

b)- Agresividad.- Conducta encaminada a daflar fisica ylo verbalmente a

otro.

c)- Negatividad.- Cuando el nifio se niega o resiste a particlpar en las
actividades.

d)- Dependencia.- Actitud del nifio de atenerse a otros o pedirles ayuda
para resolver sus problemas.

e)- No expresa su opinion.- Conducta del niffo de no querer expresar su
propio pensamiento ante una situacion.



ANEXO I
Registro Anecdélico.

Grupo A.

Horario: 2:00 a 4:00 p.m.
Fecha:

200 a

2:20

Al Inicio de las actividades el maestro saluda a los niffos y después les
Indica la actividad con la que van a trabajar, les pide que ee acomoden de
acuerdo a como los tiene organizados por equipos, los niffos se levantan y tratan
de hacerlo. Los niffos prequntan al maestro sobre que actividad van a trabajar y
el maestro les contesta que luego les dird, Una vez acomodados por equipos los
niflos reciben las instrucciones dsl maestro y se ponen a trabajar, se observan
dos niflos que se niegan a hacerlo, el macstro les dice que lo tlene que hacer, los
niflos 6e acuestan en los mesabancos y no hacen caso de la actividad. Dicha
actividad es para niflos alfabéticos y en este grupo existen mas de la mitas de
hiffos presilabicos y sildbicos. Los nifios alfabéticos terminan la actividad
rapidamente y muestran el cuaderno al maestro quien les dice que esta bien al
mismo tiempo que apura al resto del grupo a que concluyan la actividad ya que si
no es terminada no podré pasarse a otra. <algunos niflos se ponen a pelear con
los compafieros y otros a jugar. 2:25 a 250 El maestro les dice que los niflos que
van a pasar al pizarrén uno a uno a escribir lo que hicleron, los de nivel alfabético

toman la iniciativa, pasan y realizan bien su trabajo, el maestro pide a los nifios



acostados que pasen al pizarron pero ellos se niegan, pasa otro nifio y no
resuelve la actividad adecuadamente y la maestra le dice que se fije en lo que le
hace falta y después llama a otro para que la complete la actividad, el otro niflo

ge va a su lugar apenado,

2:50 a 3:30 Al término de la actividad el maestro regafia a los nifios que se
negaron a trabajar y les dice que no los dejaré salir a recreo, posterlormente les
informa que revisara la tarea, se levantan clnco nifios y le llevan ¢l cuaderno a la
maestra, ella les revisa y les dice que esta bien. Empleza a nombrar a los niffos
que no se levantaron pero le contestan que nola hicieron porque no se acordaron

y asi continué lamando a los demas.

3:30 a 4,05 El maestro les Informa a los alumnos que les dictard unas
palabras en el plzarrdn pero que cllos lo van a hacer como ellos puedan, un nifio
dice yo no puedo, to se, y le dice a la maestra que élla le diga como debe ser la
escritura de esa palabra, el riflo accede a escrivir la palabra dictada y' su
escritura es sildbico alfabético, marcandole la maestra que le han falta letras, al
el niffo se queda pensativo, la maestra pregunta que si quien sabe escribir la
palabra, otro niffo pasa y termina de escribir la palabra. El sigulente niffo realiza
una escritura presiiabica y la maestra le dice que se fije con que letra empieza la
palabra, el nifio ee queda viendo el pizarrén y no logra hacerlo y s¢ va a su lugar, la

maestra continia pasando nifos al pizarron.



ANEXO 3.
Cuadro de Registro de Estrategios Pedagdaicas y Conductas de participacion de clumnos.

CUADRO D€ REGISTRO

Estrategias Pedagdgicas| Estrategias Pedagbgicas| Conductas de Alumnos | Conductas de Alumnos
Adecuadas. Inadecuadas. Adecuadas. Inadecuadas.

VISITAS|1 |2] 3|41 5] 6{1]12] 3| 4|5|6}1(2|2>14|5|6|1|2]2|4}|5|6

Totales




ANEXO 3.
Cuadro de Registro de Estrategios Pedagdgicas y Conductos de participacion de clumnos.

CUADRO D€ REGISTRO

Estrategias Pedagigicas| Estrategias Pedagdgicas{ Conductas de Alumnos | Conductas de Alumnos
Adecuadas. Inadecuadas. Adecuadas. Inadecuadas.

VISITAS|1 (2| 3] 4| 56112 3|4j516(1112|3|4|151611]2]>5)14|51|6

Totales
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