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INTRODUCCION

El presente trabajo de tesis se ha desarrollado desde una perspectiva
metodologica del constructivismo, en tanto se pretende dar cuenta el hecho
de que dentro de la carrera de Pedagogia, la investigacion juega un papel
fundamental fungiendo como eje articulador del plan de estudios. Asi como
analizar la formacidn propiciada por las asignaturas que conforman e} plan
de estudios de la licenciatura en Pedagogia de la ENEP Aragon, para que ¢l
egresado cuente con elementos de su practica profesional, encontrandose
entre ellas la de dedicarse a la investigacion la cual ha devaluado sus
practicas por las condiciones histdrico-politico-cuturales de la sociedad,
obteniéndose resultados precarios , por el tratamiento que se le da a la
investigacion social y porque la propia investigacion no ha incidido de
manera determinante en la realidad educativa de nuestro tiempo,

‘predominando la investigacion con linea teorica empirica.
- La tesis se articula a partir de tres ejes de andlisis que son: En un
primer momento la conceptualizacion de la Pedagogia, ubicacion historica y

posturas filosoficas que le proporcionan un sustento como ¢iehcia. ;

~ Enun segundo momento, se analiza el plan de estudios vigente de la

Licenciatura en Pedagogia de la ENEP  Aragon, historizandole y
‘ ‘recupen’md‘ol‘e, asi como ‘el curriculum formal y »:curriculu'mvoéult'o*qué
~ emana de las' précticas profesionales, conceptualizacion del curriculum,

~perfil y practica profesional. Ello posibilita la apertura para analizar I



propuesta en la cual se inserta ¢l plan de estudios vigente, mismo que se
encuentra en proceso de reestructuracion, donde se llegd a plantear a la
investigacion como asignatura incidiendo de manera directa en su
formacion profesional.

Dicho andlisis se hace con la finalidad de ubicar a través del
surgimiento del plan de estudios de Pedagogia a la investigacion, por medio
de la ubicacion de los distintos momentos de su estructuracion, asi como
las contradicciones y andlisis de que ha sido objeto, esta propuesta de
reestructuracion del Plan de Estudios y, en este contexto, la incidencia de Ia
investigaciéon como asignatura y como forma metodoldgica de

construccion de conocimientos.

En todo el trabajo se intenta rescatar bajo qué linea tedrica -
epistemoldgica surge el actual plan de estudios, qué tanto posibilita la
articulacion de la propia Pedagogia, asf como explicitar el curriculum
formal y curriculum oculto que émana del mismo, Asimismo, cl porque s¢

encuentra orgamzado por dreas, qué dreas tienen mayor y menor carga

" académica y porqué, tratando de identificar cual es la racxonahdad

. empleada en tal caso.

~ En un’tercer momento se realiza el andlisis concreto” del area de
-inlveStigacié'i asignaturas que la confonnan, el discurso 'q'uevvse artictjla a

pamr de la fonnacxén epnstemolégnca y la manera como se conclbe en

actualldad ala mvestlgamon en Ciencias Socnales penmuendo ubtcar las

deﬁcnencxas que genera el actual plan en un sentxdo estructural y de



articulacion de las asignaturas que lo conforman, con respecto al objeto y

sujeto de la propia investigacion.

En un cuarto momento, a fin de vincular la realidad formativa con la
plasmada en el plan de estudios, con respecto a la investigacién como eje
articulador, se llevd a efecto una investigacion de campo que plantea una
seric de cuestionamientos acerca de la formacion del estudiante en el
dmbito investigativo y como egresado en torno a su formacion profesional,
la cual se desprende de los postulados que se han trabajado al interior del

mismo en cuanto a la falta de articulacion del plan de estudios.

De la investigacion de campo surge el cuestionario titulado:
‘Formacion del estudiante’, es parte del proceso de construccion vy
reconstruccion del objeto de estudio, en tanto que permitio identificar

aquellos indicadores que fungieron como eje de andlisis en la problemdtica.

Para penetrar en la esencia de la realidad social es necesario ubicar a

la investigacién es su justa dimension, es decir, como eje articulador de la

fonnaclon del pedagogo teniendo presente su ﬁmdamentamén epistémico .

- metodoléglco que 1mphca reconocerle como elememo esencnal de la labor

profesnonal del pedagogo.

La mvestlgaclén desde esta perspectwa se concnbe como proceso y

accion de una forma de pensar o concebir la realidad, En este orden de

 ideas, el presente trabajo intenta dar apertura a la reconstruccion de nuevas



y diferentes formas de concebir la investigacion en la formacion del
pedagogo, que guien y por lo tanto, favorezcan el acercamiento a nuevas y
variadas formas de pensar tanto su formacion como su practica

profesional,

Por iltimo, a manera de propuesta, aunque verdaderamente es un
punto de partida, se ubica a la investigacion como una forma de
razonamiento que se refleja en la formacién tedrico - practica del pedagogo,

y, de forma mas directa en la concepcion que se tenga de la realidad.

Elaparato critico que fundamenta este trabajo signa la racionalidad y
laideologia como categorias clave en donde se inserta el problema objeto de
estudio, a saber, lainvestigacion como forma de razonaﬁu'ento qQue permite
articular los diferentes discursos que subyacen implicitos en la formacién
-del pedagogo y que a su vez favorecen una determinada lectura de su
realidad



CAPITULO 1. PEDAGOGIA O CIENCIAS DE LA
EDUCACION.

1.1 MARCOHISTORICO.

Independientemente del conocimiento cientifico construido por el
hombre, la Pedagogia surgio a la par que éste habitd el mundo. Con el
devenir de! hombre en la historia, surgen diferentes enfoques y posturas en
torno a la Pedagogia, lo cual no se profundiza en el presente trabajo, sino
que se ubica a principios del siglo XIX, es por ello que se le comprende
como una -ciencia Sumamente compleja, cuya naturaleza no se puede
definir con rigor estricto a la manera de fas Ciencias Naturales, de alli que al
hablar de Pedagogia implique referirse no tan solo a su objeto de estudio,
sino que también se estdn "stlmnbrando el hecho educativo como las

practicas que como profesion implica y el sujeto que se forma en esta drea

del conoclmlento

‘ Concretamente en el aﬁo de 1803 se dxvulg'n el “Tratado de ' ‘
‘ Pedagogia’ de E. Kant, en tanto que en el afio de 1806 la ‘l’edagogia ,
_ "General’ o fiin de Ia educacion de Herbart, se mstltuye en paises europeos-:;

e para postenormente dlfundlrse en América Latma -



Con el desarrollo del Positivismo en la segunda mitad det siglo XIX,
el concepto de Ciencias de la Educacion surge con mayor fuerza en el
sentido de que fundamenta su postura filosofica en dicha corriente, asi
como et método y su cardeter de ciencia.

La Pedagogia concebida como ciencia surge y se constitiye a partir
de que empieza et hombre a cuestionarse sobre la gestacion 3de una nueva
sociedad, es decir , en ta transicion del Fendalismo al Capitalismo. cuando
se comprende que lo ya establecido en el dmbito de la educacion requiere
de innovaciones para que tenga validez en la sociedad incipiente. Requeria
de un cardcter y validez cientifica, otorgado del método cientifico de las
Ciencias Naturales resultando nuevaé concepeiones pedagogicas. |

Segun Manganiello la historia de la Pedagogxa se puede penod:zar en
cuatro etapas’

la. DE ACUMULACION; Esta se ubica en los pueblos onentales
donde adquicre una mtenclouahdad una razén de s ser.? ;

2a, PRECIENTIFICA (Desde la Grecia clasica hasta el siglo XVII ).
Esta etapa sirve como enriquecedora de su contemdo se desarrolla comoj
ciencia orgamzada independiente, vinculada a la ﬁlosoﬁay ala polmca B

"3aDE INICIACION CIENTIFICA Surge con Ratke y Comemo enel

siglo XVII, como una revolucién eu el campo czennﬁco Con las nuevas
: wswnes pedagoglcas se_hace un intento por cambtar las prachcas de

- enseﬂanza tradicional. Comemo reestructurd y fundamemo mentlﬁcameme

‘Mzmgamcllo ‘INTRODUCCION ALAS ClENClAS DE LA EDUCACION'. lereria dcl
Colcglo Bu¢nos Alres; Argentina, 1973,

? Los pueblos que se ubican en este periodo son los Hebreos, lndlos, Eglpcnos Chirnos, cm:c
atros.



a la Didactica. En el siglo X VIII se desarrollaron ¢l saber psicologico vy el
mundo sociologico. Por otra parte, se encuentra el desenvolvimiento que
llevo a cabo Herbart en el siglo XIX a elaborar una doctrina pedagdgica
sustentada en principios filosoficos y psicologicos. En la segunda mitad del
siglo XIX se fundamenta en las concepciones positivistas, surgiendo una

ciencia de la educacion con un método similar al de Jas Ciencias Naturales.

4o. DE MADUREZ CIENTIFICA: Surge como una reaccion contra
el Positivismo. Uno de los principales tedricos del siglo XIX fue Guillermo
Dilthey, adquiriendo una fuerza mayor en el siglo XX . Asi, durante este
siglo fas corrientes pedagdgicas se multiplicaron de un modo asombroso, se
comprendio que el fenomeno educativo depende de la realidad social *
entendida ésta como una totalidad de cosas que determinan las formas en
que se concibe la educacion. Al darse éstas relaciones en la realidad social,

es como s¢ logra articular lo pedagogico con lo politico y econdmico,

ademis de lo social; se comprende que el fendmeno educativo es una teoria

practica - intelectual, en tanto los conocimientos que se van produciendo.

-4 La decada de los 60s reprcscnta para Latmoamenca un penodo de cambm cn sus tcorias

curriculares de los Estados Unidos, ya que la mﬂuencm que ejerce es detenmnante para los .
Planes curriculares de Latinoarérica,

.La realidad social no se configura solo por los conccptos y-los ldcahsmos. también por las

"fuerzas historicas, la realidad puede resultar percibida de un modo erroneo, como -
‘consecuencia de la mlervcnclén de dlversos proccsos 1dcolog1cos



1.2 POLEMICA ARSITOTELICA VERSUS GALILEANA.

En cuanto a la fundamentacion de la Pedagogia como ciencia, existe
una gran polémica que versa, fundamentalmente, sobre el estatuto de
cientificidad. Esta tiene su origen en el siglo XIX, momento en que se
manifestd que la vida de los hombres y sus multiples relaciones no era algo
claro, ni dado de una vez por todas. Mardones y Ursua en Filosofia de las
Ciencias Humanas y Sociales ® , ubican la polémica en la filosofia del

metodo cientifico de las Ciencias Sociales, dando pié¢ a dos posiciones

' antagdnicas que se hicieron evidentes en el momento en que la sociedad se

encuentra en crisis “donde el pensamiento y la reflexidn pugnaron por
encontrar estabilidad, fruto de esta lucha con un mundo social qﬁe se habia
vielto problematico, fueron las Ciencias de la Educacién: historica,
sociologica, politica, ccom’)mica,.psicolé{,r_ica7 , también se conceptualiza la
Pedagogia desde otros énfoques. ‘

De lo anterior se distinguen dos tradiciones importantes: Ia
Aristotélica y la Galileana. La postura Aristotélica toma su ndmbke del

gran ﬁlésofo Aristoteles, esta pretende explicar a las Ciencias Socnales con

una wstén teleologlca la cual consiste -en fundamentar su metodo;

mvestlg,atwo enla mduccnén - deducclon . Consndera que la relaclon entre ¢l

¢ Mardoncs y Ursua. ‘Fnlosoﬁa de las Ciencias Humanas y Sociales, Nota historica de una-
polémica incesante™.En ANTOLOGIA TEORIA PEDAGOGICA Il. ENEP UNAM Mévuco,
1982, paginas :14-26. ‘ ; :



sujeto y el objeto es causal, es decir, existen tres aspectos de la causa de un
fenomeno: la causa formal, la causa material y la causa final; explica el por
qué y para qué investigar. Esta postura fundamenta filoséficamente la
Teorta Critica del conocimiento, surgida en la escuela de Frankfurt, la cual
postula que se deben hacer Ciencias Sociales critico - hermeneiticas * , es
decir, 1a Pedagogia por se una ciencia de 1o social se fundamenta en una

critica de la realidad educativa.

Con un método que necesariamente tiene que utilizar tanto como se
requiera, la interpretacion de larealidad, la ciencia de lo social debe servir a
la construccion de una sociedad en donde los individuos pueden ser sujetos
independientes. “Es la explicacion del acto totalizador de interpretacion -
comprension del mundo, en sus manifestaciones de realidad, en sus
formas particulares y sus interrelaciones, incluyendo la naturaleza y la
relacion con ellas. Referente de maybr posibilidad tedrica y metodoldgica
para la investigacion en Ciencias Hur.nanas,v en donde se incluyen las

Ciencias Sociates y lo educativo™

Por otro lado, la postura Galileana surgid de las. concepciones
Pitagorica - Platonicas efectuadas por los humanistas, y més édeln_n’tefcobra '
un interés primordial con Galileo, en tanto representa la nueva ‘mentatidad

con respecto a la construccion del método cientifico. “Los nuevos ojos de -

’ Mardones y Ursua, op cit,. pégma 14. ‘ B
¥ Antonio Rodriguez EPISTEMOLOGIA Y DISCURSO PEDAGOGICO. ‘FORMACION DE
PROFESIONALES DE LA EDUCACION’PégngM Méxlco UNAM.. 1987

* IDEM.:



la ciencia moderna estan transidos de ansias de poder y control de la
naturaleza. El centro no es ya el mundo sino el hombre™" .

La postura Galileana es conocida como la ciencia moderna, la cual
tiene “un interés pragmatico - mecdnico causalistico, no pregunta el “por
qué” y “para qué™ wiltimos, sino el “como” mas inmediato y practico de los
fenomenos y sus consecuencias™ '

Esta postura se determina en base a los fendmenos matematicos,
produciendo una connotacion fincional del conocimiento. Todo lo que
sucede tiene una explicacion causal, teniendo como fundamento 1a filosofia
del positivismo con su método que se fundamenta en principios o leyes, los
cuales son: primero , con un monismo metodologico (unidad del método y
homogeneidad doctrinal ); segundo, modelo o canon de las Ciencias
Naturales exactas (como paradigma de las ciencias fisico-matematicas),
tercero, explicacion cauvsal del fendmeno educativo (realidad social en

general) y cuarto, interés dominador del conocimiento positivista.

Tanto ‘la postura Aristoté¢lica como la Galileana indican dos
tradiciones importantes en la filosofia del método cientifico. Por una parte,
la postura  Galileana cosifica y reduce al hombre y, en tanto que la-
Aristotélica exalta la capacidad que tiene para pensar, coustruir y ll;igar a
nuevos campos de conocimiento, o

Lo cual trae como consecuencia qué la Pedagogia .ubi_cadan como'
ciencia de lo social tenga. en su interior dichas polémicas ‘en cuanto a la
fundameli_lacion filosofica del metodo, k

** Mardoncs v Ursua, op cit, paginal5.



La postura filosofica Galileana fundamenta al positivismo '* , entro a
México con Gabino Barredaen'” .Los positivistas mexicanos se agruparon
en la Sociedad Positivista de México (1900-1914), editaron la Revista
Positiva, proponen una formacion humana inspirada en la razon y la
ciencia. Durante la epoca de descontrol por el avance tecnologico que se
tiene, requiriéndose de responder de manera inmediata a las necesidades
sociales, economicas, politicas y culturales que prevalecian. El positivismo
surgio en Europa, es exportado a México por Barreda, lo cual trae como
consecuencia que los planes y programas de estudio tengan dicha
influencia, produciendo un descontrol, ya que si bien se obtienen
salvaciones rapidas , se cae en una ejecucion de pasos para adquirir

conocimientos, relegando el aspecto intelectual y formativo de la
educacion.

Si realizamos un andlisis general sobre quienes han debatido en tomo

a concebir a la Pedagogla como ciencia, encontramos que, segin

") Mardones y Ursua, ap cit, pagina 15.

12 «Corriente filosofica de Ia realidad en donde sc busca la satisfaccion de la -

téenica privilegiando cl ahistoricismo, donde la historia no existe, el presente ¢s pasado
eslanco,descontcxtuahzado,cxphcanvo por si mismo, se da un clcnnﬁcxsmo en donde la

" viencia no pertenence & la historia, tiene sus propias leyes,la ciencia es ante todo un métado,
formalismo dondc se privilegia el pensamiento légico'Margarita Pansza -

Gonzilez. ’FUNDAMENTACION DE LA DlDACTICA',volumen 1, pagum 56-59. detonal
Genrika 1986; México.

" Gabino Barreda permanecio en Francm 4 afios (1847-185 l), poseia una cultura
enciclopédica que e permitié comprender la Filsofla de Comte. Francisco Larroyo

- 'HISTORIA COMPARADA DE LA EDUCACION EN MEXICO’ , Pagina 283, Edlténal

Porrua, Meéxico, 1983



Manganiello ' | la Pedagogia es ciencia en tanto cuenta con un objeto de

15" llevando asimismo inmerso todo lo

estudio que es la educacion
educativo. Entendiendo como educativo todos aquellos procesos en los
que se desenvuelve el hombre, su metodologia es un tanto bilateral si se
toma en cuenta que depende de la postura tedrica en que se encuentre el
sujeto cognoscente para producir conociiientos cientificos. Asi, el
concepto de Pedagogia no debe confimdirse con el de sistema educativo 16
, ya que la Pedagogia es una ciencia totalizadora de la educacion y lo

educativo, cuyo fundamento, epistemologia y metodologia lo determinan.

Por su parte, las Ciencias de la Educacion son aquellas ciencias que
han teorizado en tomo a la educacién (llimese Economia, Sociologia,
Psicologia, Antropologia, Historia de la Educacion, én;re otras) y I
Pedagogia tiene como objeto primordial analizar la repercusion a el
psicoldgico, politico y social, que han tenido esos tipbs de educacion en el
hombre, ya que el ¢je central de la Pedagogia es la educacion y lo educativo

comio norma, fin o ideal, y larealizacion concreta de éstas normas, ideales,

~valores y convicciones del individuo,

* En la ética, la educacién fija o haya el fin, en la psicologia encuentra

los mcdnos y en la investigacion, la metodologla como accnén del proceso

'+ Manganiello, op cit; pagina o8,

** Proceso presentc en ‘todas las pricticas ‘sociales, con estrecha vmculaclon ldeoléglca
Folluca, ccondmica, fa ciencia del hecho educativo.

8 El sistema educalivo es una metodologla impuesta en un pais, es un conjunto de normas

‘que determinan la dircceion y alcances de lo educativo abarca los procesos dcia escuela
formal Adnana Pulggros op cit, pégma 88.



de construccion de conocimientos desde la perspectiva epistemoldgica de

lo educativo, en todos los procesos en donde interviene el hombre,

Dependiendo de la fundamentacion filosofica, se tiene la postura
Aristotelica o Galileana en cuanto a la Metodologia de las Ciencias Sociales
y de la propia Pedagogia . Por un lado, la Pedagogia que se findamenta
puramente sobre datos reales y su saber, se sustituye por el método
empinico-deductivo; para ella la educacion es un dato fundado en datos
estudiados por las ciencias positivistas, investigar es un proceso natural, su
método es la observacion, experimentacion e induccidn. La otra postura es
la inductiva-deductiva, donde interesa el deber ser de la educacion,
investiga como debe y tiene que ser la educacion del hombre y sus normas,
regidas por tres ciencias normativas filosoficas:Pedagogia, Psicologia y
Etica, Segiin Antonio Rodriguez: “Existe una triada herbartina que sustenta
a laPedagogia:tu propia Pedagogi;g, la Psicologia y la Etica, que permiten la
autorreflexion. Estos son los fines de la educacién o el objeto de Ia
educacion desde Herbart (educabilidad humana)™'” ,

Toda concepcion de la vida y del mundo, engendra una teoria de la-

educéci’én, que determina a su vez su sistema pedagégico,"E_I,problema del
concepto del hombre y Ia educacion es peﬁetrar en la esencia de 16‘ humano
y favorecer con sus premisas y concllisiones todas.lzlls. ramas que se
oéupiih de eéte tema, aunque también lo analiza Ia»Ant‘r“opd]ogia _.Fi'losc')ﬁca;

La educacién puede aprovechar mucho s‘o’brekla doctrina d_eﬁ hombre, lo

' Antonio Rodriguez , op cit, pagina 246.
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que eu esencia serd una cuestion preeliminar a toda teoria sobre la

formacion del hombre.

Se reconocen distintas teorias de la educacion y estructuras
pedagdgicas, porque se ha concebido de modo muy diverso a través de
épocas historicas diferentes, cambiando por ende, las teorias educativas.

Con el paso del tiempo, la Pedagogia se convirti en : ciencia del ser
0 hecho educativo [orden filosofico], en el orden préctico, la Pedagogia se
hizo técnica [tecnicismo didactico], la educacion se convierte en dominio
del sujeto v a la vez existe por el mismo sujeto. Para trascender o repercutir
de manera directa en la realidad social, es necesario establecer como punto
de partida que la Pedagogia como disciplinay como ciencia de lo educativo
y sus procesos formativos surge de larelacion dialéctica que se propicia en
la relacion docente-alumno, lo cual se traduce en una historicidad del
pedagogo que se construye en €l aula y que repercute en todas las esferas
en donde se desenvuelve como ser pensante, profesional, familiar, de sus

procesos formativos en los que se encuentra inmerso.

Estableciendo asi, que la Pedagogia como ciencia de lo educativo y
en relacion directa de interdependencia con las ciencias de la educaciéﬁ,
vincula sus procesos en la formacion de pedagogoé, lo ,cual se percibe
como .nécesario para incidir de manera directa en la prbble’mética de la
realidad educativa. Es por ello que resulta de crucial importancia vislumbrar

los origenes y acepciones de la Pedagogia como ciencia , estableciendo sus

_punto_s”de diferencia con las Ciencias de ln Educacién, para puntualizar su



- mediante ¢l conocimiento

surgimiento histérico, permitiendo vincular de manera articulada las
distintas teorias que conforman las Ciencias de la Educacién y los
procesos,  posturas metodologicas que posibilitan una formacion
pedagogica social % .

En este espacio, es donde se rastrea el ténmino investigacion, como
parte de su formacion, encontrandose que la Pedagogia como ciencia con
una metodologia y epistemologia surge en el siglo XIX cuando se ubica
como trascendental que fa educacion es determinada y determinante de los
procesos socio-culturales del individuo en sociedad, ligado con los demas
procesos en que se desenvuelve, asimismo, cuando se comprende la
necesidad de que los individuos adquieran conocimientos, aunque se
privilegian los de cardcter técnico. Incluso, la investigacion de la Pedagogia
surge como una serie de pasos, como imitacion ¢ igualacion de las Ciencias
Naturales, proporcionandole un estatus a lo cientifico, no se vislumbra que

en el ambito de la misma Pedagogia intervienen otros elementos, como son:

el mismo sujeto, la realidad social, la historicidad espacio-temporal, lo que
determina su formacidn: “La investigacion pedagogica se rastrea con -

Herbart en el intento de realizar: la reflexion sistemética del objeto,

busqueda incesante de un corpus sistematico de conocimientos . que
canalizarin al hombre, en su devenir el desarrollo” de ‘sus facultades

1% <E{ analisis de 1a formacion social debe hacerse lenicndo en cuenta la muludlsmplmnncdad

de determinaciones que la constituyen y que ella‘genera.El cardcter de los procesos
econbmicos 'y sociales, s6lo se comprende teniendo en cuenia 1a relacién dialéetica que. existe
cntre cllos ¥ los procesos ldcologlcoq, politicos, culturalcs Adnana nggros, op cit, pagma
35,

1 Amomo Rodrigucz op cit, pigina 246.



La investigacion es el proceso de construccion de saberes o de
analisis de los ya establecidos, como parte misma del propio sujeto, en
tanto le interesa indagar, cuestionar, profundizar, su esencia de humano,
enfocada a todos los dmbitos en que se desenvuelve, la investigacion como

parte de la Pedagogia, no fiiera de ella.

La Pedagogia como ciencia en proceso de construccion, adquiere su
autonomia en el sujeto, y por el sujeto, es decir, como ciencia, parte del
andlisis de su objeto de estudio, que es el sujeto mismo y sus procesos que
emanan de lo educativo, entendiendo ello como un proceso de formacion

que esta permeando todas las esferas en que se encuentra inmerso.

A la par del surgimiento de la ciencia de la Pedagogia, han devehido |

una seri¢ de problemas de orden metodologico, filoséfico, en cuanto a la
especificidad de la misma Pedagogia. Se ha caido en una serie de abusos de

orden conceptual, epistemologico, por menciona'r algun’os las teorias que lo

’fundamentan han sido un tanto ambiguas dependlendo de la postura tedrica
-que se tiene de la. mlsma, Io cual queda abierto a otros espacros que no s
- profundizan en el presente trabajo. Es por ello qu_e la Pedagogla como
 ciencia puede aliinentarse de las practicas pedagégicas que “e_m”anan de los
 planes de estudio, es decir, dje"su,forma_cién'_'acmél‘. De ahi la importancia
- que la investigacion tiene para un profesionista' maximé Si es ;.)‘eda‘g'ogo

: contrlbuyendo y construyendo su formacmn para incidir de inanera dlrecta

en'su propla lustoncndad profesnonal
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Al iniciar el presente trabajo , con la Pedagopia y su nacimiento, se
tiene que su surgimiento se encuentra permeado por una seric de
problemiticas, la investigacion como parte de la formacion profesional del
pedagogo, ha tenido una serie de limitaciones en tanto pretende contar con
un caracter de ciencia, fuera de su ambito que es el social. Cabe destacar la
importancia de conocer el surgimiento de la Pedagogia y su
fundamentacion como ciencia, para entender las contradicciones bajo las
cuales se justifico como ciencia, a manera general, y con el avance del
tiempo, se concibe como ciencia de lo social, lo cual sirve de preambulo
para establecer que la investigacion como parte de la formacion del
pedagogo se puede rastrear en los planteamientos herbatianos, pero uo se le
proporciona la importancia, en tanto que con el positivismo, pasa a ser un
método con ciertos pasos a seguir, es pues hasta el siglo XIX en que la
postura filosofica Aristotélica, cbntemp_la a la investigacion como t‘orma‘ de
razonamiento, de accionar, de construccion de conocimientos para incidir
en la realidad social. |

~ Enel siguiente apartado se revisa el plan de estudios de la licenciatura
en Pedagogia de la ENEP Aragon, a partir del surgimiento del mismo en la

Universidad, asignaturas que lo conforman, areas, cu_rriculum, perfiles y

préctica, asi como una propuesta de reestnibturacién' del mismo; ubicando
en cada momento histérico el papel de la investigacion en Pedagogia a nivel

~ curricular y como préactica pedaggica.
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CAPITULO 1I. EL PLAN DE ESTUDIOS DE LA
LICENCIATURA EN PEDAGOGIA DE LA ENEPARAGON.

2.1 SURGIMIENTO DEL PLAN DE ESTUDIOS
VIGENTE DE LA LICENCIATURA EN PEDAGOGIA DE LA
ENEP ARAGON.

Una vez revisadas algunas consideraciones de la Pedagogia, se realizo
un andlisis del actual plan de estudios de Ia Licenciatura en Pedagogia de la
ENEP Aragén, asignaturas, areas, currfculum formal y curriculum oculto,
perfil del pedagogo, y prictica profesional, para ubicar el encuadre y
seguimiento de la formacion en mnvestigacion que posibilita el plan y como
se concibe en los distintos momentos en que surgen los diferentes planes

de estudio en Pedagogia.

De acuerdo con Jos datos que presenta Ja memoria del foro realizado
en la ENEP Aragon en ei afio de 1985 .”Andlisis sobre el curriculum de Ia
Licenciatura en Pedagogia”, para ubicarle como actividad profesional en la
Universidad,se llevé a cabo un iecom'do histérico a manera de cronologia;

* 1867. Creacion de la Escuela Nacxonal para maestros.

* 1869. Promulgacion de fa Ley Orgamca de Instmccxon Pubhca

* 1870 Sxmulacros de Escuelas Normales.

* 1875 Dxaz Covarrubias elevo al Congreso una xmmatxva para la

ﬁmdaclon de ‘escuelas normales La Secretaria de Justxcm e Instruccxon



Publica establecio la Academia de profesores, Joaquin Barranda, Secretario
de Justicia e Instruccion Publica establece que “La educacion es factor
imprescindible en el progreso y bienestar de los hombres que de la escuela,
por ende en un pais democratico debe llevarse a todos los confines de la
patria, pero esto no serd posible si antes no se fundan instituciones
adecuadas para la formacion de maestros y un érgano administrativo que
venga a controlar y unificar la ensefianza™’ .

* 1881.Justo Sierra y Barreda presentan un proyecto de apertura en
la Universidad sobre bases en la bisqueda de soluciones ante una nueva
problematica,econdmica,politica y social” *' .

* 1885.Por decreto el 17 de diciembre es aprobada la creacion de la
Escuela Normal, participaron Sierra, Ruiz, Flores, Serrano y Altamirano.

* 1887. El 24 de febrero fue inagurada la Escuela Normal de
Profesores en el Exconvento de Santa Teresa, bajo la direccion de Miguel
Serrano.

* 1910.El 18 de junio es publicado en el Diario Oficial un articulo

sobre la carrera de Pedagogia en la Universidad, ‘su objetivo era I

formacion de profesores de secundaria y preparatoria.' La planta docente sc,

integrd con - grandes maestros, filosofos y escritores: Antonio Caso,

20 Patncla Watty Ducomg LA PEDAGOGIA EN LA UNIVERSIDAD DE MEXICO‘ 1881-
1954 México UNAM, 1981, tomo [ y II; pagina 10 < 11, .
3 Justo Sierra. ‘LA EDUCACION NACIONAL’, Artlculos, dactuaciones y documenlos

h Mexnco UNAM l948 518 paginas, pagma 415

20



Alfonso Reyes, Federico Mariscal, Federico Henriquez, Jesas Acevedo,
Jesits Diaz de Leon, Valentin Cano y Luis Urbina** .

* 1920 a 1924. José Vasconcelos primero como rector de la
Universidad y después como primer titular de la Secretaria de Educacion
Publica, echo a andar una gigantesca cruzada educativa a nivel nacional. Su
proyecto abarca todos los niveles de la educacion, sin embargo, su interés
se concentraba en la educacion basica y en las campafias nacionales de

alfabetizacion.

* 1929. Es creada formalmente por decreto de Alvaro Obvregén la
Escuela Normal Superior y la Facultad de Filosofia y Letras el 4 de
diciembre puesto en vigor en 1930. 2 | Periodo caracterizado por una
inestabilidad politica reflejada en una profuuda crisis a nivel nacional,

* Con la creacion de estas dos facultades, se preteild{a levantar una
nueva sociedad con las ideas de renovacion, existiendo no solo en el ambito
educativo, sino en todos los sectores de la sociedad: hambre, .miseria y
malestar entre la clasc trabajadora, los campesinos, los ‘indios y los
mestizos, vivian bajo el sistema de peonaje, los obreros de las fabricas y de
las minas sujetos a salarios miscrables .En mayo, con la oposicién de los
est‘udiantes a una nueva forma de exdmenes en la Escuela dé Jixﬁsprudehcia ‘
ya un nuevo plan de estudios en la Nacional Prcparatona empczo el

movimiento estudiantil que habria de llevar a la autonomia nmversntana Los -

- * “TRATADO ELEMENTAL DE PEDAGOGIA' 2a Edlcxén, Meéxico, _Oﬁcma Topogmﬁca

de la Sccrctaria Fomento, §887,250 piginas.
*» Anionio Carriflo Avelar et al’Alginos supuestos teoricos sobrc fa racionalidad empleada

enel plan de estudios de la carrera de Pcdnagogla de fa UNAM' en Memona dcl
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estudiantes declararon primero en la Escuela de Jurisprudencia, apoyandose
en una firme organizacion estudiantil que existia desde muchos afos antes.
Al final, el movimiento de huelga abarcod todas las escuelas de Distrito
Federal, con la que se convirti6 en un grave problema para el rector Arturo
Castro Leal, el Secretario de Educacién Publica, Ezequiel Padilla, y
presidente Emilio Portes Gil. El presidente ordena la clausura indefinida de
la Escuela de Jurisprudencia, respondiendo con el ofrecimiento de una ley

autonoma como Unica solucion al conflicto.

Se independiza entonces de la Escuela Normal Superior la facultad
de Filosofia y Letras, Con esta separacion, se da una produccion en el
saber pedagdgico, en el contexto de la ensefianza normalista universitaria,
ya que el depender de otras instituciones no le permitia desarrollar sus
perspectivas en torno a la educacion. Con la separacion de la Escuela
Normal Superior, Justo Sierra establece en la Universidad los propositos de
ciencia y progreso que invitaban a la promocion de la investigacién en todas
las ramas y principalmente en la edupzici()n.

El perfil de Pedagogia que se requeria en la sociedad, es de corte

~normalista o como formadora de docentes para los niveles de secundaria

preparatoria y profesional.

Encel periodo‘présidencial de Venustiano Carranza se prcjmueve la
descentralizacion de la educacion, se suprimia la Secret;‘iria‘d_e'_Instrucci()n
Pﬁblic'a-y la de Bellas Artes. “ Se ‘s.epara Ia Escuela Nonnal Superior de la

- Universidad, quedando como acuerdo que cada Estado y_""M'uniéipi_o se -

foro 'ANALISIS DEL CURRICULUM DE A LICENCIATURA EN PEDAGOGIA DE LA
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encargue de su administracion. Bajo estas condiciones, la Universidad fue
reorganizada, ampliando sus funciones: hizo depender de ella todas las
escuelas de gobierno del Distrito Federal y a semejanza del modelo de
universidad francés, se busco que vigitara los aspectos educativos del pais
creando el Departamento Universitario, al que quedarian adscritos Ia
Direccion de Educacién Piblica, Las Escuelas de Ensefianza Técnica, €l

1

Internado Nacional, las Escuelas Preparatorias y las Escuelas Normalistas
25 )

* 1929.Esta etapa culmina con la creacion de la Secretaria de
Educacion Publica el 20 de julio de 1929, retomando las funciones que tenia
la Secretaria de Instruccion Publica ** . De esta manera la Universidad
atenderia solo los estudios de los niveles medio y superior.

* 1930 Se crea la Escuela Secundaria anexa a la Escuela Normal
Superior para fines de experimentacion y de investigacion cientifica, que se
sujetara a la organizacion aprobada por la SEP, por las escuelas secundarias
que dependen de ella®’ | |

* 1933 La Un_iveréidad se encontrd envuelta en. la campafia para
establecer en el pals la educacion sdci_alista. El Primer Congreso. de
Universitarios organizado por Vicente Lombardo Toledano, Director de la
E_scuela Nacional Preparatoria, fue:la plataforma ‘donde se desarrollo la

poléinica éntre Lombaido, defensor de la educacién chialista ‘en la

- ENEP ARAGON’, 1986 pagina 132.

*5_Patricia Ducomg, op cit, pagina 357,
29Ef nuevo ministro de Ia restaurada’ Secretaria fuc José Vasconcelos FI'BBClSCO Larroyo

- *HISTORIA COMPARADA DELA EDUCACION EN MEX]CO' Edltorldl Porria, pigina
404, México 1993. '

M Patncna Ducomg, op cit, pégma 378.
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Universidad y Antonio Caso, portador de la corriente de oposicion que

defendia la libertad de la ensefanza y de la investigacion.

El gobierno deslindd su responsabilidad promulgando una nueva ley
orginica que daba ya una completa autonomia a la Universidad y un
patrimonio de diez millones de pesos, pero que la despojo de su caracter
nacional. En 1933-34 surgen proyectos que intentaban organizar los
estudios del Distrito de Ciencias de la Educacion 2*

Ezequiel Chdvez como jefe del Departamento de Educacion, a partir
de 1934 formulo algunos documentos y diferentes proyectos para
reglamentar la concesion del grado de Maestro en Ciencias de la Educacion
29

* 1934 a 1958. Fue un periodo de vacio académico, se caracterizo
por lo siguiente: 1a casi desaparicion de estudios pedagdgicos uniVersitarios,
el rompimiento de los conocimientos pedagogicos al interior de la facultad.
La llegada de Jiménez Rueda 1942 a la direccion de la facultad, crcaciéh del
Depaname'nto de Ciencias de la Educacion con lo cual se intento rescatar lo-

especificamente pedagogico en el plan de estudios al establecer dos cursos

- obligatorios: Técnica de la Ensefianza e Historia de la Educacion. Con ello

se reivindica el saber pedagogico préducfo de pehsamientos filosoficos,

educativos y politicos **

- ™ Parricia Ducoing, op cit, pigina 423 - 424,
¥ IDEM,

30 *Proyecto dc convcmo que celebra la Facultad de Filosofia y Lctras dela UNAM ydela -
Escucla Nacional Supcnor de la SEP para ¢l mutuo recorocimiento de sus. esiudios’ Patncxa
Ducomg op cit, pagma 379. :
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* 1940. Durante el periodo denominado “Estabilidad Politica”,
implico el eslabonamiento de tres elementos inseparables: 1. El desarrollo
econdmico, 2. Los cambios estructurales de la sociedad, 3. Las vigencias
reales de formas politicas del gobierno *' | en donde se plantea como
campo ocupacional el de formar maestros. Es decir, se pensaba que si se
implementaba un modelo de educacién extranjero, iba a funcionar tanto
como aquel, Esta politica genera una situacion de expansion: educativa, en
especial en los niveles superiores, debido a los requerimientos del proceso
de industrializacion. Pese a la existencia del espacio institucional
universitario,el Departamento de Ciencias de la Educacion no pudo
consolidar y mantener un sistema de educacion y formacion de docentes
paré la ensenanza media, ademds de generar y reproducir un saber
especifico.

La Escuela Nacional Superior se articula e incide en el sistema

educativo, logrando en su lucha por legitinar los saberes pedagdgicos,

desplazar en el mercado laboral a los no poseedores de su certificacion.
*1954. Se crea la Ciudad Universitaria con modificaciones

académico-administrativas, incluyendo el nacimiento de Colegios en la

~Facultad de Filosofiay Letras. Dentro del Colegio de Pedaoogia se crea la
B Maestna y Doctorado en dicho ambito formatlvo
El plan' de estudios de la Maestria pretendian formar profesmnales ‘
- en: Orgamzacnén escolar, investigacion educativa, y formaclon de maestros

: de secundaria, promowéndose ademas con el doctorado la formaclén de

mvesngadores

" Mario Miranda Pacheco. ‘LA EDUCACION COMO PROCESO CONECTIVO DE LA.
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Es aqui donde se rastrean los origenes acerca de los estudios de la
Maestria en Pedagogia ** , en donde se plantea como su campo ocupacional
el formar maestros, exigiendo come requisito indispensable, el contar con
otra Maestria, no importando que sea especialidad ** | hecho que inhibe el
avance de la Pedagogia, ya que existian muy pocas personas con este grado
escolar o por lo menos estudios universitarios. Ademas de las espectativas
de la Maestria no eran del todo atrayentes, pues preparaban especialistas en
administrar una escuela u organizarla, pero el nivel de conocimientos no
tenia profundidad.

* 1957.El plan de estudios de la Maestria en Pedagogia establece
como campo laboral en la ciencia de la educacion: Orientacion pedagogica,
Psicotécnica, Consejero escolar, lo cual lo'cual no estaba organizado en
aitos lectivos, solo s¢ podian cursar seis materias por semestre y cada
materia equivalia a un crédito. Las materias obligatorias eran: Teoria
Pedagogica, Historia General de la Pedagogia, Psicologia Social, Psicologia
Pedagogica, Conocimiento de la Adolescencia, Fundamentos Biolégicos y
Psicologicos de la Pedagogia, Filosofia de la Educacién, todas ellas se
cursaban en dos semestres lectivos.

Las materias monograficas obligatorias eran: Didzictiéa, ‘Organizacion

EScolar, 'Psicotécnica Pedagogica, Psicopatologia de la iAdoiescencia,

SOClEDAD LA CIENCIA, LA TECNOLOGIA Y LA POLITlCA’,pagma 36 - 40,

% La Maestria en Pedagogla s establecié como carrera lotalmenle independiente de las
demas. maestrias y con un plan de estudio completamente renovado, no tan séloenla - -
formacion de profesores, sing ¢n la capacitacion de profesionalés en Pedagogia aptos para.
organizar escuclas, efectuar investigaciones y desempefiar tareas de asesoﬂa en dlfercntes
msutucloncs Patricia Ducomg, op cit, pégma 453 I
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Antropometria Pedagogica. Pedagogia Comparada , Técnicas de
Investigacion Pedagogica, Orientacion Vocacional y Profesional, Psicologia
Contemporanea, Corrientes Principales de la Psicologia Contemporanea,
Seminario de Textos Clasicos de la Pedagogia, Seminario de Investigacion
Pedagogica, Seminario de composicion de Tesis. Las materias optativas
eran: Educacion Audiovisual, Formacion y Estimacion de Pruebas
Pedagogicas, Psicoterapia ¢ Higiene Mental, Historia de la Educacion en
Meéxico 3

Las materias que se presentan en dicho plan son pocas para
considerarlas como optativas y ademds no se establece de manera clara el
perfil del plan. La carrera de Maestria en Pedagogia opero durante el lapso

de 1955 a 1958 con base en los dos planes de estudio, contando con la

siguiente inscripeion.
ANO NUMERO DE ALUMNOS
1955 17
1956 19
1957 29
1958 29 3

Con la primera generacx(m de egresados dela Maesmd en Pedagogfa,

se favorece la introduccion de] grado de Licenciatura, prevto al de Maestria

* Javier Mcndoza Rojas *EL PROYECTO 1IDEOLOGICO MODEN!ZADOR DE LA

PQOLITICA UNIVERSITARIA EN MEXICO':1981, pagina 3.

M Mcmona del foro, op cit, anexo No 2, pagina. 150 - 153,

Fatncla Ducomg, op cit, paginad63 - 464, .
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en el ailo de 1959 *° . El cual, a partir de esa fecha s dedicaria a formar
docentes para las distintas carreras de la facultad. Las especializaciones
antes citadas formarian parte de la nueva licenciatura, nivel que duraria tres
aitos, exigia 36 créditos semestrales *’

Estos planes tienen una fuerte influencia de Antonio Caso y Leopoldo
Zea, con sus ideas positivistas aplicadas a la educacion **

“Los cambios académicos administrativos promovidos en 1966 por
Leopoldo Zea (director de la facultad de Filosofia y Letras de ese
entonces), , forman parte de la transformacion educativa que se venia
gestando en la Universidad, como producto de los movimientos
estudiantiles. Cambios que consistieron en la creacion de cada uno de los
colegios de la Facultad, en sustitucion de los consejeros técnicos, en
ampliar la duracion de la licenciatura de tres a cuatro afios y, proponer
materias pedagégicas obligatorias” *° . |

“El pedagogo tendria entonces como principales actividades
profesionales la docencia, aspectos técnicos de la investigacion y
admistracion escolar. La carrera de Pedagogia del plan de 1966 duraria
ocho semestres cubriendo 50 créditos ( 32 obligatorios, 18 optativos), con

opcion, a partir del tercer semestre a las siguientes dreas de especializacion:

% Patricia Ducomg, op cit, pigina 464,

Y ANEXONo l.

3l curriculum de Podagogia del 57 y 58 no manifiestan apuntanunclos prccnsos cn cuanto
al campo disciplinario y laboral, sino acentuaba la precariedad de la construccion del
conocimiento pedagdgico, intento por otorgar un carécter cientifico a'la Pedagogia con base™
cn la normatividad epistemoldgica y mewdoléglca de cientificismo y. unilateralidad cn ¢l -

tratamiento y explicacién de lo educativo a partir de Ja marcada orientacion .

psicologista. "FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS’ ANUARIO GENERAL DE LA
UNAM. 1957, pagina 214,

» Memona del foro, op cit, pagma 134.



Psicopedagogia, Sociopedagogia, Didactica y Organizacion Escolar,
Filosofia e Historia de la Educacion” *° .

Cuando se aplica este plan, surgen las siguientes problemticas: se
detecté que los alumnos de tercer semestre ain no contaban con los
elementos académicos necesarios para efectuar una adecuada eleccion, por
lo que se decidio que lamisma se realizara hasta el quinto semestre.

El que el plan de estudios considere un porcentaje de materias
optativas, posibilitan otras asignaturas no consideradas hasta entonces, asi,
se observa la aparicion paulatina de laboratorios y la reubicacion de
materias *!

Lo cual hace que el pedagogo fragmente su formacion ** . En
diciembre de 1972, Guillermo Soberén es nombrado rector de la
Universidad, durante su regencia propone modificaciones que pueden
atribuirse a los periodos dc propuestas, movilizaciones y soluciones, que
caracterizaron sus gestiones, su politica fue de cardcter tecnocratico ** , en

tanto se busco y aplicé la solucion méas practica a la problematica que se

~ presentaba,

Soberén promueve la oferta de la descentralizacion en la educacion

superior a través de las Escuelas Nacionales de Estudi(,)‘s‘ Profesionales,

Memona del foro, op cit, pagina 134,

*!La Pedagogia se torna ahJstonca y los proccsos educativos se congc.lan adaptandose alas
categonas funcionales, se fragmenta lo politlco ylo educac:onal lo histérico. y fo social, lo
economlco y social’,  Adriana Puiggrés,: op cit, pagina 4.

2 Catlos Angcl Hoyos menciona que:’La formacion es la posnbnl:dnd para si mismos de la .
concicncia humana, de la naturaleza y del ser social, constituimos la formacién, no sicndo
exclusivamente procesos cscolarizados, sino que abarca tambien expericncias de 1a vida y del
trabajo. En el sentido hermenetitico, 1 formacion viene ha ser et proceso de capacidad -
producido ¢n la praxis social va nutriendo a la misma por medio de muluplcs formas Antom
Rodriguez, op cit, pig 248
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fundamentadas en la interdisciplinariedad no definida y una organizacion
departamental. Surgen estas escuelas en medio de dificultades, entre ellas Ia
falta de credibilidad por parte de los alumnos en cuanto a la validez de los
estudios, la escasez de maestros y la poca disposicion para desplazarse a
estos centros educativos, asi como el improvizar los planes y programas de
estudios. Cada una de éstas escuelas surgen en circunstancias y momentos
diferentes ** .

La ENEP Aragon surge en base a un proyecto de descentralizacion
administrativa, pues en Ciudad Universitaria las facultades se encontraban
saturadas, razén por la cual se inician una serie de proyectos que culminan
con la inauguracion de la Escuela Nacional de Estudios Profesionales
Aragdn, creada por el H. Consejo Universitario el 23 de septiembre de 1975
¢ inaugurada oficialmente ¢l 16 de enero de 1976, el Consejo Técnico de la
escuela fue instituido el primero de julio de 1976 y su  Comisiones
Dictaminadoras el 24 de marzo de 1977. Su objetivo era “Proporcionar
educacion profesional y académica para formar especialistas, existen 13
carreras, estando entre ellas la licenciatura en Pedagogia de la Facultad de
Filosofia y Letras, pero no contempla materias optativas e incluye talleres
de radio y television, es hasta principios de 1985 Que la :ca‘rrera de

‘ Pedagdgia contempla 244 créditos y 58 materias que cursaban en ‘ocho

semestres * . Este plan es el que sigue fungiendo en la actualidad, con base i

I Toda la ciencia, la tecnologia y la educacion giran alrededor de fa técnica como maximo
desarrollo. Margarita Pansza,'OPERATIVIDAD DE LA DIDACTICA’, pégina 15,
" ** Memoria, ENCUENTRO SOBRE DISENO CURRICULAR' ENEP ARAGON UNAM.

- 1982, ' ‘ e .
*$ Memoria del foro, op cit, pagina 136. ‘ '
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en dicha revision, se puede comprobar que el objeto principal del campo de
la Pedagogia ha sido el de formar docentes.

A partir del plan de estudios se conciben dos tipos de maestros, el
practico y el tedrico. El primero se dedica al manejo de las técnicas de
enseflanza, mientras que el segundo organiza, supervisa y orienta el trabajo
educativo, esto permite vislumbrar la razon logica con la que fueron
elaborados, predominado el primero, por la propia intencionalidad del plan,
apoyado por el mayor nimero de asignaturas.

De acuerdo con Aldo Alcazzi: “Hacer surgir al hombre desde su
naturalidad humana, mediante la superacion moral de las inclinaciones y
desde los instintos sensibles, hacer progresar al género humano de
generacion en generacion hasta la perfecion, la humanidad sélo progresa
por obra de la educacion y a causa de la educacion, podemos pensar en una
humanidad mejor™® .

Lo cual plantea Kant en sus teorfas con respecto de la educacion.
Esta idea de hombre perfecto se ve opacada con la idea de la evolucion
historica de [a sociedad mexicana, que trae como consecuencia que las
actividades que en un principio eran complemetarias del quehacer del

pedagogo, se convirtieran en campos ocupacionales especificos,

i circunstancia que favorece la reforma del plan de_'1976’, en el que se

destaca la aparicion de talleres. La racionalidad  implicita en los planes de

estudio es laidea de formar el téorico de la educacion. _-

46 Aldo Alcazzi, ‘HISTORIA DE LA FILOSOFIA Y LA PEDAGOGIA’, pigina 360.

- ¥7+..ain en las ciencias experimentales es siempre la interpretacién racional lo que ubica los

hechos ¢n su lugar exacto. Es sobre ¢] ¢je experiencia - razén donde se-encuentra fa

 racionalidad, por medio de la logica de pensamiento fundada en. la expericncia - razon’,
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A continuacion se presenta de manera desglosada el plan de estudios
vigente de la licenciatura en Pedagogia de la ENEP Aragon. El plan de
estudios tiene un total de 244 créditos de los cuales 168 son obligatorios,
76 optativos, que se cursan en ocho semestres lectivos, de acuerdo con el
folleto difundido por la Coordinacion de Pedagogia, un pedagogo es el
profesional, capacitando en el analisis filosofico, cientifico y técnico de los
problemas relacionados con el fendmeno educativo para la formulacion de
nuevas estrategias en la educacion. Sus actividades estan relacionadas con
la educacion formal, la no formal y la capacitacion, pudiendo participar
dentro de ellas en la elaboracion y desarrollo de sus programas. En la
educacion formal puede administrar y supervisar instituciones educativas,
elaborar planes de estudio ¢ instrumentos de evaluacion, colaborar en
equipos de planeacion curricular, realizar investigacion escolar, llevar a
cabo tareas de orientacion, en la educacion no formal, formula proyectos
de desarrollo comunitario de educacion para adultos o de investigacion y
los evaliia. | ' ’

En el 4rea de capacitacion lleva a cabo programas. de fdrmacién
docente, la capacitacion laboral y de personal, asi como instructores para la

formacion de recursos humanos, también evaliia los programas citados. Su

labor se desarrolla en los centros educativos, en todos los -m'Veles desde
-preescolar hasta educacion superior, sean éstos privados o del Estado.
También en centros de trabajo y en la industria, realiza su actividad

haciendo uso de diversas herramientas como la estadistica, la psicometria,

Gaston Bachelard, ‘LA FORMACION DEL ESPIRITU CIENTIFICO', E ditorial Siglo XXI
pagina 19-20. ‘ e ; . s

R
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la psicologia, técnicas de encuesta y evaluacion, entre otras, todo ello
depende del trabajo que lleve a cabo **

Se enuncian las caracteristicas deseables en el aspirante: “Interés con
lo relativo a la educacion y la resolucion de sus problemas, habilidad e
interés para establecer nuevas relaciones interpersonales, facilidad para el
lenguaje verbal y escrito, gusto por la investigacion, interés por el desarrollo
del individuo y la ensefianza, inventativa y creatividad, capacidad de
autocritica constructiva, capacidad de organizar y administracion, interés
por la problematica social del pais, gusto por la lectura, capacidad para la
toma de decisiones “** . Asimismo, en el folleto se enuncian las condicones
especificas relacionadas con el estudio de la carrera: “En general se puede
considerar con respecto a inversiones, sélo se requiere lo relativo a
provision de material bibliografico™° .

El Plan de estudios se presenta a contihuacién'orgmnizado por areas
en que se agrupan las asignaturas; enumerando todas las asngnaturas
obhgatonas y optativas.

A FOLLBTO ELABORADO POR LA COORDINACION DE PEDAGOGIA BNEP UNAM
. Aragon UNAM. 1990. . -

*5 IDEM.
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ASIGNATURAS DEL PLAN DE ESTUDIOS DE [A
LICENCIATURA EN PEDAGOGIA DE LA ENEP ARAGON. (1986),

AREAS

DIDACTICA
ASIGNATURAS _OBLIGATORIAS. AUXILIARES DE 1A
COMUNICACION 1-2, DIDACTICA GENERAL 1-2, PRACTICAS
ESCOLARES Y-1-2, ORGANIZACION EDUCATIVA 1-2, DIDACTICA Y
PRACTICA DE LA ESPECIALIDAD 1-2, TEORIA PEDAGOGICA 1-2.
ASIGNATURAS OPTATIVAS: LABORATORIO DE DIDACTICA
1-2, TALLER DE COMUNICACION EDUCATIVA 1-2, ELABORACION
DE MATERIAL AUDIOVISUAL 1-2, EDUCACION DE ADULTOS 1-2,
METODOLOGIA DE LA LECTOESCRITURA 1.2, CIBERNETICA
PEDAGOGICA 1-2, ELABORACIONDE PROGRAMAS PARA SUJETOS

CON PROBLEMAS DE APRENDIZAJE 12, HISTORIA DE LA
DIDACTICA 12, ANALISIS DE CONTENIDO 1-2, DEDACTICA
LABORAL 1-2, PROBLEMATICA DE LA DOCENCIA 1-2, TALLER DE-
'ORGANIZACION EDUCATIVA 12, PLANEACION EDUCATIVA 12,
* PEDAGOGIA COMPARADA 12, TEORIA Y PRACTICA DE LA
DIRECCION - Y SUPERVISION BSCOLAR 12, PEDAGOGIA

CONTEMPORANEA 1-2.

a



PSICOPEDAGOGIA.

ASIGNATURAS _OBLIGATORIAS.CONOCIMIENTO DE LA
INFANCIA 1-2, CONOCIMIENTO DE LA ADOLESCENCIA 1-2,
PSICOLOGIA DE LA EDUCACION 12, PSICOTECNICA
PEDAGOGICA 1-2, ORIENTACION EDUCATIVA VOCACIONAL Y
PROFESIONAL 1-2.

ASIGNATURAS OPTATIVAS. PSICOLOGIA DEL APRENDIZAJE
Y LA MOTIVACION 1-2, PSICOLOGIA CONTEMPORANEA 1-2,
PSICOLOGIA SOCIAL 1-2, PSICOFISIOLOGIA APLICADA A LA
EDUCACION 1-2, TEORIA Y PRACTICA DE LAS RELACIONES
HUMANAS 1.2, PSICOPATOLOGIA ESCOLAR 1.2; SISTEMAS DE
EDUCACION ESPECIAL 12, TALLER® DE ORIENTACION
EDUCATIVA 1-2, ORIENTACION VOCACIONAL Y PROFESIONAL 1-
2, LABORATORIOS DE PSICOPEDAGOGIA: EDUCACION SEXUAL 1-
2, PROBLEMAS DE LENGUAJE 1-2, PSICOLOGIA GENETICA Y
EDUCACION I-2, DETECCION Y DIAGNOSTICO DE PROBLEMAS DE
APRENDIZAJE 1-2, PSICOANALISIS Y EDUCACION 12,
COORDINACION DE GRUPOS DE APOYO AL APRENDIZAIE 1.2,
METODOLOGIA 1. | o

~ SOCIOPEDAGOGIA,

 ASIGNATURAS _OBLIGATORIAS. SOCIOLOGIA DE 1A

- EDUCACION 1-2, LEGISLACION EDUCATIVA MEXICANA 1-2.
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ASIGNATURAS OPTATIVAS. DESARROLLO  DE LA
COMUNIDAD 1 Y 2, SISTEMA EDUCATIVO NACIONAL 1- 2
ORGANISMOS NACIONALES E INTERNACIONALES EN LA
EDUCACION 1 -2, TECNICAS DE EDUCACION EXTRAESCOLAR 1- 2

, ECONOMIA DE LA EDUCACION 1- 2 , PROBLEMAS EDUCATIVOS
DE AMERICA 1- 2

INVESTIGACION _

ASIGNATURAS __ OBLIGATORIAS  INICIACION A 1A
INVESTIGACION PEDAGOGICA 1- 2, ESTADISTICA APLICADA A
LAEDUCACION1- 2,

ASIGNATURAS OPTATIVAS PEDAGOGIA EXPERIMENTAL 1-2

TEORIA Y PRACTICA DE LA  INVESTIGACION

SOCIOPEDAGOGICA 12, TALLER DE INVESTIGACION
PEDAGOGICA 1-2 .

- HISTORICO FILOSOFICO

~ ASIGNATURAS OBLIGTORIAS ANTROPOLOGIA FILOSOFICA
12, HISTORIA GENERAL DE LA EDUCACION 12, HISTORIA DE

LA EDUCACION EN MEXICO 1 - 2., FILOSOFIA DE LA EDUCACION‘

12, ETICA PROFESIONAL DEL MAGISTERIO 12,
ASIGNATURAS OPT ATIVAS SEMINARJO DE FILOSOFIA DE '

LA EDUCAC!ONI 2.
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Al revisar el plan de estudios y sus asignaturas obligatorias y
optativas, se vislumbra la intecionalidad del plan, ya que las dreas con
mayor carga académica son las de Didactica y Psicopedagogia,
reafirmando la intencionalidad con la cual fue creado, formar docentes para
los distintos niveles; secundaria, preparatoria, superior, dejando de lado la
gran importancia formativa y curricular que tienen las otras areas,
Sociopedagogia en tanto analisis de la sociedad actual, Histérico-Filosofico
como proceso de analisis y fundamentacién de conocimientos, y el drea de
Investigacion radicando su importancia en que proporciona Ta formacion
para profundizar en el anilisis de las demas 4reas de conocimiento, no sélo
de I propia Pedagogia, sino de todas las demds disciplinas que abarca el
campo del saber en general. Entendida la investiagcion como proceso en la
cosntruccion-reconstruccion de conocimientos, con [o que no se idealiza,
sino se pretende crear una concienbia investigativa, ya que segin Maria de
Ibarrola:”Uno de los problemas mds importantes que afectan a la
investigacion en el mbito de lo educativo en México es la formacién para
la investigacion de todo ese amplio y diverso conjunto que realizan
investigacion en tan distintas condiciones y con tan diversas concepciones
(ambito escolar, laboral y espacios construidos) s ’

Consciente de la problemdtica que -emana y envuelvé al

investigacion. como - actividad de los profesores rélaci_o’na’dos, la

*! Marfa de Ibarrola, ‘LA FORMACION DE INVESTIGADORES EN MEXICO .;,
(INVITACION AL DEBATE),pigina24. Editorial Siglo XX1, México 1985.
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investigacion propicia el eje que se requiere para abstraer un espacio y
objeto de conocimiento de la realidad 3% .

Una vez revisadas las condiciones historicas y politicas en que surge
laPedagogia y sus planes de estudio, desde el primero hasta el actualen el
siguiente apartado se realiza un andlisis de las asignaturas del plan de
Pedagogiade la ENEP Aragén vigente.

¥ *E| conocimiento cientifico es publico y ¢s un aclo social ¢ reficrc a ooias nta 'objcto‘s,‘ L
sino a relaciones que instauran los-hombres entre si.'Ador - Egg Zequiel, INTRODUCCION . -
' "Aé_LAS 'll'ECNICAS‘ DE INVESTIGACION SOCIAL’. Editorial Humanitas,Argentina, 1976,
pigina 156, - BOREE R PR
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2.2 LAS ASIGNATURAS DEL PLAN DE ESTUDIOS DE LA
LICENCIATURA EN PEDAGOGIA DE LA ENEPARAGON.

El plan de estudios **

por asignaturas, organizado por areas, de
acuerdo con la finalidad para la cual fue creado, refiere en el mapa
curricular , abarcar nuevos campos profesionales, aumentando el volumen
de su contenido pero disminuyendo la profundidad de los mismos, por la
poca articulacion que pueda realizar al estar inmerso en dicho proceso.

Por otra parte, si bien es cierto que la ldgica de pensamiento con Ia
cual fue creado el plan de estudios tuvo una razén de ser, dentro de un
espacio y tiempo especifico, ha cambiado la temporalidad y por
consecuencia logica debian haberse reestructurado los contenidos, pues la
sociedad misma en su proceso de conformacion historica, social,v politico,
econdmico, ha ido renovandose de acuerdo a sus mismos avatares, lo que

provoca que dentro de las asignaturas se abran coyunturas, creando en el

alumno confusiones de caracter epistemélogico, reflejadas en su quehacer.

cotidiano dentro y fuera del aula, ya que no se contempla una especificidad

eplstemologlca sino que se teoriza de acuerdo al modelo que nge toda o la
mayoria de las practicas del pedagogo.
Con un poco de memoria lustérica, ubicamos - que la sociedad a

partir de 1960 requeria de salvavidas ante la situacion critica que se vivia en

" El plan de estudios constituye la colurna veriebral de 1a docencia universitaria, mlcgm todos fos
clementos de la enseiianza y el aprendizaje de una disciplina o profesion, profesores, alumnos, objelivos,
contenidos. métodos. técnicas, recursos y evaluacién en base a los factores econdmico, politico, social y
cultural. expresa de manera formal o eserita Jo que debe saber y saber hacer un profesionista que s¢
consider social y culturalmenle valioso. En la Universidad existen diferentes planes de estudio para unta
misma carrera, en virtud de Ia libertad que existe en su legislacidn, para seleccionar la organizacion

curnicular que las dcpcndncxas dctennmcn de acuerdo a sus necesldades y camctcdstms delas dlsmphnnb ’
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el plano educativo en todos sus niveles, pero ahora se requiere una
especificidad del plan, materias, perfil, contenidos del pedagogo ** . “El
pedagogo es un todologo, pero a la vez no sabe en concreto, donde se ve
reflejado en una mayor fragmentacion y desarticulacion de contenidos, de
tal forma que el estudiante experimenta una desarticulacion entre las
materias obligatorias (considerada como columna vertebral del ciclo de
formacion profesional), y las optativas, en las cuales en ocasiones carecen
de sustento teorico que legitime su existencia y por ende su relacion
horizontal y vertical. Por otra parte cuando el alumno selecciona sus
materias optativas, lo hace sin considerar que tan benéfico le seri tal o cual
materia para su formacion, en la mayoria de los casos se hace bajo Ia

consigna pragmatica y comercial del conocimiento™? .

La organizacion del plan de estudios estd apoyada en la idea
antroprocéntrica de conocer al educando en todas sus dimensiones, por
medio del desglozamiento de conocimientos y habilidades, los temas, areas

y contenidos se fundamentan en aspectos teérico-practicos.

De aqui que se establezcan materias como: Conocimiento de la
Adolescencia, Antropologia Filoséfica, Sociologia de la Educacion,

Psicologia de la Educacion, por un afio. Posteriormente se presentan

de 1al formaque esto permite la coexislencia de planes de estudio por asignaturas y por mddulos mixlos’,
Mia de Ibarrola, op cil, pdgina 92.

** Entre los aflos 1955 a.1965 el funcnonahsmo penetro en'la Umvemdad Adna.na Punggros
op cit, pagina 69. ‘

Antonio Carrillo Avelar ¢jemplifica esta situacion cuando menciona que las’ as:gnaturas
optativas del area Historico - -Filosofica se reducen-en cuanio a su mamcula Memona del
foro, op cit, pégma 139. : ‘
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pedago go.

elementos mas practicos que permitan accionar de manera mas directa a
algunos campos especificos de la profesion, a través de Auxiliares de la
Comunicacion, Didactica General, Psicopedagogia y Practicas Escolares, y
mas adelante dar los conocimientos que apoyaran una especializacion en
relacion al trabajo escolarizado, mediante Orgamizacion Escolar, Orientacion
Educativa, Desarrollo de la Comunidad, terminando el proceso con
asignaturas formativas: Filosofia de la Educacion, Etica Profesional del

Magisterio, entre otras.

En base al estudio realizado por Angel Diaz Barriga y Concepcion
Barron Tirado , en cuanto al curriculum de Pedagogia por medio de la
aplicacion de un cuestionario, previo al establecimiento de un marco
téorico, realizado en el mes de julio de 1982, se propone que al aplicar el

estudio se detectaran algunos problemas que presenta el curriculum de la

carrera. El estudio exploratorio presentd los siguientes problemas

estructurales del plan de estudios:

* Desestricturacion del plan, elemento que afecta a la formacion de

los estudiantes.
a)’  Fragmentacion de la informacion.

b)  Una necesaria' formacion conceptual que articula la técnica

profesional.

c)  Formacién dispersa

41
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a)
b)

La crisis del pensamiento educativo.

El docente, un factor que actia la ausencia.
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¢)  Eldiscurso del alumno tambien refleja esta ausencia °°

A pesar de la intencion de integrar las asignaturas en dreas, la
prictica demuestra la tendencia curricular por asignaturas, las cuales se
elaboran de manera dispersa, lo que impide la explicacion de cualquier
fendmeno educativo, obstruyéndose por lo mismo alguna accién
trasformadora de la realidad educativa. Esta dispersion de asignaturas
aisladas y sin integracion curricular ocasionan en el egresado una
parcializacion del conocimiento, paradogicamente después se le pide una
integracion de esos saberes en una actividad concreta, como es el proyecto
de tesis para su titulacion entre otras que debe desarrollar dentro del ambito
laboral y académico. Cuando llegue este momento, en que tiene que realizar
un trabajo sistematico de considerable profundidad, utilizando todos los
cottocimientos adquiridos a lo largo de la formacién profesional, los
egresados se ven limitados, pues es dificil integrar los conocimientos para
realizar el estudio de un objeto cuando sélo se ha fragmentado, y una que
otra vez razonar y reflexionar conocimientos desarticulados que tal vez
sean repetitivos en una u otra asignatura, sin establecer nexos con los

mismos.

Al alumno le compete la tarea de construir, organizar, integrar una
informacién que recibe a pedazos. Es como ammar un rompecabezas. con

piezas que no covrresponden a un sélo modelo, es por ello habitual que d

5 Angel Diaz Barriga. *CURRICULUM DE PEDAGOGIA APUNTES DE LA ENEP

' _ARAGON No 16, ENEP Aragén UNAM, encro 1988 pagina 79 - 85
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estudiante no integre dicha informacion 7 . Asimismo, bajo qué
circunstancia surgio y es a su vez justificado el actual plan de estudios, es
decir, para llevarse a efecto, se hizo un estudio de necesidades ante la
probiematica que marcaba el nacimiento de una nueva carrera dentro de la
Universidad *® . La Universidad mexicana en su proceso de formacion y
modemizacion descrito por Vasconi , Mendoza y Fuentes ** , adopté las
propuestas que se derivan de la Pedagogia norteamericana, con base a
fundamentos epistemologicos del funcionalismo y del pragmatismo de una
sociedad centrada en la eficiencia militar e industrial.

La programacion por objetivos conductuales es sinonimo de
tecnologia educativa, donde se hacen disefios experimentales, como
consecuencia la formacion técnica reemplaza la formacion teorica. Esto
quiere decir que no se realizé una investigacion social para de terminar los
conocimientos, asignaturas, tiempos, necesidades, requerimientos, sino que
se traspolé un modelo de otro tiempo y espacio, originando contradicciones
en el proceso de validacion desde sus inicios, no olvidando que las
necesidades en México en materia educativa solicitaban una articulacion
entre la diada escuela-sociedad agricola a sociedad industrial capitalista, “En

detrimiento de analizar los problemas de un campo disciplinario (Psicologia,

*7 Angel Diaz Barrlga, ‘ENSAYO SOBRE LA PROBLEMATICA CURRICULAR’ Editorial
Trillas, 1984, pagina 11. '

%% Desde que marco se realiza el diagndstico, de que clasc social son detectadas las
necosidades, fa clasificacion de la teorfa modular curricular por objetivos de iransformacion
hacc de la problematica profesional decadente, dominanie, emergente, IDEM. :

%9 Vasconi - Recca, ‘MODERNIZAC!ON EN LA UNIVERSIDAD' Edﬂonal Nue\;'a lmagcn V
K Mcxlco 1977,
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Sociologia, Didactica) demanda como requisitos indispensables para la
formacion del sujeto™® .

La educacion como objeto de la Pedagogia, encuentra su
especificidad en las Ciencias Sociales ®' | las cuales son determinadas y
determinantes por la sociedad, la cultura, la politica. Lo que origina una
causalidad muiltiple en donde existen distintos contextos, distintos niveles de
integracion, mediados por condiciones historico-sociales de cada sociedad.
Lo anterior traspolado a los contenidos de un plan de estudios, tiene
distintos significados epistemoldgicos de acuerdo al nivel de integracion en
un campo tedrico disciplinario (lamese Pedagogia). En todo plan de
estudios se tiene que revisar el nivel de integracion epistemolégica con
miras a posibilitar una formacion en el dmbito de lo teorico. No se puede
presentar un solo modelo o paradigma como via para la produccion de
conocimientos, ya que se encajonaria en un momento de la realidad, sin
contemplar la dialéctica de la edncacion.

En México existe un atraso investigativo debido a la juventud de las
instituciones que se dedican a investigar ©* ., ademas de las carencias que

las instituciones en su interior presentan, por lo que hablar de

€ Al rigor analitico y formal de los conceptos llamados operativos, se opone el rigor
sintético y real de los conceptos que se han llamado sisteméticos porque su utilizacion supone
Ia refercncia permanete al sistema tolal de sus interrelaciones. Un objeto de Investigacion
por - mas parcelario que sea, no puede ser definido y construido sino ¢n funcion de una
problemdtica tedrica que permite someter a un sitemético examen todos los aspectos de la
realidad puestos en relaciones por los problemas que le son planteados, la teoria domina cl
trrabajo experimentado desde la misma concepeion de partida  hasta las ultimas-
manifestaciones de laboratorio, ¢ ain més, que Sin teoria no es posible ajustar pingin -

instrumento ni interpretar una sola lectura’ Pierre Bourdieu,"EL OFICIO DE SOCI0LOGO',

Editarial Siglo XXI, México, 1975, pagina 54 y 53. . :
" En la actualidad se efeclia una discusion sobre el estatus cientifico de t_eduqacién, que

* conirasta con la poca discusion tedrica.



reestructuracion en el plan de estudios implica realizar una investiageion
donde se integren todos los elementos de manera articulada para
comprender mejor su surgimiento y desarrollo, incidiendo de manera
directa en la sociedad, vigilando la formacion epistemologica para que se
rescate en las practicas dentro y fuera del aula &

El semestre del actual plan de estudios, se organiza de seis a ocho
horas a la semana, en asignaturas. Segin Margarita Pansza, la curricula
tradicionales suelen fundamentar su base en la Psicologia y en la disciplina
mental o teoria de las facultades, a su vez en el conductismo (mente pasiva,
memorizacion, recitacion). Segin Piaget, el conocimiento es la asimilacion
o acomodacion de pautas de conducta, el actual plan no genera I
construccion de esquemas conceptuales. Por otra parte, la exposicion es
una prictica educativa en una situacion fenoménica;”Captar el fenémeno de
determina cosa significa indagar y describir como se manifiesta esta cosa
en el fendmeno y también como se oculta al misino tiempo, sin el

fenomeno, sin su manifestacion y relevancia la esencia sera inaccesible.

Esto quiere decir que‘ solo se enfoca a lo que distingue a simple vista.

Asimismo, el actual plan de estudios genera un gasto de energia psiquica:”El

- caso mis patente del funcionamiento lo proporciona el proceso de

~ pensamiento, que -asocia la elevada carga que supone la atencion al

e CONACYT ‘PLAN MAESTRO DE [NVES'I'IGACION EDUCATIVA™. l982 1984,

Mcxlco 1981.
** La investigacion como funcion socmlmente reconocida ¢ mtcgrada de manera organica al

-desarrollo del pais exige la articulacion adecuada de actividades y procesos que corresponden-

a difcrentes dimensiones de lo social, académico y profesnonal Maria dc lbarroh, op cit,

, pngma 31,

46



desplazamiento de pequefias cantidades de energia sin las cuales seria
imposible la actividad del pensamiento™*

Producido por las pautas de comportamiento de los alumnos En
toda relacion de sujeto-objeto que va restructurandose, tiende a repetir en
forma compulsiva sus pautas, es decir, tranfiere en la nueva relacion todas
aquetlas ansiedades, deseos de complacer, engaiiar, recibir, reivindicar, ete,
que una ocasién experimentd con relacion a sus objetos primordiales y que

ahora automaticamente repite™” .

Seglin Bachelard, la adaptacion a las formas metodologicas y
deformaciones del actual plan de estudios que sufren alumnos y profesores
seria; “Los profesores de ciencia se imaginan que el espiritu comienza con
una leccion que siempre puede reliacer una cultura perezosa, repitiendo una

clase que puede hacer comprender una demostracion enunciandola punto

por punto, jamas he visto a un educador cambiar un método de educacion,

un educador tiene el sentido del fracaso, precisamente porque se cree un -

maestro, quien enseiia, manda™* . Bachelard analiza el pape! tan importante

'y determinante que tiene el profesor en el proceso ensefanza-aprendizaje,

ya que el alumno realiza el inicio de alguna investigaciéxi _pbr medio de a

imitacion de conductas internas y externas. El profesor tendria en sus
practmas educativas la necesidad de investigar, preguntar, anallzar todo

aquello que estd reallzando en su vida profesmnal Todo plan de ebtudnos

%) Laplanche Ponlahs, ‘DICCIONARIO DE PSlCOANAl lSlS’ scgunda cdxclén tdnonal
Labor Barcelona, 1977, paginn 18,

Ramircz $.“EL MEXICANO, PSICOLOGIA DE SUS MOTIVACIONES’ Edltonal
Grijalbo, México 1977, pagma 24.-
eé Gaston Bachelard op cit, pigina 20 y 21,
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tiene que contar con una columna vertebral que fundamente sus practicas,
ya que una asignatura tiene un objetivo a alcanzar, pero si no lo realiza, no
despertard en sus alumnos el sentido de andlisis y profundidad, por lo tanto,
el plan resulta incompleto desde su interior.

Fn la actualidad se realizan algunos proyectos con fundamentacion
teorica vaga, pero hace falta profundizar y vislumbrar desde otra optica
conceptual la investigacion, Ese interés en cuanto a la investigacion como
proceso de pensamiento, de andlisis, de apertura de concebir un fendémeno
social. Es precisamente en este espacio donde se requiere de contar con un
eje que articule los procesos de conocimiento que se van generando, es
decir, de qué manera se pueden articular las experiencias tedrico-pricticas
que aprehende en el aula como integral a la formacion profesional y a la vez
se vincula a la realidad social de lo educativo, donde aparece como principal
personaje la investigacion, proporciona los elementos para h
transformacion social, en el sentido de realizar investigaciones vinculadas a
la realidad por medio de su accionar como profesionista.

Fomulando dentro de las mismas asignatura proyectos de
investigacion con un objeto de conocimiento propio de su asignatura,
cultivando en los alumnos desde el aula el indagar, cuestionar, buscar
nuevas explicaciones a los procesos de coynStmccién~reconstmccién. Es

asi, que desde su proceso de formacion, el pedagogo puede ir en aumento

de sus conocimientos partir de las perspectivas sociales de lo educativo

7 * a consolidacion de Ia profesion de mvcsugador dependera de la manera en como puede -
anticularse esa funcion a la sociedad en ta que se desempefia, como parte de esa articulacion .
implica ¢l adecuado desarrollo, Ia organizacion institucional, por un lado, y por otro, def tipo

-~ de conocimicnto que sc fe de sentido a la organizacién institucional en una sociedad conereta,
- Construir esa articulacion no es un proceso automatico a la decision dc haccrlo ni'menos
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tiene que contar con una columna vertebral que fundamente sus pricticas,
ya que una asignatura tiene un objetivo a alcanzar, pero si no lo realiza, no
despertara en sus alumnos el sentido de analisis y profundidad, por lo tanto,
el plan resulta incompleto desde su interior,

En la actualidad se realizan algunos proyectos con fundamentacion
teorica vaga, pero hace falta profundizar y vislumbrar desde otra optica
conceptual la investigacion. Ese interés en cuanto a la investigacion como
proceso de pensamiento, de analisis, de apertura de concebir un fenomeno
social. Es precisamente en este espacio donde se requierc de contar con un
eje que articule los procesos de conocimiento que se van 'geuerando, es
decir, de qué manera se pueden articular las experiencias tedrico-practicas
que aprehende en el aula como integral a la formacién profesibnal yalavez

se vineula a la realidad social de lo educativo, donde aparece como principal

personaje la investigacion, proporciona los  elementos para la

transformacion social, en el sentido de realizar investigaciones vinculadas a
- larealidad por medio de su accionar como profesionista,
Fomulando dentro de las 'mismas asngnatura proyectos de

mvesugaclon con un obJeto de conoclmlento propxo de su asxgnatura,

E culuvando en los alumnos desde el aula el mdagar, cuestlonar buscar -

- fuevas explicaciones a los procesos de construccmn-reconstruccxén Es

asl, que desde su proceso de formacion, el pedagogo puede Ir en aumento

de sus conocimientos partir de las perspectivas soclales de lo educanvo. .,

87 *La consolidacion de la profesion de investigador depcnder:i de la manera ¢n como puede
articularse esa funcion a la socicdad en la que se desempeiia, como parte de esa articulacion
implica ¢l adecuado desarrollo, la organizacién institucional, por un lado, y por otro, del tipo

de conocimiento que so le-de sentido a la orgammcwn institucional en una sociedad concreta,

Construir esa’ amculaclon 110 €$ un proceso aulomatlco a la decision de haccrlo ni menos -
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En el siguiente apartado, se realiza un andlisis de las dreas del plan,
puntuatizando en la poca profundidad tedrico-epistemologica que se realiza
al interior del propio plan de estudios.Teniendo presente ¢l proceso de
investigacion, en virtud de que no es una tarea facil en donde se obtengan
resultados rapidos o pragmaticos, sino que es un proceso de ir y venir
constante, de abstraer la realidad en algo delimitado, desmembrarlo. y
articularlo para su comprension y profundidad, por lo que el estudiante se

puede ir familiarizando con el conocimiento y con la propia investigacion.

. facil o rapido. lmpltca la construccidn dc miltiples cslabones y cn ocastones el rompumento S
con paradigmas teéricos dominantes, con lo que ello nmphcn vacios y lagunas resultantes; y

la necesidad de reconstruirlos al margen o en oposicion a los eriterios cstabkcidos de mhdad’
Mzma de lbarmln , Op ceit, pégma 31 , . -
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2.3 LAS AREAS DEL PLAN DE ESTUDIOS DE LA
LICENCIATURA EN PEDAGOGIA DE LA ENEPARAGON.

La ENEP Aragén surge del plan de descentralizacion de la UNAM, el
23 de septiembre de 1975, y es inaugurada oficialmente ¢! 16 de enero de
1976, instituyéndose el primero de juliode 1976 el Consejo Técnico de la
escuela, en tanto que sus Comisiones Dictaminadoras se conformaron
hasta el 24 de marzo de 1977. El Plan de Estudios que se implanté en la
licenciatura en Pedagogia de la ENEP Aragon, fue el Plan vigente en el
Colegio de Pedagogia de la Facultad de Filosofia y Letras.

En el aio de 1981 se crea el Departamento de Educacion y
Seminarios, la Coordinacion, la Secretaria Técnica, la Jefatura de Seccion y
las cinco areas con sus responsables®® : Investigacién, Sociopedagogia, '
Histdrico-Filoséﬁca, Didéctica y Organizacién, Psicopedagogia.

Dicho plan de estudios, presenta los objetivos, perfil profesional, '

~ campo de trabajo, listado de materias a cubrir (tanto obligatorias como
optativas), numero de créditos, bloques de asignaturas por areas, las cuales

©som; -

- DIDACTICA Y ORGANIZACION,

El drea de Dldactlca y Orgamzac:én pretende que el egresado de

iPedagogia pueda adecuar 'y utilizar el método de enseﬁanza ndéneo enlos
lestmtos niveles academlcos y- escolares, fomlales e mformales a mvel

macro y mncro, anahzar las distintas comentes que han surgldo en relacnon

(.onccpcmn Barrdn Tirado, ‘PROYECT OGE NERAL DE INVI ES TIGACION, EVALUACION Y.

. PROPUESTA DEL CURR!CULUM DE LA ENEP ARAGON":
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a la Didactica y el proceso enseiianza-aprendizaje fundamentado a partir de
una corriente filosofica en lo concreto. Capacitacion de docentes para la
utilizacion correcta del material de apoyo, dependiendo del espacio y de las
condiciones historicas de Ia comunidad . El drea de Didactica tiene el
mayor nimero de asignaturas del plan de estudios, es decir, proporciona
mayor informacion pero se carece de profundidad en sus contenidos ”°

La linea teorica que predomina en el rea de Didactica y Organizacion
es la Tecnologia Educativa , ya que: debe aportar al profesional de la
Pedagogia los conocimientos tedrico-instrumentales que favorezcan en ¢
una actitud critica, reflexiva y practica que le. permita resolver la
problematica inherente al fendmeno educativo, y no solo circusncribir a
estudiante en un circulo cerrado en donde lo que mas predomina. es la
Tecnologia Educativa” 7! . Las formas de trabajo que se privilegian en el
aula son: catedra tradicional, trabajo individual, trabajos en equipo, uso de
técnicas dinamicas. | ‘ |

Los responsables que ha tenido dncha drea son:- Mma Abraham‘
Namff Argentina  Patriella Ceballos - (16 Octubre-l984 15-abril- 1987)

Rafcla Pérez Bujén (16-abi1 987,15 octubre-l989) Rail Rolas Nava :
. (1989 ala fecha).

Las asxgnaturas del drea de Dxdacnca y Orgamzacnon son

% Antonio Carrillo Avelar, ‘ANALlSlS CURRICULAR DE LA CONFORMACION DE LOS
. PROGRAMAS DEL AREA DE DIDACTICA, UNA PROPUESTA METODOLOGICA

PARA LA PARTICIPACION COMPROMETIDA DE LOS PROFESORES DE LA

- HfggﬁlATURA EN PEDAGOGIA’ 1989, ENEP ARAGON UNAM.

"' Asitonio Cnrnllo Avelnr op cn pagma 33.
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OBLIGATORIAS: Teoria Pedagogica 1-2, Auxiliares de l
Comunicacion 1-2, Didactica Genera! 1-2, Practicas Escolares 1-2,
Organizacion Educativa 1-2, Diddctica y Practica de la Especialidad 1-2,

OPTATIVAS: Laboratorio de Diddctica 1-2, Talleres de
Comunicacion Educativa 1-2, Television Educativa 1-2, Talleres de
Didactica: Elaboracion de Material Audiovisual 1-2, Educacion de Adultos
1-2, Metodologia de la Lecto-escritura 1-2, Cibernética Pedagogica -2,
Elaboracion de Programas para Sujetos con Problemas de Aprendizaje 1-2,
Historia de la Didactica 1-2, Analisis de Contenido 1-2, Problematica de la
Docencia 1-2, Taller de Organizacion Educativa 1-2, Evaluacion de
Acciones y Programas Educativos 1-2, Planeacion Educativa 1-2,
Pedagogia Comparada 1-2, Teoria y Practica de la Direccion y Supervision

Escolar 1-2 7%,

PSICOPEDAGOGIA.

El 4rea de Psicopedagogia pfetende que el egreéado puedzi enfrentar y

- resolver cualquier problema psicologico, desde una perspectwa psncoléglca }

y social, adquiriendo 1a hablhdad para detectar problemas de aprendlzaje en

‘ todos los niveles escolares y remitirlo a la institucién correspondlente para -
ellose formara con un bagaje de conocmuentos en cuanto ala deteccnén y
diagndstico a través de diversas pruebaspsncométncas 0 test, tales como,‘
 proyectivos, de personalidad, lenguaje, inteligencia, a apamr Vd‘e las:distihtas _

- corrientes tedricas que favorece - el drea, las  cuales son: Teorfa

72 IDEM,
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cognoscitiva, Teoria psicoanalitica y Teoria psicogenética. La linea de
formacion que surge a partir de la linea teorica es la formacion
psicotécnica, vinculando lo psicoldgico con lo pedagdgico. La forma de
trabajo en el aula es a través de equipos individuales y grupales controles de
lectura y uso de técnicas dindmicas .

El drea de Psicopedagogia le sigue al area de Didictica y
Organizacion en cuanto al nimero de asignaturas. Los responsables de drea
han sido: Alicia Stol Kenner 1981, Simon Hemdndez 1982, Sara Carrillo (1-
1bril-1983,15-abril-1989), Guadalupe Becerra Santiago (1989 a la fecha).
Las asignaturas del drea de Psicopedagogia son:

~ OBLIGATORIAS.

Psicologia de la Educacién 1-2, Conocimiento de la Infancia 1-2,
Conocimiento de la Adolescencia 1-2, Psicotécnica Pedagogica 1-2,
Orientécidn Educativa Vocacionaly Profesional 1-2.

OPTATIVAS,

Psicologia del ~ Aprendizaje y la  Motivacion - 1-2, Psicologia
Contemporanea -2, Psicologia Social 1-2, Psicoﬁsiologia' Aplicada a la

’Educacién I-2, Teoria y Prictica de las Relaciones Humanas 1-2,
Psicopatologia del Escolar 1-2, Sistemas de Educacion Especial 1-2, Taller

de ‘On'entacic')n Educativa 1-2, Orientacién Educativa, Vodacional y

| Profesmnal 1-2, Laboratonos de Psncopedagogla Coordmacnon de Grupos -
de Apoyo al Aprenduaje 1-2, Educacion Sexual 1~2 Problemas de Lenguaje‘ v
1 2 Psncolog(a Genética y Educambn 1-2, Detecuén y Dlagn()stlco de ‘

_-,” Ral Ro;ns Nava, ’ANALISIS DEL AREA DE DIDACTICAY ORGANIZACION’ -
Jomadas de evaluacion y propuestas de reestructuracion del cun‘iculum de la lxcencxatum en
, Pcdagogia de la ENEP Aragon pagina 297, .
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Problemas de Aprendizaje 1-2, Psicoandlisis y Educacion 1-2, Metodologia
l.
INVESTIGACION,

El drea de Investigacion pretenderia “Promover la revision y
unificacion de criterios en cuanto a los contenidos basicos de los
programas de las asignaturas de sus Areas y proponer a la Secretaria
Técnica actividades de superacion académica. Estas actividades tienen
como finalidad propiciar la integracion de una formacion tedrica,
metodoldgica e instrumental mas acorde con los requerimientos que kb
sociedad demanda actualmente en Pedagogia 7 .

En el 4rea de Investigacion coexisten dos tendencias tedricas
antagénicas, por una parte: “Una concepcion fetichizada de la ciencia y la
técnica, por la cual se exalta el saber hacer que garantiza loé'cambios
materiales, estructurales y sociales con tan sélo cultivarlos y promoverlos a
través de Ja educacion™® . esta serfa la tendencia tradicional basada en el
método cientifico, con cardcter veriﬂcacionisté, cuantitativa, técnica. por

~otro lado, la tendencia constructivista que es un : “proceso de comprension
de lo que uno hace, pero comprension desde el punto ‘de vista de
indagabiéniy del analisis, de desestrucguracién’y reesttucturacién,,de ésta

" manera cabe la posibilidad de criticar, modificar, reéonétiuir,i plantear
altemativas en tomo a los momentos y tareas que involicran' los
éStud_iai_ntes, profesores y demés participantes de la carrera, sélo visto como

™ Raul Rojas Nava, op cit, pagina 297,
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proceso, emergen analiticamente las contradicciones que van presentando
los fenémenos *’®

La Investigacion como articuladora de las cuatro dreas, contribuiria a
formar en los discursos tedrico-sociales una interpretacion integral del
fendmeno educativo, éste seria el objetivo de dicha drea, teniendo presente
que el alumno por medio de sus asignaturas adquiera los conocimientos
necesarios para realizar un analisis documental o de campo que repercuta a
posteriori en la realidad educativa social.

Los responsables del area de Investigacion han sido: Alicia Stol
Kenner (1982-1984), Angel R. Espinosa y Montes (1984-1986), Lucero
Argott Cisneros (octubre 1986 a la fecha). Las asignéturas del drea de
Investiageion son:

OBLIOGATORIAS

Iniciacion a la Investigacion Pedagdgica 1-2, Estadistica Aplicada a la
Educacion 1-2. |

OPTATIVAS: Pedagogia Experimental 1-2, Teoria y Practica de la
Investigacion Sociopedagdgica 1-2, Taller de Investigacion Pedagégica 1-
2. | e
| : HISTORICO- FILOSOFICA. | | |

‘El drea Histérico-Filosofica pretende que el egresado de Pedagogia

"profundlce sobre el fenomeno educatwo desde una perspechva hnsténco-‘ :

ﬂloséﬁca, aunque:’ La presenma de una actividad ﬁloséﬁca 0 reﬂexnva‘

 1 como parte del desempeﬁo profesnonal condnano del llcencmdo en

13] Bcltha Orozco Fuentes, ‘REFLEXIONES EN TORNO A LOS TALLERES DE. .
INVESTIGACION Y TESIS ENLA CARRERA DE PEDAGOGIA’ ENEP Aragén UNAM,

 pagina 216.
i ?‘mm
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Pedagogia, no aparece explicita en la mayoria de los casos con los que se
da lugar a la falsa idea de la separacion de la Filosofia y la Historia (como
teoria) y la actividad cotidiana y econémica del estudiante y futuro
profesional de la Pedagogia (como préctica) "’

Dicha drea plantea como linea tedrica que favorece el Materialismo
Histérico y uga Filosofia Epistemologica, constructivista del hecho
histérico social. Los responsables de area han sido; Alberto Rodriguez,

Carmen Pérez Blanquet y actualmente Amparo Barajas.

Las formas de trabajo que se privilegian en el aula son: cétedra
tradicional, trabajos individuales y por equipos, fichas de trabajo, ensayos.

Las asignaturas que conforman el area Histérico-filosofica son:

OBLIGATORIAS.

Antropologia Filosofica 1-2, Historia General de la Educacién 1-2,
Historia de la Educacion 1-2, Etica Profesional de Magisterio 1-2, Filosofia
de la Educacion 1-2,

OPTATIVAS.

. .Sem'inario‘ de Filosofia de la Educacion 1-2.

'

SOCIOPEDAGOG]A
El drea de Soclopedagog(a pretende que el alumno adqmera una

-concnencla de los problemas vmculando la dlada socledad-educaclén a

- pamr de las vwcnclas del hombre en su entomo soclal y cutural La lmea ‘

" Blanca Rosa Bauusta Melo, 'LA LICENCIATURA EN PEDAGOGIA DE LA ENEP :
ARAGON’ ' aglna 173, ,
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teorica que favorece dicha drea es la sociologica, privilegiando I
contextualizacion. Las formas de trabajo que se dan en el aula son: catedra
tradicional, trabajo individual y grupal, investigacion de campo en alguna
comunidad ™ . Los responsables de drea han sido: Rafacla Pérez Bujan
1983, José Luis Romero Hemdndez 1989-1995, Jesis Escamilla Salazar
1995 alafecha.

Las asignaturas que conforman el drea de Sociopedagogia son:

OBLIGATORIAS.

Sociologia de la Educacion 1-2, Legislacion Educativa Mexicana 1.

OPTATIVAS.

Sistema Educativo Nacional 1, Desarrollo de la Comunidad 1-2,
Técnicas de Educacion Extraescolar 1-2, Economia de 1a Educacion 1,
Problemas Educativos en América Latina 1, Organismos Nacionales ¢
Internacionales de Educacion 1,

El peso académico que tienen las distintas dreas que conforman el
Plan de Estudios de la licenciatura en Pedagogia de la ENEP Aragén, ha
influido en el mimero de tesis que s han elaborado desde el aflo de 1985 a
1994, teniéndose que de un total de 345 tesis,>l45 pertenecen al drea de
Didéctica" y Organizacion, 90 a la Psicopedagog{a,‘ 60 a'la de

Sociopedagogla, 50 al drea de Investigacion y 30 al drea Historico-
Filbséﬁca Esta situacion cobra i:hportancia, ya que el drea que presenta -
mayor peso cumcular ] Dldactlca y también presenta el mayor nimerc de -

tesis, lo cual se aprecxa de manera grifica en ¢l anexo No2. " ‘o

™ Rosa Bautista Melo, op cil, pégma 174,
o Consultar anexo No 2,
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De acuerdo a lo mencionado, si todas las asignaturas del plan de
estudios tuvieran presente a la investigacion como articulador de su
formacion, se tendria una visién totalizadora, ya que se podria articular un
objeto de estudio desde las distintas areas del plan. Una postura que
fundamenta tal aseveracion es la que Antonio Carrillo Avelar y Rosa Lucia
Mata Ortiz plasman en el articulo titulado: “La investigacion como
proceso de formacion y conformacion del profesor y del alumno: una
propuesta para el trabajo académico dentro del aula”, enuncia que al
llevar los planteamientos al interior del aula, adquieren una dimension
especial, implica el abandono de las practicas tradicionales en donde se
concibe el conocimiento como una verdad absoluta y que por lo tanto

imprime un sentido de verticalidad al proceso de ensefianza-aprendizaje * .

En este sentido, un programa de estudios no debe entenderse como
algo acabado que se pierde historicamente, sino como un recurso de
indagacion y reformulacion del propio conocimiento, a partir de los
intereses de los alumnos y del maestro en la disciplina, entendida la relacion
maestro-alumno como una finalidad que impulsa la reflexion y el
enriquecimiento, tranfonnéndoles en sujetos criticos. La base de tal

enriquecimiento se da a partir de una fundamentacion a partir de las teorfas,

tanto la préactica docente como la investigacion se sustentarfan en la teoria -

construdtivista que vincula lo tedrico y lo practico, en virtud que es a

'°_Amonio Carrillo Avela y Rosa Lucia  Mata Ortlz, ‘La investigacién como proceso de
formacion y conformacion del profesor y del alumno: una propuesta para el trabajo
académico dentro del aula’, en Memoria: ‘JORNADAS DE ANALISIS, EVALUACION Y
PROPUESTAS DE REESTRUCTURACION DEL CURRICULUM-DE LA LICENCIATURA
EN PEDAGOGIA DE LA ENEP ARAGON'. ENEP Aragén, UNAM, 1992,
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través de ellacomo puede vislumbrarse un andlisis dialéctico de la realidad.
Asi, la teoria y la practica irian unidos, ya que la teoria permite comprender
el quehacer del sujeto, y a su vez la prictica presenta una forma directa de
acercamiento a larealidad.

Formulando desde los pritneros semestres un proyecto académico-
investigativo, enriquecido bajo una postura tedrico-metodolégica, emanada
de las distintas areas del conocimiento.

En el siguiente apartado se analiza el curriculum de Pedagogia desde
su surgimiento como concepto, distintas concepciones curriculares,

curriculum formal y curriculum oculto.
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2.4 ANALISIS DEL CURRICULUM DE PEDAGOGIA.

Todo plan de estudios es formulado bajo cierta légica de
pensamiento, bajo ciertas necesidades que la sociedad va representando
conforme se desarrolla, para analizar el curriculum de Pedagogia se parte
del concepto del mismo, representando asi varios significados, que van
desde: “Discurso unificado, espacio que refleja y articula estrategias que
forman parte de las practicas sociales mas generales referidas a lo
historico-social, a los campos disciplinarios del conocimiento y a las
condiciones de produccion y aprobacion del mismo, practica que se piensa
en su existencia real, en las formas que materializan intereses, valores,
formas del conocimiento mediante practicas académicas, politicas al
interior de una institucion educativa™' .Surge en el contexto de ka
Pedagogia industrial, es la extension arbitraria de la organizacion del
contenido tematico en condiciones'histérico diversas a las de su origen, lo
cual quiere decir que su situacién va a depender del modelo histérico social
en que se ubique ** |

El pais ha tenido desde sus origenes como capitalisté, una inﬂ_néhcia
que ha determinado fa conceptualizacion y validacion del concepto  de

curriculum, ilevéndose a efecto un Seguimiento del surginnientd hiétéricoy de

la teoria curricular en el sistema pedagéglco de - Estados - Umdos

: comprendxendo sus origenes fundamentos mstltucxones .de_las t_eorias

"M Enla relwén entre curriculum y prictica socxal 1a institucion.y la legmmaclén del
* curticolum’. John Eggleston, 'SOClOLOGlA DEL CURRICULUM’. Editorial 'l‘roquel i

Argentma, 1980, -
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curriculares que se implantaron con los planes y programas de estudio en el
pais.

Se inicia con el andlisis del sistemna educativo que conocemos hoy en
dia, es la consecuencia entre las distintas fases del modo de produccion, a
partir del Feudalismo ** . Al cambiar el modo de produccion, catnbian las
relaciones entre las clases sociales y el poder en la sociedad. surge otro
sistema de producciéon que se conoce en Su primera etapa como
Capitalismo, en donde el saber es especificamente educativo, iniciando el
desarrollo cientifico de la educacién *

En esta época surgen tratados sobre educacion e institucion escolar,
Comenio, pastor protestante sobre la formacion del sujeto refleja una
herencia medieval, de principios sensual-empirista donde se reconoce el
orden de la naturaleza como elemento definitivo de las propuestas
religiosas, una forma de organizacion intema en la que se establecen \Y'a‘n'o's
tipos de escuela de acuerdo a la edad de los alumnos, grandes: lineas de
contenido para cada escuela: Gramdtica, Fisica, Matemética, Etica,
Dialéctica Retorica, la posibilidad de una ensefianza simultanea a grupos
frente a la clasica ensefianza individual, Su obra se considera como crucial

en el desarrollo de planes y programas de estudio y curricular.

¥ La ideologia dominante permea todas las formas de accionar social, incluyendolas

. educativas. Lucero Argott Cisneros,’ REFLEXIONES EN TORNO AL CURRICULUM’

Pégma 116, en Jomadas.

Enla Edad Media la educacion era ante. todo cnsnana enel chucnmxcnto toma d
caracter mds laico y mas literario.

** Manganiello propone dos etapas para ¢l desarrollo de la Pedagogia Prccxeniiﬁca y

- cientifica,csta ultima subdividida en Iniciacion cientifica y Madurez cxcntlﬁca Maugamello

op cit, pagma 186« 187
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El surgimiento del discurso curricular se encuentra ligado
intimamente a las exigencias de un modelo que reclama una
funcionalizacion de la escuela de desarrollo social ** .

Alinterior de la sociedad y sus contradicciones es donde se gesta la
conceptualizacion del curriculum. En la década de los 50-60s, se requeria
en México una Pedagogia funcionalista que estuviera ligada directamente a
al produccion sociopedagdgica, antropologica y pedagogica, es trasladado
al pais como un producto de importacion: “Desligado de la tradicion
positivista pedagogica latincamericana, se origen se rastrea en el modelo

pedagogico de Dewey ¢

, marco de laindustrializacion en Estados Unidos
¥, en donde la problematica curricular surge o nace, ya que s¢ requeria
articular el modelo pedagdgico para la sociedad incipiente.

Después de la segunda guerra mundial aparecen las primeras
formulaciones en forma sobre curriculum y propuestas curriculares ** . Fl
nuevo pensamiento pedagdgico genera tres vertientes: funcionalismo que
deriva en Tecnologia Educativa, 'pragmatismo que deriva en Teorha
Curricular y conductismo que deriva en una Teoria de la Evaluacion.

Las consecuencias que presenta son las siguientes: ~desplazamiento
de la Diddctica de reminiscencia idealista, por un cdnju_m’o de teorfas

pedagégicas que se fundamentan en principios de adﬁlinistta'cién de

% Angel Diaz Barriga, ‘LOS ORIGENES DE LA PROBLEMATICA CURRICULAR’ ‘
Cuademos del CESU, ENEP Aragon, UNAM, pagina {1 - 38,

% Adriana Puiggrds, “LA EDUCACION EN AMER!CA LATINA’, pagma 215,

Y7 E] advenimiento de la era cientifica impacto a la educacién, Thomdike sostiene esle lipo

de ahistoricismo cuando explica 1a evolucion de los exAmencs en Pedagogia cstadounidense;

- anles eran cascros, mcomodos, subjetivos, rnientras que el tést pertenece a lo cientifico,

objetivo y al progreso’ Thomdike R. Hagen, ‘TESIS Y TECNICAS DE MEDIACION EN
PSICOLOG[A Y EDUCACION’ Editorial Trillas, México 1977, pagina 8 - 9.
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empresas (desarrollo de las teorias administrativas), y que lleva por
finalidad directa incrementar los niveles de eficiencia mediante las pricticas
de control, el niicleo de la problematica curricular en la bisqueda de una
solucion en las exigencias que el capitalismo industrial reclama, en el caso
particular de la escuela segin Tyler ® . Esta propuesta surge en la era
moderna (1930), la escuela era muy tradicional, en el auge del desarrollo
existe un requirimiento industrial, trabajando el concepto de ciudadano,
acatando normas, reproduciendo discursos hegemonicos, parte de la idea

de una necesidad de las creencias que la sociedad hace con el fin de

- generar una sociedad igualitaria, lo cual tuvo importantes influencias en los

planes de estudio que se genéraron. “Toda sociedad educa, la educacion

griega se finca en los ideales, hoy el industrialismo es la causa de los
cambios en la escuela” 0,

Las teorias positivistas que fundamentan el curriculum buscan la
articulacion entre lo educativo y las exigencias de mano de obra que
reclama Ia industria para su desamrollo, sus vertientes historicas som: una

filosofia educativa de corte pragmatista, una sociologia de la educacion con

vision funcionalista, una psi(:ologia cientiﬁca\expériméntal y una teoria de
la administracion . Origindndose asi una vision eﬁcnentlsta del cumculum

que reducia al hombre a un sujeto til.

De esta fonna, el conoclmlento que se valida cn un cumculum

' 'conswtc enel contemdo de las matenas quc lo deﬁncn, en un mlsmo plano

¥ Tyler Rnlph "PRINCIFIOS BASICOS DEL CURR!CULUM‘ wpimlo Il Editotial
Troquel Argentina, 1989.. :
Angel Diaz Barriga, op cit, pﬁgma 15.
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siendo sus lineamientos vilidos, correctos, apropiados y en lineas gencrales
incuestionables. En este marco es donde se encuentran los elementos de
validez del curriculun de los primeros planes de estudios que se generaron
en cuanto a la licenciatura en Pedagogia.

No se reconoce que cada curriculum propone determinados
contenidos y materiales de enseflanza y aprendizaje, porque ha existido
antes un proceso de seleccion del saber de los valores y habilidades que se
eligen, y que ademas determinan y fundamentan su existencia como
porfesion.

Segin Angel Diaz Barriga, existen varias definiciones del concepto de
curriculum, la primera consiste en:”Un campo teérico de los planes y
programas de estudio, la segunda como un campo tedrico estadounidense
donde los ejes articuladores son burocracia escolar, control escolar y
social, la tercera significa un curriculum oculto que desdarrolla tres
perspectivas; tradicional, liberal y radical, la cuarta se concibe como un
espacio que articula fos problemas de construccion de la ciericia,
apropiacion del conocimiento y formas de trasmision en el aul, la quinta es
una Pedagogia critica basada en al escuela de Frankurt donde se manejan

los conceptos de neomarxismo, psncoanalnsns teoria préctxca, Sll_]CtO

~ hegemonia, poder cultura la sexta.como una epxstemologia invasora, s¢

plensa que el curriculum es el reflgjo de la totahdad educatnva en donde se-

- trata de un movumemo multnple en su conformacion’ quc reahza dnstmtos

énfasis de diversas problematxcas”g'

w0 Ralph Tylcr, op cit, pagina 47.

o Angel Diaz Barriga, op cit pégmzizs



Otra conceptualizacion de Chamorro L: Ubaldo, en reflexiones en
tomo al curriculum explica que ”Es una instancia de intermediacion entre la
totalidad educativa institucional y la praxis concreta del profesional docente,
pero no sélo cuinple ésta intermediacidn, sino que desempefia también una
mediacion en relacion a la realidad concreta a través de la accion del
docente, con lIa que pretende incidir tranformando la realidad, y a
intencionalidad que se encuentra debajo o detrds de toda organizacion
curricular™®?

Respecto a la articulacién que se postula, Ia investigacion requiere
que se fundamente en una ciencia social critica, partiendo de una relacion
de lo tedrico y lo practico, la epistemologia es de corte constructivista,
formando y generando criticos propositivos, analizando de manera
diakctica y articulada los procesos de la vida social, asi como de sus
acciones, desmembrando el objeto de conocimiemo, mediante un proceso
de construccion-reconstruccion activo. _

Una postura que articula la t'eoyria y la prictica metodologicamente es
la'investigacibn-accién que es una forma de indagacion autoreflexiva, que
comprenden los participantes en situaciones personales, en orden a- mejorar
la loglca y justicia de sus proplas préctwas La mvestlgacxén-acclén trata de
aportar una contribucion a las preocupaclones préctlcas de las personas

que s hayan en situaciones problematicas, Todo plan de estudms lleva

intrinseca una razon de ser, que estd exigiendo ¢l plano’ de o social, en él se

: va_lidan todo el bagaje de cbnocimientos que se han aéumglagio en el devenir

% Chamorro L. Ubaldo,”EL PROCESO CURRICULAR EN LA EDUCACION SUPER!OR
~UN PLANTEAMIENTO ALTERNATIVO’, pigina 15, En Foro Universitario Numero 52

STUNAM México, 1985
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historico de la sociedad, y una forma de entender los conocimiento
acumulados, permitiendo una vision mas amplia.

La investigacion en Pedagogia contribuye a comprender que el
curriculum juega el papel de sintoma °* respecto a la magnitud del problema
que enfrenta la educacion, como practica social, y laPedagogia como parte
del conocimiento con base en sus fundamentos. En los afios 60s se realizo
en México un cambio en las teorias curriculares por las estadounidenses,
aumentando conjuntamente en el pais, el interés en materia curricular,
pretendiendo que ¢l dmbito de lo educativo adquiera matices que cubrieran

las necesidades cada vez con mayor fuerza **

Pero este curriculum carecia de un a vision de la realidad totalizadora
y social, por lo que no se logra articular la educacion en todos sus dmbitos
y concepciones, es hasta afios recientes en que se ubica al curriculum en
un espacio y tiempo especifico de la realidad, contemplando todas las

transformaciones de la vida de los hombres *°

Imbricarse en el proceso de andlisis del curriculum es

contextualizarlo es;”Un trabajo tedrico y practico con miras a analizar ¢l

%3 Sc utiliza el término cn dos sentidos: como una manifestacion y como un ocultamnento El
sintoma permite entender Ia cxistencia de una disfunsion, pero al mismo liempo esconde el
movimicnto real de este.-As, la temperatura indica un mal funcionamiento en el organlsmo,
pero a'la vez oculta el lugar en donde esta la disfuncionalidad, si sélo se- auendc el sintoma se
deja infacta la causa que lo provocd.

94'Sociedad tecnocratizada en tanto se considerd como basico el formar sujetos

'_contnbuyentcs al desarrollo téenico y adscritos a valores universates validos,

¥ ‘Ninguna tespucsta a las preguntas de hoy puede formularse respecto aque la sifuacion

' presente es posible ¢n ausencia del saber historico. Mientras mas-confusa y cadtica aparece

uan coyuntura como es el caso dc ¢sta que se vive a comncnzos de los aﬁos 805, mas
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conocimiento de un campo en las necesidades sociales del mismo, la
actividad profesional y Ia practica académica, la politica de la institucion
universitaria en una perspectiva historica y social que sirva como pusto de
tratamiento y de referencia a los problemas particulares ° , lo cual genera
conflictos al interior de su constitucion, ya que se tendria que incidir y
coincidir en las propuestas del estado v el saber det maestro *7 . Concebir
un curriculum, remite a encontrar el desarrollo porductivo de la sociedad y

la profesion,

Especificamente, el curriculum de acuerdo con Raquel Glasmén y
Milagros Figueroa ; “Refleja una totalidad educativa en tanto confluyen
interactuando en él todos los aspectos de la realidad educativa, asimismo,
es una seric de normas de relacion entre los contenidos y areas del

conocimiento que dentro de un sistema economico ¢ ideoldgico, marcan la

existencia de determinada imagen def objeto de estudio y de la metodologia

para su comprension *®

Desde esta perspectiva, el curriculum de Pedagogia representa la

totalidad de todos y cada uno de los elementos que ée articulan de manera

directa e indirecta en_espacio y tnempo La Pedagogia como ciencia de los
social, con objeto de los fendmenos educanvos en sn relacuon sujeto-

objeto-sujeto identifica un curriculum mtemo y extemo Entendxeudose

-contundente s ¢l plano de Ia investigacion histérica el csfuerzo por despejar !alcs caos'y

confusidn” Carlos Percira. ‘HISTORIA PARA QUE', Siglo XX, 1981, pigina 20 - 21

= %¢ Raque! Glasman, ‘DISENO DE PLANES DE ESTUDIO {(UNA VIS‘ON RETROSPECTIVA
AL TRABAJO DE l97l) Universidad Autdnoma de Smnloa, Mémo 1982 pégma 19..
R Raque! Glasman, op cit; pégma 2 .
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como curriculum interno:”Todo lo referente a planes y programas de
estudio, estrategias de evaluacion, contenidos, perfiles, relacion docente-
alumno, proceso de ensefianza-aprendizaje, es decir, todos los procesos
que se identifican en la curricula establecida por el departamento académico

de la Universidad correspondiente™® .

En el plan de estudios se plasma toda una gama de conocimientos
que la sociedad considera validos en una determinada época. Por su parte el
programa viene a ser : Una formulacion hipotética de los aprendizajes que
se pretenden lograr en una unidad didéctica , de las que componen el plan
de estudios, documento que marca las lineas generalés que orentan I
brogramacién y formulacion de las unidades que lo componen, entendido

también como una propuesta de aprendizaje, sus funciones son de cardcter

formativo, retroalimentador de los procesos y su aplicacién requiere de una

definicion previa de larazén y del objeto, de los aspectos valorados™® .

Un bagaje de contenidos y conocimientos que: Como proceso de
acercamiento progresivo a la verdad objetiva es otro de los pilares de la
propuesta modular, teoria y practica se vinculan en una dualldad que a

través de un proceso dlaléctlco permite integrar el conocmnento””' Un

perﬁl de i ingreso y egreso que cubra las expectanvas de la sociedad cn o

cuamo a requcrmuentos epistemolégicos, cnentiﬁcos y metodologlcos que

ubl_ca, en Ia relacion docente alumno, al primero como el pilar basico de la

" quuel Glasman, op cit, pagina 20, . ‘ '
Marganta Pansza,'LA OPERATIVIDAD DE LA DIDACTICA’, volumen I, capitulo I

s 3.

Marigarita Pansza, op cn, pégma 13.
" lDEM

6



aplicacion de un plan de estudios, invitado a ejercer su {abor con creatividad

y cardcter critico.

El papel decisivo lo ubica como agente de cambio en el proceso
educativo y sus habilidades pedagdgicas se consideran determinantes en el
mejoramiento de la educacion '°* . Donde resulta un planteamiento tedrico-
metodoldgico, ubicado en un marco de referencia mas o menos preciso que
asume una concepcion determinada y propone algunos lineamientos para ¢l
desarrollo curricular .!%

Existen dos clases de curriculum: el curriculum interno y el
curriculum externo. El curriculum interno es aquel que se encuentra
establecido por escrito en los fundamentos de cada carrera o profesion.
Pero en el mbito interno, es decir, lo que se refleja es también un
curriculum extemo, el cual se refiere a todo lo que repercute directamente
en los dmbitos politico, 50cial,' ideolégico de la sociedad., ambos se
encuentran enlazados y determinados desde su interior.

En este sentido, la ideologia es:”El proyecto de comprension y
construéqién del mundo, en el que la representacion de las relaciones
sociales existentes, se aceptan cotno vision uniVeisal y valida. Se enfoca a

los aspectos Iusténco-dnalechcos del proceso de fonnaclon docente, se

propone un modelo de desarrollo curricular que tenga. su fundamento enl
_socle_dad comin a toda actividad social, de realizar ciertas acciones y

192 8¢ deben conocer las caracteristicas psicologicas, académicas y socioccondmicas del -

- estudiante, permitiendo el disefio de un curriculum mas cercano de la realidad representada
~por los intereses, necesidades, actitudes y preparaclon plena del alumno Marganta Pansu,

. O‘P cnt, pégma 17-18. ‘ i ‘
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operaciones necesarias para la consecusion de los fines que dan origen y
razon de ser a dicha empresa, en consecuencia, con una estructuracion
previa que garantice cierto grado de seguridad, eficiencia y economia en
ella, en un contexto social dado, que guia y justifica un comportamiento
practico de los hombres acordes con esos intereses, aspiraciones ¢
ideales™'™ . Es decir, el curriculum parte de una teoria social, la cual a su
vez lleva implicita una concepcion del mundo en sus diversas

manifestaciones: politica, econémica, social y educativa, en donde los

intereses se entrelazan y justifican en el plano de lo social.

Para elaborar una politica curricular en el émbito de lo social se deben
considerar: 1. Reflexion sobre la forma de ejercicio profesional, 2. ’
Formulacién de politicas curriculares a partic de las demandas de la
sociedad a la Universidad y 3. Transformacion de politicas curriculares en
situaciones educativas interrelacionadas en un curriculum. Es decif, el |
curriculum formal que se plantea tamblén debe contemplar aquellas .
sxtuaclones que se vivencian fuera del marco institucional, todas las‘

relaclones directas ¢ indirectas del mundo con su realidad en pleno sentndo

'fonnatwo Alrespecto Raul Rojas Soriano mencxona que Cualquxer teoria
‘ soclal lleva una huella ldeologlca entendlendo como ndeologia el conjunto '

de 1deas acerca del mundo y la sociedad. que responde a mtereses -
asplraclones o ideales de una clase social .'**

1% Sinchez Vazquez, ‘LA IDEQOLOGIA DE LA NEUTRALIDAD lDEOLOGlCA EN
-ClENClAS SOCIALES', pagina 120, México, 1989.

% Rail Rojas Soriano, FORMACION DE INVESTIGADORES EDUCATIVOS {UNA

o PROPUESTA DE INVEST[GACION], Méxnco 1993 pégma 89,
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89,

El curriculum externo parte de una prictica profesional, entendida
como: “Especificacion de las actividades de trabajo propias de las distintas
carreras, en base al tipo de actividades que exige la delimitacion del campo
de accion (disciplina), nivel de comportamiento que alcanza el universitario
' Laforma concreta de vislumbrar la problematica socieconémica de la

relacion educacion-sociedad.

Asi, el curriculum formal que estd presente en un plan de estudios de
determinada licenciatura constituye una préctica profesional, que viene a
ser la aplicacion real de los plasmado en un documento en su vinculacion
con la sociedad, tanto a nivel estructural como coyuntural, lo cual no
significa un plano de la realidad sino de varios, dependiendo de la situacion

educativa que se esta analizando.,

El curriculum formal y el curriculum oculto '”7, son espejo en las
practicas laborales, emanan y reﬂejah de la profesion que se trate, y, qué si
bien es cierto que la escuela realiza el papel central en las acciones de
legmmaclon y reproducclén del sistema de valores de la. dommauén

cultural 'y ¢l control (aparato de superestructura del 51stema soc:al) ha

% Margarita Pansza, op cit, pgina 20.

* '*VEl conocimiento es distribuido en las aulas y las practicas del senudo comin que maestros - -

v estudiantes pueden eliminar los vinculos entre 1a vida escolar y.las estructuras de ideologia,
poder y recursos economicos de los cuales las escuclas son parte del control. social (pamdlgma
mtclectual del curriculum) Rail Kegan, ‘IDEOLDGIA Y CIENCIA’, Londres, 1979 pagma
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ideologia de la sociedad analizada representa el fundamento del curriculum

oculto '*

Las acepciones anteriores dejan vislumbrar que el curriculum oculto
se constituye por las relaciones sociedad, escuela, realidad de una
profesion. Es el curriculum no académico proveedor de ensefianzas
encubiertas latentes, ensefianza institucionales no explicativas, brindadas
por la escuela debido a su condicion de micro cosmos del sitema social de
valores. Para encubrir lo oculto del plan de estudios significa desprender los
conocimientos del modelo institucional valido y avalado por su misma
situacion cirricular. “El proceso de seleccion, organizacion y distribucion
de conocimientos esta fundado en ocuitas y complejas consideraciones
ideoldgicas que vinculan la trasmision cultural de la escuela a grandes

campos del saber de gran influencia social” '’ .

El currficulum oculto actia en dos planos o niveles de experiencia;
por intermedio de las relaciones centrales en el Ambito escolar, por via del

capital cutural y las formas de razonamiento y saber institucionalizado eu el

- curriculum formal de laescuela, El curriculum oculto reflejala légica con Ia
que se elabord un plan de estudios de detenniu'ada_p‘rofesi:én, "y como éste -

‘bagaje de conocimientos son validados y fundamentados :‘d‘e la situacién

- 1% ‘Lo que ocurre en las aulas, vida familiar, relaciones personales, vida social y politica,.
ensclianzas que provee fa escucla como resultado  de la reestructuracion del salon de clases y

- del ejercicio de autoridad del maestro, disciplina impuesta al grupo cn ef marco de la vida-
‘escolar, aprendizajes fundados en la repercusion de la dlscnplma, obedlencla clega al sistema
escolar’. Angel Diaz Barriga, op cil, . pigina 46, . v

1108 **Rail Kegan, op cit, pégma 46.
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vivencial de una realidad concreta ''° , dando pauta a cuestionar las

practicas que de ella misma emanan para justificarse en un plano
determinado,

Dentro de la UNAM, la carrera de Pedagogia se pensd con la
sipuiente intencion: formar pedagogos que resolvieran los problemas
educativos de Ja misma Universidad en los siguientes campos: Orientacion
Vocacional, Formacion Docente, Revision y Elaboracion de Planes y
Programas de Estudio, Estudio de la problemitica Historica y Teoria del
Campo Educativo. Cou ¢l paso del tiempo, la practica profesional superd
esta intencion, por lo que en la década de los 70s existen una fuerte
demanda de pedagogos en otras instituciones, lo cual propicia la coyuntura
pafa que se modifique el plan anterior.

En este espacio, se tenfa la idea de que cualquier problema que -
estuviera relacionado con lo educativo s¢ resolveria contando con un
) lo cual se consolidé en el Plan de Estudios de la Licenciatura
de 1976, de la ENEP Aragon de Pedagogia.

pedagogo

"' Realidad: “Anticulacion de procesos heterpgéneos que reconocen dxferentcs estructuras y

‘panticularidades temporales- cspaciales’. Hugo Zémelman y Alicia Martinez, -

‘CONOCIMIENTOQ Y SUJETOQS SOCIALES [CONTR!BUC IONES AL ESTUDIO DEL -
PRESENTE]’ Centro de Estudios Socioldgicos del Colegio de México, 1988, pagina 12,

*'" El fuerte incremento de la poblacion estudiantil en ¢l Colegio de Pedagogia s¢ ubicaen la
década de los 70s y se desglosa una doble hipotesis a este boom d la Pedagogia (cuando se

" pensé que todo se podla resolver con un pedagogo), por otro lado, la politica de-

modérnizacion del sistema educativo durante el gobiemo' de Luis Echeverria, y, la nucuatw@
de la ley de educacion durante ¢l gobiemo de Lépez Potillo. Ma. Esther Lora ‘A TREINTA
ANOS DE LA FUNDACION DEL COLEGIO DE PEDAGOGIA'. 1955 1985 Facultad d¢

F:losoﬁa UNAM 1985.
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El pais de 1955 a 1985 atraviesa por cambios, pasando de temer
como principal actividad la agricola a ser industrial, repercutiendo en las
demas esferas de desarrollo: politico, industrial, economico, cultural,
educativo, social, entre otras, cambiando la manera de pensar y actuar de la
sociedad, determinando nuevas pricticas sociales. En base a distintos
andlisis y perspectivas que s¢ han revisado a lo largo del seguimiento
curricular del plan de 1976, arroja basicamente tres problematicas, el
pedagogo es subempleado, es decir, es requerido en los centros de trabajo
como ayudante de una persona especializada, no se le proporciona su
propio espacio, acrecentando la problematica con la llegada de la
Tecnologia Educativa ''? en México, la inseguridad del pedagogo como
profesionista en tanto no tiene explicitamente delimitado su campo de
accion, lo cual provoca una situacion de desquebrajamiento de
personalidad, repercutiendo en las instituciones el mismo problema de
identidad en cuanto a los servicios que puede prestar. |

El curriculum del plan de 1976 pretende que: “El profesional en

Pedagogia podra desamollar las siguientes actividades: investigacion y
,‘elab(_iraciénw de técnicas de enseflanza, disefio y realizacion de- planes

pédagégicos de formacion y capacitacion de pé"rsonal_académico, su

campo de desarrollo puede abarcar tanto instituciones piiblicas como

. privadas que directa o indirectamente tenga relaciéﬁ -§dh_ 'la‘educ‘ac,ién,i

"2 Tendencia tebrica - operativa generada hacia finales de la década de los 60s en Estados

. Umdos La'cual ‘tuvo una fuerte “influencia en los palses latinoamericanos, ésta tendencia se

caracteriza por la.interpretacion tenocratica ' que existe en tomo a‘la problenﬂuca

. educativa. Alicia de Alba, ‘“TECNOLOGIA EDUCATIVA', Umversldad Autonoma de
Querétaro, 1985, 116 pégmas

"



como instituciones de ensefianza media y superior, clinicas de conducta,

centros de formacion personal especializado” '3

. Esta concepcion ubica a
la investigacion como especialista en problemas de aprendizaje y no como
espacio de construccion y / o fundamentacion de conocimientos

epistemologicos, cientificos, filosoficos, entre otros ''* .

Realizando una recapitulacion de la conceptualizacion de curriculum,
se tiene que : la fundamentacion de la carrera profesional determina el
perfil superior, construye la reestructuracion curricular por medio del plan

y programnas de estudio, evaluindose de manera continua el curriculum.

También se postula que el curriculum es una practica a posteriori,
donde existe una fuerte carencia metodologica, es necesario realizar una
investigacion entendiendo que la posibilidad de aprehender el fenémeno
educativo en el marco de lo histéricamente dado, plantea el paso de una

prictica investigativa a una praxis social.

i Raquel Glasman, 'ENCUENTRO SOBRE DISENO CURRICULAR’, Mexlco. 1982

" Existe una desvinculacion entre cl ideal de] profesionista y 1o real, de acuerdoala-
estructuracion de planes y programas de estudio {desvinculacion tedrico - practica). -
‘Propuesta de reestructuracion al curriculum de la licenciatira en Pedagogia de la ENEP

"Aragén’ Alejandra Guerrero Rosales, pagina 350" JORNADAS DE ANALISIS,
. EVALUACION Y PROPUESTAS DE REESTRUCTURACION DEL CURRICULUM DE LA

LlCENClATURA EN PEDAGOGIA DE LA ENEP ARAGON’, Conuté de Can'cra, 1992,
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2.4.1 ELPERFIL DELPEDAGOGO.

Cuando se acumula un bagaje de conocimientos que €l hombre ha ido
conformando a lo largo de cierto periodo, se valida en un plan de estudios,
asignandole un nombre, se estipula lo que tiene que ejecutar la persona que

15 1.a sociedad en base a sus necesidades determina los

se dedique aello
planes y programas de estudio en la educacion superior, orientandolos bajo
las politicas organizadoras del pais, originando un proceso continuo y
sistematico, mediante el cual es posible preever la dindmica del sistema
educativo, a fin de controlarto por medio de la investigacién social,
considerando el aspecto econémico, cultural y social del estado, region o

pais.

Ello se refleja en ¢l curriculum, entendido como una propuesta

educativa, dentro de la cual se articulan los elementos del sistema educativo

con la incorporacién de los alumnos al sistéma productivo dentro de un
prbyécio educativo que se adecta a una realidad histérico-social. Asl, se va
construyendo un perfil con base a lo que se ha logrado dentro del proceso

enéeﬁanéa-aprendizaje, entendiendo por perfil - del ‘4pédé'g6gq aquel

profesionista capabitado en el analisis histérico-ﬁldséﬁco,' qientiﬁéo y

 técnico de los problemas rela_ciohados con lo educativo, de tal modo que.

© 115 Jyan Pradua, “TEORIA Y PRAXIS DE LA PLANEACION', pigina 116, México 1987,
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dicha formacion posibilite desarrollar nuevas estrategias educativas de toda

indole para resolver la problematica educativa contemporanea.

Al hablar de perfil profesional hay que tomar en consideracion que :
“Se trata de un mecanismo que se emplea para designar a quién ha sido
educado para profesionista y cuyo ejercicio requiere de conocimientos
técnicos, cientificos y literarios, profesiones que son resultado de procesos
diferentes, se distingue por un conjunto de actividades que implica el
conocimiento técnico simple y complejo, de una formacién cientifica,
cultural y ﬁloséﬁ‘ca que permite desempeiiar tareas debidamente integradas
para asegurar la productividad eficiente de servicios concretos a quienes la

practican” !¢ .

Lo conforman la conjuncion de dreas, tareas y poblaciones que

conduciran a la delimitacion del perfil profesional, mismo que contiene los,

conocimientos 'y hdbilidades terminales y objetjvds a lograf por el

-profesionista, bajo estos rubros: conocimiento, areas de conocimiento,
~ técnicas, métodos, procedimientos, dreas de inqidenéih del pfofesionis_ta,

'hnélisis de tareas, esludio de mercado oc'upaciomil jérar:quiz’acién‘ de "tareas, .
: mveles de accion, matices mdunensmnales, entre otros Lo antenor reﬂeJa |
'que el profesxonal de Pedagogia no cuenta con un reconoclmlento

profesnonal ya que exnste un desmembrannento de sujeto y el obJeto Tanto'
el su_leto como e objeto deben tener elementos que los constltuyan les den i :

!'¢ Gonzalez Casanova, ‘PLANES Y PORGRAMAS DE ESTUDIO’, UNAM CISE 1989,
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forma y los sitlien en un mismo espacio social y geografico, lo cual se
traduce en una estructuracion del mapa curricular del pedagogo.

La formacion del pedagogo tiene una carencia en relacidn con el
conocimiento, encontrando que el elemento central de la practica lo
constituye la produccién de conocimientos mediante la adquisicion y
desarrollo de los medios intelectuales de produccion, situacion que el propio
perfil no permite desarrollar debido a las limitaciones de su propia dinamica
tanto intema como externa. Asi existe una ausencia notable de

conocimientos tedricos sobre la educacion,

Predomina el cardcter técnico en la formacion del estudiante, la
atomizacion del conocimiento como forma de estructurar y fragmentar la
realidad, con ¢l argumento de comprenderlo mejor, y la expresiéu‘ como
practica educativa privilegiada qué sirve de mediacion para vertir la
informacion que el alumno requlere sin que éste se encuentre en dnsposxcnon
de elaborar eplstemoléglcamente la reconstruccion de los. conceptos, lo

cual arroja una constante heterogeneidad en la formacion - del sujeto

: (conténidos-asignaturas), predomina mas el saber hacer sobre ‘el saber

pensar.

" Cabe aclarar que se entiende como formacion tod_o'-aquéll"o qQed

sujeto vive y constmye dentro de una institucion educativa com'd fuera de

ella artwulando todos los | procesos en los cuales esala vez creador y
formador de sf, de su reahdady formacmn
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Existe una ruptura entre demandas curriculares y demandas sociales
(entre curriculum formal y real). Un acercamiento a tal ruptura curricular la
representa ¢l que un alumno vaya construyendo y a su vez formando parte
de ella misma, por medio de un proyecto de investigacion que articule los

conacimientos de las asignaturas que van formando su propio perfil

De acuerdo con la Direccion General de Planeacion y Evaluacion de
Prayectos Educativos y Académicos, el perfil de un egresado profesional
debe reunir los siguientes requisitos: “factibilidad (disponibilidad de los
recursos para el logro de objetivos), congruencia (correspondencia del
perfil con los objetivos del plan con las necesidades planteadas), propiedad
(correspondencia del perfil de egresado con el ambito educativo para el que

esta dirigido el plan de estudios)” !'7 .

El problema del perfil se ha abordado desde diversas perspectivas,
encontrando lineas de seguimiento distintas, ya que cuando un pgrﬁl no se

lleva a cabo en factibilidad, congruencia y propiedad, debe remitirse' aun

estudio para encontrar la coyuntura en doride surge el problema. El plan de-

estudios vigente presenta como factibilidad global del perﬁ] del pedagdgo el

planear sistemas y procedimientos acordes a las necesndades de la sociedad, _
orgamzar las msntuclones educativas y admmnstrarlas supemsmn y

: dlrecclbn del proceso enseﬂanza aprendxzaje docencia de teoria, método y

dxsclplma

"7 DIRECCION GENERAL DE EVALUACION Y PLANEACION DE PROYECTOS
- ACADEMICOS DE LA UNAM. México, UNAM 1990, -
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Esta finalidad la realiza también un administrador de empresas o un
psicologo con especialidad educativa, pero un analisis de toda la estructura
de una institucion en donde interactiian de manera directa todos y cada uno
de los elementos que configuran en esa institucion, analizando su
repercusion a nivel politico, historico, social y educativo, justificando cada
uno de los fundamentos que enuncia, no lo efectian sino un pedagogo
consciente de la importancia de realizar una investigacion de tipo
metodolégico y conceptual, tedrico, estructural que ademéis tiene
formacién que requiere toda investigacion de lo social, de aqui se desprende
la gran importancia de la temdtica que se viene trabajando en cuanto a
destacar la investigacion como eje, repercutiendo en el perfil del pedagogo,
siendo una labor paulatina en tanto practica profesional, lo cual se aborda
de manera explicita en el siguiente phnto. |
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2.4.2. PRACTICA PROFESIONAL.

La actividad profesional es el gjercicio practico entendido como:
“Praxis cientifica: integracion de la teoria y la prictica en momentos
reflexivos de un proceso dialéctico emancipatorio. Proceso mediante el cual
se interrelacionan las ideas de lo tedrico y lo practico, mediadas en base a la
sustancia , a los criterios que sirven para evaluar y a las condiciones
previas que cada una requiere para desempefiarse con éxito. Se basa en una
epistemologia constructivista en donde la formacién y generalizacion de
teoremas criticos son proposiciones de la vida social, se organiza la accion
con base a los procesos de la vida. El conocimiento que emana de las
practicas de una profesion se debe vislumbrar como algo que se desatrolla
mediante un proceso de construccion activa y reconstruccion de la teorfa y
la practica. Aclarando qué_:nd.sélo es una teoria del conocimiento, sino
cémo el conocimiento se vincula a la practica de autoreflexion organizada,
la practica entendida como cualquier forma ide_ actividad humana

cooperativa, coherente,compleja y socialmente establecida, la ,edt;ca’éibn esa

 prictica que se sustenta en la sociedad por medio de la escolaridad” '* .

Las  actividades del pedagogo han sufrido 'modiﬁcacioh‘es en
correlacién con la evolucién de la sociedad, el desarrollo_histérico del - '

_-'p'envsamiento humano y el 'avaxlge cientifico del pais; lo que implica que:-la

'"® Wilfred Carr, Lo tedrico ylo pracuco, en ‘TEORIA CR]TI(‘A DE LA ENSENANZA’

Ediciones Roca, Espaﬁa, pagina 125 -'130.
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labor del pedagogo debe responder a las necesidades y requerimientos de la

sociedad que son demandados.

La actividad profesional del pedagogo significa la unificacién de un
marco de referencia de contenidos, actitudes y disposiciones para estudiar
y analizar los casos, solucionar la problematica del fenomeno educativo,
que implica la reflexion del deber ser de la educacién al aspecto normativo
de lo formativo educativo, la busqueda de teorias y leyes que fundamenten
las manifestaciones reales de la accién educativa, la aplicacion de una
metodologia cientifica que facilite explicar la educacion, lo cual permite
entender la problemdtica de! fendmeno educativo, enfocada en los
siguientes aspectos: Filosofico (cuestiona el para qué de la accion
educativa, norma ¢l deber ser de la educacion), Tedrico (aspecto cientifico
encargado de la investigacion cuantitativa y cualitativa), Metodologica
(analiza las variantes de la problematica edubativa), ~Técnico (es u‘n
profesional de los problemas de aprendizhje que la sociedad requiera).

En el curriculum _formal dél plan de estudios vigente, se establecen
como practicas profesionales las siguientes: planeacion educativa a
cualq‘ui‘er nivel, programacion, supervision y control ,en' la cValuacién' de
actmdades de cardcter pedagogico, = organizacion, ad:ﬁinistracién y
evaluacion de centros educativos, pubhcos 0 pnvados elaboraclon andlisis
y estructuraclén de planes y programas de estudio, disefio, aphcacnén y
cvaluaclén de planes de formacion, acmahzaclon y capacttac:on pédagogwa
para el personal actividades. profesxonales de onentacl(‘m educatwa, N

vpcacwnal y‘profesnonal,‘asesona‘ktecmca enla elabora_cné_n_ de fibros de
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texto, material didactico, a través de técnicas audiovisuales y en h
utilizacion de otros auxiliares didacticos, asesoria técnico pedagdgica en los
departamentos consultivos de diversas direccioues, asesoria, elaboracion ,
supervision y evaluacion de planes y programas de formacion de
promotores bilingiles, asesoria, evaluacion, y elaboracion de programas de
personal docente, docencia a nivel medio basico, medio superior y superior,
disefio, aplicacion y evaluacion de programas de estudio de la comunidad,
disefio de planes de adiestramiento. ' .

No se plantea en la practica profesional del pedagogo las
transformaciones que ha sufrido, por ello, se debe superar el encuadrar al
pedagogo en el plano del aula, de la labor docente, a otros campos
determinados de la Pedagogia. Es importante investigar para articular o
conocimiento con la sociedad, emanado de un momento historico, un
espacio y un tiempo. La invesﬁgacién en este espacio permite articular fas
necesidades sociales, culturales y‘p‘oliti'cas de la educacion a través de la

 interiorizacion vivencial que se deriva de una investigacion social, formando

parte del objeto de la Pedagogia ¢ incidiendo en la educacion, vista desde
diversos enfoques eplstemoléglcos para su profundidad '** , ya que existe

una fractura entre la imagen del pedagogo tiene desiytai 1magen que los

1% Plan de estudios de Ia licenciatura ¢n Pcdagog(n de la ENEP Aragon, Folleto clabomdo

‘ por la Coordinacién de Pedagogla de la ENEP Aragén, 1988,

La investigacion social emancipatoria como forma de ciencia cducacmnal proporclona
un modo para que sea posible la redefinicion de la profesion y de la mvesugaclén educaliva al
objeto de avanzar hacia su finalidad, |a prictica de cualquicr profesién, es una practica social

- porque s¢ ve reflejada en los ambitos: social, cultural, politico, ideoldgicade determinada .
 realidad, estableciendo la diferencia enitre: la educncwn farmal (todos los pracesos que tienen

lugar en la escuela), 1a educacién no formal (otros tipos de proceso de socializacidn que s

_Hevan a cabo en otras msmucioncs soclalcs) Magama Pansza, op cit, pégma 1L
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demas tienen de él, imagen que incide directamente en la practica '*' . Es
decir, el pedagogo tiene una practica a seguir que se encuentra estipulada
en un escrito que es el plan de estudios, pero ;qué tanto corresponde con lo
que piensa y concibe la sociedad come profesional de la Pedagogia lo cual,
ha determinado Ia misma practica profesional en un encuadre donde se
desvirtia su propia identidad?, teniendose que el pedagogo es como se
habia enunciado, un toddlogo donde predomina como parte de su actividad
la docencia.

Es de crucial importancia destacar que: “La préctica profesional
posee sus propios procesos formativos y deformativos inientras no se
avance en la expresion de la prictica pedagogica serd muy dificil dar una
lectura de la misma desde otros marcos que no se quedan en la insoslayable
relacién contexto-alumno” '* |

La practica profesional forma parte inseparable de la realidad social y
de su objeto de conocimiento, dicho de otra fonné, para incidir de manera
directa en la practica profesional del pedagogo es necesario partir de su

formacion y que mejor que sea en el ambito de la investigacion social.

En el siguiente apartado se realiza un analisis de la propuesta de
reestructuracnén al plan de estudnos wg,ente donde se ublca ala
mvesngacxén como fundamental de su formaclén ‘

- 1 *Estado actual del debate sobre el campo de la educacion, sus unpllcacloncs en la pracuca

Profesnonal del pedagogo’. Gerardo Meneses Diaz., pigina 16.
** Op cit. Gerardo Mcneses; pagina 17,
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2.5. ANALISIS DE LA PROPUESTA DE
REESTRUCTURACION DEL PLAN DE ESTUDIOS VIGENTE DE LA
LICENCIATURA EN PEDAGOGIA DE LA ENEPARAGON,

La comunidad de Pedagogia de 1a ENEP Aragon, ha vivenciado una
serie de transformaciones en cuanto al plan de estudios, en 1982 Angel
Diaz Barriga y Concepcion Barron Tirado, iniciaron un proyecto titulado
“Curriculum de Pedagogia: un estudio exploratorio desde la
perspectiva estudiantil”, donde por medio de un andlisis cualitativo y
cuantitativo determinaron las problematicas que emanaban del plan de
estudios, encontrando que existia una desarticulacion escuela-realidad, lo

que deriva en una falta de definicion clara de sus practicas profesionales,

concibiéndose como un “todologo”, su identidad no se encontraba definida

porque no existian practicas pedagbgicas que le dieran esa ideﬁtidad.

Este analisis permiti6 abrir un foro en tomo al analisis del curriculum

de Pedagogia en ¢l afio de 1985, donde se reflexions y debatio I
, problemauca del curriculum para evaluarlo, pamcxpando todos los quetos
‘que se encuentran inimersos en dlcha reatidad. ’

~Estos trabajos se recopilaron ¢n: “Memoria del foro, analisis del -

curriculum de la Pedagogia dela”ENE‘l‘ Aragon”, E._'_s'te hecho tan

‘rel"evam'e; sirvio de marco y ‘a‘nt’e'cedente para que en el afio de 1989 se
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realizara el “Encuentro sobre las pricticas profesionales del pedagogo
desde una perspectiva de sus egresados”, a partir de la cual surgieron
una serie de documentos contenidos en una memoria donde se analiza y
reflexiona las propuestas que se realizaron por la comunidad académica
resaltando la importancia que ello representa dentro del dmbito de la

Investigacion.

En 1990 se realizd: “El andlisis del desarrollo historico de la
Pedagogia en México, marco tedrico conceptual y metodologico”, el
cual s¢ desarrollo en la ENEP Aragon, donde de manera similar se

recuperan experiencias en el dificil proceso de una evaluacion curricular.

Esto sirvio de preambulo para que el Comité de Carrera de Pedagogia
¥, abriera un espacio para realizar. “JORNADAS DE ANALISIS,
EVALUACION Y REESTRUCTURACIONDEL PLAN DE ESTUDIOS
DE LA CARRERA DE PEDAGOGIA”; realizado en febrero y marzo de
1991,

Posterior a ello surgierén una serie de reuniones del Comité de
* Carrera de Pedagogia, donde de manera exahustiva se realizo un analisis

‘proﬁuI(io para dar pie a que en el afio de 1993 se cohcfet_zif_a una propuesta

13 Comité de Carrera de Pedagogla responsable de carrera: Lic. Ma. dde Lourdcs Rodrlguez
Pérez, Lic, Angel R. Espinosa ¥ Montes, Lic. Modesto Lujaii Castillo, Lic.. Carmen Ma:
Herrera Reyes. Responsables de drea! Lic. Lucero Argott Cisneros, Lic. Guadalupc Becorra
Santiago; Lic.”Ana Maria Elizondo Gasperin, Lic. Ratil Rojas Nava, Lic; José Luis Romero .
Hemandez. Profesores: Ing Ratil Bribiesca, Lic. Sara Camillo Sanchez, profesores de carrera:
Lic. Amomo Carrillo Avelar, Lic. Alberto Rodrlguez, alumnos de’ carrera Mancela Agullar

: Mcrcado .y Pedro Ferrer Sierra.
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del plan de estudios. A continuacién se presenta el plan de estudios
reestructurado expuesto en la reunion para los alumnos de la licenciatura el
28 de abril de 1993, teniendo como objetivo dicha presentacion lo siguiente;
profundizar en el conocimiento de la propuesta del plan de estudios,
revision de la forma de instrumentacion de la propuesta mapa curricular,
objetivos y perfiles, metodologia para la conformacion de la propuesta y

ventajas.

Se inici6 con la presentacion de los objetivos de la carrera a partir de
la reestructuracion: “Formar profesionistas que reconozcan los
fundamentos de su practica pedagogica, posibilitando la creacion y la
transformacion de nuevos conocimientos, partiendo del andlisis critico y
reflexivo de la realidad educativa, reconociendo para ello la necesidad de
pasar por diférentcs niveles y lineas de formacion que se articulan bajo un
sentido de totalidad™* .

~ Los objetivos del plan de estudios reestructurados en 1993 que
pretende alcanzar el curriculum formal; “Promover ¢l desamollo integral del -
ihdivuduo acercandolo a la problematica y contexto educativo con niras a

su propla transformacion , unpulsar en la comunidad el mteres en la cultura ‘

como base ennquecedora de su formacitn personal y profesxonal que le

.pemutlra ‘comprender y contribuir en la formacmn mte_gral de_los sujetos,

.' % Plan de estudios de Ia licenciatura presentado a la comunidad estudlanlil de Pedagogia dela
ENEP: Amgén ¢l .28 de abril de’1993. Cabe aclarar que:dicha propuesta ha sido objeto de
reesiructuraciones hasta la actualidad, por Jo que ¢l mapa curricular ha.cambiado en su
organizacion y contenido, lo que s presenta aqui fue sdlo un momento de los distintos que -

- ha tcmdo dicho plan, adem.’ls no ha sido aprobado por ¢l H. Consejo Umversxtano
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promover la vinculacién tedrica-practica a través de la construccion de
productos desde su disciplina interdisciplinaria, propiciar actividades
criticas reflexivas y creativas que generen la posibilidad de consolidar en el
estudiante una postura propia entre la relidad educativa™?

Los objetivos curriculares que se persiguen y se¢ derivan de la
prictica son: “Ubicar al alumno en el contexto del dnbito educativo y del
quehacer que como pedagogo se demanda, con la finalidad de generar una
identidad que guie sus estudios y en consecuencia su prictica profesional,
posibilitar el acercamiento de las diferentes corrientes tedricas, que
expliquen el fenomeno de lo educativo como una totalidad articulada en
diferentes niveles, que interactian en un espacio y un tiempo, atendiendo y
recuperando los diversos planteamientos que el ambito educativo aporten
las distintas disciplinas sociales y humanlsticas, identificar las aportaciones
particulares de las lineas que guiardn la formacion del pedagogo como
profesionista de la educacion y establecer las relaciones 'posibles que
permitan la explicacion de la realidad educativa como unidad multiple

determinada, propiciar la articulacion entre las posibilidadyes de explicacion

tedrica y las problemdticas concretas- del dmbito educativo a fin de -
construir y generar propuestas_ altemativas propiciar la iuticulabién de los -

dlferentes ejes de formacion vertlcales que coadyuvan ala construccxon y

exphcacnén del campo pedagéglco 126

“Por 10 tanto, el perfil del pedagogo que se cubnna al mgresar serla

“Ademas de haber cublerto los requnsntos académnco-adnumsu‘atwos del

' Plan de estudios, op cit, 1993,
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Reglamento General de Inseripeiones que especifica la legislacion de la
Universidad, debera tener antecedentes de formacion en el drea de Ciencias
Sociales y Humanidades, interés por contribuir y ubicar a la solucién de
problemas educativos, inquietud por estudiar los procesos educativos en
sus diversos ambitos y niveles, interés por conocer el comportamiento del
hombre, sus manifestaciones individuales, y sociales en el terreno

educativo, inquietud por indagar y buscar causas y soluciones a los
problemas educativos™?’ .

El perfil de formacion académica debe rennir lo siguiente: “El alumno
involucrado en el proceso de formnacion profesional bajo las caracteristicas
de este plan de estudios, estard en posibilidades de manifestar una clara
conciencia sobre la neceéidad de desarrollar y enriquecer la Pedagogia en
especifico y en general las disciplinas humanisticas, resignificar , explicar e
mterpretar 1a realidad educativa primordialmente desde una perspedtiva ‘
pedadogica, reconocerse como un su]eto comprometido con su formacion,
su campo pmfesmnal Y su contexto socxal analizar y reﬂe\uonar sobre los
diversos elementos epxstemolégwos; y metodolégicos que ie_ pgmntan
incursionar en la co‘hstruccién’ y reconétruécién tedrica del --'campo'
pedagégico, ‘¢onstmir’ elementos que permitan explicar,y com_pténder y
proponer soluciones a. ﬁroblemds educativos ‘c"oncretos :1 'éu_-,:_mest_ra
sociedéd 'cdn mi sem'ido‘innovador fprofesional y reéponéable éjérci(ar su
creatmdad y capamdad de andlisis criuco en el manejo de la dlvermdad

“tedrica para’ asumlr su propxa postura ante los problemas que habra de,

*¢ Plan de estudios, op cit, 1993,
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atender en la realidad educativa, explicar los problemas pedagogicos a partir

de su comprension como parte de la realidad social mucho mas compleja,
que afecta los intereses de una comunidad determinada, no sélo a partir de
una reflexion filosofica, seria y profunda sobre la esencia del hombre, su
accionar y perspectivas futuras en el ambito educativo, sino también

considerando el dmbito politico y contexto histrico en que se ubica”.'**

El perfil de egresado, encuadrado en este ambito, realizara las
siguientes actividades:"Explicar la problemdtica educativa a partir del
conocimiento y la reflexion de los distintos encuadres tedricos y de
aspectos politicos, culturales y filoséficos que la definen, realiza
investigaciones y estudios sobre los dintintos niveles y modalidades de Ia
practica educativa, interrelacionando los elementos teérico-practicos,
buscando dar soluciones a sus problematicas, participa directamente en el
desarrollo  curricular vinchlado con la formacion, capacitacién y
actualizacion del docente y/o instructor en los diferentes sectores y niveles

del ambito educativo, planifica y evalua los servicios educativos que se

ofrecen a nivel macro y micro region, con la intencion de proponer

alternativas de explicacion y solucion a los problemas educativos en' general
y los problemas de aprendizaje en particular, recouciendo'_losfcambios y

procesos psicoevolutivos del ser humano y su vinculacion con el contexto

social, administra y supervisa las funciones y relaciones ,'gei_iéral,es propias

»129

- de los centros educativos™*”

127 plan 'de:estudios,' op cit, 1993.
% DEM, :
' Comité de Carrera, op cit.
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El campo de trabajo que a partir de la formacion adquirida a través
del plan de estudios y las posibilidades de relacion con el mercado laboral,
s¢ puede reconocer como principales campos de trabajo y desarrollo
profesional del pedagogo, son: “administracion escolar y laboral,
capacitacion para empresas e instituciones de servicio, ornentacion
educativa, comunicacion educativa, formacién y prictica docente,
desarrollo curricular, investigacion educativa, educacion no formal,
extension educativa, educacion especial, planeacion educativa, los cuales
implican funciones como la programacién, disefo instrumentacion;

evaluacion, planeacion de proyectos™?° .

Los requisitos académico-administrativos para la obtencion del titulo

del licenciado en pedagogia , “de conformidad con los articulos 21 y 22 del

Reglamento de Estudios Técnicos y Profesionales, y los 19 y 20 del
Reglamento General de Examenes Profesionales de  la legislacion

universitaria, los requisitos. son: aprobar el 100% de las unidades de
conocimiento del plan de estudios, realizar el servicio social de acuerdo a lo

dispuesto por la Legislacion Umversnana acreduar el 1dmma inglés o

' francés a mvel comprension, presentar el examen oral dei trabajo escrito,

_ acredltar un curso de computacion educatlva optar por cualqulera de Iask'
SIgunentes formas de presentacmn de trabajo escrito; mvestlgacnén reponc '
: de servicio social, memoria de desempleo profesmnal semmano 0 talleres -

- extracumcular 0 por la mvestxgac:on de tesxs tesma ¢ mvestrgaclon”' 3

130 Plan de estudios, op cit, 1993

31 Conité de Carrera, op cit.

9l

ey



El mapa curricular del nuevo plan de estudios contiene las siguientes
lineas de formacion: Historico-Reflexivo, Tedrico-Epistemologico, Critico-
Cognoscitivo, Critico-social, Teorico-Instrumental. Las cuales a se vez, s¢
encuentran divididas en tres grandes blogues: Introductivo, con duracion de
dos semestres, Formativo, con duracion de cinco semestres, Productivo;

con duracion de dos semestres.

En la linea de formacion Epistemologica aparecen las siguientes
pautas a seguir: un semestre de cada una de las asignaturas: Investigacion
Fducativa en México, Conocimiento Ciencia y Educacion, Inveétigacic’m
Educativa Cuantitativa, Investigacién Educativa Historica-Reflexiva,
Analisis  Epistemologica de la Investigacion, Pedagogia Actual,

Investigacion Educativa Etnografica.

En la linea de formacién Teorico-Instrumental que se cursa en
séptimo y octavo semestre Investigacion Pedagégica. Lo anterior permite

vislumbrar que el plan de estudios que se pretende ihStaurar esta

contemplado en una linea de formacion en el drea de Investigacién, ya que -

-~ en todos los semestres aparece como materia, lo interesante y productivo

seria la manera en como se trabajan los contenidos de la materia, ya sea que

- se aumente el grado de complejidad episte‘molégic‘oﬁy exista un seguimiento ‘

" del primero 4l octavo Semestre, para iniciar‘;un '§a_1__hbi0'en ¢l : proceso de
formacién critico-reflexivo sobre la.investigacion pedagogica desde los
. vcdmllefnzos de la licenciatura. Ademis, el fuevo pl_t_ui aparece _aﬁicﬁlado en

‘base ‘a cinco lineas de formacion, promoviendo, por medio de fa -

9
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reconstruccion, una mayor profundizacion en el estudio de la Pedagogia,

desde distintas perspectivas tedricas.

Asi mismo, con ello se busca que exista una mayor similitud y
articulacion entre el curriculum que arroja la formacion académica y las
necesidades del campo laboral del pedagogo. Para que dicha labor sea cada
vez mas certera de acuerdo con los cambios dialécticos de la sociedad, es
necesario que el alumno se dedique de tiempo completo a investigar,
profundizar y criticar su objeto de estudio, su proceso de formacion,
ademds de que el docente profiundice su materia, fiundamentos
epistemologicos, didacticos, cognoscitivos, su desenvolvimiento como
profesor universitario y comno agente formador y constructivo del objeto de
la Pedagogia. | |

Dicha reestructuracion al plan de estudios vigente, se aprecia en ¢l

anexo niimero tres .'*

En la reestructuracton se plantea que cada eje de formacnon aborde d

mlcleo problematxco las asngnaturas de cada semestre son concebxdas‘\

como_unidades de conocimiento determinando la linea de formaclénr' |
- profesnonal niveles -en la practlca y las caréctenstlcas ‘generales que se
: propxcnaran en la formacién del pedagogo Lo antenor se contempla en
todos los semestres temendo Io sngmente

"** Anexo No. 3. -
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SEMESTRE Y EJE DE ARTICULACION FORMATIVO

PRIMEROQ: Problematica educativa y de la disciplina en México.

SEGUNDO; Debate de las principales teorias que abordan lo
educativo,

TERCERQ: Fundamentos tedricos, metodologicos cldsicos del
proyecto de la modernidad.

_ CUARTO; Fundamentos teorico, metodologicos, criticos de los

proyectos educativos de la modernidad.

QUINTO: Perspectivas teérico-metodologicas en disyuntiva de
pedagogia y educacion.

SEXTO: Propuestas de prictica de practica pedagogica y educativa.

SEPTIMO: Campo de desartollo y practica profesnoml

OCTAVO; Campo de desarrollo y practica profesional.

: Cabe destacar las unidades de conocimiento que en tod(')'s los
semestres se trabajan acerca de la investigacion, las cuales son;
SEMESTRE UNIDAD DE CONOCIM[ENTO
o PRIMERO : INVESTIGACION EDUCATIVAEN MEXICO
SEGUNDO CONOCIMIENTO, CIENCIA'Y EDUCACION
TERCERO FUNDAMENTOS "TEORICOS METODOLOGICOS

CLASICOS
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CUARTO:INVESTIGACION  EDUCATIVA HISTORICO
REFLEXIVA.

QUINTO: INVESTIGACION EDUCATIVA ETNOGRAFICA

SEXTO :ANALISIS EPISTEMOLOGICO DE LA INVESTIGACION
PEDAGOGICA ACTUAL.

SEPTIMO: INVESTIGACION PEDAGOGICA

OCTAVO: INVESTIGACION PEDAGOGICA

Si se efectuara un proyecto en donde se articulen todas las lineas de
formacion del nuevo plan por medio de la linea tebrico-epistemolégica se
iniciar’a en la ardua y polifacética labor de [a investigacion en Ciencias
Sociales. Cabe insistir que el anterior plan reestructurado ain continia

trabéjé.ndose y no ha sido aprobado por el H. Consejo Universitario.

Enel sighieute capitulo se realiza un analisis del drea de investigacion

“del plan de estudios de la ENEP Aragon, dando entrada o acceso a la

investigacion de campo que- se realizd y el cuadro - analitico que se

~desprendio de la misma.
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CAPITULO IIl. LA INVESTIGACION EN EL. MARCO DEL
ACTUAL PLAN DE ESTUDIOS DE LA LICENCIATURA EN
PEDAGOGIA DE LA ENEPARAGON,

3.1 ANALISIS DEL AREA DE INVESTIGACION DEL PLAN
DE ESTUDIOS DE LA LICENCIATURA EN PEDAGOGIA DE LA
ENEPARAGON.

El analizar las deficiencias ya mencionadas del plan vigente, posibilita
plantear la altemativa del objeto de estudio y su problematica en cuestion:
La investigacion como proceso de construccion de conocimientos,

entendido como fundamento y eje articulador que se analizard en este

capitulo, como accion, necesario en todo proceso de conformacion y

profundidad teorico-practico de lo educativo,

“Elarea de investigacion presenta una carencia de contenidos, lo cual

se observa en el apartado 23, no existe una formacién para la

investigacion, se carece de una conceptualizacion en sus trabajos o

: aplicaciones. El método predominante . a - través _del-, cual se valida P

 conocimiento es el cientifico, realizando un trabajo intelectual en funcion de

“este, basado en una teorfa que sistematiza técnica y estiticamente la

~ observacion controlada de los fenomenos sociales, dejando de ser: “Aquel - |
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proceso de descubrimiento racional a partir de un acto de autoreflexion-

accion que se da ante una actitud de interrogacion de la misma”.'** .

Las practicas imvestigativas que emanan de! curriculum de Pedagogia
se basan en la aplicacion de un método detenminado, sin importar que el

objeto de estudio sea diferente!™

. Resultado de una conceptualizacién
curricular por asignaturas, ya que se tiende a la habilitacion téorica por el
nivel de fragmentacion que se hace de un objeto de estudio, desconociendo
que tal objeto en dada disciplina debe ser abordado desde un marco tedrico-
metodologico que contemple sus elementos integrales (el plan por

asignaturas parcela la realidad para comprenderlas).

Las cuatro asignaturas pertenecientes al drea de investigacion se
cursan semanalmente dos o tres horas, con distintos profesores lo que

origina dispersion en la presentacion de proyectos que se llegan a elaborar.

Esto trae como consecuencia, que la nocion de investigacion que

predomina se desarrolla con tendencia empirista, en donde el método es el
factor fundamental para el proceso de investigacion, ya que por medio de

este se legitima al adquirir un cardcter cientifico ;‘parba’ﬁmdamentar su

" autenticidad. También se maneja otra opcion de investigacion en donde se

""" Wilfred Carr, op cit, pagina 118

'™ i los metoddlogos estan més atentos a las reglas que se deben ohscrvar enla

vm:uupulacmn de las categorias ya construidas en las operaciones que permiten-construitlas, s

porque el problema de-la consiruccitn del objeto no puede. resolverse nurica dé antemano y
de una vez para siempre, ya que sc trata de dividir una poblacion en catcgorias sociales; por .

“niveles de ingreso o segun la edad. Toda 1axonomia 1mphca una tcona chnscleme es decir,
' ldcologm Pierre Bourdiew, op cit, pagma 69,
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desarrolla una metodologia constructivista, enfacando la reatidad social de

lo pedagdgico desde esta perspectiva.

Las materias de Iniciacion a la Investigacion Pedagogica 1-2, y
Pedagogia  Experimental 1-2, Teoria y Practica de la Investiogacion
Sociopedagdgica 1-2, proporcionan los elementos epistemologeios,
metodologicos para elaborar un proyecto, tomando como referencia

investigacion tedrica y de campo, complementandose para construir el
objeto de estudio.

Alhablar de investigacion educativa:”No es hablar de ningin tema en
concreto, ni de sus procedimientos metodologicos sino ‘indicar la
finalidad”'** . Especificamente en el ambito de la Pedagogia se hablaria de

su finalidad: lo educativo en todas sus repercusiones y ‘dimensiones“6 .

.Dejando de investigar a la investigacion como es, como un orden Igico de

actos epistemologicos, donde existe una ruptura y una construccion donde
se prueban los hechos. ‘

\

- Asi, se desconoce que ”Un objeto de estudio se construye a partir de

un dialogo entre un sujeto y la realidad social, entendida ést'é_a_ ultima- como
un todo. estructurado y dialéctico, el cual puede ser “comprendido

-racionalmente cualquier hecho. La realidad social social es concebida como

un todo que posec su propia estructura, que se desarrolla y - en

134

Wilfred Carr, op cit, pagina' 120,
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consecuencia no es un todo perfectamente acabado y constante, solo en

sus partes o en disposicion de ella” 7 .

El analisis de la realidad social implica ir mds alld de la apariencia,
significa romper con las relaciones aparentes y la construecion de unas
relaciones entre apariencias, construccion posibilitada por una sdlida
formacion teorica, fundamentada en lo social, en la formacion de
conocimientos a partir de un pensamiento creativo, en donde se de una
construccion como accion interna del objeto en relacion directa con ¢l

sijeto.

Por su propia naturaleza, el modelo de produccion capitalista
dependiente genera una practica educativa en donde existe una dicotomia
entre teoria y practica, entre lo intelectual y manual, privilegiando la razon

técnica en las pricticas sociales, utilizando el método cientifico determinado

- por las leyes universalmente vilidas. No se contempla que la investigacion
educativa especificamente: Hace de la prictica una cuesnon mas tedrica en

el sentldo de ennquecer mediante la reﬂexlon pero sm que al mismo tlempo ,

deje de ser una préctica, por cuanto ayuda a formar mas concluyentemente

los juicios que forman la prictica educativa™® . Teniendo como eje de

articulacion la razén, como fundamento de ella mlsma,- cpmo mediador

logico posible de ser comprobado, asi, la historia es un obj'e'td de'contenidko ‘

136 Ung de las debilidades principales de buena parte de la investigacion cducativa es la

omision de criterios adecuados que permitan distinguir las investigaciones eminenteniente
educativas dc las de caracler teérico, puro y no educanvo Wilfred Carr, op cit, pagma 120.
137 Karel Kosik, op cit, pagina40,: :

¥ Wilfred Carr, op cit, pagina 121.
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racional logico, pero no un factor productor de la razon, las
contradicciones historicas aparecen como funcionales (racionales)
mostrando la ausencia de una autoreflexion de la génesis de la razon

apareciendo solo como necesaria '’

En el modo de produccion del pais, la ciencia ¢s sinénimo de
pragmatismo, orientado a la solucion de problemas técnicos o productivos.
La ciencia es un espacio puramente operativo y utilitario en donde se
manipula el mundo que primero rodea por medio de la técnica o método, no
profundiza en otros tipos de investigacion que levarian de una  manera
distinta y adecuada a los fenomenos sociales, como es la investigacion-
accion, metodologia que interviene en la realidad, con una vision dialéctica
racional, con un discurso entre participantes: reconstructivo-reflexivo,
constructivo-planificador '

A modo de comparacion con otras metodologias se tiene que la
educacion desde una perspectiva positivista-objetivista o interpretativa-

subjetivista, se vislumbra como una inversion redituada en un futuro, en la

.'res‘olucién de problemas, ademds de fungir como medio de seleccic"m‘.y‘

ascenso social, instrumento de progreso- técni‘co desde im’ punto de vista
~ biologista en donde se compara con la dmamlca de la naturaleza
: fundamentada en larazon de la técnica.

1. ancntl, ‘CIENCIA Y RACIONALIDAD’, (Nota de lnvesugaclon) Revista de

Investigacion de Clcnclas Humanas y Socmlcs, UAM Azcapoxzalco, volumen Il - 3 mayo -
ﬁ)osto de 1981. e
Wllfred Carr, op cn, pégma 122
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Por su parte la investigacion accion, contraria a la anterior, es una
forma de investigacion social encaminada a una ciencia educacional real,
proporciona los elementos articuladores para la redefinicion de I

investigacion educativa,

La realidad es debatida por las distintas tendencias que hablan del
problema del conocimiento. Sin embargo, interesa plantear la discusion que
puede existir entre una derivacion amplia de la tendencias que se apoyan en
el positivismo, sin desconocer sus diferencias internas con tendencias del

materialismo histérico'* .

Traspolado al dmbito del aula, el alumno es producto de las
condiciones sociales, de una relacion de comunicacion pedagogica, en
donde se disimulan las fuerzas que las hacen posibles, afiadiendo de esta
forma la fuerza espgciﬁca de su actividad legitima a la fuerza que le

confieren estas relaciones sociales en el sistema econdmico capitalista,

desvirtuandose la finalidad de la investigacion como accionar del-

pensamiento en una forma racional.

~ Segin Wilfred Carr, la importancia de invkestigar' y desarrollar algin

objeto de conocimiento de lo educativo, es la forma en que se analizan las.
realidades de manera coherente, nunca separando la diada-_t_eoria-préctica, '
 llevando una  metodologia en donde el mismo investigador se encuentre

‘inmerso en su objeto de conocimiento , lo desmembre para llegar a'la

! Buales. ‘LA INSTITUCION ESCOLAR EN AMERICA LATINA'. Pigina 86,
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esencia, se fundamentan en teoria la practica y en practica la teoria, para
llegar a un cuerpo de investigacion con ejes de cardcter cientifico, sin
comparar con las Ciencias Naturales que son completamente distintos en
cuanto a planteamientos motodoldgicos y cuerpos tedricos construidos y

por construir '+

Esta labor de cambio en cuanto al tratamiento de la investigacion de
lo educativo proyectard a futuro perspectivas acordes a la problematica
social, sin olvidar, el papel fundamental del docente en el curriculum formal
y oculto que lleva intrinseco todo plan de estudios, iniciando an las primeras
vivencias escolares de la profesion de la Licenciatura en Pedagogia de Ia
ENEP Aragén. ‘

Dentro del dmbito investigativo de la Pedagogia, cada vez con ms
frecuencia se hace necesario que el estudiante o egresado, el docente y
todas aquellas personas qué tengan relacion directa o indirecta con o
educativo, visllimbren de qué maneravla investigacion representa ese eje .
atticulador qu‘e‘ se viene trabajando, de que manera la ihvestiga»ciéh‘ha de-
servir pata conformar ¢l analisis del objeto dé la Pedagogiii ‘En tanto forma
de pensam:ento para tal efecto, se realizo un andlisis conceptual acerca de
la nocién de mvesugacnon a que se alude para que se ublque su. amculacnon

dentro del proceso de la formacion del pedagogo

"* Wilfred Carr, op cit, pagina 122. -
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Es asi como, por una parte, la investigacion interpretativa en
comparacion a la investigacion educativa , tiene como eje la racionalidad,
las Ciencias Sociales se constituyen a partir del pensamiento teérico que
Justifican las actividades de la realidad y de la sociedad. Se basa en el
postulado de que las ideas y las creencias del individuo son un conjunto de
juicios coherentes de una base cientifica, cuantificable, predecible, la
realidad social se percibe como subjetiva y ahistérica, sélo interesa al
presente y el futuro.

Sin paradigmas de lo social, su método es cientifico en tanto
proporciona los supuestos que determinan lo que se constituye como
practica cientifica aceptada. Los temas que emanan de actividades como la
Psicologia no son ‘més que fos resultados expresados de manera
formalizada, de ciertas practicas como la experimentacién psicologica,

guiadas por teorias que indican cdmo debe proc’eder‘ el investigador.

La finalidad de la investigacion educativa es garantizar que las

: observaciones de los practicantes (investigadores) de la educat:iéh lieguen a

ser mas. coherentes y racxonales adquiriendo un grado de objetividad
clentfﬁca mcuestlonable

‘Los recursos dtiles para_esta investigacic’)n‘ serian: conceptos, .
~ métodos, teoria, técnica, cayendo en una lmea ahnstonca que fragmenta e’

conocmuento ya que’ solo ensayan y venﬁcan las teorfas existentes, sm .

proporcionar avance eplstemoiéglco crinco dlalecnco de. la educacion. .
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La postura que surge como contradiccion a los abusos vy
exageraciones del positivismo y de la investigacion interpretativa es la
escuela de Frankfurt, ya antes la hermenautica, por medio de la creacion de
un circulo de pensadores (Marx, Horhkeimer, Adomo, Marcuse,
Habermas), que se reunian alrededor del afo 1920, se dieron a la tarea de

analizar el papel de la ciencia de la educacion, investigacion, conocimiento,
epistemologia.

Adomo fue el pilar de la escuela de Frankfurt con su teoria critica,
postula que el interés humano es basico para que surga la autonomia
racional y la libertad, exige las condiciones intelectuales, comunicativas no
alineadas, ( no acordes con el sistema educativo en México), que serian
interés técnico, saber instrumental, ciencia empirico-analitico natural,
interés practico por medio del lenguaje. Para construir una ciencia
hermeneitica interprétativa, con interés emancipatorio reflexivo por medio

del poder, que llegue a resolver limitaciones de la ciencia pedagogica.

H analisis cobra importancia en los postulados de la escuela de

Frankfurt, ya que se retoman del autoconocimiento terapéﬁticb, que liberan |
al sujeto de compulsiones irracionales de sus propios';:p'ehsamientos,"a o
© través de un proceso de autorreﬂexién»critica. Propugua-ﬁog el andlisis del _
'fénégaje estabieciendo'la'dife‘rexlqia entre ¢l habla versus discufSo, verdad,
':réz{m,:' propiciando que la investigacion se vislumbre »69“19" proceso

réﬂexivo, sistemdtico, controlado y critico que permite descubrit 1UEVos

hechos o datos; relaciones o leyes en cualquier campo del conocimiento
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humano'** . El hombre en sus dimensiones de “ser de actuar en su totalidad
y no como parte del mismo, acercandose a la idea de intencionalidad de la

fenomenologia y filoséfica y psicologica” '

, sefialando la importancia de
todas las dimensiones el hombre, no solo la del conocimiento, sino también
la de: el ser libre, corporal, histérico, politico, asi el individuo completo es

libre en su totalidad.

Ello genera el debate epistemologico en los niveles tedrico,
metodologico, técnico y operativo,La investigacion asi, o el investigador

produce dentro de una realidad discursiva, no fuera de ella'* .
Analizar la problemétlca educativa desde dentro, para asi mcxdxr en
ella, reallzarlo a través de documentos solo permite conocer datos que se

deben vincular con la prictica educativa de su propia formacion.

Es asi como se podria trabajar la investigacion a partir de una realidad

discursiva articulada con su  contexto participando como  generador 'y
, generado, de su réalidad y formacién profesional, social, politica, cultural;

resignificandose por medio de sus propias practicas investigativas.

La investigacién cﬂtica hermeneitica - invita a la reﬂexmn de la

clenc:a de la Pedagogfa a partlr de sus proplas practlcas educaclonales '

‘promowendo Ia articulacion del sujeto-objeto-sujeto. Una vez fevisada las

b Addcr ~Egg Ezequlcl op cit, pagin 28 - 29.

‘Gastou Bachelard INVESTIGACION CIENTIFICA’, l976 pagma 148
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dos posturas con respecto a la investigacion, se retoman los planteaientos
del cuestionario de campo realizada, lo cual se fundamenta en la
mvestigacion critico hermeneiitico, en donde se promueve la integracion de
los elementos a analizar para desmembrarlos en su propio contexto, es
decir,: analizar la problematica de la formacion con respecto al &mbito de la
investigacidn, por medio de una serie de cuestionamientos, para entablar
una pertenencia logico-causal de la problemdtica a analizar y asi, en el
presente trabajo determinar los ejes de la problematica de la formacion en ¢
ambito de la investigacién de los alumnos de la Licenciatura de Pedagogia
de la ENEP Aragén.

B Admna Pulggros, ‘ACTIVIDADES DE LA INVESTIGACION EN LA FORMACION DE '

PEDAGOGOS Foro Umvcrsmmo, pagina 16 - 17.
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3.2 APLICACION DE CUESTIONARIO

Basados en el paradigma de la exploracion investigacidn-accion, se
construyeron upa serie de indicadores que se tienen en torno a que el
alumno de la Licenciatura en Pedagogia no conoce el plan de estudios,
presenta tropiezos al momento de abstraer un objeto de conocimiento, sin

un eje que fundamente y articule los conocimientos a lo largo de su

formacion , Asi, se desarticularon los indicadores en un cuadro donde se

puntualizan cada uno de los topicos sefialados en el cuestionario.

El realizar una investigacion de campo es, para no fragmentar lo

tedrico con la realidad, sino desarticular el objeto de conocimiento para

identificarlo, ubicatlo y desmembrarlo de tal manera que sea posible

encontrar los factores implicitos en ¢l objeto de conocimiento de acuerdo a

'su vivencia, tanto como estudiantes, como egresados, ubicando 0

_parametros, limitantes de la fdrmaci()n del pedagogo de la ENEP Aragén, y

a su vez rescatando ¢l eje articulador de su formacion que serfa I
investigacion , | ' ‘

La metodologia utilizada para reahzar una mvcsngaclbn soclal estaen | ‘
funclon del tlpo de enfoque tedrico que se elija para- el desarro]lo de- Ia‘ :

uwesugacton por lo tanto la metodologla 1o puede deslagarse del marco
- tedrico'*S '

4¢ Raiil Rojas Soriano, op cit, pagina 68.
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La encuesta a los alumnos pretende ubicar los elementos tedricos y
formativos con que cuenta, para ello se conformé el andlisis de los
indicadores donde se ubican los cuestionamientos y los indicadores

epistemologicos que los rigen'?’

Encontrando la multidimensionalidad *** que lo determina y asi incidir

en la formacion investigativa de los involucrados en el fendmeno

educativo'®

Se requiere reconstruir el contexto en el cual surge y se desarrolla la
formacion del estudiante de Ia Licenciatura en Pedagogia. La realidad exige
una articulacion, por lo tanto se pretende que al contar con una parte del
objeto de estudio, se tenga mayor profundidad en las aseveraciones que se
hacen, en torno a la problematica existente con respecto a la formacion en
el ambito de la investigacion.

Los parametros en los cuales se fundamenta el cuestionario, ‘se

~ encuentran a partir del encuadre de las teorfas que se han abordado con

"7 Los indicadores como referentes empiricos constituyen un objeto disgregado posible de
reconstruccion tearica y logica. Si es Puramente logico liene la ventaja de abrirse hacia la
- objetividad de diferentes objetos, ‘segn el propésito que s¢ prelende cumplir. Hugo ~
- Zemelman, ‘CRITICA l:PlSTEMOLOGlCA DE LOS INDICADORES' Edltonal Colcglo dc

Mwlco, pagina 34.

" MYEl problema de la mulndmtenslonalldad debc reexaminarse desde la perspecllva del tnpo de

rclacion entre -elementos de la realidad, en ese sentido, articular no es hacer conjuntos de -
objelos, sino examinar cada objeto desde el dngulo de una experiencia epistemoldgica de la
totalidad. Por lo tanto, no se trata de juntar cosas, sino de definir las bascs para ¢l examen de ‘

* cadauna de sus relaciones posibles, IDEM. -
" Lo cual se traduce en el disciio del diagndstico de la necesldad de romper o los csquemus :

teoricos que la rcducen a un nivel estructural o a un enfoquc de la’lectura de Ia nusma. Hugo
lcmclma.n, op cit, pagina 34 ‘ v
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respecto a la investigacion y la carencia de ésta, al interior del plan de
estudios; curriculum, practicas dentro y fuera del aula. Encuadrando en un
proceso de investigacion-accion para no dejar de lado ninguno de los

factores que afectan de manera explicita o implicita dicha formacion.
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3.2.1, ANALISIS DE INDICADORES.

Del cuestionario titulado Formacion del estudiante, se realizo un
andlisis de indicadores, el cual se compone de las siguientes partes:
¢ Formacion del estudiante en general.

¢ Formacion en el ambito de la investigacion.

Cada topico representa un indicador del cuestionario elaborado
ju'stiﬁcando de esta manera su razon de ser, y lo que involucra como eje del
seguimiento que se realizo, Posteriormente, se realiza la articulacion, que
posibilita uno o varios tdpicos con la formacion, analizando la incidencia de

los sujetos de la Pedagogia y su realidad contextual.

Los cuestionarios a alumnos se aplicaron a una poblacién de 50

alumnos de quinto semestre del turno vespertino, entre 20 y 24 afios de

‘edad, de [a generacion 94-97.
FORMACION DEL ESTUDIANTE EN GENERAL
TOPICOS:

~* Conocimiento del plan de estudios de la Liceliéiétura_én Pedégo_gia

: (preguilta b,

* Reforzé el planteamiento que ,se.hac_:‘e con repecto al deficiente

~conocimiento del mismo

S



* Plano de los conocimientos adquiridos ( pregunta 2).

* Existe vaga profundidad epistemologica entanto alos contenidos,
solo se revisan de manera superficial . Desarticulacion de la teoria con Ia
practica, carencia de fundamento filosofico en su formacion.

Su realidad curricular se encuentra segmentada, aludiendo los
alumnos a una carencia de compresion de lecturas. Desconoce los
fundamentos, tendencias y objetivos generales del plan.

* Importancia de las asignaturas obligatorias y optativas de todos los
semestres (preguntas 3-10)

* Aportacion, importancia y reconocimiento de asignaturas en cada
uno de los semestres de su formacion en porcentaje numérico, para
traducirlo en cualitativo y determinar su importancia.

* Asignaturas de mayor peso en su formacién académica. (pregunta
m |

* No coinciden en algunas, en especifico, todo aluden a asignaturas

distintas, pero no enuncian e sélo 3 ¢ 4. Careclendo de una reahdad E

. cumcular

* Fundamento ﬁloséf ico, psicolégico y eplstemol()glco (pregunta 12- -

14) .

_ B Desconocimiento de fundamemam()n del plan de estudms carencia

para conceptuallzar los fundamentos amculadores entre plan y curriculum
e lmportanua y profundldad en el conoclmlemo de las areas (

pregunta 15). : '

* Para el alumno las dreas de mayor importancia-con mayor nimero

de as_igna_turaé son: Diddctica y‘Psi'copedagbg‘ia, no existe una area ( la

871



investigacion ) que articule o abra ¢l espacio para organizarlo y
fundamentarlo desde un punto de partida.

* FORMACION EN EL AMBITO DE LA INVESTIGACION.

+ Conocimiento de las materias del drea de investigacidn (pregunta
1)

* Los alumnos mencionan que la asignatura de ésta area es:
Iniciacion de la investigacion Pedagogica Iy I dejando de lado las otras
asignaturas. Estableciendo un desconocimiento total de la misma.

« Importancia del drea de investigacion (pregunta 2).

* La reconoce, pero la ubica como un campo escabroso que para

entenderlo y penetrarlo le falta mayor conocimiento de la misma. Se le

~ proporciona un caracter magico o poco alcanzable a un estudiante.

* Importancia del drea de mvestxgacmn desde su perspectwa,
(pregunta 3)

¢ La realidad formativa de la mvestlgacxon tlene carenclas desde la

misma _estructura del plan de estudms en tanto que 1o aparecen como :
' asngnaturas obhgatonas sino como optativas.

. Campo de trabajo del pedagogo (preguma 4) _ ‘
e Vmculacxén Plan de Estudxos-Curriculmn Ia cual 56 encuentra :

permeada por la docencia, no abre el lmsmo su propm espacm nilo

‘ dehmua por la msegundad que emana de su formamon

= Proyecto de tesis. (pregunta 5

n
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* Capacidad de abstraccion de un objeto de conocimiento vy
apropiacion del mismo. Carencias de conocimiento y formacion.

* Sepuridad formativa tedrico, metodoldgica, epistemoldgica.
(pregunta 6)

« Establecimiento de nexos articuladores entre su formacion-
curriculum-realidad.

* Desempeiio laboral relacionado con su profesion. (pregunta 7 )

* Vinculacion del curriculum formal y oculto a través de su campo
laboral.

Se plantea que existe una carencia epistemologica en el ambito de la
investigacion , ya que las asignaturas pertenecientes a dicha drea no son
cursados por toda la poblacion estudiantil. Una posibilidad para ampliar los
conocimientos de su formacion de investigacion es cursar la asignatura

optativa de Teoria y Practica de la Investigacion Sociopedagogica que se

puede cursar en quinto y sexto semestre. Los planteamientos Tedricos -

posibilitan una apertura de pensamiento en tanto se vislumbra la

investigacion en el dmbito de las Ciencias Sociales, analizando las corrientes

sociolbgicas con respecto a la investigacion, andlisis de la realidad,.

repercunendo en el enfoque que se le asigna a la mvesngamon Elaborando

un proyecto de mvestlgaclon de los dos semestres que se cursa

~ Con lo anterior, se retoma la gran necesidad que existe en b

poblacion estudiantil con respecto de su formacion en inyéstigacién, ello

13
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propicia la apertura en cuanto al proyecto que se viene trabajando respecto
a elaborar una investigacion desde el primer semestre, coadyuvando de
manera directa en el conformar una posibilidad de articular y abstraer un

objeto de conocimiento concreto.

Vinculando lo anterior al primer capitulo, es evidente que la
Pedagogia como ciencia surge de la necesidad de incidir en Ia sociedad,

pero esta concidencia carecia de plantamientos claros con respecto a si

~ misma, mas adelante, con la llegada de la Pedagogia al pais , adquiere

matices positivistas por las propias necesidades que en manera educativa
existian, por lo tanto, no se tiene una conceptualizacion clara con respecto
a la investigacion, en todo momento, se requeria-de buscar soluciones
rapidas, carentes de profundidad, llegando a idealizar el cardcter cientifico
de lamisma. Lo cual influencié todos los planes de estudio que en tomo a
la Pedagogia como Maestriay Lwenclatura surgen.

Se valida el método - cientifico como via de producir conocimientos,

* no se considera el cardeter social de su objeto 10, que es o educalivo.

Los cuestlonanos a egresados se aplican a una: poblaclou de 50

alumnos de la generaclon 89-92 del turno vespemno

150 A d:ferencln de los objetos de la ciencia de la naluralem, el objclo educativo no

permancce en ¢l marco de lo idéntico asi mismo, Escapa a la reductibilidad de lo dado y no es ‘

conmesurable en la idea formalista de lo absoluto y lo universal. Puedc ser objetode la
explicacion racional; pero solo en la relacion dlaléctlca con las formas de conocimiento

. pOSlblc de comprension, Antomo Rodriguez, op clt pagma 33.
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En torno a los indicadores del cuestionario a egresados, con respecto
a la apropiacion de un objeto de estudio, se llega a delimitarlo, pero se

desconoce el area del plan en la que se pretende incidir.

Es evidente que dicho objeto de estudio se sustenta a partir de
indicadores vivenciales y formativos. A manera de sondeo, se tiene que el
drea de investigacion y sus asignaturas que lo conforman, no se cursaron,

lo cual es una constante en la poblacion estudiantil.

El egresado, de acuerdo a su historia personal, inicia el proyecto de
tesis, pero, debido a distintas variables, no concretiza en la culminacion del
mismo, Lo anterior refleja que aGn después de haber iniciado su tesis, se
encuentra con limitantes para concluirlo, considerando su formacion que
en torno a la investigacién pudiera tener. Dicha limitante no es la -unica,

pero es la que interesa resaltar por latemitica del trabajo.

ANALISIS DE INDICADORES DE EGRESADOS.

- TOPICO “E INDICADOR

e Imcm de tesis ( pregunta 1). Capacldad de apropnacnon de un
- objeto de estudlo

conocxmlento

115

¢ Tema - de. tesns (pregunta 2) Delumtacnén de un objeto deb



* Ubicacion de las areas de conocimiento del tema de tesis y
determinantes de la eleccion del tema de tesis (pregunta 3). Ubicacion
espacio - temporal de la realidad de un objeto de conocimiento, delimitacion

de un objeto de estudio a partir de indicadores vivienciales y formativos.

*Vivencia sobre el proceso de titulacion (preguntas 4,5,6).

Manifestacion de carencias en el proceso de titulacion.

* Servicio social e idioma (pregunta 7,8). Requisitos administrativos
determinados por su realidad estudiantil.
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CONCLUSIONES

Hablar de la formacion que proyecta una Licenciatura, es partir
desde el ambito historico para profundizar en el conocimiento de las
condiciones que lo detenninaron para que pudiera darse como tal,

El nacimiento de la Pedagogia como ciencia, se ubica en el momento
en que se adquiere una conciencia de la importancia que tiene dentro del
desarrollo del hombre su formacion. Cuando se comprueba que por medio
de la educacion se puede incidir en el ser humano, s¢ realizan tratados en
donde se pone énfasis en la naturaleza humana para adquirir conocimientos,
y como funciona dicha naturaleza, que afios mas tarde se reconoce como
social. Asi, la Pedagogia como ciencia de lo educativo y como ciencia de lo
social se ubica en la etapa precientifica que parte de la Grecia cldsica,
Iniciacién Cientifica siglo XVII, Madurez Cientifica siglo XVIII, donde
surgen conceptos como realidad social, que marcan una concepcion

diferente de la Pedagogia y lo pedagogico.

Surgen en el siglo XIX dos posturas antagonicas: La Aristotélica que

propugna por una ciencia de lo social, critica, hermenentica, en donde el

sujeto como ente social es el objeto y sujeto de conocimiento, y la

Galileana, que es considerada como ciencia modema validada en los

- fenomenos matemticos y de las Ciencias Naturales. La postura filosofica
 Galileana vislumbra a la investigacion como una herramienta, independiente
de los procesos de conformacion de conocimientos; mientras que I

Aristotélica, considera a la Filosoffa como el fundamento unificador para’

AT
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comprender el fendmeno social basado en la realidad, que coadyuva a la
construccion-reconstruccion de conocitnientos. Traspolado esto a la
formacion del pedagogo, el plan de estudios, tiene fundamentos de la
ciencia moderna. Con la postura Aristotélica, se exalta el carcter social de
la Pedagogia, y por ende, se marca un tipo de investigacion que difiere de
las Ciencias Naturales. Es pues en este espacio donde se ubica el
surgimiento de la investigacion, considerando al sujeto con su propia
realidad.

Hablar de plan de estudios remite a encontrar desde su surgimiento
histérico, a partir de una relacion espacio-temporal, entablar un didlogo con
la historia acerca del mismo, el cual surgié en el afio de 1976, las
asignaturas, dreas, vislumbrado que la investigacion no.es consid‘erada‘

como articuladora de los procesos de conocimientos que se construyen o

trasmiten a lo largo de su formacién académica. Lo anterior posibilitd Ia '

apertura para el andlisis del curriculum de Pedagogia de la ENEP Aragc'm;

desde conceptualizacion, surgimiento, entablando ta relat:ic’m curriculum-

formacion, ubicando las deficiencias del mismo, lo oual s reafirmo por

medxo de los resultados obtenidos del cuestionario aplicado.

La problemauca por anahzar arazon, de la mvestlgacnon que no fung

- como ejc smo como una serie de-pasos a seguir, no se anahza el porqué 0
‘para_qué ‘del‘mls‘mo, lo cual queda plasmado en el estudlo, q_uev s real;zo a
los %;Iumlibs de quinto semestre de 1 Licenciatura en Pedagogia de la ENEP

~ Aragon. ‘Desconociendo las  asignaturas ' pertenccientes a dicha drea,

18
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eligiendo las asignaturas optativas en base a horarios y no en cuanto al
conocimiento e importancia de la asignatura con respecto a su formacion
profesional. Ademas, el drea de investigacion cuenta con muiy pocas
asignaturas, de las cuales, solo dos de ellas se cursan como obligatorias en
primero, segundo, tercero y cuarto semestre, y las cuatro asignaturas
restantes aparecen como optativas en el plan, razon por la que existe una

desarticulacion.

En cuanto al plan de estudios vigente, se remite el trabajo a la
reestructuracion, el cual sigue en proceso de reconstruccion a la fecha,
encontrando elementos importantes y de peso académico, filosofico y
formativo. El andlisis del 4rea de investigacion a partir del cuestionario
aplicado a la comunidad estudiantil, corrobora el postulado en cuanto a la
deficiente formacion investigativa que emana del plan, no vislumbra a In
investigacion como parte de su formacion para si, sino como elemento

ajeno,

No se consideran las diferentes dimnensiones emanadas de la

problematica educativa: dimension social, politico académica, ético de su

formacxon. Existe una carencia virtual en cuanto alo teonco~pedagoglco
del conocimiento humano la reahdad S()Clal la teona el método y la propia
construccion del objeto,

Pero no sélo se trata de corroborar datos teonas aﬁrmaclones sino

destacar proyectar situaciones que repercuten en pro de la mvestlgaclén

119.
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entendida ésta como el proceso dialéctico de abstraccion de un objeto de
conocimiento de la realidad para teorizarlo, desmembrarlo, encontrar las
coyunturas que emanan del mismo con la realidad que se aprehende, para
articularlo a un proceso de conocimiento. No sélo como proceso de
descubrimiento de algo nuevo, sino también como proceso de ayuda para

comprender lo ya establecido.
No se le esta proporcionando un caracter magico a la investigacion,
sino que se vislumbre como articulador de los procesos de conocimiento de

una disciplina como es el caso de la Pedagogia.

La propuesta que se deriva de lo anterior es la siguiente; Se propone

que se conciba el aula como un centro de conocimiento y para el

conocimiento, trasmitiendo y construyendo ciencia, convirtiendo el aula en

objeto y sujeto de investigacion pedagdgica. Realizar una explicacion amplia -

del plan de estudios que cursa, para por medio de un sondeo el alumno

~ pueda iniciar un proyecto que abarque una tematica, donde las diversas

perspectivas de cada una de las asignaturas de primer semestre,

Antro’polégico ﬁloséﬁéo, sociolégico' “psicoldgico, - pedég'égico; para

conformar un cuerpo teérico. De esta forma tanto el alumno como el

‘docente ennquecer{m su formaclon por medio de I relacnén realadad-
- fonnacion con respecto a‘un tema de su: mteres yala vez cstablecer b
'relacmn teoﬁa—prac.lca en base a una metodologla que sera objeto de
: apropnacton por parte del alumno
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Dicha labor requiere de mas horas/tiempo por parte del docente y del
alumno, pues a la par de ir avanzando en el programa de la asignatura,
realizard una investigacion que abarcara paulatinamente mayores campos de
conocimiento con respecto al avance de su formacion profesional. Tal
proyecto de investigacién, en los fltimos semestres adqurird un caracter de
faller o seminario, donde postulara cuestionamientos que remitardn a
esbozar un proyecto de tesis. Creando como una necesidad de su propia
formacion el cursar asignaturas optativas del drea de investigacion,

articulando su proyecto con la formacion y la realidad.

Propiciando desde el interior del plan de estudios vigente el espacio
para que entre los mismos docentes existan reuniones colegiadas en cuanto
al tratamiento y profundidad del proyecto iniciado con respecto a b

temdtica de su propia asignatura.

Requiriendo una entrega en los primeros semestres, siendo
fundamen_tales en la formacién del alumno. Asf, al iniciar un proyecto desde
el aulay en los primeros semestres, se guiara al alumno en el conocimiehm
y profundtdad de las- concepcxones mctodologlcas eplstemoléglcas cott

respecto a la mvestxgacxon.

Se propone ademas que la mvesng,ac:on como forma de adqmnr '

‘ conoclmtento posnbxhte una conceptuahzacnon del. pensamrento, en dO]ldb ;

se proplcle la apertura loglsnca hacta nuevos 0 - dJstmtos uampos de

conocmnemo de su pracnca profesnonal
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En el presente trabajo se rescata la posibilidad de que exista I
investigacion como asignatura en el plan de estudios, que se encuentra en
proceso de reestructuracion, también se reconoce que se vislhumbre como
fundamental a la investigacion como una forma de abstraccion idgica,
como accidn propia del alumno y apertura del pensamiento desde el aula

hacia nuevas formas de concebir larealidad educativa.

La investigacién como accion propia del sujeto que se encuentra en
proceso de formacion, como parte del curriculum real, que a través de sus
practicas académicas contribuira a entender su formacion en otros ambitos

y logica de pensamiento, para incidir de manera directa y consciente en su

préctica profesional. Es una de las finalidades del presente trabajo que el

alumno desde su formacion se concientice y articule al plan de estudios que
se encuentra fragmentado por la dispersion de conocimientos que se
genera. Pero que se pueden estructurar por medio del gje articulador que es
la investigacion, como forma de razonamiento que s refleja en
fonnaéilén tedrico - practica del pedagogo y, de forma més directa en la

concepcion que se tenga de 1a realidad educativa,
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ANEXO No 1

MATERIAS QUE INTEGRAN ELPLAN DE ESTUDIOS DE LA
MAESTRIA EN PEDAGOGIA (1959)*

PRIMER ANO.

MATERIA

TEORIA PEDAGOGICA 2 SEMESTRES

HISTORIA GENERAL DE LA PEDAGOGIA 2 SEMESTRES

FUNDAMENTOS BIOLOGICOS DE LA PEDAGOGIA 2

- SEMESTRES

CONOCIMIENTO DE LA INFANCIA 2 SEMESTRES

CORRIENTES DE LA PSICOLOGIA CONTEMPORANEA 2
SEMESTRES

UNAMATERIA OPTATIVA 2 SEMESTRES.

SEGUNDO ANO

~ MATERIA ,
* HISTORIA DE LA EDUCACIONEN MEXICO 2 SEMESTRES
DIDACTICA GENERAL 2 SEMESTRES |
PSICOTECNICA PEDAGOGICA 2 SEMESTRES
'CONOCIMIENTO DE LA ADOLESCENCIA2 SEMESTRES
| ‘FUNDAMENl 08 SOCIOLOGICOS DE LA EDUCACION 2
SEMESTRES

Lo



UNA MATERIA OPTATIVA 2 SEMESTRES.
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ANEXO No 2

CUADRO COMPARATIVO POR AREAS DE  TESIS
REALIZADAS DESDE 1985-1994, EN LA LICENCIATURA EN
PEDAGOGIA DE LA ENEP ARAGON.

A fin de conocer la incidencia que han tenido las dreas del plan de
estudios de la Licenciatura en Pedagogia, se consulté en la Jefatura de
Pedagogia la estadistica de incidencia de cada una de las dreas desde 1985-
1994.

El tratamiento que llevo a efecto dicha informacion es por dreas en
que se encuentra dividido el plan (DIDACTICA, HISTORICO-
FILOSOFICA, INVESTIGACION, SOCIOPEDAGOGIA,
PSICOPEDAGOGIA.

Se tienen los siguientes datos:

*1985.TOTAL TESIS ELABORADAS: 20 |

AREAS;  DIDACTICA 10, PSICOPEDAGOGIA -
INVESTIGACION 2, SOCIOPEDAGOGIA S, HISTORICO/FILOSOFICA
3. | | |

* 1986, TOTAL TESIS ELABORADAS: 30 ,

AREAS;  DIDACTICA 4, PSICOPEDAGOGIA -~ 2,

INVESTIGACION 4, SOCIOPEDAGQGIA 16,
- HISTORICO/FILOSOFICA 4. e |

* 1987, TOTAL DE TESIS ELABORADAS:38

126



AREAS:  DIDACTICA 11, PSICOPEDAGOGIA 11,
INVESTIGACION 10, SOCIOPEDAGOGIA 5,
HISTORICO/FILOSOFICA 1.

* 1988, TOTAL DE TESIS ELABORADAS: 26

AREAS: DIDACTICA 16,  PSICOPEDAGOGIA 3,
INVESTIGACION 2, SOCIOPEDAGOGIA 3,
HISTORICO/FILOSOFICA 2.

* 1989. TOTAL DE TESIS ELABORADAS:42

AREAS:  DIDACTICA 15, PSICOPEDAGOCIA 7,
INVESTIGACION 5, SOCIOPEDAGOGIA 11,
HISTORICO/FILOSOFICA 4.

*1990. TOTAL DE TESIS ELABORADAS: 42

AREAS:  DIDACTICA 20, PSICOPEDAGOGIA 10,
INVESTIGACION 6, SOCIOPEDAGOGIA 3,
HISTORICO/FILOSOFICA 3, L

*1991. TOTAL DE TESIS ELABORADAS: 28 ©
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AREAS:DIDACTICA 15, PSICOPEDAGOGIA
INVESTIGACION 3, SOCIOPEDAGOGIA 3,
HISTORICO/FILOSOFICA 2.

*1992.TOTAS DE TESIS ELABORADAS: 58

AREAS: DIDACTICA 18, PSICOPEDAGOGIA 19,
INVESTIGACION 9, SOCIOPEDAGOGIA 8,
HISTORICO/FILOSOFICA 6.

*1993.TOTAL TESIS ELABORADAS: 46.

AREAS: DIDACTICA 12, PSICOPEDAGOGIA 20,
INVESTIGACION 7, SOCIOPEDAGOGIA 3,
HIATORICO/FILOSOFICA 4.

* 1994.TOTAL DE TESIS ELABORADAS: 39

AREAS: DIDACTICA 17, PSICOPEDAGOGIA 12,
INVESTIGACION 2, SOCIOPEDAGOGIA 6,
HISTORICO/FILOSOFICA 2,

Concentrando toda la informacion, se tiene que de 369 tesis
elaboradas: ; | R ‘

~ AREAS: DIDACTICA TOTAL: 138, PSICOPEDAGOGIA 92,

INVESTIGACION 50, SOCIOPEDAGOGIA 60,
* HISTORICOIFILOSOFICA 60. L | o
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ANEXO No 3

REESTRUCTURACION DEL PLAN DE ESTUDIOS DELA
LICENCIATURA EN  PEDAGOGIA DE LA ENEP
ARAGON,PRESENTADO EN ABRIL DE 1993.(PROPUESTA POR EJES
DE ARTICULACION)

NIVEL:INTRODUCTORIO

SEMESTRE:PRIMERO

EJE DE ARTICULACION: Problematica educativa y de la disciplina
en México.

UNIDADES DE CONOCIMIENTO:

1.- Cultura ¢ identidad en el México contemporaneo.

2.- Investigacion educativa en México.

3.- Educacion y formacion del mexicano.

4.- Politica y sociedad en México

5.- Problemas educativos en el México actual,

LINEA DE FORMACION PROFESIONAL: Historico-Reflexivo.
NIVELES EN LA PRACTICA: Prictica reflexiva. ‘
CARAC'IERISTICAS GENERALES QUE SE PROPICIAN EN LAS
LINEAS DE FORMACION:
. Ser que pude pensar a si mismo.
o Ser que puede crear un lenguaje teonco

e Ser que puede presentar y proyectar un modelo de hombre y de :

estructura soc:al
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SEGUNDOQ. EJE DE ARTICULACION FORMATIVO: Debate de las
principales teorias que abordan lo educativo.

UNIDADES DE CONOCIMIENTO:

1.~ Saber pedagdgico, conformacion historico- social.

2.- Conocimiento, ciencia y educacion.

3.- Educacion, desarrollo y aprendizaje.

4.- Sociedad y cultura.

5.- Teoria Préctica y la Problematica Educativa.

LINEA DE FORMACION PROFESIONAL: Teorico-Epistemoldgica.
NIVELES EN LA PRACTICA: Practica reflexiva y creativa del

conocimiento.

CARACTERISTICAS GENERALES QUE SE PROPICIAN EN LAS .

LINEAS DE FORMACION:
e Ser capaz de producir conocimientos con alto nivel de
generallzacmn ‘

* Ser que puede interpretar el avance del conocnmlento

'NIVELES: FORMATIVO o SEMESWE:TERCERO,‘
CUARTO,QUINTO Y SEXTO.

TERCERO: EJE DE ARTICULACION FORMATIVO Fundamentos,

'teér‘lcos,‘ metodologicos clasicos del proyecto de lnpdemldad. :
UNIDADES DE CONOCIMIENTO'
1. Pensamiento educativo posmwsta

2, Investngacnbn educativa cuantltatlva
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3.Educacion y relaciones conductuales.

4.Sociedad, funcionalismo y educacion.

5.Sistematizacion educativa.

LINEA DE FORMACION PROFESIONAL: Tedrico-cognoscitivo.

NIVELES EN LA PRACTICA Prictica humana concreta.

CARACTERISTICAS GENERALES QUE SE PROPICIAN EN LAS
LINEAS DE FORMACION:

* Ser concreto historico-reflexivo.

* Ser reflexivo y coactivo con una cultura propia.

o Ser con habilidades-conocimientos y actitudes que forman I
personalidad. |

CUARTO. EJE DE ARTICULACION FORMATIVO:Fundamentos
tedricos, metodologicos, criticos de los proyectos educativos de la
modernidad.

UNIDADES DE CONOCIMIENTO:Pensamiento educativo marxista.

1.Investigacion educativa historica-reflexiva. o

2 Educacién y procesos cognitivos.y

3.Economia, sociédad y educécidn

_ 4. Economia socledad y educaclon
- LINEA DEF ORMACION PROFESIONAL Crmco social.
'NIVELES EN LA PRACTICA: Prictica hlstorlca-socml ,

.CARACTERISTICAS GENERALES QUE SE PROPICIAN EN LAS ,

LINEAS DE FORMACION _
e Una practlca que contextualice et quehacer humano
* Esun medlo de trasmls;dn ideoldgica,
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* Ser multiple y unitario tomado por diferentes instituciones

educativas.

QUINTO:PERSPECTIVAS  TEORICO-METODOLOGICAS  EN
DISYUNTIVA EN PEDAGOGIA Y EDUCACION.
UNIDADES DE CONOCIMIENTO:

1.

- W N

Pensamiento educativo fenomenologico.
Investigacion educativa etnografica.
Educacion, sujeto y personalidad.
Diddctica y relaciones educativas.

Sociedad fenomenologia y educacion.

LINEA DE FORMACION PROFESIONAL:Tedrico-instrumental.

NIVELES EN LA PRACTICA:Practica profesional.

CARACTERISTICAS GENERALES QUE SE PROPICIAN EN LAS
LINEAS DE FORMACION.

* Es un accionar concreto con problemas particulares o generales en

una institucion educativa.

* Es el desarrollo de acciones concretas que buscan transformar al

individuo y lo social.
‘SEXTO. EJE DE ART ICULACION FORMATIVO Propuestas de
practicas pedagogicas educativas. '
‘ UNIDADES DE CONOCIMIENTO.

. Perspectivas del  pensamiento eductivo actual.

Pedagogia laboral.
Comumcaclén y procesos educatlvos altemos

Problemas educativos del individuo,

132

RHGRB



5. Investigacion pedagogica.

LINEA DE FORMACION PROFESIONAL: Interdisciplinariedad y
multiplicidad en las lineas de formacion profesional.

NIVELES EN LA PRACTICA Productos de investigacion.

OCTAVO. EJE DE ARTICULACION FORMATIVA. Campos de

desarrollo y practica profesional.
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ANEXO No 4. ENCUESTAA ESTUDIANTESY EGRESADOS DE
LA LICENCIATURA EN  PEDAGOGIA DE LA ENEP ARAGON,
(FORMACION SOBRE ESTUDIANTES).

ENCUESTA A ESTUDIANTES.

Nota: El presente cuestionario servird para una investigacion de una
tesis, por que se pide contestar con honestidad, de antemano, gracias por la
informacion proporcionada.

SEMESTRE.

EDAD.

1. Conaces el plan de estudios de la licenciatura.
2. Conslderas que los conocimientos que has adquirido son de
tipo:tedrico, practlco ambos. Justifica tu respuesta.
3. Las materias de primero y segundo semestre de que forma han
contnbuldo en tu formacion profesxonal Justifica tu respuesta '
4. Enun porcentaje de 0-100%, indica cuanto han contribuido en |
tu formacion las asngnaturas del primer semestre. Justsﬁca tu respuesta
5. Las asxgnaturas de tercero y cuarto semestre han desarrollado '_

actitudes cognoscitivas, culturales en tu formaclén profesmnal Justxﬁca woo

- . respuesta.

6. Enun porcentaje de 0-100 indica que tanlo conmbuyo entu
fonnacxon las asignaturas de tercero y cuarto semcstre

1, Las asignaturas obhgatonas de qumto semestre han conmbmdo a

Cfu formaclén profesional, Justxﬁca tu respuesta
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8. Escribe fas materias optativas que cursas actualmente.

9. En base a que criterio elegiste las materias optativas.

10. Conoces las asignaturas de sexto, séptimo y octavo semestre,
justifica tu respuesta.

11. Escribe el nombre de las asignaturas que han aportado mayor
nimero de conocimientos a tu formacion profesional (menciona por lo
menos cinco de ellas).

12.  Escribe cual es el fundamento psicolégicodel plan de estudios.

13.  Escribe cual es el fundamento tedrico del plan de estudios.

14. Escribe cual es el fundamento epistemologico del plan de
estudios.

15.  Escribe cual es el drea que tiene mayor nimero de signaturas y
cual es la mas importante. Justifica tu respuesta. (AREAS:DIDACTICA,
PSICOPEDAGOGIA, SOCIOPEDAGOGIA, INVESTIGACION,
HISTORICO-FILOSOFICA).

FORMACION PARA LA INVESTIGACION.

1. Escribe el nombre de las asignaturas del drea de investigacion.
2. Desde tu perspectiva que 1mportancxa tiene el zirea de
mvestlgacnon en la formacion profeswnal

3. Porquées 1mportante la mvestlgacnén

4. Cual ‘es el campo laboral que emana del curticulum de

Pedagdgié
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5. Llevas a cabo algin proyecto de investigacion de tesis.
Justifica tu respuesta.

6.  Hacia que drea de conocimiento estd enfocado y fundamentado
tu proyecto de tesis. Justifica tu respuesta.

7. Laboras actualmente. Anota el lugar y el grado de vinculacion

con tu profesion.

ENCUESTA A EGRESADOS.

El presente cuestionario tiene la finalidad de contribuir a una

investigacion de tesis, favor de contestar en forma veraz.

- FECHA DE INGRESO A LA CARRERA.
FECHA DE EGRESO. '
EDAD,

1. Fecha de inicio de trabajo‘ de tesis.
2. Motivo de la eleccion del tema, SR
3, - Area del plan de estudios a que pertencce a tesis. 0
4. Exphca ampllamente cuales son las razones por las cuales no -
has concluxdo tw tesns ' : ,
5 Indlc en porcenta_;e cuanto has avanzado entu traba_;o de tesis.
6. Desde tu punto de vista como egresado que opmas del proceso
de utulacnon ’ :
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5. Llevas a cabo algin proyeclo de investigacion de tesis.
Justifica tu respuesta.

6.  Hacia que drea de conocimiento estd enfocado y fundamentado
tu proyecto de tesis. Justifica tu respuesta.

7. Laboras actualmente. Anota el lugar y el grado de vinculacién
con tu profesion.

ENCUESTA A EGRESADOS.

El presente cuestionario tiene la finalidad de contribuir a una

investigacion de tesis, favor de contestar en forma veraz.

FECHA DE INGRESO A LA CARRERA, -
" FECHA DE EGRESO.
EDAD,

1. -Fecha de inicio de trabajo de tesis.
2. Motivo delaeleccién del tema. . :
3. Aeadel plan de estudios a que peﬁenéce la tésfé o
4. «Explnca amphamente cuales son las razones por Ias cuales no
has concluido tu tesns - :
5 ~Indic en porcentaje cuanto has avanzado en tu traba]o de tesns

. 6. _ Desde tu punto de wsta como egresado que opmas dcl proceso
de tltulamon ' ‘
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7. Realizaste tu servicio social, si 0 no y porqué.
8. Como contribuyeron a tu formacion las asignaturas del area de

investigacion. Justifica tu respuesta.
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ANEXO No 5.
MARCO JURIDICO DEL PROCESO DE TITULACION.

INTRODUCCION.

Se consulté el marco juridico de la licenciatura en Pedagogia de Ia
ENEP Aragén para respaldar, entre otras causantes, el bajo nimero de
titulos en comparcion al nimero de egresados de la licenciatura.

Lo cual, es una de las miltiples causa por las que se genera dicho
fenomeno que repercute de manera directa en el interés del egresado de
Pedagogia por culminar su formacion profesional académica a nivel
licenciatura.

MARCO JURIDICO.

De acuerdo con el articulo 40 y 5o constitucional de la Ley de
Titulacion de la UNAM, sefiala ¢l antecedente legal bajo el CUal se rige e
- ejercicio de cualquier profesion (Ley reglamentana de la SEP),” ‘para

' puntuallzar el anahsus especiﬁco del eJerclcm del pedagogo como
‘-profesmnal |

La Ley de Profesxones seiiala en el articulo 10 cap:tulo II que

DISPOSICIONES GENERALES El t(tulo profesmnal es e

o documento que avala la conclusnon de estudios y la demostracnon de oo
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adquisicion de los conocimientos necesarios para el ejercicio de una
profesion. El articulo 3o precisa qué quién haya obtenido un titulo o a
quienes se les haya expedido el titulo podra obtener cédula de ejercicio con

efectos de patente , previo registro del mismo.

En los articulos transitorios se explica la necesidad del titulo para su
ejercicio, en donde se cita al profesor de primaria, preeecolar, secundaria,
pero no se sefiala al pedagogo como necesario su titulo para su ejercico

profesional.

En este marco se genera la posibilidad de ejercer como pedagogo sin

| titulo, lo cual es de conocimiento popular. En el campo laboral, se emplea al

pedagogo desde los niveles de preescolar,primaria, secundaria, con tan sélo

mostrar el historial académico desde cuarto semestre. En otros campos, se

solicita el titulo para su contratacion como escalafon, pero la mayoria de las -

veces es empleado sin titulo profeswnal

Esta situacion Justlf ca el hecho de que s¢ han titulado muy pocos

egresados en relacmn al nimero de i mgreso y egreso

La Coordinacién de Pedagogia como apoyb a-.la'ti,t'ulacién,‘ realiza

~ seminarios de tesis en donde los profesore se postulan de manera voluntaria

para dmglr un taller, propomendo tematlcas a desarrollar de acuerdo a los

: mteres de los egresados Se reahzan cada aflo,: debldo a que se preeve que -

' en este lapso de tiempo pueda termmar su te51s
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Asimisno, existen otras formas altemnativas de asesoria para las
personas que no pueden depender de un horario especifico, requirienclo
flexibilidad en tiempo. En esta fouma personalizada, el egresado interesado

clige al docente que le asesorard su tesis, estableciendo de manera libre los
tiempos a seguir.
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