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Efectos de un programa par el establecimienta de equivalencias A-V sobre la lectura oral en nifios hipoacisicos

INTRODUCCION

De acuerdo con Silvennan y Lane (1970) aproximadamente un 5% de la
poblacion estudiantil presenta algiin grado de pérdida auditiva. En México, la
Direccion General de Educacion Especial (1985) estima mds de 5 millones de ln
poblacién, cifra que corresponde al ario de 1978. Macotela (1995) reporta datos
de la Organizacion Mundial de la Salud y la Direccion General de Rehabilitacion
de la Secretaria de Salubridad y Asistencia, que indican un 0.6%. Las instancias
oficiales en México tales como el Instituto Nacional de la Comunicacion Humana
indican que se estd a la espera de datos actualizados a partir de los resultados que
ofrezca el INEGI La pérdida auditiva tiene su origen en diversos factores
extrinsecos e intrinsecos al sujeto. 5l deterioro auditivo incide negativamente en los
aspectos bioldgicos, sociales, afectivos, verbales y conductuales, estos efectos se
originan porque el desarrollo de los nifios hipoaciisicos resulta mds lento en
comparacion al de los nifios normoyentes.

En cuanto al aspecto verbal, los individuos hipoaciisicos presentan
dificultades de comunicacion debido al retraso en la adquisicion del habla, lo cual
puede llevarlos a presentar problemas de aprendizaje en matemadticas, lectura y
escritura.

Se dispone de poca informacion acerca de la manifestacion de esta
problemdtica, ya que los sewvicios destinados a atender a niiios hipoaciisicos en
México no cubren toda la demanda ni existen evaluaciones documentadas de la
efectividad de los programas empleados (DGEE, 1985).

Es por ello, que el propdsito del presente trabajo es proporcionar informacion

sobre el deterioro auditivo y su relacion con la adquisicion de la lectura asf como
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Tesis de Licenciatura

probar un procedimiento instruccional que apoye bdsicamente el nivel de
decodificacion en la lectura,

El procedimiento se basa en ¢l paradigma de equivalencias de Sidman y
Cresson (1973, Sidman, 1986) que es un desarrollo de investigacion bdsica, en el
cual se menciona que puede resultar eficaz para establecer equivalencias entre
estimulos auditivos y visuales como apoyo a la tarea de decodificacion lectora,
para ayudar al nifio con impedimentos auditivos.

Como antecedentes tedricos al estudio, en el primer capitulo se revisard el
tema de educacion especial, que servird como contexto para introducir
especificamente a los impedimentos sensoriales auditivos (hipoacusia) y las
deficiencias en el aprendizaje y la comunicacion.

En el segundo capitulo se revisardn aspectos generales de la lectura,
particularizando en el papel que juega la decodificacion. Asimismo se revisard la
linea de investigacion asociada al paradigma de equivalencias que sustenta
directamente el estudio realizado.

Posterionmente, en la seccion de metodologia se hablard de la investigacion
empirica que se llevé a cabo, en la cual fireron considerados tres propdsitos:

A~ Detenninar la presencia de problemas de decodificacion en niros

hipoaciisicos comparando su ejecucién con nifios normoyentes.

B.- Aplicar y evaluar un programa para compensar las deficiencias

encontradas en nifios hipoaciisicos, en el nivel de decodificacion.

C.- Establecer los efectos de un programa de equivalencias entre estimulos

sobre la decodificacion.

Finalmente, se analizan y discuten los resultados a la luz de las implicaciones
correctivas y preventivas de procedimientos derivados de la investigacion bdsica.
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CAPITULO ]
LOS IMPEDIMENTOS AUDITIVOS EN EL CONTEXTO
DE LA
EDUCACION ESPECIAL
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A. LA EDUCACION ESPECIAL: Conceptos generales.

De acuerdo con Patton y Col,, (1991); Kirk y Gallaher, (1983) y Macotela
(1995), en un principio la educacion especial ofrecia sus servicios a personas con
problemas evidentes, es decir a individuos sordos, ciegos o con deterioro mental.
Dichos servicios eran de cardcter asistencial dentro de i enfoque médico.

Posteriormente la educacion especial fue evolucionando, ya que se empezaron
a brindar apoyos a personas cuyos problemas no eran tan notorios como son los
casos de problemas de aprendizaje y maltrato infantil; servicios que dieron un giro
ya que se empezé a tomar en cuenta el enfoque educativo, ademds del enfoque
médico.

El anxilio ofrecido por la educacion especial tiene su origen en Europa a
finales del siglo XVII, gracias a Jean Marc Gaspard Itard, quien inicié la practica
educativa al intentar educar al nifio salvaje de Aveyron. Fué después de este
aconteciniento cuando se generd en diversos paises la motivacion por ayudar a
personas deficientes.

Aproximadamente a finales del siglo XIX ln educacion especial tuvo un
importante desarrollo que se vié interrumpido por situaciones de tipo politico y
social tanto en Evropa como en Fstados Unidos. No obstante, posterior a la
primera guerra mundial surge nuevamente el interés y ¢l desarrollo de la educacion
especial, cuyo auge volvié a obstruirse por el estallamiento de la segunda guerra
mundial. Sélo hasta las décadas de los 60's y 70's la disciplina se acrecentd y
avanzé de forma detenninante.

En los iltimos aiios se han hecho esfuerzos para considerar a las personay
excepcionales como individuos con derechos, merecedores de trato humano en
todos los aspectos, gracias a la generacion de tendencias contempordineas
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orientadas hacia la normalizacion y la integracion social de ftales personas
(Bautista, 1991).

Al definir a la educacién especial Hallahan, Kauffinan'y Lloyd, en 1985,
consideraron a la educacion especial como aquellos servicios e insirucciones que
se diseiian de manera particular para satisfacer las necesidades de los individuos
excepcionales, con el objetivo de desarrollar en ellos sus potencialidades humanas
(Sheppard, 1988).

Se considera a una persona excepcional cuando difiere de la nonma de
acuerdo a una amplia gama de caracleristicas, rasgos y destrezas.

Un conceplo importante en la educacion especial se refiere al continno
normalidad - anormalidad (de acnerdo a un criterio de tipo estadistico). Una
norma es la que se ajusta a patrones preestablecidos, sin embargo toda norma
presenta desviaciones con respecto al patrén de regla, de modo que el rango de
desviaciones y las causas por las que éstas ocurren nos indican la anormalidad y
la normalidad de un determinado fenémeno, conducta o dato.

En sentido genérico la normalidad puede referirse a lo habimal, aquello que
es frecuente, y estindar, repetitivo y comiin (Diccionario de las Ciencias de la
Educacion, 1985).

Es necesario considerar este término, ya que los problemas en los que incide
la educacion especial se basan en las desviaciones que presenta el patron de
normalidad.

Por otro lado los conceplos de incidencia y prevalencia son utilizados
Jrecuentemente dentro de la educacion especial, ya que se refieren al minero
existente de sujetos excepcionales (Macotela, 1995).

Incidencia, es el niimero de casos nuevos de algin tipo de excepcionalidad en un
periodo seiialado, por lo general un aiio.
Prevalencia, es el niimero general de casos atipicos existentes dentro de alguna
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poblacion en un determinado periodo de tiempo.

PROBLEMAS QUE ABORDA LA EDUCACION ESPECIAL

La educacion especial aborda una diversidad de problemas, los cuales pueden
agruparse de la siguiente manera (Kirk y Gallaher, 1983; Patton, Payne, et. al,
1991; Le Francois, 1987):

Diferencias intelectuales

* Deficientes mentales.
* Sobredotados (a nivel cognoscitive, social o fisico, efc)

Impedimentos sensoriales

¥ Impedimentos visuales (miopia, astigmatismo, anormalidades del cristalino y de
la retina, elc)

¥ Impedimentos auditivos (hipoacusia y anacusia).
Incapacidades fisicas y de la salud
* Pardlisis cerebral (temblor, rigidez, atetosis, hemiplejia, etc)

¥ Lpilepsia.

* Onos problemas (artritis reumatoide, distrofia muscular, leucemia, asma, efc.)
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Deficiencias en cl aprendizaje y la comunicacion

* Problemas de aprendizaje (distraccion, trastomos de memoria, labilidad

emocional, etc)
¥ Problemas del habla y la comunicacion (problemas de voz, fluidez, articulacion,

etc).

Problemas de conducta (inmadurez, ansiedad, aislamiento, agresion socializada,

efc),
Grupos especiales

* Maltrato infantil (abuso fisico, negligencia fisica, abuso sexual y psicoldgico, etc).
* Autisimo,
* Incapacidades nuiltiples,

Para los propésitos del presente trabajo a continuacion se detallan aspectos

relacionados con los impedimentos sensoriales auditivos.

B. IMPEDIMENTOS SENSORIALES AUBITIVOS (HIPOACUSIN)

Existe dificdltad para definir de fonna precisa el deterioro auditivo, ya que
éste puede variar segiin los sujetos y las circunstancias.

Haring (1978) menciona que para los individuos con impedimentos auditivos
existen dos orientaciones diferentes para su definicion. La primiera presenta una
orientacion educativa, en la cual se considera que dicho impedimento repercute
en la habilidad para hablar y desanrollar el lenguaje, La segunda orientacicn tiene
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un enfoque fisioldgico que se basa en el grado medible de deterioro auditivo a
través de la audicion de sonidos bajo cierto nivel de intensidad, clasificando a los
sujetos de hipoacilsicos a anactisicos..

Una de las definiciones mds aceptadas de los conceptos de hipoacusia y
anacusia, son las formuladas por el Comité de Nomenclatura de Ejecutivos de
Escuelas Americanas para sordos (1938), en la cual mencionan que:

“Los sordos son todas aquellas personas cuya audicion no es funcional para
la vida diaria y su facultad auditiva es irrecuperable. Es decir, no tienen audicion
titil, Esta pérdida auditiva puede ser congénita o adquirida”.

Los sujetos hipoactisicos son aquellos en quienes el sentido de la audicion,
aunque defectuoso, es funcional con o sin ayuda auditiva (Galguera, et. al, 1988),

Hipoacusia es la disminucion de la agudeza auditiva (Diccionario de las
Ciencias de la Eduacion, 1985).

Es importante sefialar que un sindnimo de sordera es "anacusia" y uno de
hipoacusia es "pérdida auditiva" (Davis y Prince, 1971).

CLASIFICACION DE LOS DETERIOROS AUDITIVOS

Se puede clasificar al deterioro auditivo de acuerdo a tres aspectos:
1.- MOMENTO EN QUE SE ORIGINA (Myklebust, 1964).

* Congénito. En el cual el individuo nace con el deterioro.

* Adquirido. En donde el sujeto nace normoyente, degenerindose
posteriormente su audicion por factores internos o externos.
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2.- LOCALIZACION DEL DETERIORO AUDITIVO (Davis y Silvennan, 1971).

* Conductiva. La cual provoca una disminucion en la percepcion del sonido,
resultante del mal funcionamiento ya sea del ofdo externo o bien del ofdo medio,
es decir, es una hipoacusia mecdnica.

* Sensorioneural. Indica pérdidas auditivas resultantes de alteraciones en el
nervio auditivo, en el drgano sensorial o en ambos.

¥ Mixta. Esta pérdida auditiva se provoca por las alteraciones de los

mecanismos conductivos y los sensorioneurales.

3.- GRADO DE DETERIORO AUDITIVO (Patton, et. al, 1991).

Grado de pérdida auditiva en dB Clasificacion
26 - 54 leve
55 - 69 moderada
70 - 89 severa
9 - + profunda

El nivel de tonos audibles normales es de 0 a 25 dB. La hipoacusia comienza
de los 26 dB a los 89 dB y la sordera inicia de los 91 dB en adelante.

ETIOLOGIA

La hipoacusia puede tener diversas causas, sin embargo los factores
principales pueden ser de tres tipos (McConnell,1973; Kirk y Gallaher, 1983):

Péging 9
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1. Factores congénitos. En los cuales la madre adquiere alguna enfermedad
durante el embarazo afectando al producto en gestacion.

2. Factores genélicos, Es aquella enfermedad transmitida de los padres al niiio, la

cual se manifiesta después del embarazo.

3. Factores no hereditarios. Se refieren a la enfermedad adquirida que provoca

lesién en el sisterna auditivo.

Otra clasificacion de acuerdo al momento en que aparecen los trastornos auditivos
es la siguiente (Colin, 1985; Davis y Silvennan, 1971; Marchesi, 1987; Myklebust,

1975; Hoemann y Briga, 1981): -

1. Factores prenatales:

- Rubeola maternal.

- Infecciones de la madre durante el embarazo.
- Prematurez.

- Factares hereditarios.

- Anoxia del producto en el iitero.

- Incompatibilidad del factor RH,

- Anemia,

- Hipertension.

- Hemaorragia cerebral del producto.

- Toxoplasmosis del embarazo, trauma directo.
- Exposicion excesiva a rayos X.

- Alteraciones metabdlicas.

- Diabetes.
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2, Factores postnatales:

- Enfermedades infecciosas.

- Escarlatina, saramipion, otitis, elc.

- Traumatismo craneoencefilico.

- Anaoxia.

- Secuelas por incompatibilidad al factor RH.
- Espasmo del sollozo.

3. Factores actuantes o perinatales:

- Sufrimiento fetal agudo.

- Anoxia neonatal.

- Trabajo de parto prolongado.

- Obstruccion respiratoria,

- Mala utilizacion de instrumentos durante el parto.

PREVALENCIA
Silverman y Lane (1970) estimaron que un 5% de la poblacion estudiantil

presenta algiin tipo de impedimento auditivo, por lo que muchos nifios necesitan
ser atendidos dependiendo del grado de la pérdida auditiva que presenten.

EVALUACION DEL DETERIORO AUDITIVO

Por lo general el audiélogo es quien aplica los procedimientos para detectar
y evaluar la existencia y el grado de pérdida auditiva.
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Para determinar dicha pérdida, se utiliza la audiommetiia o "medida de la
audicion", ésta es una prucba que se basa en las respuestas del individuo cuando
iste percibe la emision de diferentes seriales sonoras que son controladas por el
audiologo, las cuales son enviadas por un aparato conocido como audiomelro.

Las audiometrias ayndan a realizar el diagnéstico médico, determinan ¢l tipo
de deterioro auditivo y el auxiliar anditivo que requiere la persona, dependiendo
de las caracteristicas del sujeto y el tipo de hipoacusia (Galguera. et, al. 1988).
Existen diversos tipos de audiometrias las mds importantes son:

* Audiometria para tonos puros por via aérea. Esta prueba es la mds conin
en Audiologia y consiste en utilizar como serial de estimulo sefiales senoidales
(tonos) de cierta frecuencia e intensidad que se le presentan al paciente a fravés
de audifonos o por medio de altavoces, ¢l nivel se ajusta de acuerdo a un
protocolo establecido, hasta que las respuestas del paciente indican que el sonido
percibido se encuentra en el umbral de la audicion, los sonidos se presentan en
frecuencias bien definidas en la gama de entre 125 Hz y 8,000 Hz; los wmbrales
obtenidos se expresan en una grifica nonnalizada que se denomina audiograma.

* Audiometria para tonos puros por via dsea. Existe la altemativa de
presentar la seiial de estimulo a través de un vibrador éseo en lugar del audifono
o altavoz, este vibrador se fija directamente al crineo, la serial viaja por diferentes
trayectorias hacia la coclea y se percibe como sonido. Al viajar hacia la céclea las
vibraciones no pasan por el oido medio, y por ello los umbrales obtenidos no se
ven afectados por deterioros en el oido medio, ésto permite comprobar los
umbrales obtenidos por conduccidn aérea y dsea y deducir la pérdida debido a
problemas en el oido medio.

Al igual que en la audiometria por via aérea, en la audiometria de
conduccion dsea se han realizado esfuerzos grandes en normalizar los equipos y
procedimientos de medicion. Es necesario seiialar que lo audiometrta con tonos
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puros tanto por via dsea como aérea, es una medida indirecta del deterioro
auditivo, ya que finalmente mide la sensibilidad auditiva.

* Resolucién en frecuencia. Esto se hace en el ofdo interno como se hace en
un laboratorio de electrénica por medio de filtros, en donde se registran los
impulsos nerviosos por medio de finos microelectrodos insertados en el nervio
coclear, conducen diferentes tipos de sonido desde los mas simples hasta los mds
complejos como la miisica y la voz. Se mide como una fibra del nervio coclear
actita a semejanza de un filtro, mapeando las frecuencias e intensidades a las que
responde (INCH 1994).

Sin embargo el estudio mds usado para conocer la utilidad auditiva es la
logoaudiomenia, debido a que en el Instituto Nacional de la Comunicacion
Humana (en el que se realizé la investigacion) utilizan esta forma de evaluacion.

La logoaudiometria tiene sus origenes en los procedimieulo& de F. Bezold, los
cuales consistian en la utilizacion de nombres de niimeros, los cuales se
expresaban en voz cuchicheada a diferentes distancias de la persona a examinar.

Haring en 1978, menciona que la logoaudiometria o audiometria del habla
consiste en la discriminacion auditiva para la palabra hablada o el lenguaje oral,
el cual arroja datos para probar la deteccion y el entendimiento del habla de una
persona. Por deteccion del habla se entiende el umbral mds bajo al cual una
persona puede oir el habla de otro individuo cuando éste se encuentra frente a él;
esta deteccion se da en decibeles (dB) y es la mds importante. Lo anterior se debe
a que la logoaudiometria se mueve en dos parimetros, intensidad en decibeles y
la captacion del mensaje vocal expresado en porcentajes.

Para medir el umbral de recepcion del habla en decibeles se le emite al sujeto
una lista de palabras compuestas por dos silabas probando a cada oido en forma
separada. Se considera como nivel de umbral del habla, la mitad de la lista de
palabras que ¢l individuo pueda repetir.

Piging 13



Tesis de Licenciatun

El umbral de sonido de una persona se entiende como el nivel minimo en el
cual se detecta por su intensidad un sonido. La intensidad es una medida de
unidades logaritmicas conocidas como decibeles dB (Quiroz y Cella, 1974).

ASPECTOS DEL INDIVIDUO HIPOACUSICO

El sujeto con deterioro auditivo presenta la caracteristica de tener una
privacion sensorial auditiva, en relacion con los individuos oyentes, siendo ésta
una desventaja que los diferencia. Sin embargo, el desarrollo fisico es igual al de
los nirios "normales" (Nikerson, 1975; Perellé y Tortosa, 1972).

Aspecto bioldgico

Los drganos sensoriales tienen una funcion bioldgica, ya que éstos proveen de
informacién para la supervivencia y relacion humana. Los hipoaciisicos en
comparacion con las personas normoyentes presentan mayor vulnerabilidad al
peligro, al verse obstruido el paso de informacién por via auditiva. Asimismo, la
existencia del deterioro auditivo provoca un funcionamiento inadecuado para
mantener el equilibrio motor de manera dptima.

Aspecto socioafectivo

Los nifios con problemas de audicién presentan limitaciones conductuales
desde un punto de vista social (que es proporcional al grado de pérdida auditiva)
ya que el impedimento del sonido los desprovee de elementos favorables para la
socializacion, lo cual trae consigo el retardo en el desarrollo de habilidades
sociales y afectivas.
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Algunas de las caracteristicas que se manifiestan en los hipoaciisicos y que
influyen en la dindmica familiar y en el wicleo social son: la inseguridad en la
comprension y el aislamiento,

Aspecto verbal

Los nifios hipoaciisicos presentan retraso en la adquisicion del lenguaje,
debido a que no asimilan las reglas de correspondencia entre el vocabulavio y el
objeto que asigna. Su adquisicion se da en forma mds lenta y laboriosa por la
falta de acceso e interaccion con el lenguaje.

Aspecto intelectual

Los niitos con deterioro auditivo aswmen con éxito ciertas actividades
intelectuales. Su nivel de éxito estd en funcién de la clase de tareas propuestas; se
ha observado que los nifios hipoactisicos realizan mejor las actividades a nivel
concreto que a nivel abstracto. Sin embargo, la dificultad para adquirir ciertos
conocimientos depende de la facilidad de acceso a ellos y de la experiencia del
stijeto.

METODOS DE ENSENANZA PARA EL HIPOACUSICO

Los niitos que presentan hipoacusia entienden el habla de la conversacion,
aunque requieran de ayudas auditivas individuales y de los servicios de educacion
especial; por ende, han sido de gran preocupacion e interés para diversos
profesionistas.

Los especialistas se han dedicado a desarrollar diferentes tipos de métodos de
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enserianza del lenguaje a este tipo de sujetos (Galguera. et, al. 1988);

Método oral-auditive. Consiste en un procedimiento instruccional que emplea
el residuo auditivo, a través de la amplificacion del sonido. No se emplea el uso
del lenguaje de signos debido a que se supone que la educacion manual inhibird
el aprendizaje del lenguaje y las habilidades orales del nifio, ademds de que
impedird el ajuste discrintinativo a la palabra oida.

Métado Rachester. Es una combinacion del método oral mis el deletreo de
los dedos. La respuesta, se da a trives del deletreo de los dedos y del habla. Hay
un alfabeto manual utilizado por el instructor, quien pronuncia cada letra de cada
palabra tal y como es hablada.

Métado auditiva. Este método enfatiza el desarrollo de habilidades de
escuchar, especialmente para los nirios que pueden beneficiarse del entrenamiento
auditivo. Este procedinmiento es empleado en nifios con pérdida auditiva moderada
y algunas veces con pérdidas de audicion severas. Este método es probablemente
muis efectivo si es iniciado en los printeros arios de vida.

Método de comunicacidn total. También se le denomina método simultineo
o combinado porque comprende al mismo tiempo deletreo de dedos, signos,
lectura del habla, habla y amplificacién auditiva.

Lectura del habla o lectura de labios. En este punto se encuentran de manera
enfitica tres métodos principales que son: a) el andglisis de detalle en una palabua,
es decin, es un enfoque fonético a la lectura del habla; b) la no inclusion del
enfoque fonético silibico, enfatizando las unidades de pensamiento como un todo,
y ¢) la presentacion de los sonidos mds audibles al principio y los menos audibles
despues. Las lecciones comienzan con silabas y movimientos sobre las oraciones.
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Ll desarrollo del habla se ha hecho mediante su entrenamiento a través de:
a) La vibracion y el sentido del tacto.

b) Ayudas visuales.

c) Claves cinestésicas y propioceptivas.

d) Estimulacion auditiva.

e) La terapia del habla y habla visible.

Estos métodos son los que mds se han empleado con sujetos hipoaciisicos y
sordos.

Moog en 1975 sefiala que un diagnostico puede arrojar datos que determinen
el tipo de enseiianza de lenguaje que el nifio requiera ya sea a nivel receptivo,
expresivo o bien a nivel integrativo, sin olvidar que la ensefianza de la
comunicacién difiere para un nifio que es normaoyente que para el que es
hipoaciisico o sordo, por lo que hay que considerar sus diferencias individuales,
sus ideas, deseos, exigencias, sentimientos, pero sobre todo sus experiencias
(Galguera, et. al, 1988).

PROFESIONALES MAS CERCANOS AL PROBLEMA DE LA HIPOACUSIA

Son numerosos los profesionales que contribuyen desde diferentes perspectivas
al estudio y solucion de problemas de hippacusia. A continuacion se mencionardn
solamente aquéllos que por su relacion con las funciones diagndsticas y de
tratamiento trabajan de manera mds directa con personas hipoactisicas.

1. El otélogo: es la persona que valora la funcion bioldgica y estructural del
ofdo por medio de los estudios realizados por el audiélogo y se encarga de la
curacion de las lesiones por medios médicos o quirrirgicos con el objeto de limitar,
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curar o prevenir las lesiones del sisteina auditivo.

2, El audidlogo: se dedica a evaluar por medio de audiometiias los alcances
auditivos que el individuo presenta a través de la funcion fisica del sonido.

3. El psicélogo: investign por medio de sus conocimicentos los sistemnas de
enseiianza del lenguaje, habilidades sociales, afectivas, cognitivasy académicas con
el fin de incrementar en el individuo sus potencialidades (Galguera, et. al, 1988).

4. El terapista de lenguaje: es la persona que brinda el método de tratamiento
de lenguaje al paciente de acuerdo con un diagnéstico previo.

5. El laringdlogo: Es la persona que examina y valora la funcion bioldgica y
estructural de la laringe, drgano de la voz que forma parte del aparato respiratorio
en el cual se hallan las cuerdas vocales que producen el sonido y originan el
lenguaje.

6. El foniatra: Se dedica a evaluar por medio de pruebas extructuradas, la
lingiiistica en cuanto a su nivel funcional,

Como se ha visto, los impedimentos auditivos son parte importante de la
educacion especial, debido a la problemdtica que en si representan y a las
consecuencias secundarias que traen consigo. Algunas de las mds importantes y
penjudiciales, son las deficiencias en el habla y la comunicacion ast como los
problemas de aprendizaje. Por esta razon dedicaremos el apartado siguiente a la
revision de dicha temdtica.

C. PROINLEMAS DEL HABLA Y LA COMUNICACION

Hallahan 'y Kauffman en 1986 mencionan que los instrumentos que
componen la comunicacion son el habla y el lenguaje, ya que la comunicacion
para que se lleve a cabo requiere del intercambio de mensajes.

A la comunicacion de ideas mediante la utilizacion de sistemas simbdlicos
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bajo reglas semdnticas y gramaticales se le denornina "lenguaje hablado o escrito”.

El INCH, en 1994, menciona que la ccomunicacion oral, para que sea
eficiente, requicre de la secuencia ordenada y la coordinacion de tres procesos
Sfundamentales:

l.- La organizacion de conceptos de formulacién simbdlica y su expresion.

2.- La exteriorizacion de pensamiento por el habla, con la intervencion de
funciones motrices concurrentes: respiracion, fonacion, resonancia, articulacion y
prosodia,

3.- La programacion de estas destrezas motrices en la produccion volintaria
de los sonidos individuales del habla y su combinacion en el orden necesario para
fonnar palabras.

El habla es por lo tanto una actividad humana que varia sin limites precisos
en los distintos grupos sociales, porque es una herencia historica del grupo,
producto de wun hdbito social. El habla es una funcion adquirida, cultural
(Berniers 1985).

El habla es la realizacion concreta en un momento y lugar precisos de un
determinado cddigo o lengua. Cada individuo selecciona, al hablar, los signos y
reglas que la lengua pone sistemdticamente a su disposicion y que la persona
extrae de su mente. El habla es una de las funciones bioldgicas vitales para el ser
humano, esencialmente relacionada con la alimentacion (succién, masticacion y
deglucion) y la respiracion. Varios antores sefialan la necesidad de utilizar los
movimientos primarios prelingiiisticos de succidn, masticacién y deglucion como
precuirsores del habla,

Los drganos bdsicos que interviznen en el habla son: los pulmones, la
traquea, la laringe, las cuerdas vocales, la faringe, las cavidades nasales y la boca.

De acuerdo a Saussure (1975) la lengua es el acervo de conocimientos de
signos y de relaciones entre estos signos; en cuanto a que todos los sujetos
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atribuyen los mismos valores. El habla es el funcionamiento de esos signos y de
esas relaciones encaminadas a la expresion del pensamiento individual; es decir,
es la lengua en accion.

El habla es el fendmeno sonorizado del lengnaje, puede ser considerada desde
nuchos puntos de vista y puede ser analizada aciisticamente, relacionando los
sisternas vibratorios y resonantes del cuerpo con las propiedades aciisticas de los
sonidos del habla, o bien con la frecuencia, intensidad y duracién. Considerada
fisioldgicamente, ¢l énfasis debe hacerse en la interaccion de los miiscilos,
cartilagos y huesos o sobre la actividad neuroldgica como la exitacion, la
transmision, la integracion y las respuestas del cuerpo. Psicoldgicamente, el habla
se encuentra relacionada con la personalidad, la autoexpresion y los procesos tales
como la motivacion, la atencion, la percepcion, el reconocimiento y la memoria.

El habla también tiene una base sociolingiistica como vehiculo principal para
expresar de manera simbélica el significado a través del lenguaje por medio. del
cual los seres humanos interactiian entre si, Podemos conmprender mejor los
problemas del habla ocasionados por una perturbacion anditiva si consideramos
tres factores primarios que influyen en la inteligibilidad del habla y que son
aprendidos por medio de la audicion. Ellos son: la articulacion, la voz y el ritmo
(Davis y Silvernnan 1971).

Los trastomos de la comunicacion pueden deberse a factores de origen
biolégico o funcional. Los primeros se deben a malformaciones de las estructiras
como: paladar o labio hendido, adenoides ensanchadas, deterioro auditivo,
infecciones en el oido, pardlisis cerebral, miisculos articulatorios dariados, etc. y
los de origen funcional son problemas de articulacion , voz y tartamudez (Patton,
et. al, 1991). Sin embargo, existe una tercera clasificacion, la que se refiere a lox
criterios cualitativos del lenguaje; los aspectos de las emisiones sonoras (fonética
y fonolagica), los referidos a la gramdtica (prosodia, semdntica y sintéctica) y los
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aspectos sociales (pragmdtica).

Las dreas en las que aparecen los problemas de lenguaje son la oral, la escrita
y en los ademanes o gestos.

Si bien el habla "nonnal" es diferente al habla anonnal, McLean (1978)
seitala que es dificil la identificacién y la clasificacion de los trastomos de la
comunicacion; sin embargo, explica que estas actividades pueden basarse en dos
aspectos:

1. La comparacion del lenguaje del nifio con el lenguaje que constituye la
norma en su cultura.

2. O bien comparando el lenguaje del nifio con nifos de su
misma edad.

D. PROBLEMAS DE APRENDIZAJE

Existe una diversidad de definiciones dentro del campo de los problemas de
aprendizaje debido a la gran variedad de casos a los que atiende, su
interdisciplinariedad y a los diversos enfoques y posturas en las que se mueve.

Una de las definiciones mds completas es la del Comité Nacional Conjunto
sobre los Problemas de Aprendizaje (en Hammill, 1990), la cual menciona que:

"El término de problemas de apreadizaje es general ya que se refiere a un
conjunto leterogéneo de descrdenes manifiestos por dificultades significativas en
la adquisicion y uso de las habilidades para escuchar, leer, escribir, razonar y
manejar las matemdticas. Estos desérdenes son intrinsecos al individuo,
presumiblemente debidos a disfuncion del sistema nervioso central y pueden
ocurmir a lo largo de toda su vida. Pueden coexistir con los problemas de
aprendizaje otros problemas en las conductas autorregulatorias y de percepcion e
integracion Social, pero éstos no constituyen en si mismos un problema de
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aprendizaje, Pueden ocurrir concomitantemente con los problemas de aprendizaje
otras incapacidades (por ejemplo: impedimentos sensoriales, retardo mental o
perturbaciones emocionales severas) o con influencias extrinsecas (tales como
diferencias culturales, instruccién inapropiada o deficiente), pero los problemas de
aprendizaje no son resultado de dichas condiciones o influencias (Gearheart,
1987).

Los problemas de aprendizaje pueden deberse a una diversidad de factores;
causas congénitas y adquiridas, o bien de origen intrinseco o extrinseco al
individuo.

Los psicologos y pedagogos refieren al lenguaje como determiinante de los
problemas de aprendizaje, incorporando a éste estudio otros procesos psicologicos
bdsicos como son la percepcion y la motricidad (Macotela, 1992).

Bryan y Bryan (1975) mencionan que los transtomos del lenguaje tales como
los articulatorios o la demora en el desarrollo del lenguaje son determinantes en
la aparicién de problemas de aprendizaje. Sabre (1995); Camarena y Mascaro
(1995) mencionan que existe una relacién significativa y directa entre la presencia
de problemas de articulacion y el desempeiio que tienen los sujetos en las
habilidades académicas de lectura y de escritura.

CLASIFICACION

Existe una variedad de rasgos en las personas que muestran problemas de
aprendizaje, sin embargo para clasificarlos existen dos caracteristicas generales
(Gearheant, 1987):

1. El retraso académico, en el cual existe una discordancia entre el rendimiento
y la edad cronoldgica o grado escolar en alguna o varias de las siguiente:
actividades: expresion verbal, comprension auditiva, expresion escrita, lectira oral,
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comprension de la lectura, cdlcido y razonamiento matemdtico.
2. La discrepancia entre el rendimiento esperado por el alumno y el rendimiento
real de éste.

Algunas de las caracteristicas mds especficas de los problemas de aprendizaje
que resultan de interés para nuestro trabajo son las siguientes (Brueckner y Bond,
1980):

- Desordenes perceptuales, son los problemas que se presentan para organizar
e interpretar estimulos sensoriales visuales ylo anditivos. Incliye dificultades para
reconocer figura-fondo, tamaios, posicion en el espacio, lateralidad, elc.

- Problemas del habla ylo lenguaje, son los que se presentan a nivel
fonoldgico, sintdctico, semdntico, pragindtico, morfoldgico y prosédico. Il nivel
Jonoldgico se refiere al desarrollo del sistema de sonidos de una lengua; el nivel
sintdctico hace referencia a las reglas del ordenamiento de palabras en una
oracion previamente establecida; el nivel semdntico es la interpretacion inadecuada
del significado del lenguaje; el nivel pragmdtico refiere la mala articulacion de las
palabras y la dificultad para el uso social de la comunicacion, el nivel morfoldgico
es el plano de descripeion lingiiista que estudia las reglas que rigen la agrupacion
de lexemas y morfemas para fonumar unidades superiores y el nivel prosédico
enseiia la pronunciacion y acentuacion de las voces (Arellano y Herndndez 1993),

- Problemas académicos especificos, hacen hincapié en las dificultades en la
ejecucion de la escritura, lectura y matemiticas.

A lo largo del presente capitulo hemos hablado de las deficiencias que
presentan los sujetos con deterioro auditivo (hipoacusia). La hipoacusia es de
cardcter multifactorial, las personas que lo presentan requieren de atencion
multidisciplinaria y de educacion especial debido a las consecuencias de su
deficiencia. Los sujetos hipoaciisicos presentan una diversidad de dificultades entre
ellas, las que se asocian a la adquisicion de habilidades académicas. Esto es tan
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importante que un adecuado o inadecnado aprendizaje es causante de los éxitos
o de los fracasos escolares. Es por ello primordial que los profesionistas cercanos
al problema dediquen los mayores esfuerzos a generar alternativas instruccionales
que coadyuven en la disminucion de los efectos negativos de un problema como
la hipoacusia.

En el presente trabajo se sostiene que la lectura es una habilidad
indispensable en el éxito escolar. También se asune que una parte fundamental
de la habilidad lectora esta representada por el nivel de decodificacion y que el
nifio hipoaciisico tiene particular dificultad al respecto. Por ello el siguiente
capitulo se procede a revisar aspectos de la habilidad lectora.
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CAPITULO 11
LA ENSENANZA
DE LA LECTURA
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A, LECTURA

La lectura es ¢l tema a tatar por todos los psicélogos como menciona
(Resnick, 1981). No obstante, todavia falta mucho que hacer y que aprender
acerca del proceso lector considerado como el instumento bdsico de toda
instruccion académica, por lo tanto, es un medio de comunicacion y como tal
constituye un vehiculo para comprender mensajes textuales, por lo que merece le
dediquemos atencion especial,

Durante mucho tiempo se consideré a la lectura como wna actividad
mecdnica, actualmente se considera a la lectra como un proceso complejo,
debido a que encierra diversos procesos mentales de codificacion-decodificacion.
Ahora bien, 1al complejidad se incrementa en la medida en que se tiene un
concepto mds amplio de lo que la lectura supone (Hemidndez, 1991).

Algunas definiciones seiinlan que la lectura es el proceso bdsico de
decodificacion del significante, como seiiala Gibson (1962), para quien aprender
a leer es aprender a descifrar los simbolos grificos en sonidos y utilizar
progresivamente unidades de estructura de orden superior.

Wiener y Cromer (1967) critican a Gibson por destacar sélo el aspecto de
adquisicion lectora, En cambio mencionan que es un proceso de dos ctapas:
identificacion 'y comprension (es decir, la captacion del mensaje del autor y su
valoracion critica),

Por su parte Bugelsky (1979) censura la inclinacién de los autores como los
citados a considerar el desciframiento de lo grifico por lo fonico como algo
esencial a la lectura, dejando a un lado la habilidad o capacidad de los sujetos
sordos para leer. Por ello, la decodificacion grafofonica constituye unu ayuda para
la lectura pero no es indispensable, solo lo es cuando el lenguaje grifico se quiere
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traducir al lenguaje hablado para ser captado por los oyentes.

FExisten diversos autores que mencionan que la lectura es la comespondencia
sonora del signo escrito o desciframiento sonoro del signo escrito (simbolo).
Definiciones mds complejas mencionan que la lectura es una actividad miiltiple
que forma parte de un proceso de aprendizaje y sobre todo de inteligencia en el
cual se coordinan diversas informaciones para obtener un significado (De Vega,
et.al, 1990).

La lectura implica una relacion entre las formas habladas y escritas de la
lengua.

Hablar acerca del aprendizaje de la lectura implica hablar sobre el
aprendizaje en general. Este se inicia desde el nacimiento, gracias a la disposicion
genética establecida de patrones de respuesta ante las situaciones exteriores. (las
cuiales son las respuestas reflejas), hasta el desarrollo de la maduracion del sistema
nervioso central y el periférico.

El leer es una capacidad que puede desarrollarse, lo cual ayuda al individuo
a crecer en todos los niveles de la vida humana, ya que es un instrumento de
revolucion permanente que hace a la persona mds humana.

Se ensefia a los nifios a leer dado que es una capacidad que puede ser
aprendida en el ser humano, que puede desarrollarse y asi crecer en todos los
niveles de la vida,

Para que el nifio aprenda a leer tiene que lograr un control de un compendio
jerdrquico de técnicas y habilidades a lo largo de un periodo de tiempo, para ir
desarrollando plenamente su capacidad lectora.

Brueckner y Bond (1980) mencionan que para que se desarrolle una lectura
eficiente se requiere de una restitucion de procesos, en donde ademds de la
inferpretacion de signos, se encuentren las capacidades que estimulan al lector
para la biisqueda de infonnacion: cultivar el gusto por la lectura y desarrollar la
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capacidad critica entre ofras.

Sin embargo, a pesar de que al hablar de la lectura el énfasis esta centrado
en el logro de la comprension, se reconoce que se requiere previamente de una
habilidad bisica que consiste en hacer corresponder los simbolos con el sonido
(Howell, Fox y Morchead, 1993). Esta habilidad se refleja directamente en la
lectura oral, de ahi que resulte importante buscar su desarrollo.

A pesar de que la ensefianza de la lectura ¢s un proceso antiguo, en la
actualidad existen controversias sobre la forma en que ésta deba enseilarse; ya sea
a través de un método con base andlitica, el cual hace énfasis en la comprension
y el significado del texto, inicidndose desde unidades grandes hasta llegar a lns
unidades mds pequerias, o bien a través del método con base sintética, en donde
se comienza enseriando unidades pequeiias como son las letras o las palabras,
hasta llegar a unidades complejas lectoras o bien a través de métodos integrales
o mixtos los cuales utilizan simultdneamente los procedimientos y recursos de los
tipos sintéticos y anallticos (Barbosa 1983).

En 1972, Venezky (cit. en Ramos y Rodea, 1990) seriala que todos los
mélodos para la enserianza de la lectura emplean en algiin momento del
aprendizaje la transformacion de los simbolos a sonidos.

Otros autores sefialan que el paso inicial o bien la parte mecdnica de ln
lectura es la decodificacion del grafema con su conespondiente fonema, lo que
para estos autores significa la unidad elemental de la lectura. En la decodificacion
el primer paso es discriminar los simbolos visuales de tal manera que se pueda
elegir entre un gran mimero de opciones (Gibson, et. al, 1962),

Segiin Cooper (1986) dado que el objetivo de la lectura es la construccion del
significado global del texto, para comprender y dar significado a la palabra escrita,
el lector debe de tener la capacidad para:

Pagina 28



Efectos de un progmma para el establecimionto de equivalencias A-V sobre la lecturs ol en nifios hipoaciisicos

1. Reconocer letras (El proceso de la lectura no se alcanza si no existe un
reconocimiento adecuado de las letras o se transforman éstas a sonidos).

2. Transformar los simbolos a sonidos.

3. Dar significado a las palabras.

4. Seleccionar el significado apropiado del contexto en ténninos lingiiisticos
y sociales.

3. Procesar la sintaxis.

6. Dar significado a la frase.

7. Integrar la frase para elaborar el sentido global del texto.

Los pasos anteriores pueden sintetizarse en dos puntos generales:

- Entender como el autor ha estructurado y organizado las ideas e
infonnacion que el texto le ofrece.

- Relacionar las ideas e informacion del texto con otras ideas o datos que
tiene en su mente.

Bima y Schianovi (1980) marcan los siguientes pasos para el aprendizaje
lector:

1. Reconocimiento de signo y evocacion del sonido.

2. Emision correcta del sonido.

3. Reconocimiento de signos.

4. Reconocimiento de sflabas.

5. Reconocimiento de una serie de palabras con significado.

6. Comprension del significado.

7. Ritmo y acentuacion adecuada.

8. Interpretacion correcta de los signos de puntuacion.
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Los mismos autores serialan que existe una diversidad de métodos 'y
aproxintaciones para la enseianza lectora, sin embargo la mayoria tiene en conin
la especificacion de habilidades como las signientes:

a) Reconocimiento de la palabra: claves contextuales, andlisis fonélico,
andlisis estructural, uso de medios auwxiliares.

b) Significado de palabras: claves contextuales, uso de diccionario, significado
muiltiple, lenguaje figurativo.

c) Comprension: significado literal, significado inferido, evaluacion critica,
asimilacion.

Con respecto al reconocimiento, se postula la atencion como requisito bdsico.
En cuanto a la comprension, se han trabajado aspectos de memoria y los procesos
de recuerdo libre, preguntas de comprension directas y metaforicas, etc.

Cooper (1986) menciona que una buena lectura trae consigo:

- La elaboracion del significado del texto.

- El aprender ideas, conceptos e informacion que se configuran en la memoria
del lector a través de sus experiencias.

- Ampliar o construir nuevos esquemas de informacion a partir de
conocimientos novedosos.

Como se puede apreciar, diferentes autores ponen énfasis a componentes
distintos del proceso lector.

FACTORES QUE INFLUYEN EN.LA LECTURA

De acuerdo con Cooper, (1986) los factores que afectan la lectura son los
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sigtiientes:

* Problemas en el lenguaje oral. El lenguaje es de gran importancia para la
lectura. La habilidad del lenguaje oral estd relacionada con el desarrollo de los
conocimientos y experiencias previas. Por lo cual el alumno cuyo lenguaje oral se
encuentra restringido dispone de poca o ninguna base para la ensefianza de la
lectura (Camarena y Mascaré, 1995).

* Nivel intelectual. Siendo una tarea psicoldgica es evidente que se requiere
de un nivel intelectual minimo necesario para que se lleve a cabo la enseiianza de
la lectura.

* Actitudes. Los transtornos cognitivos, afectivos y motores que un alumno
presenta ante la lectura influyen en la comprension del texto. Los alumnos que
muestran una actitud negativa no llevan a cabo las habilidades que el proceso de
la lectuira requiere de manera tan eficaz como los alumnos que exhiben una
actitud positiva.

* Factores fisicos. Los alumnos cuya alimentacion es adecuada, presentan
una buena audicién y vision, ticnen una mejor y mayor efectividad en la
enseiianza de la lectura, ya que la existencia de anomalias en alguno de estos
niveles conlleva problemas en la adquisicion de la misma.

* El propésito de leer. El propésito de un sujeto al leer influye directamente
en la forma en que comprende la lectura, por lo que el propdsito detennina lo
que el individuo entendio.
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DECODIFICACION LECTORA

De alguna u otra manera hemos mencionado el proceso de decodificacion,
sin embargo resulta necesario particularizar en éste como base del éxito y requisito
indispensable de la lectura.

La lectura de un texto escrito es un procedimiento de comunicacion. Por lo
que existe un emisor (autor), un mensaje transiitido, un vehiculo de transinision
y un receptor (lector) que intenta descifrar de acuerdo a un cédigo establecido.

Lo que nos interesa en particular es la mancera en que el lector descifra el
vehiculo (el texto escrito), para ello, es necesario que utilicemos un mismo sistema
de signos, es decir, un mismo codigo lingiiistico. )

Sin embargo esto no es suficiente, al menaos que tengamos otro codigo comiin
anterior como paor ejemplo, ¢l lenguaje habludo o bien que ese cédigo haya sido
utilizado representando directamente la realidad, como es el caso de los
hipoactisicos. El hipoactisico que desconoce nuestro lenguaje oral puede entender
el texto gracias a que aprendié a relacionar lo escrito con aspectos de la realidad,

Todo ello significa que las letras son signos, unidades de significantes sin valor
semdntico en si mismos, a menos que se combinen constituyendo palabras; es
decir, unidades mdas complejas convencionalmente admiitidas y que representan
aspectos de la realidad,

Uno de los principales temas tratados sobre la lectura es la decodificacion
grafofdnica o del significante, ésta se entiende como la trauslacion del cédigo
grifico (grafema) al codigo fonico (fonema). El segundo tema lector es el de la
camprension lectora (Hemdndez, 1991).

Ambos procesos son importantes para el acto de la lectura y entran en
conflicto a través del aprendizaje de la misima (Lesgold y Perfetti, 1981; Resnick,
1979; Beck y Mc Caslin, 1978).
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Pero debido a que nuestro estudio se centra en el proceso de la decodificacion
(en cuanto a la parte mecdnica) y no en el de la comprension, atin conociendo
que existe una clara dependencia y que traen consecuencias prdcticas en relacion
con los procedimientos pedagdgicos, citaremos algunos autores que defienden el
acto de decodificacion del significante. Juola (1979) menciona que las unidades
de aprendizaje deben ser los elementos mds simples (letras y silabas) ya que
pueden favorecer el uso unidades de procesamiento mas complejas.

Otro argumento en favor del método de decodificacion o también llamado
grafismo sonido es considerar los aspectos grafofénicos, ya que son mdas dificiles
de aprender y menos naturales, que los aspectos contextuales, por lo que resultan
bdsicos y dependientes en la instruccion, por esta razén deben de enseriarse antes,
al menos durante los primeros tres arios escolares (Resnick, 1981).

Los buenos lectores parecen ser muy sensibles a la informacion fonética. Los
métodos de enseiianza fonicos y de deletreo se preocupan fundamentalmente por
enseniar la identificacion de los grafemas (letras) con los fonemas (sonidos).

Cuando una palabra es conocida grafemofonicamente las pautas de deletreo
en la palabra producen en el sujeto la unidad fonica correspondiente, por lo que
Javorecen las palabras conocidas y las pseudopalabras o bien las palabras no
existentes pero que se pueden pronunciar (Gibson, et. al. 1962).

Es importante sefialar que suele argumentarse que aquellos alumnos que
tienen deficiente comprension, son también los que presentan mayor dificultad de
decodificacion  (Lesgold 'y Perfetti, 1979; Curtis, 1980), debido a que I
comprension también es definida como la modalidad de la actividad psiquica por
la cual tiene lugar la orientacion y estructracion de los datos psiquicos
(sensopercepciones y representaciones) en el doble plano de la realidad subjetiva-
objetiva (Diccionario de las Ciencias de la Educacion 1985).

Sin embargo estos argiunentos no deben ser utilizados en favor de los métodos
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de decodificacion sobre los métodos de comprension, puesto que ¢s un acto
circular. Lo que si se puede defender es que una mejor automatizacion de los
aspectos grafofonicos favorece la comprension. Es decir, el cddigo escrito e
traducido al cédigo fonico y por ambos canales se facilita un gran auxilio a los
sujetos "nommales" para acceder a la comprension del mensaje (Hemdndez, 1991).

De cualquier fonma, el proceso de traducir o descifrar permanece
sustancialmente en la lectura, aun cuando lo que se persiga finalmente, sea la
comprension lectora.

Klausmeier y Goodwin (1977) mencionan que aprender a descifrar una
palabra impresa requicre de la asociacion mecdnica de una palabra del
vocabulario con su configuracion impresa o la asociacion mecdnica de los sonidos
que tiene la lengua con las letras mds frecuentemente representadas a sonidos,
asociaciones denominadas de decodificacion; tal aprendizaje reduce la carga
memoristica en personas "normales".

Para que se lleve a cabo este aprendizaje el nifio debe aportar ciertas
habilidades o bien adquirilas durante ¢l proceso de la ensenanza. El proceso de
descifrar incluye componenies visuales y auditivos, los componentes visuales se
pueden catalogar en: cotejo, discriminacion e identificacion de una sola letra y de
secuencias de letras, incluyendo la orientacion, la agrupacion y el ordenaniento,
asi como también el procesamiento de la infonnacion de izquierda a derecha.

Mientras que los componentes auditivos se clasifican en la discriminacion de
sonidos separados y la asociacion de los simbolos con los sonidos.

La ventaja de los nifios "normales" es que ya conocen la palabra habtada la
cual tienen que asociar con la palabra escrita.

Algunos autores han puesto especial énfasis en la importancia de la
decodificacion como es el caso de Trammel, (1990), quién realizo un andlisis de
la correspondencia entre grafema-fonema en sujetos con problemas de aprendizaje
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sosteniendo que los buenos lectores se percatan del aspecto grafofonico micatras
que los no habilitados no lo hacen.

Tarvery Ellsworth (1981) serialan que las destrezas de decodificacion pueden
estar ligadas a deficiencias en el lenguaje oral.

Por lo anteriormente seitalado nos atrevemos a decir que los sujetos con
problemas de aprendizaje, son deficientes en la decodificacion grafofonica y en el
habla.

La evidencia sugiere que la mejor opcion para comenzar la ensefianza lectora
es una aproximacion de la instruccion directa que enseiie habilidades de
decodificacion (Macotela, 1992),

EVALUACION LECTORA

La lectura es una habilidad compleja que se requiere dia con din para
responder a la gran cantidad de estimdos impresos. Por ello en las iiltimas
décadas ha emergido un interés por realizar métodos y procedimientos efectivos en
la solucion de los problemas lectores, para esto se requiere contar con material
confiable y adecuado para la toma de decisiones pertinentes (Macotela, et. al,
1990).

No obstante, aunque la mayoria de los nifios "nonnales" logran un buen
desemperio lector, son atin numerosos los nifios que muestran dificultades. Por ello
la importancia de la evaluacion lectora, ya que es el punto de referencia para
localizar a los nijios que presentan problemas en las habilidades o bien que no
han adquirido ciertas habilidades en la lectura con respecto a los nifios cuyo
desemperio es aceptable. A través de la evaluacion obtenemos informacion que nos
permiticd sefialar los medios para  poder coregir o reeducar al nifio cuyos
problemas lectores fueron detectados (Bima y Schianovi, 1980),
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Ll término de evaluacion en el dmbito educativo se refiere a valorar los
conocimientos, habilidades y actitudes de un alumno. A esto cabe agregar que la
evaluacién va a proporcionar infonnacion respecto de si los estudiantes estan
siendo educados o no; permite conocer la efectividad de los programas de estudio;
al maestro le orienta en una toma de decisiones respecto a la planificacion,
desarrollo y culminacion de sus acciones para la promocion del aprendizaje: en
la planeacion cuando detecta carencias, condiciones y posibilidades del alumno;
en el desarrollo cuando le permite coustatar la efectividad de sus acciones
cotidianas y en la culminacion del proceso al estimar el logro de los objetivos de
aprendizaje.

Es importante recordar que la evaluacion se habri de llevar a cabo de una
manera continua, oportuna y sistemdtica a lo largo del afio escolar. Se evaliia el
proceso de aprendizaje en relacion con los objetivos que se plantearon para saber
si se cumplen o no, si se estan satisfuciendo o no las metas educativas
anterionmente establecidas (Carrefio 1977).

La evaluacion puede efectuarse de diversas maneras. Una de ellas es
mediante la aplicacion de pruebas.

De acuerdo a Diaz (1974) existen dos tipos de pruebas: las pruebas
psicolégicas y las pruebas de rendimiento escolar, las cuales tienen validez (el
grado en que una prucba mide lo que se propone medir) y confiabilidad (la
cousistencia que una prueba tiene consigo misma). Estas se diferencian en que las
primeras son pruebas subjetivas o proyectivas, las cuales establecen rasgos de
personalidad  mientras que las de rendimiento escolar son prucbas menos
subjetivas, las cuales evalian el aprovechamiento y competencia de la ejecucion
del estudiante con respecto a sus comparieros.

Dentro de las pruebas de rendimiento escolar encontramos dos tipos de
pruebas: las pruebas objetivas y las pruebas de ensayo.
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En las pruebas de ensayo se permite al estudiante la elaboracion de las
respuestas con mayor libertad, lo cual brinda la posibilidad de producir, integrar
y expresar ideas de cualquier tema en cuestion. Un problema que acarrea este tipo
de pruebas, es que a la hora de calificar propicia que haya subjetividad por parte
del profesor o de la persona que esté calificando la prueba. Las pruebas de ensayo
miden formas mds complejas de aprendizaje, sin embargo, presentan un rango
bajo de confiabilidad lo cual resta credibilidad a la prueba.

Las pruebas objetivas, se caracterizan por estar constituidas a base de
reactivos en donde el estudiante da respuestas concretas y precisas, estas pruebas
eliminan subjetividad y variabilidad al calificar; los items son seleccionados de
manera cuidadosa y sistemdtica, miden la comprension de principios generales
como la capacidad de interpretar y aplicar conocimientos. Sin embargo, en
algunos casos la respuesta correcta puede ser arbitraria o bien puede identificarse
por medio de claves previsibles para el alumno.

Dentro de las pruebas objetivas encontramos dos tipos: 1. Las pruebas
Jormales o las tipificadas, las cuales son elaboradas con todos los requisitos
tecnoldgicos, en donde se requiere llegar a una precision y objetividad, cosa que
lleva a los especialistas a invertir gran cantidad de tiempo y esfuerzo para evitar
imprecisiones y subjetividades. Son pruebas cuyos resultados se confrontan con
resultados de tablas o instrumentos de comprobacion eficaz. 2. Las pruebas
informales son las pruebas que elaboran los profesores de manera eventual para
propdsitos especificos relacionados al curso que estin impartiendo y para los
estudiantes que en dicho curso participan.

En cuanto a las pruebas de rendimiento wutilizadas por los profesores
encontramos pruebas diagndsticas, formativas y evaluativas. Con las primeras se
exploran aquellos aprendizajes que el alumno deberia poseer como antecedente

para el curso, con las formativas se exploran los aprendizajes que se espera
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conseguir con dichas experiencias y con el tercer tipo de pruebas se explora el
aprendizaje derivado de todo el curso, por lo que deben obtener una muestra
representativa y equilibrada de los objetivos que el curso supone.

Por el niimero de personas a las cuales se les administra las pruebas, éstas
pueden dividirse en individuales y grupales (Carreiio 1977).

Otra posible clasificacion es la de pruebas que se evaliian conforme a criterio
y con referencia a la norma. Las primeras suponen pardmetros absolutos contra
los que se compara el sujeto evaluado a fin de asignarle una calificacion. Las
segundas suponen que la calificacién asignada al sujeto que se evalila, se compara
con las calificaciones obtenidas por la totalidad o una parte significativa del grupo
al que pertenece dicho sujeto.

Las pruebas con referencia a criterio han mostrado su utilidad al
proporcionar informacion significativa acerca de los problemas lectores. Asociadas
con éstas pruebas se encuentran las pruebas infonuales de lectura. Dichas pruebas
suministran datos sobre deficiencias o habilidades especificas en relacion a un
programa educativo y por ende son acordes a los conocimientos que se esperan de
los estudiantes de acuerdo al grado escolar que cursan (Spache, 1972; en Ramos
y Rodea, 1990).

Dentro de las aproximaciones de evaluacion con referencia a criterio o
informales respecto a la lectura, Spache (1972) ha sugerido integrar componentes
de reconocimiento de palabras o en contexto, asi como la decaodificacion, es decir
la translacion del cédigo grifico al codigo fonico entre otros (Gibson, Pick, et. al,
1962; Venezky, 1972). Mencionamos dichos componentes porque son los que nos
interesan para nuestro estudio.

En México, Macotela, Bennudez y Castafieda (1991) elaboraron un
instruriento referido a criterio denominado "Inventario de Ejecucion Académica"
(IDEA) cuyo contenido pernite evaluar habilidades y deficiencias o bien falta de
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dominio en una habilidad especifica, lo cual sirve como base para la elaboracion
de programas preventivos y conectivos en las dreas de lectura, escritura y
matemdticas.

La seccion de lectura del instrumento, permite evaluar habilidades de
decodificacion y de comprension, mediante la presentacion de estimulos visuales
(letras, palabras, emunciados, textos, etc.) de manera que el nifio verbalice en

conrespondencia directa,

Enla tarea de decodificacion se analizan los errores presentados por el sujeto,
los cuales se clasifican en errores de regla y enores especificos. Los errores que se
contemplan en el instrumento son los errores considerados en la literatura
(Brueckner y Bond, 1980; Mialaret, 1972; Jorddn, 1971; Giordano y Giordano,
1979; Nieto, 1976), asi como los que se presentaron con mayor frecuencia en la
muestra de nifios con los que finalmente fue probado el nventario de Ejecucion
Académica (Macotela, et. al, 1991).

A continuacion se describen los dos tipos de errores que considera el IDEA;

1.- Enrores de Regla. Se refieren al manejo inadecuado de acuerdos de cardcter

gramatical u ortogrifico.

a) Omision de acentos (OA): En donde se omiten los acentos al leer.
b) Omision de signos de puntuacion (OSP): Aqui se omiten las comas, puntos,

signos de interrogacion y de admiracion durante el proceso lector.

[ &7

2.-Errores Especificos. Son aquellos errores relacionados a los problemas de
aprendizaje (como la dislexia o disgrifia) en donde se incluyen:
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a) Distorsion (D): En el cual se altera la letra o palabra por lo que no se entiende
lo que lee,

b) Adicion (A): Al leer el nirio agrega letras, silubas o palabras. Por ejemplo, lee
"muchos" en lugar de "mucho".

¢) Transposicion (T): Cambia de ligar las palabras de una silaba, palabra o
palabras dentro de un enunciado. Por ejemplo, lee "sol" en vez de "los".

d) Omision (0): El lector omite letras, silabas o palabras. Por ejemplo, "peno” en
[ugar de "pema",

¢) Sustitucion (S): Cambia letras, silabas o palabras por otras de sonido diferente.
Por ejemplo, "la sana" en vez de "la rana".

D) Inversion (1): Leyendo invierte o cambia la posicion de las letras de igual
orientacion simétrica. Por ejemplo, "bado" por "dado".

g) Union (U): El lector une la iiltima letra o silaba de una palabra a la siguiente
palabra. Por ejemplo, “elaro" en lugar de el aro".

h) Desintegracion de la palabra (DP): Lee letra por letra o silaba por silaba.

BB. LA ENSENANZA LECTORA,
UNA ALTERNATIVA DE INTERVENCION

Como se mencioné en los pdrrafos anteriores, los nifios hipoaciisicos
presentan un retraso en su desarrollo intelectual debido a la prictica tardia o
restringida, El lenguaje puede también verse limitado en personas con deterioro
auditivo por los trastomos de la voz y los errores de articulacidn, lo cual afecta de
manera general la comunicacion. El retardo en ¢l desarrollo lingiiistico oral,
influye de manera directa en los procesos cognitivos especificos del uprendizaje
(tales como la lectura, la escritaa y las matemiticas) lo cual, como fue
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mencionado anterionnente, es una de las caracteristicas que los nifios lipoaciisicos
manifiestan,

Para poder localizar las deficiencias especificas, es importante realizar las
evaluaciones pertinentes. La informacion que se obtiene de éstas nos permitird
buscar los medios y soluciones efectivas para los nijios que no han logrado el
dominio en las habilidades bdsicas del aprendizaje.

Sin embargo, aiin cuando la informacion proveniente de la evaluacion es
indispensable para facililtar el desarrollo organizado de los principios acerca de los
problemas de aprendizaje y para determinar las acciones de intervencion , estas
tiltimas deben tener un sustento tedrico y empirico sélido, y ésto se logra solo
reforzando la investigacion basica, como considera Swanson (1988).

Desafortunadamente, en lo que toca a las dificultades asociadas al
aprendizaje de la lectura (y también de la escritura y las matemdticas), existe una
tendencia que ha dado en llamarse “de emergencia" carente de un cuerpo
meticulosamente planeado de investigacion tedrica (Swanson y Trahan, 1986).

Esto se refiere a que la mayoria de los procedimientos correctivos se han
desarrollado sobre la idea de que es mejor hacer "cualquier cosa" con el nifio,
aunque la intervencién sea inadecuada y carezca de prucbas, que dejar que
sobrelleve su problemdtica, lo cual se basa directamente en el aspecto prictico
(Barlow, et. al, 1984),

Es evidente que una concepcion de esta naturaleza, limita el desarrollo de
procedimientos de intervencion que garanticen los beneficios de su aplicacion, ya
que no parten de una base empirica, pero atin cuando la teoria se enfoque
especificamente a una sola variable y no a todas las que acomparian a la
problematica, y sus sustentos sean pobres impidiendo su aplicacion inmediata, la
teoria continua siendo indispensable para los programas de intervencion (Swanson,
1988; Brown y Campione, 1986).
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Resulta evidente que una intervencion adecuada para  solucionar los
problemas de aprendizaje lector requiere primordialmente de un sustento tedrico
y de investigacién a diversos niveles. Es decir, Hevar los hallazgos de investigacion
a una intervencion efectiva (prictica).

Lo anterior puede proporcionar la base necesaria para el desarrollo sélido de
métodos, técnicas y procedimientos necesarios en el drea de problemas de
aprendizaje lector.

El propésito de este estudio es responder a estas apreciaciones relacionando
el drea de los problemas de aprendizaje lector con la linea de investigacion sobre
equivalencias entre estimulos.

Se ha planteado la posibilidad de traducir los hallazgos de la investigacion
bdsica a la prictica educativa para resolver problemas de aprendizaje y plantear
alternativas pricticas para darles solucién. Esta propuesta se deriva de los trabajos
de Sidmnan al respecto del papel que juega la fonnacion de equivalencias entre
estimulos auditivos y visuales en la generacion del lengiaje y en el estudio y
solucién de problemas relativos a la lectura y la escritura (Sidman, 1971, 1986;
Sidman y Cresson, 1973; Sidman y Tailby, 1982; Gatch y Osborne, 1989;
Macotela, 1992; Macotela, et, al, 1990).

DESCRIPCION DEL PARADIGMA DE EQUIVALENCIAS ENTRE ESTIMULOS
Y SU RELACION CON LOS PROBLEMAS DE LECTURA ORAL

Sidman, en 1971, demuestra un método para establecer equivalencias entre
estimulos. s decir, los estimulos fisicamente diferenes pueden tener reciprocidad
debido a que poseen propiedades funcionales similares, ésto lo demuestra mediante
un entrenamiento extendido de relaciones estimulo- estimudo. Sidman entrend a
sujetos en igualacion a lu muestra para seleccionar dos estimulos visuales entre un
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mismo estimulo auditivo. Después de este entrenamiento Sidnan encontré que se
podia lograr una igualacion correcta entre estimulos visualmente iniciales,
wtilizando una serie de estimulos muestra y otro como estimulo de comparacion,
y si el sujeto nombraba wno de los dos estimulos también podia nombrar el otro.
En otras palabras habia establecido una equivalencia entwre estimulos, inicialmente
no relacionados.

Posteriormente  Sidman 'y Tailby, en 1982, clarificaron coneeptos y
continuaron trabajando sobre la formacion de equivalencias entre estimulos bajo
el andlisis de las unidades de la conducta.

De acuerdo al paradigma de equivalencias (Sidman y Tailby, 1982; Sidman,
1986) la reflexividad, la simetria y la tasitividad, son las propiedades de una
relacion de equivalencias. Dentro de la igualacion a la muestra, la flexibilidad
supone la igualacion de una identidad generalizada, esto es, que el individuo
iguale un estimulo consigo mismo sin la presencia de reforzamiento explicito o de
iustrucciones. Por ejemplo, se presenta la palabra "casa" de manera escrita y el
sujeto eligird dentro de varios estimulos de comparacion la palabra escrita "casa"
(si A entonces A). La definicion de simetria es la reversibilidad funcional de la
relacion condicional que involucra que se entrene al sujeto a elegir el estimulo
correcto "casa" cuando se le presente la palabra hablada "casa", si posterionmente
se le invierte al sujeto la presentacion de estimulos, y el sujeto eligiera la palabra
hablada "casa" cuando se le presenta "casa" en forma escrita, hablariamos de una
simetrin (si A entonces B y si B entonces A). En la transitividad se deben
relacionar tres estimulos. Por ejemplo, se le entrena al sujeto para que seleccione
la palabra escrita "casa" en presencia de la palabra hablada "casa" y luego deberi
seleccionar la palabra escrita “casa" en presencia del estimulo "casa". Por lo tanto,
si el sujeto selecciona correctamente la palabra escrita "casa” cuando se presenta
por medio de la palabra hablada "casa" en ausencia de reforzamiento directo,
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entonces se ha llegado a la transitividad: si A, entonces B, si B entonces C, y por
consigniente, si A entonces C (Macotela, 1992).

Sidman, en 1986, afinna que al argumentar paso a paso ¢l andlisis, se cuenta
con una herramienta analitica que permite sintetizar y explicar para cualquier
grado de extension y complejidad de variacion conductual que se requiera. A
medida que se extiende la unidad analitica se hacen mds accesibles las
interacciones complejas entre la conducta y las estructuras del ambiente (Macotela,
1992).

Los planteamientos mencionados (Sidman, 1971; Sidman, 1986; Sidman y
Tailby, 1982) sentaron las bases para el desarrollo de una productiva linea de
investigacion alrededor de la formacion de clases de estimudos, transferencia y
equivalencia entre dichos estimulos con base en el llamado "paradigma de
equivalencias de Sidman’.

Diversos estudios derivados del llamado "paradigma de equivalencias de
estimudos" han pennitido favorecer el testimonio de que existe una relacion entre
la formacion de equivalencias y el lenguaje, facilitando una ruta opcional a la
Skineriana para tal efecto, asi cono certeza empirica para responder a las criticas
de lingiiistas y cognoscitivistas referentes al desarrollo del lenguaje y la conducta
compleja en ténninos de la generacion de comportamientos sin historia previa de
reforzador seguido.

En cuanto al tipo de sujetos, se ha trabajado con retardados mentales,
preescolares, escolares con problemas de aprendizaje, sujetos sordos, adolescentes,
adultos, etc. (Gatch y Osbome, 1989; Sidman y Tailby, 1982; Steele y Hayes,
1991; Macotela, 1992, etc.).

Ll interés por analizar y resolver problemas de decodificacion lectora, tiene
sus bases en la importancia que ésto representa como exigencia universal a toda
persona escolarizada.
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La decodificacion de la lectiura constituye una diversidad de componentes y
habilidades, asi como tabién es resultado de diversos factores sometidos a
muiltiples influencias para lograr el crecimiento lumano de nivel de vida en las
sociedades desarrolladas, por lo que forma parte de diversos procesos y habilidades
para adquirir informacion, aprendizajes, mantener comunicacion interpersonal y
como transmisor cultural.

Aprender a decodificar involucra habilidades de igualacion, reconocimiento,
separacion y diferenciacion de un sélo grafema y de una variedad de grafemas, de
uit solo fonema y de la agrupacién de varios fonemas, y la relacion entre un
grafema y un fonema, y de diversos grafenas con sus respectivos fonemas, asi
como orientacion, agrupacion, y ordenaniento.

El dominio de la decodificacion lectora y su relacion con los problemas de
aprendizaje puede determinarse con base en el andlisis de errores cometidos por
la persona.

La incapacidad del sujeto para demostrar una habilidad particular, puede
estar asociada a diferentes tipos de errores, que se entienden como definitorios de
problemas especificos en el aprendizaje lector. Los errores especificos se deben a
problemas particulares o inherentes al individuo y no dependen de la instruccion
de reglas y convencionalismos, mientras que los errores de regla se refieren a una
deficiente enserianza de convencionalismos de cardcter gramatical u ortogrifico
(Macotel, et. al, 1991).

Como puede observarse en los aspectos antes sefialados, las tareas que
Jorman la base del dominio en la decodificacion lectora, pueden asociarse a la
Jorna de presentacion del estimulo. Los individuos pueden mostrar problemas
cuando la presentacién del estimulo es visual o cuando ésta es auditiva, o pueden
tener problemas grafofonicos a la luz de la formacién de equivalencias entre
estimulos (auditivos-visuales).
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La forma de aproximarse a la decadificacién lectora con base en las tareas
que la definen, asi como el andlisis de errares que caracterizan al sujeto con
problemas especificos de aprendizaje en esta habilidad lectora, y la posibilidad de
relacionar dichos elementos con la fonnacion de equivalencias entre estimulos,
parece ser una alternativa que facilita el cubrir dos propésitos, el analizary resolver
la problemdtica de nuestro interés.

En otras palabras, los planteamientos mencionados se basan en los erores
que los sujetas pudieran mostrar, los cuales definen en parte los problemas de
aprendizaje lector (decodificacion). En este orden de ideas, los errores podrian ser
resultado de que el sujeto no ha establecido equivalencias entre estimudos visuales
y auditivos por su mismo problema de hipoacusia. Luego entonces, si se promueve
una forma de establecer o acelerar la adquisicion de estas equivalencias, podria
contribuirse a un mejoramiento de las tareas de decodificacion,

Lo anterior requiere demostrar la formacion de equivalencias a través de
pruebas de simetria, reflexividad y transitividad. También obliga a demostrar que
en efecto, al formarse estas equivalencias, disminuyen los errores de la
decodificacion.

El estudio que se describini en el siguiente capitulo se basa en ésta
consideracion, la cual pretende probar un procedimiento encaminado a establecer
equivalencias entre estimulos auditivos y visuales, con base en el axioma logico-
matemdtico propuesto por Sidman, asi como determinar sus efectos sobre la
decodificacion en sujetos hipoactisicos, quienes presentan ervores asociados a los
problemas especificos de aprendizaje en la lectura.
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CAPITULO 1IN
METODO Y RESULTADOS
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Los objetivos generales del presente trabajo fueron los siguientes:

1.- Determinar empiricamente si existe relacion entre habilidades vinculadas con
el manejo de equivalencias entre estimulos auditivos y visuales y el nivel de
decadificacion, comparando la ejecucion de nifios normoyentes e hipoaciisicos en

las tareas respectivas (igualacion a la muestra y lectura oral).
La confinnacion de esta relacion permite abordar el segundo objetivo.

2.- Detenninar los efectos de un entrenamiento en la fonnacion de equivalencias
entre estimulos sobre la decodificacion en nifios hipoaciisicos.

PROCEDIMIENTO

Ll estudio realizado se divide en dos fases que corresponden a los objetivos
planteados. A continuacion se describen los elementos que conformaron cada fase,
asi como el andlisis de datos y resultados generales de cada una de éstas.
Posteriormente se discuten los resultados de ambas fases de manera integrada.

FASE 1
SUJETOS
Del total de nifios hipoaciisicos atendidos en el Instituto Nacional de la

Comunicacion Humana, en el horario vespertino se seleccionaron nivios con
deterioro auditivo profundo que estuvieran cursando del primero al cuarto grado
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de la primaria, los cuales utilizaban awxiliar auditivo. Del total de nirios que
cubrian estos criterios; se seleccionaron aquellos cuyos padres podian llevarlos los
dias y horarios acordados con la Institucion para realizar el estudio. El grupo total
de nijios seleccionacdos sobre las bases anteriores quedé conformado por 14 sujetos
de los cuales eran 6 niitas y 8 nifios. Cursaban el prinier grado, 1 nifio; el segundo
grado, 4 niiios y 5 nirias; 1 niiio el tercer grado y 1 niiia y 2 nirios el cuarto grado.

Simultineamente y con base en las caracteristicas de género, grado escolar,
nivel socioecondmico y edad de los nirios hipoaciisicos, se seleccionaron 14 nifios
normoyentes que asistion a la escuela Horacio Mann, de manera que a cada nifio
hipoaciisico correspondiera un nifio nonuoyente.

ESCENARIO

La investigacion se llevé a cabo con los sujetos hipoaciisicos dentro de las
instalaciones del Instituto Nacional de la Comunicacion Humana (INCH),
Especificamente, dentro de un cubiculo cuyas dimensiones aproximadas son de 2
por 3 metros, confortable, aislado de trdfico, con buena ilminacién y ventilacion,
el cual contenia ¢l mobiliario necesario (mesa, sillas y un armario en el cual se
encontraba el material con ¢l cual se trabajé), Los nirios nonmoyentes trabajaron
dentro de las instalaciones de la escuela primaria Horacio Mann. Especificamente,
dentro del cubfculo de psicologia cuyas dimensiones aproximadas son de 1.30 por
2.30 metros, con caracteristicas y materiales similares a las del cubiculo del INCH,
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VARIABLES

Para esta fase no se determinaron variables independientes y dependientes
dado que no se plantea la manipulacion especifica, sino una posible relacion entre
las variables siguientes y sus criterios de medida.

Variable 1 = Lectra oral, medida en ténninos del niimero de errores cometidos
por el nifio y velocidad (palabras leidas por minuto). Los errores considerados se
basan en la clasificacion de Macotela, Bennudez y Castafieda (1991), a saber,
Enores Especificos y Errores de Regla.

Variable 2 = Equivalencias entre estimulos, medida en términos del nitmero de
errores cometidos en las tareas de igualacion a la muestra (auditiva-visual; visual-
visual; visual-auditiva, auditiva-auditiva).

MATERIALES E INSTRUMENTOS

- Un texto de dos pdrrafos que muestra todas lus letras del alfabeto castellano;
longitud de la palabra (de monosilabos a polisilabos), acentuacion (grave, aguda
y esdnijula), signos de puntuacion y combinaciones de los cuatro tipos de silabas
(mixtas, directas, inversas y trabadas). El texto forma parte de materiales utilizados
en un estudio previo (Macotela, 1992) (Anexo 1).

- Cddigo de calificacion de errores del Inventario de Ejecucién Académica
(Macotela, Bermudez y Castarieda, 1991) (Anexo I1).

También se utilizaron:
* Una grabadora para el andlisis posterior de la lectura oral de los nifios
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* Cassettes
* Crondmetro para tomar la velocidad lectora

Un banco de estimulos auditivos y visuales consistente en palabras sin sentido,
distribuidas en estimulos muestra (EMU) y estimulos de comparacion (ECO),
elaborado para un estudio previo (Macotela, 1992).

Los estimulos del banco guardan relacién con los aspectos estructurales
(topogrdficos) y cuantitativos de los estimulos que enfrenta el nifio en la lectura.
Esto es, en las palabras se comprenden todas las letras del alfabeto castellano, se
usaron los cuatro tipos de silabas dentro del idioma espaiiol (directas, inversas,
trabadas 'y mixtas) estableciéndose palabras monosildbicas, Dbisildbicas y
polisildbicas.

La construccion del banco de estimulos fue realizada a través de tres
elementos: a) extension de la palabra b) tipos de silabas y c) la combinacion de
ayb.

La extension de la palabra se refiere al niimero de silabas que la integran,
estableciendo palabras monosildbicas, bisildbicas y trisilibicas.

Los tipos de silabas se dividen en:

Directas.- Las cuales se refieren a la silaba que comienza con una consonante

y es seguida de una vocal (CV),

Inversas.- Se refieren a la silaba que comienza con una vocal y es seguida por

una consonante (VC).

Mixtas.- Es la sflaba que esta compuesta por dos consonantes en medio de

las cuales se encuentra una vocal (CVC).

Trabadas.- En la cual la silaba esta compuesta por dos consonantes iniciales

y termina con una vocal (CCV),

Pigina 51



Tevis de Licenciatunm

El tercer elemento fue la combinacion de la extension de la palabra con el

tipo de silaba. Por cjemnplo:

Palabras sin sentido monosildbicas.
a) Directas (p. ¢j. DI)
b) Inversas (p. ¢j. AR)
¢) Mixtas  (p. ¢j. SUM)
d) Trabadas (p. ¢j. BLO)

Palabras sin sentido bisildbicas.
a) Directa-Inversa (p. ¢. PUEC)
b) Inversa-Mixta  (p. ¢j. APKIN)
¢) Mixta-Trabadn (. ¢j. COSPLA)
d) Trabada-Directa (p. ¢j. PRITE)

Palabras sin sentido trisildbicas.
a) Directa-Inversa-Mixta (p. ¢j, MUARPEL)
b) Inversa-Mixta-Trabada (p. ¢j. ULMOSDRA)
¢) Mixta-Trabada-Directa (p. ej. KITGLONA)
d) Trabada-Directa-Inversa (p. ej. FRITUAC)

Para que los estimulos auditivos fueran los adecuados para los nirios
hipoaciisicos se modificaron esthnulos del estudio original, se eliminaron letras que
no pudieran ser escuchadas al ser enunciadas verbalmente y las de sonido similar
al ser evocadas oralmente, como por ejemplo, la H.

También se utilizaron:
* Tarjetas de 13 por 7.5 cms para la presentacion de estimulos visuales (EMU)
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en las cuales se encuentra escrito en el centro con letras mayiisculas el estimulo
(Anexo 111).

* Hojas con blogues de estimulos de comparacion para el nifio, en las cuales se
realizaba la tarea de igualacion a través de una respuesta de cnuzamiento (Anexo
).

* Tiras con "ventana" para cubnir los blogues de estimulos que no se encontraban
bajo entrenamiento, la ventana pennitia ver sélo el conjunto de estimulos
pertinentes.

* Hojas de estimulos para el experimentador elaboradas para facilitar la aplicacion
y el registro, en las cuales se encontraba subrayado el estimulo de comparacion
comrecto (Anexo V).

* Hojas de registro que contenfan los estimulos muestra en la sesion, asi como la
indicacin de “correcto” e "incorrecto” bajo las cuales se colocé la respuesta del
nifio (Anexo VI).

* Ldpices, goma y sacapuntas.

PROCEDIMIENTO

Se procedio a realizar la evaluacion de los 14 nijios hipoacitsicos y los 14
normoyentes a través del material correspondiente a la decodificacion (lectwra
oral) y equivalencias entre estimulos (en tareas de igualacion a la muestra).

A las madres de los niiios hipoactisicos se les pidié su colaboracion para
realizar un estudio encaminado a mejorar la decodificacion lectora de sus nivios,
dicha investigacion seria breve por lo cual se les pedia su puntualidad y asistencia.

Ellas a su vez les comunicaron a sus hijos que era parte de su terapia de
audicion, lenguaje y aprendizaje. A los nifios nomoyentes se les dijo que se estaba
realizando un estudio para comparar la lectura oral entre grupos. Se trabajé con
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los nifios de manera individual.

En la parte de evaluacion de la lectura oral, se le presentaron a los nifos los
materiales escritos indicando que tenia que leerlo en voz alta, sin limite de tiempo
mientras el experimentador grababa la lectura.

Al finalizar las citas del dia se escuchaban las grabaciones de las lecturas y
por medio del cronémetro se anotaba el mimero de palabras leidas por minuto
(velocidad) y se calificaba el total de errores cometidos tanto especificos como de
regla.

Inmediatamente después que el nifio terminaba con la evaluacion de la
lectura oral, se procedia con el material de evaluacion de equivalencias entre
estimulos. Cada sujeto fite sometido a la presentacion de estimulos correspondiente
al banco de estimulos visuales y auditivos, asi como al requerimiemb de las tareas
de igualacion a la muestra:

A) Una prueba de igualacion a la muestra  Auditiva-Auditiva (A-A),
constituida por 12 estimulos muestra EMU auditivos y 12 blogues de estimulos de
comparacion (ECO) auditivos.

Para esta modalidad, el experimentador leyé cada uno de los EMU (bloques
de palabras sin sentido). La respuesta de ignualacion consistio en que el sujeto
levantara la mano cuando escuchaba el estimulo correspondiente, lo cual era
anotado en las hojas de registro por el experimentador en la columna
correspondiente (correcto, incorrecto o ambos); la hoja de registro sélo podia verla
el experimentador.

Las instrucciones que se le dieron al nifio fueron las siguientes:

"Te voy a decir una palabra, fijate en mi boca" el experimentador seiinlaba
su boca, "luego te voy a decir una lista de palabras y cuando escuches la palabra
que te mencione levanta tu mano para que yo sepa cudl palabra escogiste”, se le
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ponia un ejemplo y se levantaba la mano con él.
El experimentador leia la palabra, se seiialaba el oido e inmediatamente
después se le leia el listado de palabras sin sentido.
El nifio levantaba su mano y la respuesta era anotada por el experimentador
en las hojas de registro, pasando a la presentacion del siguiente estimulo.

B) Una prueba de igualacién a la muestra Visual-Auditiva (V-A), constituida
por 12 EMU visuales y 12 bloques de ECO auditivos.

Para esta modalidad la presentacion de los EMU se llevé a cabo en tarjetas
de 13 por 7.5 cms en ¢l centro de las cuales se encuentran impresas con letras
maytisculas las palabras sin sentido. La presentacion de los ECO se realizé
leyendo al nifio las palabras respectivas. La respuesta de igualacidn consistio en
que el sujeto levantara la mano cuando escuchaba el estimulo correspondiente, lo
cual era anotado por el experimentador en la columna correspondiente de las
hajas de registro.

Las instrucciones que se le dieron al nifio fueron las siguientes:

"Te voy a mostrar unas palabras en unas tarjetas” el experimentador se
sefialaba su ofo, "luego te voy a decir una lista de palabras y cuando escuches la
palabra que te mostré, levania tu mano para que yo sepa cual palabra escogiste”
se ponia un ejemplo y se levantaba la mano junto con el nifo.

El experimentador presentaba la tarjeta, ¢l nifio la leia y se le retiraba de la
vista, ¢l experimentador se sefinlaba su boca y leia el blogue de ECO, cuando el
nifio levantaba su mano la respuesta era anotada por el experimentador en las
hajas de registro para continuar con la presentacion del siguiente estimulo.

C) Una prueba de igualacion a la muestra Visual-Visual (V-V), constituida
por 12 EMU visuales y 12 bloques de ECO visuales, con 8 estimulos de
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comparacion distribuidos en monosilabos, bisilabos y trisilabos para cada estimulo
muestra.

En esta modalidad la presentacion de los estimulos muestra se llevé a cabo
en tarjetas con las mismas caracteristicas que en la modalidad visual-auditiva y
la presentacion de los estimulos de comparacién se realizé en las hojas
previamente diseiiadas (las cuales contenian blogues de estimulos de comparacion,
dobladas en tripticos). La respuesta de igualacion consistié en que el niiio cruzara
con ldpiz en sus hojas los estimulos correspondientes.

Las instrucciones que se le dieron al nifio fueron las siguientes:

“Te voy a mostrar unas palabras en unas tarjetas", el experimentador se
seiialaba su ojo; "busca en tu hoja la que sea igual y tichala con el lipiz', el
experimentador hacfa una cruz en el aire,

El experimentador ponia en la hoja de estimulos la tira con ventana, la cual
pemnitia la vision del blogue de ECO correspondiente al estimulo que presentaba
la tarjeta. Una vez que el nirio leia el estimulo de la tarjeta se le retiraba de su
vista.

D) Una prueba de igualacion a la muestra Auditivo-Visual (A-V), constituida
por 12 EMU auditivos y 12 bloques ECO visuales, con 8 estimulos de
comparacion distribuidos en monosilabos, bisilabos y trisilabos para cada
estimulo- muestra.

Se leyeron al nifio los EMU. Los ECO se presentaron en las hojas diseriadas
dobladas en triptico. La respuesta de igualacion consistio nuevamente en que el
nifio cruzara con ldpiz en sus hojas los estimulos correspondientes.

Las instrucciones fueron las siguientes:

"Te voy a decir unas palabras®, el experimentador se serialaba su boca; "busca
en tu hoja la que sea igual y tachala®, con el ldpiz hacia una cruz en el aire,
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comparacion distribuidos en monosilabos, bisilabos y trisilabos para cada estimulo
mestra.

En esta modalidad la presentacion de los estimulos muestra se llevé a cabo
en tarjetas con las mismas caracteristicas que en la modalidad visual-auditiva y
la presentacion de los estimulos de comparacién se realizé en las hojas
previamente diseriadas (las cuales contenian bloques de estimulos de comparacion,
dobladas en tripticos). La respuesta de igualacion consistio en que el nifio cruzara
con ldpiz en sus hojas los estimulos con'espon'(lieme.s'.

Las instrucciones que se le dieron al nifio fueron las siguientes:

“Te voy a mostrar unas palabras en unas tarjetas, el experimentador se
seitalaba su ojo; "busca en w hoja la que sea igual y tichala con el ldpiz', el
experimentador hacia una cruz en el aire.

El experimentador ponia en la hoja de estimulos la tira con ventana, la cual
pemitia la vision del bloque de ECO correspondiente al estinulo que presentaba
la tarjeta, Una vez que el nirio leia el estimulo de la tarjeta se le retiraba de su
vista,

D) Una prueba de igualacion a la muestra Auditivo-Visual (A-V), constituida
por 12 EMU auditivos y 12 bloques ECO visuales, con 8 estimulos de
comparacion distribuidos en monosilabos, bisilabos y trisilabos para cada
estimulo- muestra,

Se leyeron al nivio los EMU. Los ECO se presentaron en las hojas disefiadas
dobladas en triptico. La respuesta de igualacion consistio nuevamente en que ¢l
nifio cruzara con ldpiz en sus hojas los estimulos correspondientes.

Las instrucciones fueron las siguientes:

"Te voy a decir unas palabras’, el experimentador se seiialaba su boca; "busca
en tu hoja la que sea igual y tachala", con el ldpiz hacia una cruz en el aire.
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El experimentador colocé en las hojas correspondientes a esta modalidad la
tira con ventana, la cual penitia la vision del blogue de los ECO correspondiente
al estimulo que era presentado en forma oral,

Una vez tenninada la prueba de evaluacion tanto del IDEA como del
material de equivalencias, la cual tenia una duracion aproximada de 30 minutos
por nifio, se le daba wna paleta de caramelo.

Al terminar la sesion con cada niiio el experimentador oiganizaba
nuevamente el material para el siguiente sujeto, la grabadora y la hoja de la
lectura oral, El material de evaluacion del programa de intervencion implicaba
tener listas las hojas ECO, las hojas de lectura de estimulos del experimentador,
las tarjetas ordenadas por blogues, las hojas de registro, la tira con ventana y los
lapices, todo ésto en orden de presentacion correspondiente.

ANALISIS DE DATOS Y RESULTADOS

Con respecto al objetivo referido a la relacion entre las variables
contempladas, se utilizé un andlisis de correlacion simple (Spearman) que arrojé
los datos que se aprecian en la tabla 1.

Como puede observarse, se obtuvo una correlacion alta, positiva y significativa
entre las dos variables principales de acuerdo con sus medidas definitorias globales
(total de enmores en lectura oral y total de errores en tareas de igualacion a la
muestra). EF dato indica que entre mayor es el dominio de equivalencias entre
estimulos, mayor es la eficiencia en la lectura oral.

De manera mds particularizada, también se encontré este patron de relacion
entre los erores de igualacion a la muestra y los errores especificos, asi como entre
errores de igualacion a la muestra y enrores de regla,

Al analizar la relacion entre total de errores de lectura y la velocidad, los
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datos de correlacion resultaron negativos. El mismo patron de relacion se observa
entre errores especificos y velocidad y entre errores de regla y velocidad (siendo
menor ésta tiltima correlacion). Estos datos indican que el leer rdpido no garantiza
que se lea sin errores.

En abundancia de datos, también se analizaron las relaciones entre el total
de errores de lectura oral (especificos y de regla) y lus distintas modalidades de
igualacion a la muestra. Como se aprecia en la tabla 1, las comelaciones
significativas (altas y positivas) se obtuvieron entre la lectura oral 'y las
modalidades que implicaban al ienos un componente auditivo,

VARIABLES VALOR SIGNIFICANCIA
Vi 8270389 01
12| E.E. .7936508 01
V2 /ER. 6201631 .01
V2| Vel - 7564313 01
EEVel, -.8357964 01
ER./Vel. - 5949644 .01
VI A-A 7389163 01
vi|v-A 7848933 01
Vi | vV .2408322
Vi A-V 7684732 01

(* No sigaificativo)

TABLA I. ANALISIS DE CORRELACION SIMPLE (SPEARMAN) ENTRE
DIFERENTES PARES DE VARIABLES RELACIONADAS CON LA
LECTURA ORAL Y LA EQUIVALENCIA ENTRE ESTIMULOS
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CLAVES:

VI = Lectura oral

12 = Equivalencias entre estimulos
L.E. = Errores Especificos

E.R. = Errores de Regla

Vel.
A-A
V-A = Tarea de igualacion visual-auditiva

il

Velocidad (palabras por minuto)

i

Tarea de ignalacion auditiva-auditiva

V-V = Tarea de ignalacion visual-visual
A-V = Tarea de igualacién auditiva-visial

Por otro lado de manera global se observan diferencias entre gnupos en tres
de las medidas relacionadas con la formacién de equivalencias (determinadas a
través de las tareas de igualacion) en términos del niimero de erores por tipo de
tarea: a) Auditivo-Auditivo (A-A), b) Visual-Auditivo (V-A), ¢)Auditivo-Visual (A-
V).

En la figura 1 se aprecian estas diferencias, por ejemplo, mientras que en la
tarea de igualacién A-A los nifios "normales" obtuvieron un promedio de errores
de 3.35 y los nifios hipoactisicos alcanzaron un 9.92, en la tarea V-A la media
para los nirios normoyentes es de 2.42 y para los sujetos hipoaciisicos es de 9.35;
en la tarea V-V para los nifios normoyentes la media obtenida es de 4.85 y la
media de los nifios con problemas auditivos es de 4.57. En la diltima tarea de
igualacion A-V, se obtuvo una media para el primer grupo de 7.21 y para el
segundo grupo de sujetos una media de 7.42.

De manera global los niiios "nonmnales" mostraron un promedio de errores en
las tareas de igualacion de 4.45 mientras que el promedio de errores de los nifios

Pdging $9



Tesis de Licenciatum

hipoactisicos es de 7.81.

El andlisis estadistico (prueba de U. Mann Whitney) indico diferencias
significativas con una p<.05 en todas las tareas de igualacion excepto en la tarea
V-V

En la figura 2 se muestran los datos relativos a la velocidad promedio en la
tarea de lectura oral, en el grupo de nifios normoyentes y niiios hipoaciisicos.
También se presentan los datos correspondientes al niniero promedio de enrores
de regla y especificos de acuerdo con la clasificacion y definicion del Inventario
de Ejecucion Académica (IDEA).

Esto es, en la tarea de lectura oral, los nifios normoyentes obtuvieron una
media de 56.5 mientras que la media de los nifios hipoacilsicos corresponde a 32.1
en lo referente a velocidad. En cuanto al promedio de los errores de regla es de
7.21 en los niiios "normales" y de 12.7 en los nirios hipoaciisicos; en los errores
especificos los sujetos nonnales alcanzaron un promedio de 2.78 mientras que los
sujetos hipoaciisicos presentaron un promedio en errores especificos de 34.4.

En general los nifios normoyentes lograron un promedio global de errores de
regla como de errores especificos de 4.99, en cuanto al promedio global de errores
de regla y especificos en nifios hipoaciisicos es de 23.55.

El andlisis estadistico mostré diferencias significativas con una p <.05 en las
tareas de lectura oral, errores de regla y erores especificos, entre normoyentes ¢
hipoaciisicos.
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Efectos de un prog para ¢l 1o de equivalencias A-V sobre In lectura omal en nittos hipoaciisicos

FASE Nl
Como se mencioné al enunciar los objetivos del presente estudio, la
confirmacion de la relacién entre las variables estudiadas constituia condicion
necesaria y suficiente para llevar a cabo la Fase 1l de cardcter experimental, cn
donde se probaria un procedimiento para la formacién de equivalencias entre
estimulos auditivos y visuales, Una vez demostrada la relacién se procedio a la
segunda fase.

SUJETOS

Para esta fase se trabajo con los 14 nifios hipoaciisicos evaluados en la fase
anterior. Se dividieron al azar a los 14 nifios en dos grupos, uno que conformaria
el grupo experimental y el ofro el grupo control o testigo.

ESCENARIO

El escenario que se utlizé para el entrenamiento fue el mismo que el de la
Jfase anterior para los nifios hipoaciisicos.

VARIABLES

Variable Independiente. Programa de formacién de equivalencias entre
estimidos. Las caracteristicas del programa se describen en la seccion de
procedimiento,

Variables Dependientes. 1.- Calidad de la decodificacion medida en términos
del iimero de Errores Especificos y de Regla presentados durante tareas de lectura
oral y definida de acuerdo con el Inventario de Ejecucién Académica. 2.
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Velocidad de la lectura oral, medida en términos de palabras leidas por minnto.

La relacién que existe entre las variables es de tipo unidireccional, debido a
que se plantea que el programa de fornacién de equivalencias entre estimulos
produciri una mejoria en la calidad de la decadificacién (disminucion de errores).

La Variable Independiente fue activa, debido a que es manipulada
presentindola u omitiénclola de acuerdo con el disefio experimental emipleado.

MATERIALES E INSTRUMENTOS

Se emplearon estimulos tomados del banco descrito en la primera fuse, los
cuales se distribuyeron en estimulos muestra y estimulos de comparacion.

Para el programa de entrenamiento en equivalencias entre estimulos auditivos
y visuales, los estimulos fueron aleatorizados para conformar los conjuntos de
muestras de igualacion. Los estimulos se presentaron en una progresion de
dificultad creciente, el criterio de dificultad se determiné en funcion de la extension
de la palabra y del mimero de estimulos de comparacion,

En consecuencia, se iniciaba con el nivel de menor complejidad (palabras sin
sentido monosilabas con 4 estinudos de comparacion) y se finalizaba con ¢l de
mayor complejidad (palabras sin sentido trisilabas con 8 estimnlos de
comparacion). Para ftal efecto se organizaron los estimulos por bloques de
dificultad de acnerdo con el siguiente esquema:

Blogue 1. Palabras monosilabas con 4 ECO
Blogue 2. Palabras monosilabas con 6 ECO
Bloque 3. Palabras monosilabas con 8§ ECO
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Blogue 4. Palabras bisilabas con 4 ECO
Blogue 5. Palabras bisilabas con 6 ECO
Bloque 6. Palabras bisilabas con 8 ECO

Bloque 7. Palabras trisilabas con 4 ECO
Bloque 8. Palabras trisilabas con 6 ECO
Bloque 9. Palabras trisilabas con 8§ ECO

A) Para el entrenamiento A-A, se utilizaron 12 EMU auditivos con 12
blogues de ECO auditivos integrados con 4 estimulos de comparacion
distribuidos en monosilabos, bisilabos y trisilabos para cada estimulo muestra.

B) Para el entrenamiento V-A, se utilizaron 12 EMU visuales con 12 bloquex
de ECO auditivos integrados con 4 estimulos de comparacion distribuidos en
monosilabos, bisilabos y trisilabos para cada estimilo muestra.

C) Para el entrenamiento V-V, se utilizaron 108 EMU visuales con 108
bloques de ECO visuales integrados con los 9 bloques de dificultad creciente.

D) Y para el entrenamiento A-V, se utilizaron 108 EMU auditivos con 108
bloquies de ECO visuales integrados con los 9 blogues de dificultad creciente.

DISENO DE INVESTIGACION
Se utilizé un diseio mixto de grupos (control y experimental) en condiciones

de pre-test y post-test; con una N pequeria (Linton, Gallo y Logan, 1975) a fin de
determinar diferencias entre condiciones y grupos. Se agregé adicionalmente una

Pigina 65



Tesis de Licenciatum

condicion de seguimiento para determinar también la permanencia de los cambios.
Grupos pequerios N= 7 sujetos hipoaciisicos.

PROCEDIMIENTO

Pre-evaluacién, Se rescataron los datos referidos a las tareas de decodificacion
y equivalencia entre estimilos que se obtuvieron en la primera fase con los 14
nifios hipoactisicos seleccionados. Estos datos fungieron como medida previa al
enfrenaniiento,

Entrenamiento, Se trabajé con los niiios del grupo experimental en un total
de 15 sesiones que consumieron un total de 15 dias y 5 horas promedio por nijio.

El entrenamiento de cada una de las modalidades se realizo en sesiones
separadas con una duracion aproximada de 1 hora, las instrucciones y los criterios
Jueron los mismos que se uttlizaron en la evaluacion del material de intervencion.

Lo que difirio del entrenamiento fue el niimero de estimulos muestra y por
consiguiente el mimero de estimulos de comparacion, el tiempo de duracion y la
instruccion inicial que se le dio a los nifios, ya que se les menciond que por cada
respuesta correcta ellos ganarian 10 centavos (el experimentador les enseriaba la
moneda ) y al finalizar cada sesion se realizaba el conteo de respuestas correctas
Junto con el nifio y se le entregaba la cantidad ganada.

También se introdujo una modificacion al realizar el entrenamiento en las
modalidades visual-visual y auditivo-visual. La modificacion consistio en que para
la primera (V-V), una vez realizada la terea de cruzamiento se volvia a mostrar
la tarjeta con el EMU y se le solicito al sujeto que cotejara si su respuesta habia
sido correcta. Si su respuesta habia sido la correcta el experimentador lo anotaba
como lal, si era incomecta se dejaba ¢l espacio en blanco y pasaba a la
presentacion del siguiente estimulo poniendo la tira con ventana en el bloque con
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ECO correspondiente.

Para la modalidad auditivo-visual (A-V) una vez que el nifio realizaba la
tarea de cruzamiento se volvia a decir la palabra y se le ayudaba al nirio a cotejar
si su respuesta habia sido comecta o incorrecta. Si la respuesta habia sido correcta
se anotaba en la hoja de registro, si era incorrecta se le enseiiaba al nifio su error
sin anotarlo en la hoja de registro 'y se continuaba con la presentacion del
siguiente EMU colocando la tira con ventana en los siguientes ECO
correspondientes.

Se aplicé el programa de intervencion al grupo experimental, mientras que el
otro grupo se mantuvo como grupo testigo,

Post-evaluacién, Se aplicaron nuevamente las prucbas de lectura oral ¢
igualacion a la muestra (taly como se describio en la fase 1), tanto a los nifios del
grupo experimental como a los nifios del grupo control.

Se procedio a entrenar a los sujetos del grupo control bajo las mismas
condiciones y procedimientos a que fueron sometidos previamente los sujetos del
grupo experimental. Durante este entrenamiento no se intervino en ninguna forma
con los sujetos de este tiltimo grupo,

Al tenninar el entrenamiento con este segundo grupo, se realizé una
evalwacion final con la totalidad de los nifios (N=14) tanto del grpo
experitnental como del control.

ANALISIS DE DATOS Y RESULTADOS

Para analizar los efectos del programa de formacion de equivalencias entre
estimulos y su efectividad, se compararon los datos de forma longitudinal y
transversal, a través de las tablas de comparacion de resultados para todos los
grupos (entre grupos) y todos los momentos de medicion (intra-grupos).

Pigina 07



Tesis e Licenciatun

Ademds para la comparacién entre grupos y entre mediciones (pre y post) se
utilizé el apoyo de la estadistica no paramétrica debido a que los datos se refieren
a una escala ordinal en la cual se asignan valores cnantitativos o los sujetos, sin
que tales valores presenten caracteristicas atribuibles a los niimeros nommales
(Linton, Gallo y Logan, 1975).

Se determinaron las diferencias entre gnupos y condiciones aplicando las
siguientes pruebas:

1.- Prueba de Mann-Whitney para las comparaciones entre el grupo experimental
y el grupo control en la pre y post evaluacion.

2.- Prueba de Rangos sefialados (Wilcoxon) para comparacion entre pre, post y
evaluacién final,

Para el andlisis de datos se calificaron individualmente las pruebas de los
sujetos y posteriormente los datos se manejaron grupalmente. A continuacién se
presenta el andlisis descriptivo y estadistico correspondiente a la comnparacion entre
grupos y condiciones.

La tabla I permite comparar la ejecucion de los dos grupos. Aqui se
presentan los datos de 7 sujetos antes y después del procedimiento (primer grupo
experimental) y los datos de los 7 sujetos del primer grupo control, Ambos grupos
habian sido evaluados en 1o medida de pre-evaluacion,

El andlisis estadistico demostré que no existen diferencias significativas entre
uno y otro grupo, a pesar de que la diferencia entre pre-evaluacion y post-
evaluacion resulto significativa para el grupo experimental.
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MEDIDAS “GRUPO EXPERIM. GRUPO. . CONTROL
Igualacion Pre- Post- Pre- Post-
muestra evaluacion evaluacion evaluacion evaluacion
Ipual. A-A 10.285 6.714 9.571 G.428
Igual. V-A 8.571 6.714 10.142 8.142
Igual, V-V 1142 4742 50 4428 3
lpual. A-V 7.428 7.571 7.428 6.857
Lectnra
Ol
Velocidud 2885 28.571 35,428 37.0
Enores regla 11714 120 13.714 10.285
Eirores espec. 35485 3128 33.0 22857

(N=7) (N=7)

TABLA 11. COMPARACION DE LA EJECUCION DE LOS GRUPOS EN LAS
MEDIDAS DE LECTURA ORAL, E IGUALACION A LA MUESTRA ANTES
Y DESPUES DE PROCEDIMIENTO.

CLAVES:

GRUPO EXPERIM.= Grupo Experimental
Igual, A-A= Igualacion Auditiva-Auditiva
Igual. V-A= Igualacion Visual-Auditiva
Igual. V-V= lgualacion Visual-Visual
Igual. A-V= lgualacion Auditiva-Visual
Lrrores espec.= Errores especificos

Pigina 69



Tesis de Liceaciatun

La figura 3 muestra los datos del total de nirios que participaron en el estudio
(14) una vez que los 7 nifios del grupo control fueron también sometidos al
entrenamiento. Esta figura contiene los resultados referidos al promedio de errores
en fareas de igualacion sumando lo que cada grupo mostré antes del
entrenamiento y despiies del mismo. Se aprecia que en la tarea A-A, el promedio
de errores en la pre-evaluacion es de 9.92 mientras que en la post-evaluacion
resultd un promedio de 6.71; en la ejecucion V-A en la pre-evaluacion es de 9.35
y en la post-evaluacion , resulté una media de 7.14; en la tarea de igualacion V-V
el promedio alcanzado es de 4.57 en la pre-evaluacion y en la post-evaluacion de
4.07 y en la iiltima tarea de igualacion que es la de A-V los nifios mostraron en
la pre-evaluacion un 7.42 promedio de erores, y en la post-evaluacion un 6.78.

El promedio global de las tareas de igualacion en la pre-evaluacion es de 7.81
y en la post-evaluacion el promedio es de 6.17.

El andlisis estadistico (prueba de Wilcoxon) indicé diferencias significativas
con una p<.05 en las tareas de igualacion A-A y V-A, resultando no significativas
las tareas V-V'y A-V.

En la figura 4 se encuentran los datos de los 14 sujetos que comparan la
velocidad en la lectura oral y los errores cometidos en ésta (de regla y especificos)
antes y después del procedimiento, Puede observarse que el promedio de lectira
oral en la pre-evaluacion es de 32.14 y en la post-evaluacion resulto de 33.35; en
cuanto a los errores de regla en la pre-evaluacion presentaron un 12.71 mientras
que en la post-evaluacion alcanzaron un 11.42; en cuanto a los errores especificos
el resultado en la pre-evaluacion es de 34.42 y en la post-evaluacion lograron un
26.57. El promedio de la suma de errores de regla y errores especificos es de 23.56
en la pre-evaluacion y de 18.99 en la post-evaluacion.

El andlisis estadistico (prueba de Wilcoxon) reporto diferencias significativas
con una p<.05 en los errores especificos de la lectura oral y diferencias no
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significativas en la velocidad y en los errores de regla de la lectura oral,

La figura 5 permite apreciar la ejecucion del total de los sujetos durante los
blogues de entrenamiento en funcion del mimero de errores cometidos a lo largo
del mismo, resultando en la tarea de igualacion A-A una media de 5.42, en la
tarea V-A de 3.71, de 15.35 en ln tarea V-V'y de 23.71 en la tarea A-V con un
promedio total de errores de 12.04.
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FRECUENCIA PROMEDIO DI ERRORES EN LAS CUATRO MODALIDADES DE IGUALACION
A LA MUESTRA EN LOS 14 SUIETOS HIPOACUSICOS.

NOTA'

A-A = AUDITIVO-AUDITIVO
V-A = VISUAL-AUDITIVO
V-V = VISUAL-VISUAL

A-V = AUDITIVO-VISUAL
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CAPITULO 1V
DISCUSION Y CONCLUSIONES
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Los datos obtenidos en este estdio permiten responder al objetivo de
investigacion: paralelamente existen diferencias significativas en la decodificacion
entre nifios hipoaciisicos y nifios normoyentes, ya que los primeros presentan un
mayor mimero de errores especificos y de regla. Esto se debe a que el sujeto
hipoaciisico presenta mayores problemas en el establecimiento de equivalencias
entre estimulos visuales y auditivos: por la disminucion en el funcionamiento de
una via o canal perceptual, o bien, debido al nivel de abstraccion el cual es mayor
para los nonnoyentes y menor para los hipoaciisicos.

Al analizar globalmente los resiltados de ejecucion previa tanto en los nifios
hipoaciisicos como en los nonmoyentes para cada una de las medidas relacionadas
con la fonmacion de equivalencias entre estimulos auditivo-visuales, se observaron
diferencias significativas en todas las tareas a excepcion de la tarea de igualacion
visual-visual, dato que esperibamos debido a que es la tinica tarea que no
involucra  ningiin - componente auditivo. Estos resultados confirman los
planteamientos incluidos en el marco tedrico en el sentido de que el hipoaciisico
presenta mayor dificultad que el nonnoyente para establecer correspondencia
directa entre lo que oye y lo que lee, es decir, entre los estinudos auditivos y
visuales.

Los resultados obtenidos demuestran que optimizar la formacion de
equivalencias entre estimulos auditivo-visuales ayuda parcialmente a optimizar la
decodificacion lectora: como se vié en la seccion de andlisis de resultados, la
aplicacion del paradigma de Sidman disminuyd significativamente la comision de
errores especificos en la decodificacion por parte de los lipoaciisicos, pero no
provocd una disminucion significativa en la comision de errores de regla. El
niimero de éstos solo decrementé ligeramente después de que el programa de
Sidman fue instrumentado. En consecuencia, podemos decir que dicho programa
influye positiva y decisivamente en el desarrollo de la decodificacion lectora, pero
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no basta por si solo para que ¢l hipoaciisico supere todos sus errores. La
explicacién de este fendmeno nos parece natural: la fonnacion de equivalencias
entre estimulos, tal y como la hemos trabajado, pricticamente no lleva al nirio a
atender los aspectos de regla y puntuacion mientras que si acarrea una mayor
atencion en los aspectos de tipo discriminativo y la corespondencia entre
estimudos visuales y auditivos (equivalencia). En el estudio de Macotela (1992),
ya se habia demosirado que no existia relacion entre errores de regla y errores
especificos, por lo que se concluia que representaban habilidades y procesos
distintos. Este hallazgo concnerda con los resultados del presente estudio.

Ahora bien, hay que considerar que los erores especificos, aunque
disminuyeron significativamente, no desaparecieron del todo: ésto quizis pueda
lograrse si se incrementa el niimero de sesiones programadas y se diversifican los
estimulos comparativos a utilizarse durante las mismas.

En cuanto a la comparacion entre las condiciones de pre-evaluacion y
evaluacion final con los sujetos hipoaciisicos, aunque se presentaron diferencias
en las cuatro tareas de ignalacion solo resultaron significativas las manifiestas en
las tareas A-A 'y V-A. Estas dos diferencias significativas no son extrasias, debido
a que el programa de intervencion ayuda a formar correspondencia directa entre
estimulos visuales y auditivos, involucrando asi componentes auditivos que
inicialmente no existian. El que no se encontrase diferencia significativa en la tarea
V-V resulta también entendible, ya que los sujetos hipoaciisicos tenian formacdas
relaciones de identidad visual-visnal lo que les permitia hacer igualaciones a la
muestra con cierta facilidad; de hecho, su nivel de entrada en esta tarea fue
relativamente alto, razon por la cual parecia dificil elevarlo sustantivamente.

La minima diferencia encontrada en la tarca A-V puede atribuirse a que ¢l
niimero de sesiones resulté insuficiente o a que dicha tarea involicra una mayor
complejidad que su reciproca, la tarea V-A: en todo caso, es éste un asunto sobre
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el que investigaciones posteriores deberdn profundizar.

Los datos obtenidos sugieren que ¢s posible conegir deficiencias una vez que
se preparan las condiciones para el aprendizaje, realizando un andlisis de los
errores especificos que caracterizan al nifio con problemas de decodificacion, y
atacando dichos errores con un programa de establecimiento de estimulos. De
hecho, los resultados obtenidos con la aplicacion del programa para compensar
las deficiencias de decodificacion encontradas en nifios hipoaciisicos, peruiten
pensar que de alguna manera tales deficiencias se deben a la forma de
presentacion del estimulo. Consecuentemente, es posible que los programas de
ensefianza de ln lectura que habitualmente se utilizan con nijtos nonnoyentes e
hipoaciisicos, no son del todo efectivos pues prestan atencion insuficiente a la
manera en que se exponen los estimulos auditivos y visuales al aprendiz.

Por otra parte, al comparar la ejecucion entre grupos en eondiciones de pre
y post-evaluacion (después del procedimiento para el grupo experimental), no se
encontraron diferencias significativas ni en los errores de regla y especificos ni en
las tareas de igualacion, Esto pudo deberse a que los sujetos del printer grupo
control estaban altamente motivados por un factor adicional: algunos, no todos,
pidieron dinero al ténino de su evaluacion, y aunque no se les habia informado
nada al respecto, suponemos que los sujetos del primer grupo experimental les
comentaron que ellos recibian dinero al ténnino de las sesiones de intervencion del
prograuna, por cousiguiente, los nifios suponian que recibirian algioia ganancia
monetaria por su desemperio. Este hecho produjo una motivacion interna en los
niitos y por consiguiente su desempeiio fue mejor, feniendo en cuenta que la
motivacion juega un papel fundamental dentro de la enseiianza y el aprendizaje,
por ende, en la realizacion de tareas.

Sin embargo, al comparar condiciones de pre evaluacion y evaluacion final
en ambos grupos la diferencia resulté significativa. Ademds el printer grupo
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experimental mantuvo una ejecucién superior a la de la pre-evaluacion a pesar del
paso del tiempo.

Por otro lado, en un sentido teérico, ya Sidman ha discutido que las mismas
pruebas (es decir, las de pre-evaluacion) de equivalencias entre estimulos fungen
como entrenamiento. Por esto tiltimo podria ser que dada la amplitud de la
evaluacion, los nirios aprendieron la tarea sin necesidad de un mayor
enfrenamiento.

1 programa de intervencion demostrd la existencia de relacion de fonnacion
de equivalencias entre estimulos auditivos y visuales (via igualacion a la muestra)
y la lectura oral. Analizando los aspectos de un entrenamiento en las tareas de
igualacion a la muestra modal y transmodal con estimulos arbirarios (palabras
sin sentido programadas en una secuencia de dificultad creciente). Debido a que
se considera que el sujeto con problemas especificos estd acostumbrado al fracaso,
al iniciar con una tarea de baja exigencia le permite acometer con éxito lo que
posterionnente serd una tarea compleja. Ista es la caracteristica prinmordial de los
procedimientos que trabajan sobre la hase de dificultad creciente. Es importante
comentar que se fue reduciendo el tiempo de tarea durante el programa de
intervencion por la rapidez con que el nirio contestaba las tareas. Inicialmente las
sesiones estaban programadas para trabajar en 60 minutos y en ocasiones el nirno
terminaba en 30 minutos.

Se utilizo el diserio mixto de Nf pequeria, ya que dicho diseiio permitié la
combinacion de variables de grupos al azar y una variable de medidas repetidas,
lo que ayudd por consiguiente para que a todos los nifios hipoaciisicos se les
administrara el programa de establecimiento de equivalencias entre estimulos. De
igual manera permitio realizar wn andlisis vertical, por lo que se pudo hacer
comparaciones entre cada grupo ddndonos a conocer si el programa fire efectivo

o ho.
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El disefio mixto nos permitio tener un control de las diferencias individuales
ya que los sujetos sirvieron como su propio control y por ende nos dié a conocer
si existieron diferencias significativas provocadas por el programa de infervencion.
Ota ventaja fue que se requiriecon de pocos sujetos para el programa de
investigacion,

Sin embargo, como todo diseiio de investigacion, el utilizado presenta sus
limitaciones, en este caso la priacipal se refiere a la adninistracion de las
condiciones comportamentales, lo cual produjo efectos colaterales conocidos cono
"efectos de secuencia”.

Por lo tanto, para compensac las limitaciones se agregaron procedimientos de
control de variables extrarias, al tratar de dar las mismas instrucciones y el misiuo
programa a todos los sujetos procurando aplicarlo de manera similar a los dos
grupos dentro de un mismo escenario y con los mismaos materiales, De cuolquier
modo debe insistirse en el hecho de que desafortunadamente no se pudo lograr ua
control de todos los efectos secuenciales.

Por otro lado cabe mencionar las timitaciones generales que se tuvieron en
el estudio:

Como ya se menciond, el miimero de nirios hipoaciisicos fue reducido debido
a que era el grupo que ya tenfa precurentes de lecto-escritura dentro del Instituto
Nacional de la Comunicacién Humana, y pese a que se obtuvieron resultados
significativos creemos que hubiera sido conveniente trabajar con una mayor
poblacion. Otra de las limitaciones fie no habernos encontrado una mayor
homaogeneidad de los nifios en cuanto a su grado escolar, ya que llegamos a tener
1 nifio en un grado, mientras que en otro existian hasta 5 nios.

Por otra parte falto tener control en la entrega del dinero, ya que no se
contemplo que pudiera ser una variable que afectara a la post-evaluaciin en el
primer grupo control como se seiialG en pdrrajos anteriores. Por ello hubiera sido

Pigina 80



Efectos de un programa pam ol establecimiento de equivaleacias A-V sobne I lectury oral en nifios hipoaciisicos

pertinente que se entregara ¢l dinero actmulado al ténnino del programa y no al
término de cada sesion o bien, se hubieran especificado claramente las instruc-
ciones antes de la post-evaluacion.

Cabe mencionar que en cuanto a los materiales no existieron problema:
excepto por que la grabadora fallé de manera imprevista y hubo la necesidad de
escribir los errores que los nirios hipoaciisicos cometian al estar leyendo, en lugar
de grabarlos.

Ademds, a pesar de que se intenté hasta donde fue posible evitar estimulos
distractores, los espacios donde se labord estaban junto a otros cubiculos de
trabajo y por esta razén no se pudo contar con silencio tolal, aparte de que en el
INCH dan avisos por altavoz, lo cual distraia el nabajo e incluso al
experimentador le afectaba cuando éste escuchaba la grabacion de las lecturas.

Otro problema que enfrentamos fue la distribucion de los horarios. ya que
aunque teniamos programado a cada nifto de manera individual, el horario estaba
establecido de 2:00 p.m. a 6:00 p.m. por lo que los primeros niiios que se veian
llegaban corriendo de su escuela y muchas veces no habian comido. Los niiios a
los que se vela después de su terapia, asi como a los que les tocaba el iiltimo
horario, se encontraban cansados y algunas veces con sueiio.

Por tiltimo, nos encontramos con otro problema, "la puntualidad”. A pesar
de gue se comprometio a los padres por medio de ayuda econdmica y una
canasta alimenticia a fin de que no faltaran y fueran puntuales, existieron algunos
casos en que llegaban tarde, lo que implicaba ir ripido a buscar otro cubiculo o
bien trabajar con dos niiios en el mismo lugar aumentando los estimulos
distractores.

Tomando como fundamento lo anterior, a continuacion haremos algunas
sugerencias para estudios posteriores:

L.- Aumentar el niimero de sesiones de intervencion del programa al igual que
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los estimulos de comparacién incluyendo el grado de complejidad y
combinaciones.

2.- Incrementar el nitniero de sujetos hipoaciisicos y si es posible tener una
mayor homogencidad de nirios por grado escolar.

3.- Tener mayor control del momento en que se debe remuncrar
econdmicamente al nifio.

4.- Prever una situacion experimental en donde se tenga control del ruido.
5.- Controlar con mds eficacia la distribucion del horario y puntualidad,

6.- Asegurar que los sujetos hipoactisicos cuenten con las mismas
preclirrentes.

Los resultados correspondientes a los objetivos de investigacion en los cuales
se basé el estudio, indican que los nifos hipoaciisicos presentan errores que
difictdtan en alguna medida la decodificacion lectora, ya que no han establecido
equivalencias entre estimulos visuales y auditivos, por lo que se reitera que si se les
ayuda a formar esta correspondencia disminuyen sus ervores mejorando su lectura
oral.

Los resultados de nuestro estudio confirnan nuestros planteamientos en
cuanto a la deficiencia que muestran los nifios hipoactisicos en la decodificacion
en ténninos de los errores especificos, ya que existe correlacion entre dichos errores
y las tareas de igualacion a la muestra.

Por otra parte, los resultados sefialan que mejord la decodificacion lectora de
los hipoaciisicos después del programa de intervencion de establecimiento de
equivalencias auditivo-visuales, ya que se vieron disminuidos los errores especificos.
Cabe mencionar, aunque ya se dijo anterionnente, que no existic correlacion entre
los errores de regla y las tareas de igualacion ni entre los errores de regla y los
errores especificos, por lo que suponemos que ambos errores involucran procesos
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distintos.

Como se mencioné en los capitulos iniciales, son diversos los problemas que
presenta el sijeto hipoaciisico, por ello se debe ayudar a implantar pricticas
educativas que favorezean el fortalecimiento de equivalencias entre estinidos
auditivo-visuales, mds aiin cuando se conoce que los sujetos tienen formnadas
equivalencias entre estimulos visuales y que estos estimulos los puede mejorar y
ampliar utilizando estimidos auditivos, lo cual evita el surgimiento de mayores
problemas a futuro y corregird algunos de sus problemas actuales, ya que puede
verse ligado con algunas deficiencias que acompaiian a la hipoacusia.

Es por esta razén que un procedimiento basado en el establecimiento de
equivalencias entre estimulos ayuda a una mejor lectura oral independientemente
del grado de profundidad de la hipoacusia, de la edad y del nivel escolar.

Cabe mencionar que ademads el estudio tuvo como propdsito contribuir a la
prictica educativa tomando en cuenta los hallazgos de la investigacion bdsica para
resolver problemas de aprendizaje en una poblacion educativa especial. Se probé
una altemativa para darle solucion al problema especifico de decodificacién. Por
tal motivo el estudio realizado puede representar una posibilidad tanto para un
andlisis altemativo de las dificultades de decodificacion como para coadyuvar en
su solucion.

El estudio realizado prueba el surgimiento de relaciones a través de pruebas
de equivalencia (reflexividad A-A, V-V; simetria A-V, V-A; transitividad A-V, V-A,
Lectura oral). La caracteristica conuin de las relaciones emergentes mencionadas,
es el hecho de que demuestran el surgimiento de relaciones de equivalencia que
ocurren sin un entrenamiento directo. El surgimiento de equivalencias ha tenido
implicaciones sorprendentes para el andlisis experimental de la conducta, ya que
ha pemiitido explicar la generacion de comportamiento sin tna historia de
reforzamiento para cada instancia conductual. En lgar de apelar a cogniciones,
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representaciones o a comespondencias apropiadas, puede encontrarse una
explicacion altemativa en las unidades de andlisis, estudiadas a través de las
pruebas de equivalencia, que son pre-requisitos para la conducta emergente
(Sidman, 1986).

Los planteamientos anteriores han generado munerosos estudios alrededor de
lo que hoy se conoce como el paradigma de equivalencias. Sin embargo, aiin
cuando en muchos de estos estudios se consideran las implicaciones practicas del
paradigma para analizar y explicar diversos tipos de comportamiento, la gran
mayoria de ellos se han realizado al margen de su aplicabilidad directa a
situaciones de relevancia social.

Esta es una situacion que resuldta somprendente, si se toma en cuenta que el
origen de estos estudios fiié el trabajo pionero de Sidman (1971), en el cual se
laboré en tarcas que permitian abordar aspectos elementales de la enserianza de
la lectura de comprension.

No es sino hasta fechas muy recientes que toma fuerza el interés por extender
el paradigma como via para la generacion de una tecnologia basada en el
paradigma de equivalencias, aplicable a sitiaciones educacionales.

En 1992, Stromer, Mackay y Stoddard publican un interesante trabajo sobre
las aplicaciones de la tecnologia de la equivalencia entre estimulos a situaciones
de salon de clases, del cual a continwacion retomamos diversas consideraciones.

El trabajo se dirige especificamente a maestros de educacion especial y a
maestros de los primeros niveles de ensefianza, Los antores defienden a la
equivalencia de estinudos como una aproximacion sistemdtica para evaluar,
analizar y remediar algunos de los problemas que enfrentan frecuentemente los
maestros.

Afinnan los autores que muchos de estos problemas se pueden ubicar en el
nivel de la palabra como unidad. Tal es ¢l caso de nombrar, reconocer, escribir
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y deletrear. La importancia de estas habilidades radica en que el reconocimiento
de la palabra es la base del proceso lector.

El objetivo de los métodos es enfatizar la importancia de témiinos que
describen con precision un fenémeno tan complejo como es el relativo al
desarrollo del lenguaje y al uso de sus simbolos. La estrategia consiste cn
fragmentar la complejidad del fendmeno en unidades manejables.

Tres aspectos relacionados con el trabajo de Stromer y colaboradores merecen
atencion particular:

Primero, los métodos propuestos dentro de la red de equivalencias
complementan las actividades escolares, pero no las sustituyen.

Segundo, el entrenamiento en equivalencias permite enfatizar la atencion
hacia el desempeiio individual.

Tercero, el planteamiento general, ofrece una fonna sistemitica de organizar
actividades istruccionales y de analizar sus efectos momento a momento.

De alguna manera subyace la idea de que los nifios que no forman
equivalencias tendrdn dificultades para muchas cosas relacionadas con el lenguaje
escrito. La ensenianza tradicional muchas veces no logra este tipo de equivalencias
en numerosos nifios. Aquellos con déficits de aprendizaje, pueden ser nifios con
repertorios limitados de equivalencias. Stromer y colaboradores sugicren que las
técnicas derivadas del paradigma de equivalencias, son especialmente titiles para

esto.
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Tesiv dv Licenciatum

ANEXO 1

TEXTO DE DOS PARRAFOS DE LECTURA ORAL.

LHAS PROBADO ALGUNA VEZ COMIDA SIN SAL: HUEVO, SOPA, O
CARNE?
i QUE HORRIBLE SABEN ! (VERDAD?

DE HECHO, CASI TODA LA SAL SE SACA DEL MAR. EN MEXICO
EXISTEN NUMEROSOS YACIMIENTOS DE ELLA. UNA GRAN
COMPANIA, "LA CENTRAL", ES LA ENCARGADA (OFICIAL) DE
EXTRAERLA, PROCESARLA Y ENVIARLA A LAS TIENDAS PARA
QUE SE VENDA. GRACIAS A QUE EXISTE LA SAL, PODEMOS
CONDIMENTAR NUESTRA COMIDA Y SABOREARLA.

¢NO CREES QUE ES BUENO TENER SAL EN NUESTRA MESA?
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Efectos dv un programa pan el establecirniento de equivalencias A-Y sobw la lectunt onal en nifios hipoactisicos

ANEXO 1

CODIGO DE CALIFICACION DE ERRORES DE LA LECTURA ORAL

ERRORES: Los errores constituyen un elemento fundamental en el andlisis de
productos permanentes. La presencia de errores influye en la asignacion de puntos
a las respuestas.

ERRORES DE REGLA: Los errores de regla se refieren a un deficiente inanejo
de convencionalismos de caracter gramatical u ortogrdfico. Las reglas implicadas
en la acentuacion, y el uso de signos ortogrificos, son ejemplos de este.tipo de

convencionalismos.

A continuacion se indican los tipos de errores de regla que considera el IDIZA:
a) Omision de acentos (OA): omite los acentos al leer.

b) Omision de signos de puntuacion (OSP): omite comas, puntos, signos de
interrogacion o signos de admiracion al leer.

ERRORES ESPECIFICOS: Este tipo de errores se asocia a los problemas de
aprendizaje (por ejemplo la dislexia o disgrafia). El IDEA contempla los signientes
errores especificos:

a) Distorsion (D): altera la letra o palabra de manera que no se entiende lo que
lee.

b) Adicion (A): agrega letras, silabas o palabras. Por ejemplo: escribe o lee

"cacaballo" en ligar de "caballo” 6 "El nijio muy grande" en Ingar de "El nifio
grande".
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¢) Transposicion (T): traslada o cambia de lugar las letras de una silaba o
palabra, o las palabras dentro de un enunciado. Por ejemplo, lee "le" en vez de
"el'; "azurca" en vez de "azucar"; "Tino a los vié nifios" en vez de "Tino vié a los
nifios".

d) Omision (O): omite letras, silabas o palabras. Por ejemplo: lee "chocoate" en
vez de "chocolate" o "faol" en lugar de "farol".

e) Sustitucion (S): cambia letras, silabas o palabras por otras de sonido diferente,
generalmente alterando el significado al leer. Por ejemplo lee "luna" en vez de
"tuna" o "El nifio gand" en lugar de "El niiio jugd".

f) Inversion (l): invierte la posicion de las letras de igual orientacion simétrica,
leyendo por ejemplo: "d" por "b", "p" por "q", "m" por "w".

g) Union (U): une la dltima letra o silaba de una palabra a la siguiente palabra.
Por ejemplo: lee "elagua” en lugar de "el agua".

h) Separacion o desintegracion de la palabra (DP): este tipo de error equivale a
leer letra por letra o silaba por silaba.
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Lfectos de un prog pani el 10 de equivalencius AV sobre fa lectum oral en nifios hipoactisicos

ANEXO I

TARIETAS PARA LA PRESENTACION DE ESTIMULOS VISUALES

BoC PI

MESUL BLUMA

TORBIAN SIEKNA
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ANEXO 1V

HOJA CON BLOQUES DE ESTIMULOS DE COMPARACION

MAIRCOL ~ MAISCOL
SAIMCOL ~ AMISCOL

SOPICTRE OSTICPRE
OSCIPTRE OSPICTRE

TARBLOSE BARPLOSE
PARBLOSE PARBLOES

FREJOIS
FERJOIS

PREJOIS
FRESOl

EJUNRAC  JEUNRAC
JUERNAC FEUNRAC

SABOLFRU ASLOBFRU
ASFORBLU ASBOLFRU

ENPIRIGU PENGIRTU
PENTRIGU RENTPIGU

RUGCAEN GRUCAEN
GRUDAEN GRUNAEC

LAONTUS ALONTUS
LANOTUS LAONSUT

IRCUSPRO IRSUCPRO
RICUSPRO IRCUPROS

NUSCLIDO SUNCLIDO
SUCNILDO SUNDLICO

GLOSUAN GOLSUAN
GLOSUNA  BLOSUAN
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Efectos de un programa para el establecimiento de equivalencias A-V sobrv la lectum oral en nifios hipoactisicos

ANEXO V

HOJA DE ESTIMULOS DEL EXPERIMENTADOR PARA LA APLICACION Y
EL REGISTRO

PRUEBA DE SIMETRIA
MODALIDAD VISUAL-AUDITIVA

ESTIMULOS MUESTRA ESTIMULOS -COMPARACION
...... AL . ANAY A_l_. LA
T0C POC BOC oOcr
TOC DOC cor
GRU FRU GRU GUR URG

CRU PRU TRU DRU

Fl FL IF SI XiI
IS vi rlJ
ESMUL SEMUL LESMU

ESMUL. MESUL

RONGLI NORGLI ROLGNI ORGLIN
RONGL[ RONLIG YONGLI

BLAMU BLAMU LABMU BLAUM MLABU
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H0JA DE REGISTRO
Nombre del nifio
sesion fecha
Jase modalidad A-V
i ESTIMULOS: | : CORRECTAS: -\ INCORRECTAS = |
1 CE |
2 UF ' | i
3. KOL ! :
4. TYU !
5. SIAG ' : l
6. OLDUC , ! '
7. YEPTRA ! | :
8, FRABE |
9. KOARPIN l '
10. POLBRUFE ' !
11. GLUMAEC

ANEXO V1

Piging 102



	Portada
	Índice 
	Introducción
	Capítulo I. Los Impedimentos Auditivos en el Contexto de la Educación Especial 
	Capítulo II. La Enseñanza de la Lectura
	Capítulo III. Métodos y Resultados 
	Capítulo IV. Discusión y Conclusiones 
	Bibliografía 
	Anexos



