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INTRODUCCION

La presencia del error en el proceso de aprendizaje-de una lengua‘ esuna -
constante. El error se presenta sea cual sea el conlexto en ¢ que se lleve a cabo
el aprendizaje. No obstante, la reaocién anle ol error varia dependlendo del ‘
contexio de aprendizaje, la-gravedad de! emor y la situacion en que se comete,

Es quizéd enla enseﬁanza-aprendizaje formal de un idioma -en un salén de
clase, con un instructor, un programa y un mélodo especif ico- donde las posturas
que se foman con respeclo al error son més variadas y marcadas. Histéncamente.‘
nos dice Corder han habido dos corrientes:

in the ﬁeld of melhodology lhem have baen two schools of though in
espact to learners' errors. Firstly the school which maintains that if we -
were lo achlave a periect teaching method (he ermors would never: be -
commilled in the first place, and therefore the: occurmence-of ‘errors is -
merely a sign ol the present inadequecy of our leaching lechniques. The
philosophy of the second is thal' we live in an imperfect worid and
consequently eirors will always occur in spite’ of our: beslefforts.” Qur. !
ingenuily should be concentrated on lechniques for dealing with erors
affer they have occurrad; ! e

EI arror siempre ha estado presente al aprender un Idloma. sin lmponar el
“mélodo con el que se aprenda, ni las bases tadricas, lingulstlcaa y de aprendiza]o
que sustenten dicho método. -
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Hasta hace unas décadas se creia que el error entorpecia el aprendizaje,
por ello en algunos métodos se buscaba evitarlo y erradicarlo por complelo, sin
lograrlo en absoluto, a pesar del gran esfuerzo dedicado a ello.

Sin embargo, a ralz de un intarés creciente centrado en el aprendizaje y el
aprendiente el error ha ganado la atencién de los investigadores gquienes Jo han
converlido en objelo de baslanles y muy variados estudios. Dicho enfoque busca
por un lado una mejor comprension del proceso de aprendizaje de un idioma, de
sus constantes, y por atro ldentlficar equellos faclares que lo facilitan, con el fin de
mejorar las técnicas de ensefianza.

En fa actualidad la manera en que se percibe el eror ha cambiado. Este ha
cobrado un valar camo parle importante e inlégral del proceso de aprendizaje de
un idioma. ‘

No obstante, la manera en que se le da tratamiento ha variado muy poco, y
generalmente se limita a la correccion det mismo. Se presla atencion al error luego

que éste ocurre; y la manera en que se le da tralamiento queda- al criterio y -

experiencia del maestro. Se podria decir que el problema del error se aborda de
manera intuitiva, pues se conoce y trabaja con el resultado, el error en sl, pero se

desconocen los procesos que lo originaron y que ésle sigue.

Teachers, as Corder remarks, are- more concerned- with how fo
daal with errors than with what causes tham. . :

Si sblo se traia al error como aigo foriuito y momenténeo, aun cuando
nuestra percepeitn de &l haya cambiado, paco podremos hacer en esta érea para
facilitar ! aprendizaje. Para darle un tratamisnto pedagégico mas adecuado es
necesario que a Ja idea que tenemos del eror se conjunten las ac'ciones,'

perinentes.

' Hacer del eror un objeto de estudio para comprender su naturaleza, los -
procesos que [o originan y sus tipos, nos permitira entender de manera mas -
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profunda y completa el proceso de aprendizaje de una lengua. Eslo nos
proporclonard mayores y mejores bases tedricas y praclicas para darle un
tratamiento adecuado medianie el mejoramiento de las {écnicas de ensefianza,
~ que resultarg en la optimizacion dei aprendizaje, haciendo de! srror un elemento de

apoyo v referencia que dinamice g larea del aprendizaje de un idioma y no ia
absiruya. En la medida en que entendarnos la fenamenclogia del error estaremos
en una mejor situacian pera darle un tralamiento pedagdgico apropiado.

OBJETIVO.
A saber el Analisis de Error (AE) consta de ires elapas.

Thare are threg slages in error anslysis: recognition, descripion and
explanation.

Medianta este estudio se prelende aplicar fas dos primeras etapas
-identificacién y dascripcion- a los errores cometidos en la seccién de produccién
escrita del examen de posesién de idioma an inglés; del Centro de Idlomas '
Extranjeros (CIE) de la ENEP Acatlén UNAM. ‘

Al respecto es conveniente aclarar los alcances de este trabajo. La razén
por la cual sdlo sa aplicarén las alapas de identificacion ¥ descripgléh se d_ébe‘ sla .
naluraleza del estudio y a las condiciones en qua s realiz6. €l irabaja,r‘con a
(itima etapa del AE, Ia axplicacién de los emores implica determinar las causas da |
los mismos, los procesos psicolinglilsticos que mtervmiaron 0 emraron en Juego al
momento de preducir el eror, lo cual requiere de estudlos mas prolongados,
especializados, y mullidisciplinarios, ya que como afirman varias autoridades, en el" g
tema, daterminar las causas de un error es una accién intrinsecamente ambiguae

intultya.

if-will be ciear by now that when il comes o eccounling for paiticular o
errors made by a lesrner. therg is @ large area of uncertatnly end
specufalion. /n very -meny cases fhere appear 1o be  several .
simuftangous pracesses going on: lranstar, overgeneralization, faulty
calegonizalion, nol fo merilion fapses-and syniaclic: blends wmch o
operale inthe plann{ng and execulion of an ulferanm .
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Basta observar detenidamente el proceso de aprendizaje de un idioma para
descubrir su naturaleza mullidimensional, en &l, diversos procesos de pensamiento
interactian con diversas estralegias de aprendizaje y comunicacion. Luego
entonces, en el momenta en que un sujeto produce una aracion lodos esios
procesos trabajan simultdaneamente reforzéndose entre si.¥ Esto dificulta el atribuir
un error a una causa en particular, pues seria arlificial querer describir de manera
monolitica un fenémeno que opera de manera multidimensional.”

Otra razén por la que no se realizd la (itima etapa, se debe & que en los
casos en los que se ha trabajado con la explicacion psicofingtiistica de tos errares,
se ha hecho mediante estudios longitudinales, con un numero reducido de
individuas. Con ello el investigador se familiariza con los errores comunes -que
comete el sujelo y consecuentemente abtiene una visién mas amplia y exacla del
interlenguaje del individuo. Esto le facilita ‘Ide‘ntiﬁcar fas” constantes en ol
interlenguaje del sujeto y asl tener criterios mas sdlidos y firmes para determinar
las posibles causas de un error. ' '

Por el contraria, este’ estudio es un estudio tranSverséjl, es decir, es la
primera vez que se enira en contaclo con la produccion lingiistica de los sujetos
estudiades, lo que dificuita fa posibilidad de determinar las céuSas de un error sin
detrimento de la validez, objetividad y confiabilidad ’da los resultados del estudio. -
Par otra parte, la amplitud de la ppblécién esludiada representa otra variable; ya
que mediante este trabajo se pueden conocer fas caracteristicas 'ge'narale‘s;del -
interlenguaje de la pablacién, pero no las caracleriﬁticas_ espedﬂcés del
intertengusje de cada sujeto, elemenlo de vital importancia para: determinar las -
causas psicolingai'slicas de un error.

Este proyecto ho pretende sugerir el tratamiento pédagbgico de los errores;
ya que esa elapa y la da evaluacidn de los mismos, que es previa a la carreccion,
rebasa los alcances de un endlisis de errores. S : :
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Las tres elapas del AE, identificacion, descripcion y explicacion, se
contintan con la evaluacion de los errores y la correccion o tratamiento pedagogico
de los mismos, pero de ninguna manera son parte del proceso de AE, sino
conlinuacion de ésle. De hecho se espera que los resullados de un AE se retomen
y apliquen en la evaluacion y propuesta de tratemiento de los errores, pero si ésle
no se realiza no por ello el AE queda incompleto.

Tanlo la evaluacién de los errores como su correccion y lralamiento
requieren de un estudio detallado y especifico que lo conslituyen en un lema de
estudio en si mismo,

Los erores identificados mediante esle analisis se reportaran de manera

clara y concrela auxiliandonos de un modelo lingiiistico que permila una. vision
general y exacta de los principales lipos de error que cometen los. sujelos

estudiados,
Creemos que de esla manera los maestros del CIE podran utilizar: és\e

andlisis para: -

o Identificar aquellas &reas de! idioma que los aprendientes aﬂn‘no‘dominan o

desconocen, y que por tanloles causan prob!emas en su uso -errores; -
» Prevenir que diches errores no ocurran
¢ Dar tratamiento pedagogico en caso de que dichos €rrores. se presenlen.
* Reforzar la ensefianza, o bien la reensefianza, de aquellos aspectos especlfcos

del idioma que requleran una alencidn especial por ser mas probleméucos para

los alumnos.

CONTRIBLICIONES PREVIAS.

El crecienle interés por hacer del error un objelo de estudno que nos penmta «

descubrir las caracteristicas del proceso de aprendua]e de un Idloma. se ha vis\o
concretizado en varias mves\igaclones andlisis y estudios acerca 'de la manera en

que se desenvuelven y progresan en el aprendnza;evde un idioma, s‘ea.véste la
Lengua Malerna (L1) o una Segunda Lengua (L2), tanto nifios como adultos; en '
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situaciongs formales o informales. Un compendio de algunos de estos trabajos
aparece en el capilulo siete del libro "Language 2" de Dulay, Burt & Krashen (1982:
180-181, 184-185.). La mayoria de estos estudios se ha realizado en el exlranjero;
sdlo en algunos de ellos la L1 es el espaiiol y la L2 es el inglés.

En México son pocos los estudios realizados al respecto. Se podrian citar
algunos, por ejemplo, los realizados en la Facullad de Filosofia y Lelras por
alumnos de Letras Inglesas, e Halianas; algunos de los trabajos semestrales y una
tesls de la Maesiria en Linglistica Aplicada que se imparte en el CELE de la
UNAM, ademas de una lesis de la Licenciatura en Enserianza de Inglés.

Los trabajos més afines al presente son dos, uno de ellos una tesis de la
Lic. en Lengua y Literaiura ltaliana, que consiste en un analisis de los ermores én la
produccion escrila en italiano de estudiantes hispanohablantes. El estudio incluye
esludiantes de los niveles basico, intermedio y avanzado. El olro es también una
lesis, sdlo qUe en este caso, de la Lic. en Ensefianza de Inglés. Consisle en'un
Andlisis de Error (AE) aplicado a las observaciones de un curso bésico de inglés,
Se trata de un estudio longitudinal con duracidn de un semestre acerca de la
produccién lingQistica de los alumnos al aprender inglés como Iengua extrahjera,
para después analizar las etapas por las que alravigsa dicha produccuon duranle el
proceso de aprendiza;e

METODOLOGIA. :
Para el desarrollo de esle proyeclo seré necesario tralar algunos' punios
referenles al proceso de ensefianza-aprendizsje de una L2y la Pstcolmgulshca
que son relevantes para sustentar este trabajo. ;
Es conveniente hacer una revision de las teorfas lingiisticas y 'psicdléglca‘s
que fueron los antecedentes inmediatos, y las bases paka el desarrollo del Ané[isis
de Error (AE). ‘ ‘ ' '
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En el primer capitulo se iniciara con fa teoria acerca del error - los tipos y

sus causas. Asimismo, se revisard lo que es la produccion escrita, sus
caracteristicas, y lo que constituye un error en esta habilidad.

En el segundo capitulo se hara una revision de las leorlas lingllsticas y
psicalogicas que fueron los antecedentes inmediatos, y las bases para el desarrollo
del Anélisis de Error, como son: el Método Audio-Lingual, en ét qué se conjuntan et
Eslructuratismo y el Conductismo, asi como el Analisis Conlrastivo. En seguida
expondremos |a teorfa Ghomskiana de 1a Gramética Transformacional Generaliva
y la teorla cognoscitiva del aprendizaje, y los estudios acerca de la adqulisicion y
aprendizaje de un idioma que se desarrollaron a ralz de estas teorias.

En una segunda parte del mismo, analizaremos como el error adquiere una
nueva perspecliva dentro del campo de la ensefianza de idiomas con el Andlisis de
Error. Revisaremos las.condiciones en que surge, sus objetivos, y principios en los
que se basa. Estudiaremos el valor pedagégico del error y de su estudio, y la
relacién del AE con el Interlenguaje; para centrarmos en las elapas, alcances y
limitaciones det AE.

El tercer capitulo busca presentar fos diferentes modelos de clasificacién de
errores que propone la literatura al respecto para la realiiacién de un AE. Témblén .
se presentard el modelo elegido para la realizacion de este pfoyecto, amen de que-
se expondrén y explicaran los crilerios ulilizados para su eleccidn. )

Los resultados oblenidos de esle analisis de error, asi como la melodologia "
wtilizada en su recoleccidn y tratamiento se reyport'arén enel cuarto capiluld. Dichos
resultados se presentaran junto con porcentajes, gréﬁcas y sU Interbre!acié’n. qua
muestran la frecuencla con que ocurren los tipos de error identificados.



AV 1]

Finalmenle se enunciaran ias conclusiones que se oblengan de este analisis

de error.

Los errores identificados mediante este estudio se reportaran en un anexo
especial, auxiliandonos para ello del modelo lingiiistico seleccionado para la
realizacion de esle andlisis de error, que permila una vision general y exacta de los
principales tipos de error que cometen los sujetos estudiados.

CORPUS.

El "Corpus"” para este proyecto lo tomaremos del examen que la UNAM, a
través del CIE de la ENEP Acatldn, pide como requisito para otorgar al examinado
la constancia de posesion del idioma inglés. Este examen se aplica a los alumnos
que han concluido el 5° nivel de inglés; el nivel mas .alto que ofrece ] CIE en la
modalidad de Plan Global, es decir, que cubre-las cuatro habilidades: produccion
oral y escrita, y comprension audiliva y de lectura. De igual manera, el examen
evalia estas cuatro habilidades. Para los propdsitos de este proyeclo - solo
retomaremos la-seccion de produccion escrita, la cual constituira el Corpus para-el
analisis de errores que propone este proyecto. ' '

CONSTRUCTOS TEGRICOS. » |
Es convenlente aclarar a que se refieren y que se enliende por algunos
términos que constantemente se ulilizaran a lo largo de este trabajo.

Lengua Materna. ‘
Se refiere a la primera lengua que un sujeto aprende después de nacer. -
Generalmente es el idioma que se habla en la regién,geogréﬁca donde se vivié en
la Infancia temprana, E! término se entiende y se usa en esle lrébajo como
usualmente es ulilizadé en otros estudios. Por propdsitos précticos y debido a su
constante uso en aste trabajo se le abreviard como: L1. ‘ RO



Segunda Lengua,

Usualmente, en la literatura de la ensefianza de idiomas, se entiende como
aquella lengua que el sujeto aprende después de su Lengua Materna, sin imporar
si en realidad es ésla la segunda, lercera o sexta lengua que aprende.

Aigunas veces, se diferencia entre Segunda Lengua y Lengua Extranjera
refiriéndose al contexto de aprendizaje.

Segunda Lengua se uliiza para aquella situacion en que se aprende un
idioma en el pais en el que se habla, por gjemplo, inglés en los Estados Unidos,
reservando el término Lengua extranjera para referirse al aprendizaje de un idioma
en un lugar donde no se utiliza como el principal medio de comunicacion, por
ejemplo, inglés en México.

En este lrabajo se utilizara sélo con la primera connotacion, el idioma que un
sujeto aprende después de su Lengua Materna. Asimismo, por fines précticos se le
abreviara como; L2,

Otro término comﬁnmente utitizado es el de Lengua Meta para referirse ala ‘
lengua que el sujeto esta aprendiendo y que ain no domina totalmente, ‘pero que
es el objetivo final del aprendiente. Por ello se le llama Meta pue_sv la-mela del
aprendiente es el dominio de la misma. , SR '

Las caracteristicas de este estudio no exigen una distincion en-el uso de Ids
términos Lengua Meta y Segunda Lengua por lo cual se optd preferehtemén‘lb‘ por
el dltimo: Segunda Lengua (L2), adnque algunas veces ';e uliliza también ‘el‘ i
primero. ‘

Otro término que se utiliza con frecuencia es el de Aprendiente, que hace
alusién al sujeto que aprende alQo, en esta caso un idioma. No se utilizd A_Iumn‘ok s
porque ésle connola el aprendizaje de manera formal, en un salon de clases.

A pesar de que en este pkoyecto 1a mayor parie de las \Jéces nos referimos
a un:contexto formal, hay casos en que nos referimos de manera g‘e'n'e'ral al

_aprendizaje de un idioma sin imporar si se lrata de un apféndizaje formal o



X
informal. Por ello, para evilar el usc de demasiada terminologia se opté por
Aprendiente que alude a la situacidn de manera neutral.

Existen términos que debido a su uso frecuente y para fines praclicos se
optd por abreviarlos una vez que ya han sido mencionados, estos son: Analisis
Conirastivo (AC), Analisis de Error (AE), e Interlenguaje (IL).

Siempre que se utilice un término de uso comun en la terminologia de 1a
ensefianza de idlomas se hara con su traduccidn al espafiol y el equivalente en
inglés se presentara entre paréntesis,

Corder, S. . “The Significance of Learnces’ Errors” en Lrror Analysis. 1ondon: l.«)ngnmn 1978,
p. 20

Richards, Jack C. “Error Analysis and Second Language Strategies” en New Frontlers in Secand.
Langunge Leaming, Massachusetts: Newbury House Publishers. Inc 1976, p. 47.

Corder, 8. P'. “Error Analysis™ en Techniques in Apjlied Linguistics, The Cdmburgl\ Course in
Applied Linguistics. Yol. Ifl. London - Oxford University Press 1977, p. 120,

Corder, 8. P. *“The Study of Learners’ Language: irrar Analysis” on [nuodu;m;prgLI u)gug_ms
Harmondswortlc Penguin Education. 1973: p, 290,

Littlewood, Williams T, “Errors and Learning Stratepies.” en Fo, mu}_gn;t Sesond ). gnguggu cauuu.v.
Cambridge: Cambridge University Press: 1984, p. 30, S !

‘Tarone, Elaine; Cohen, Andrew D. & Dumas, Guy. A Closer Look at some lmerlg\ngxmbc I'crmlnulogv;
A Framework for Communication Siretegies” p 86, '

.~

-
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CAPIiTULO |
EL ERROR

Siempre que se presenta una siluacion de aprendizaje, cualquiera que ésta -
sea, se core el riesgo de no utilizar o aplicar correctamente la habitidad o déslreza

adquirida, es decir, de equivocarse o cometer un error. El-aprendizaje de un idioma

no es la excepcidn,

1.1, EL ERROR Y EL APRENDIZAJE DE UN IDIQMA.

La presencia del error al aprender una lengua, sea ésta la Lengua Materna
(L) ouna Ségunda Lengua {L2), es un fendmeno siempré,p’resamé. és degir, és"
una constante. Eslo ocurre sin importar el contexto en que se lleve a cabo el
aprendizaje; fbr_mal o informal, como segunda lengusa o como lengua extran]eré;

¢Pero qué es el error? ¢ En qué consiste?
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1.1.1. DEFINICION DEL ERROR.

La lingOistica concibe el error como una produccion linguistica que difiere
de la norma y del uso de una lengua. Es una emision que un hablante nativo de la
lengua en situaciones normales dificilmeitte ulilizaria para comunicarse.

En el campo de !a ensefianza de idiomas cuando se habla de un error
generalmente viene a nuestra mente la idea de una produccion lingtiistica u
oracién mal eslructurada. Sin embargo, el uso del término esror no se debe
lignitar (nicamente a la estructura o construccion gramatical o sintactica de la frase.

The apparent grammatically or ungrammaticalily of a learner's utterance
is therafore of only partial relevance far error idenlification, since
apparently wel-formed ulterances may be unsusceplible of -plausible
interprefation in their conlext, . whilst fairly grosslr ungrammatical
ulterances may readiy receive plausible interpirelation

Para determinar si una emision es erronea, se debe prestar atencion a dos
criterios: la Precision Linglistica de la frase y la Propiedad de la misma; es decir,
que la construccién sea apropiada al mensaje, el contexto social y é la situacion
concreta en que se emite, S

La Precision Linguistica (Accuracy) se refiere a la construccion o estructura :
de la frase, Tiene que ver con la sintaxis y la gramalica de la misma, es decir, que
cada elemento constiluyente de la oracion esté adecuadamerite utilizado, y
ubicado en 6! lugar correclo.

La Propiedad de la oracion (Appropriateness) implica e!-uso de Ja lengué
en relacion al contexto social en que se lleva a: cabola comunicacion.
Generalmente retoma cuestiones de-registro y estilo; la situacion y relacion del
ejecutante con respecto a su interlocutor; y que la forma de la frase-sea adecuada
al contenido del mensaje, y al contexto social y situacion en que se emiite, :

Al respecto Corder nos dice Jo siguiente:

The uflerances of a lerner can be roughly classiffied into thiee categories:
superficially deviant; superficially well-formed and approphiale in_ the
cortlext; and superficially well-formed bul inappropnate.*
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Hay oraciones que por su eslruclura sintactica no exisle la menor duda de
que son erréneas, por ejemplo:
What's major have at the Universily.
Se trata de una oracion con un Error Evidente® (Ovently Erroneous = Superfficially
Deviant). Eslos errores pueden ser de tipo gramalical, léxico o fonoldgico.

Por otra parle hay enunciados gramalicalmente aceplables y que sin
embargo, no son apropiados a la situacién o contexto en que son expresados, o al
mensaje que el hablante intenta comunicar. Parecen correctos a simplé vista, pero
en realidad no lo son, por gjemplo:

...50 I lent her 50 pesos.
Esta oraciones gramaticalmente correcta, pero antecedida por la oracion "l didn't
have any money" nos demos cuenta que el sujelo en realidad quiso decir: - "}
borrowed 50 pesos from her." y no “l lent her...” en esle caso estariamos hablando
de un Error Enc_ubierto‘ (Covertly Erroneous = Superficially Well-formed but
inappropriate). A

Recognition - of error is thus crucially dependent upon comect
inferpretation of the learner’s intentions...

The recognition of error, then, depends crucially upon the anafystmaking
a correct interprelalion of the leamner’s intended meaning in the conlext.

En estos casos la interpretacién lingiiistica de la frase dentro del contexto

~ en el que ocurre es determinante para identificar un eror. El significado de la frase

es un faclor de suma importancia que no se debe descuidar en la valoracién de un
error, ya que el significado de la frase debe corresponder a lo que, por el contexlo
se Infiere, intentd expresar el sujsto mediante esa produccién lingdiistica,

An analysis which does not take this into account overlooks an important k
princlple which every teacher knows- the importance of context as an aid
in decipherning student speach,‘s ’

Incluso Corder nos dice que exislen oraciones correctamenle
eshucturadas que son apropiadas al contexto y que sin embargo, son Correctas



por Azar’ (By Chance). Como en el caso de construcciones u oraciones que el
alumno aprende o memoriza como frases idiomaticas o prefabricadas
(Prefabricaled Pallern), y que para &l funcionan como una unidad, sin entender del
todo su funcidnamienlo gramatical intemo, ya que eslas frases pueden eslar mas
alla de su conocimiento acerca de la Segunda Lengua (L2) y su funcionamiento.

Eslas frases prefabricadas forman pare de lo que el alumno conoce
acerca de la L2, pero no entiende el funclonamiento gramatical intema de las
mismas; por ello, no han sido asimiladas e inlegradas completamente a la
estruclura cognoscitiva del aprendiente.

El aprendiente usa eslas construcciones prefabricadas cada vez que una
determinada siluacion le sugiere que s una oporlunidad propicia para utilizarlas
correctamente.  Sin' embargo, como se guia por la ‘intuicion acerca’ del
funcionamiento de la frase y de los posibles contexlos en los cuales se puede
utilizar y no por ta comprension del funcionamiento gramatical de Ja frase en si
misma, algunas veces acierta en su uso y ofras lantas no.

En ia identificacion y valoracién de un error, es imporante, como ya se
expuso, atender tanto a la Precision Lingiiistica como a la Propiqdad de la frase.
Asimismo, sera de vital impartancia interpretar dicha frase en el contexto en que ha
sido expresada para determinar §i lo que expresa la oracion fue lo que el sujeto
intentd comunicar. : ' 8

1.1.2. TIPOS DE ERROR. , -
Los investigadores del tema observan que no lodas las producciones que
difieren de la norma de uso de una lengua son iguales, y ias ordenan eh clases 0
tipos dependiendo de sus caracteristicas. '
Existen varios criterios para la agrupacion de-los errares de écuerdo asu
tipo. Uno aliende a la sistematicidad con que @stos acurren; otros parten de sus
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causas; algunos se basan en el elemento del idioma que ha sido afectado por el
error, o bien, en la manera en que las reglas del idioma fueron quebrantadas; otros
mas, atienden a la gravedad del error mismo con respeclo al proceso de
comunicacion.

Cabe mencionar que los dos primeros crilerios que se mencionaron
reloman cuestiones de Ja psicolingiistica y del proceso de aprendizaje para la
agrupacion de los emores en tipos especificos; mienlras que los dos postenores se
remiten, para tal efeclo, a cuestiones de la lingilistica y de la estructura del idioma,
asi cono del proceso de comunicacion.

En este capitulo se dara una breve explicacién acerca de estos criterios,
cuidando cubrir los aspectos mas importantes y relevantes de cada uno.

De ninglin modo pretende ser una exposicion exhaustiva pues existen al
respecto gran canlidad de libros. Asimismo, la infonnacién al respecto es
inagatable y no existe aln un consenso entre los mismo invesligadores. ‘

En este apartado se prelende exponer de manera breve y concisa los fipos
de error mas representativos, ya que este capitulo sélo pretende mostrar la
diversidad de iipos de errores que existen y los criterios que se han utilizado en un
intento por agruparlos. _ ‘

En un. capitlulo posterior -el tercero- se ab_ordarén mas ampliamente -
algunos de estos criterios pero ya como parte de modelos especialmente disefiado
para la clasiﬁcacién de fos erores en diversas catedor_ias. Nos' referimos en
especial a los criterios que alienden a la lingdistica, la estructuradel idioma, y al
proceso de comunicacion, ’ ; '

Los criterios que centran su atencion en los proceSos psicolingﬁislicos y
del aprendizaje de un idioma -de éslos se dara una explicacion mas émplia en esle
mismo capitulo- generalmente en la practica se limitan o utilizan para:

+ definir el tipo de errores sobre los cuales es conveniente basar un analisls de
errores, D '
« “buscar, identificar y explicar las causas que provocan los errores.



CLASIFICACION DE ACUERDO CON LA SISTEMATICIDAD DEL ERRQR,

El criterio de sistemalicidad busca clasificar los errores teniendo en cuenta
para ello los patrones con que eslos ocurren y st frecuencia

Dentro del esquema que atiende a la sistematicidad del error se manejan
las siguientes calegorias: Deslices de la Lengua (Slips of the Tongue),
Equivocaciones de Juicio {(Mistakes of Judgement) y Violaciones al Codigo de la
Lengua (Breaches of the Code).

DESLICES DE LA LENGUA O PLUMA®

Los Deslices de la Lengua o Pluma, también conocidos como Fallas de
Ejecucion (Mistakes of Performance) se refieren a aquellas construcciones
imperfectas debidas a falsos inicios o confusion de estructuras, o bien, a la
substitucion, transposicioh, mal acomodo u omision de algiin constituyente-de una
oracion. :

A este tipo de construcciones también se les ha llamado "Lapsus"; y las
cometen tanto nativo hablantes como aprendientes de la lengua.

Generalmente ocurren cuando el sujelo esld bajo ‘siluaciones de
nerviosismo, tensidn, cansancio, distraccidn o situaciones fuertemente emolivas.
Se puede decir que se deben .a. factores de (ndole noklingﬁistica,' Otra de sus
caracterislicas es que pueden ser corregidos por el mismo. hablarite si éste sé ‘
percata de ellos.

VIOLACIONES AL CODIGO DE LA LENGUA.” ,

Por otra parte, las producclones contempladas bajo la qlasificacibn de
Violaciones al Cédigo de la Lengua Se refieren a aquellasoraciones gramatical o
lexlcamenle inaceplables. Constiluyen quebramamuentos alas reglas que’ ngen el
funcionamiento de la Iengua

Estas Infracciones al Codigo Linglistico o Errores son casi exclusivos de
los aprendientes de un idioma y generalmente se deben a lagunas o a la falta de
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conocimiento del uso y manejo de las reglas de la lengua. El aprendiente no puede
autocorregirse ya que no conoce el funcionamiento de las reglas que esta violando.

EQUIVOCACIONES DE Juicio."

Los hablantes nativos de un idioma rara vez crean oraciones con poca
precision linglistica. Sin embargo, pueden producir oraciones fallas de propiedad.
A este tipo de producciones se les llama Equivocaciones de Juicio. Consisten-en
fallas en el uso del lenguaje con relacion a un contexto especifico, es decir, la falla
de habilidad para acoplar el lenguaje a una situacion social o a una realidad
concreta del mundo en general. '

Errars of appropriateness: may, however, be generally classilied into
referential enors, ... register enors, ... social errors,... textual errors, .. "

Los ejemplos més representativos de este tipo de errores tienen que ver
con aspectos de indole social como son: el status, o.el roi de los participahtes en
el procaso de comunicacion; una mala eleccién del estilo, registro y/o vocabularlo.
Por ejemplo, que una palabra'utilizada no sea la méas adecuada a la realidad a que
hace referencia, o al contexto en que se Hleva a cabo la comunicacién.

Este tipo de producciones también las cometen los aprendientes de,un
idioma, aunque, los nativo hablantes del mismo estan en una mejor siluacion para
autocorragirse. ‘

Tanlo las Fallas de Ejecuclon.o Deslices de la Lengua o Pluma, como las
Equivocaciones de Ju'iclo son fallas que no son sistemdticas, es decir, que -no

ocurren siempre que se produce el-mismo- tipo de estructura lingliistica; son-"

esporadicas y azarosas.

Ademas, sa deben a factores de caracter no lingiiistico, como son: fatiga, -

tensin, etc.; o al desconocimiento de las reglas sociales del uso de la lengua,

entre otras; y no al desconocimiento de las reglas que rigen al cbldigd,de‘la lengua. -
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De igual manera el sujelo que las comete tiene la posibilidad de corregirlos si se
percata de ellas.

A diferencia de las Violaciones al Codigo o Errores que son sistematicos,
es decir, ocurren siempre que Se presenls, enfrenta o produce la misma
construccion que atin no se domina; ademas son de indole lingtistica debidas al
desconocimiento de las reglas del idioma, donde el Sujeto no puede autocoiregiise

pues desconoce la regla que esta violando.

As Miller (1966} puts it, "It would be uselul therefore hereafter lo 1efer ro
errors of performance as mistakes, reserving the term error to refer lo
the systematic errors of the learner from which we are abfe lo reconslruct
his knowledge of the language to dale, .

De esta clara diferencia se derivan dos términos muy utilizados en la
clasificacion sistematica de los errores: La Falta (Mistake) y EI Error (Error).

LA FALTA
Se refiere a aquellas producciones cuya falla mas importante no es de tipo
_linguistico, sino del use de la lengua en relacion a un contexto determinado. Estas
producciones son provocadas por factores no lingiiisticos, y soh asistematicas.
Asimismo, pueden ser corregidas por el mismo sujelo que I.as produce; hablanies
nativos y aprendientes de la lengua, si se percata de la falta. ‘ '

EL ERROR i
Alude a producciones lingiiisticas que consiiluyen viplé’clohes al t:éd;goy'de
la lengua, y son sistematicas, es declr, se presentan.cada vez que se enfrenta la
estructura. Son causadas por lagunas o desconocimiento de las re‘glaslque'ri'gen al
codigo de la lengua. Usualmente son cometidas por los aprendientes de la lengua.
Ademas, elsujeto no puede autocorregirse: pues no conoce: la(s) r“egla(s)‘que
estd violando. : : ‘

Este lipo de clasificacién se. ufiliza ‘comunmente - para idéntificar 'y, -
determinar las producciones erroneas que son: constantes, sislemélicas,'(Errbres) -
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y que son representalivas de lo que el alumno sabe acerca del codigo de la lengua,
para que en base a ellas se realicen esludios o analisis con bases slidas. O bien
simplemente para diferenciar un error causado por el desconocimiento de aquellas
producciones que son erroneas pero que se deben a distraccion u olros factores
de indale no linglistica,

CLASIFICACION DE ACUERDO CON LAS CAUSAS DEL ERROR.

Un-segundo criterio que coinﬂnmenle se ha ulilizado para distinguir
diversos tipos de error es el que presta atencion a sus causas, a los procesos
psicolingtiisticos que llevan al aprendiente a cometer errcres.

Se basa en la comparacion lingiiistica de las producciones erréneas en la
Segunda Lengua (L2) con la Lengua Matema (L1) del aprendiente.

En este organigrama se habla de errores de: Desarrollo, Intralingiiisticos ¢

Interlingtiisticos. Se han agregado clras dos categorias que son derivaciones. de .

las anteriores, y son: errores Ambiguos y Olros.

DE DESARROLLO: erores que reflejan las hiptesis que el aprendiente hace
acerca del funcionamienio de fla 1.2, -partiendo de su
experiencia limitada de fa misma en el salén de clase.”

INTRALINGUISTICOS: errores causados por caracleristicas propias de la L2, 0

dei proceso de aprendizaje de Ja misma,

INTERLINGUISTICOS: oraciones en la L2 que son similares en su estruclura:q

elementos a la frase equivalente en faL1 dei sujeto."?

AMBIGUOS: producciones que pueden ser clasificadas por igual como errores ‘

de Desarrollo, Enlraiingﬁisticos 0 lmaflihgﬂislicos. raﬂéjan la
estructura de la L1 de! aprendienla' y a lavezson Causadosl por
caraceristicas de la L2 ode su éprendizaje. o
OTROS: Bajo esta categoria se engloban los erfores kque no se adectian a

ninguna de las categorias descritas anteriormente.
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Este tipo de clasificacién usualmente se utiliza para describir las causas
psicolingbisticas del error. Sin embargo, resulta general ya que un analisis mas
profundo de los procesos psicolingliisticos que originan los errores muestra
procesos mas especificos, como se expondrd mas adelante. Ademds, como
explican algunos investigadores, resulta sumamente dificil determinar -sin lugar a
dudas- con exactitud y certeza cual fue la causa de un error.

CLASIFICACION DE ACUERDO CON EL TIPO DE VIOLACION AL CODIGO."

Un fercer criterio para la agrupacion de los errores se basa en el tipo de
violacién al codigo que se ha cometido. ‘ | ‘

Esle organigrama agrupa los errores alendiendo al elemento de la lengua
que ha sido afectado por e} error, como puede ser. gramatica, fonética, semantica
0 vocabulario. O al constituyente lingilistico que es afectado, por gjemplo:
suslantivo, verbo, preposicion, adjetivo, elc.; o bien, Ia frase sustantiva, o verbal; 0
fa clausula principal, o subordinada. ‘

Algunas veces puede atender al elemenlo de la lengua, al constituyenle, o
a ambos, incluso se puede incluir la manera en que la estructura de la lengua ha
sido alterada, asl se tienen ademas errores de:

OMISION: Ausencia de un elemento que debe aparecer en una oracion éorrecla’
ADICION: Presencia de un elemento que no debe aparecer en una oraclén
correcta. Estos errores se subdividen en:
Doble Marggdg r: dos elementos estan marcando el mismo aspecto
Reqularizacién; ‘la aplicacion del” marcador regular a los-casos
irregulares del idioma, - ‘ '
Simg!g"AdIcign: no involucran ni la. 1% ni la 2" categ()na sino
simplemente . la adicmn de un elemenlo que no"
deberla incluirse. n



MALFORMACION: uso inadecuado de morfemas o estrucluras. Pueden ser de
tres tipos;
Regularizacidn: aplicacion de un marcador regular a los casos
irregulares del idioma.
Formas muitiples: cuando un elemento de una clase es

usado para representar a lodos los
demés miembros de la misma categoria.
Formas altemadas: uso -alternado  de una forma por otia
de la misma categorla.
DESORDEN; ubicacion incorrecta de un morfema, grupo de morfemas, ouna
palabra en una oracion,

CLASIFICACION DE ACUERDO CON EL EFECTO COMUNICATIVO DEL ERROR.

Otro crilerio cominmente utilizado es el agrupar los errores alendiend‘o‘ a
su gravedad y efecto comunicativo, Se distinguen dos tipos de errores: aguellos
que causan una mala comunicacién y los que no la afeclan sensiblemehte,‘
Globales y Locales respectivamente, '

GLOBALES: [
Aquellos errores que afeclén la brganizacién genéral de una orabién. la
relaciéon entre las- cldusulas ylo los oonsliluyentes mayores, y dlflcullan la
comprensidn de la misma; y por ende afectan la c0mun|cac:|on '

Los ejemplos mas representativos de este tipo de errores s'qn aquellos que -
hacen confusa la relacion entre las clausulas o consliluy_emes dela frage uoracion, -~ -

LOCALES: | ‘ | | |
Aquellos que afectan solo a un elemento o constituyente dela oracién ya

sea el suslantivo, auxiliar, verbo, elc. El mensaje es enfendibla’y la comunicamon* T

. no es afectada de manera signifi cahva
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Los errores mas comunes de este tipo son de pluralizacion, el uso de los

articutos, inflexiones verbales, etc "

Esta distincion entre errores Globales y Locales, lambién se puede
observar al utilizar un idioma. Los aprendientes de un idioma como L2 muy
probablemenle cometeran ambos tipos de error, mientras que los nativo hablantes

de! mismo idioma cometeran errores casi exclusivamente de tipo local.

Algunas veces estos criterios para la clasificacion de los errores, son
utilizados para propésitos muy distintos y varian dependiendo del autor que se
consulte. El organigrama que para uno sirve para indicar el lipo de errar, otro lo
utiliza para establecer sus causas. En ambos casos se esta clasificando 0
asignando el tipo de error de que se irata, aunque atendiendo a criterios o puntos
de vista diferentes. '

Estas categorias no son exclusivas, y utilizarlas de manera conjunta puede
dar una mejor descripcion de los errores. Asf se puede indicar que el tipo de error
con respecto al codigo de la lengua es de cierto tipo, provocado por delerminada
causa.

1.1.3. CAUSAS DEL ERROR.

Hasta hace poco se actuaba como si todos los errores ocurrieran por azar,
o al menos el lratamlento que se les daba asi lo sugena pues solo se combatia al

error en si mismo ¥ ho a Sus causas.

Sin embargo, el éstudio de los errores ha arro;ado informacién e ‘indicios -
importantes. Estudios recientes sugieren gue los errqres N0 ocurren por aZar sino

que siguen ciertos patrones, es decir, que. son snstemétlcos Su presencia en-el
proceso de ensefianza- aprendlzaje de- un idioma ohedece a la uuhzaclbn de

estrategias de aprendlzaje por parte del aprendiente o a las técnicas y malenales :

de enseitanza utilizados por el maestro.
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Las causas pueden ser muchas y muy variadas, basicamente se chservan

las siguientes, que se pueden agrupar en tres tipos: Eslrategias de Aprendizaje,
Estrategias de Comunicacion y el Entrenamiento de Enseiianza.

En la literatura de la ensefianza de idiomas, existen varias definiciones
acerca de lo que es una estralegia. Estas definiciones varian dependiendo del
autor que se consulte y generalmenle lienen un caracler muy especifico, por
ajemplo, se habla de estralegias de aprendizale, de comunicacion y de produccian.
Cada uné de éstas es definida con matices especiales. Sin embargo, se pueden
observar algunos rasgos constantes en esas definiciones, como son:
¢ inlento sistematico,

« para alcanzar un objetivo,
+ al enfrentar una dificultad al usar o aprender un Segunda Lengua."

Para los propositos de este trabajo retomaramos estos elementos para una
definicion mas amplia que sea aplicable tanto a estrategias de aprendizaje coma
de comunicacion.

Como estrategia entendemos aquellos intentos sistematicos que el sujeto -

uliliza para lograr un objellvo particular ya sea de aprendlzaje ¢ comunicativo,
especialmente en aquellas areas-en las que tiene def ciencias o en las que no
cuenta con todos los elementos y medlos necesarios para realizarlo

Dichos intentos ~pueden consrshr en el desarrollo Y uullzamon de
habilidades o mecanismos, ‘que ayuden al sujelo a subsanar sus- carencias y
limilaciones en delerminada area y asi lograr sus objelivos. tanto comunibalivos
como de aprendizaje. - o '

Es importante aclarar que tanto las estrategias de aprendizaje, como las de
comunicacion lienen una funcin positiva que en la mayorfa de los casos facilitael -

aprendizaje o la comunicacion segln sea el caso: Sin embargo; eslas estr’étégias
presentan también un lado o polo negativo, que tienden a oausar problemas
errares, dentro del proceso de aprendizaje.
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No obstante, es mucho mayor la venlaja que se obliene al ulilizarlas, que
los problemas, que de hecho, entraiia el polo negativo de las mismas.

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE. ,

Son aquellos mecanismos que el aprendiente wiliza o sigue en un intento
por dinamizar o facilitar el aprendizaje, o simplemente aprender.

Dentro de eslas estralegias existen varias gue se han enunciado con
nombres especificos, que reflejan el tipo de proceso psicolinguistico wtiizado por el
sujeto en un intento por aprender.

INTERFERENCIA,™

Es el polo negativo de una estralegia de aprendizaje llarada
Transferencia. ‘

El polo-positivo de esla estralegia permite al aprendiente de una Segunda
Lengua (L2) utilizar el conocimiento que tiena acerca de su Lengua Materna L1y
como un medio que le permita organizar la informacion que recibe acerca de fa L.2.
Eslo le facilita |a tarea de aprendizaje. v

Sin embargo, en algunos casos la aplicacion de esta estrategia lo lleva a
producir oraciones no sdlo inapropiadas, sino incorrectas; lo cual constltuye el polo
negativo de dicha estrategia, y que se conoce como In(erferencn

En tal situacién los conocimientos de la L1 inlerfieren con el cédiéo“de la -
L2. El aprendiente utiliza reglas o formas de su L1 en lugar de las reglas y formas ’
propias de la L2 que intenta aprender.

No -obstante, los investigadores del tema afirman que el uso de la
transferencia no siempre conduce al error; y que incluso la mayor: parté de las.
veces que se utiliza dicha eslralegia, se producen oraciones corectas. B

Barry Taylor nos dice que los errores causados por-la Intarferencia s0n

mas frecuentes en aprendientes principianies, debido a que tienen: menos: R

conocimiento de faL2 y porello recurren mas a su L1
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El uso de eslta eslrategia puede causar errores a nivel fanaldgico,

morfolagico, sintdctico y léxico.

SOBREGENERALIZACION.™

La sabregeneralizacion es el polo negalive de una eslialegia de
aprendizaje que se conace como la Generalizacion.

La Generalizacion consiste en organizar la informacion y dalos acerca de
fa L2 en clases o grupos lomando en cuenta para ello las caracteristicas y rasgos
en comun de los mismos, ya que el tratar cada elementa def idioma cama un ente
independiente haria sumamente dificil la larea de aprendizaje.

El aprendiente aplica la estrategia de Generalizacion consistenle en
integrar los elementos de la lengua en clases. grupos o categorias para facilitar st
manejo y aprendizaje. Lo mismo ocurre con Yas reglas qle rigen a cada uno de
estos elemenios. ‘

Sin embargo, algunas veces al identificar la(s) regla(s) que se uliliza(n) con
la mayoria de los elemenios de una categoria, el aprendiente fa(s) aplica
indiscriminadamente a todos los miembros de la misma, sii tomar en cuenta las
formas aspeciales, excepciones /o restricciones. de la regla en cuestion. Lo cual
constituye la Sobregeneralizacién, el pola negativo de la eslralegla ‘da
Generallzacnon y que lleva al aprendiente a comeler errores. )

La sobregeneralizacién consiste en la. apficacidn md;scnmmada de una
regla de un conjunto a tados Jos elementos del mismo, sin fomar en cuenl_a las
excepciones, casos especiales o reslricciones de la regla. ‘

Los erores de Sobregeneralizacidn cometidos por los aprendcenles son‘

muy similares a los que los niflos cometen al aprender Ia misma L2, pero como s
L1 23 i i

sintaclico y léxico.

Este fendmeno se puede observar a nivel 10nol<')‘gico. morfologico,
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La Sobregeneralizacion se diferencia de la Transferencia, en que en la
Sobregeneralizacian la causa del error es la utilizacion -incorrecta- de una regla de
fa misma L2. aplicada en lugar de la regla correcta. En la Transferencia, la causa
del rror es la inferferencia de una regla de la L1 del aprendiente con las reglas

propias de la L2 que éste intenla aprender.

ESTRATEGIAS DE COMUNICACION.

Olro tipo de estralegias que pueden provocar errores son las de
comunicacion.

El aprendiente de un idioma wliiza estas estrategias cuando ante una
situacion real de comunicacion en la L2 tiene la necesidad .o la obligacion de
expresar ylo enlender un mensaje. Entonces hace uso de lo que hasta ese
momento conace de la L2 para lograr sus objelivos comunicalivos.”

Esto implica basicamente fa adaplacion de sus conocimientas, que pueden
ser insuficientes o no, a la situacion en que se lleva a cabo la comunicacion. Asi
dependiendo de sus motivaciones, necesidades o0 inlenciones éspecificas;

- asegurarse de transmilir o entender el mensaje de una manera eficienie; o bien

demostrar que tiene un manejo suliciente del idioma.

Exisle  un sinnimero de estralegias. de comunicacion, pues éstas se

aplican y adaptan a las necesidades del sujeto, dependiendo de sus intenciones; -

necesidades y motivaciones comunicativas,,

“Por ello, en este aparlado no se pretende exponer. exhaustivamente las
estrategias de comunicacion que existen o han sido identiﬁcada's. sino de manera
concisa describir Jos procesos fundamentales . que siguenfo iriolivan a dichas
estralegias. Pues algunas veces se lrala del‘ MiSMe Proceso. pero que se

manifiesta de manera diferente, asi se puede hablar de estr‘ate'gias apa‘rememénle_ S

diferentes pero cuyo proceso fundamental es el mismo.
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El uso de las estrategias de comunicacion, al igual que las estrategias de
aprendizaje, liene una funcion positiva en el proceso de comunicacién, sin
embargo, algunas veces llevan al aprendiente de un idioma a comeler errores.

Dentro de las estrategias de comunicacion lenemos las siguientes;

SOBREELABORACION.”

La sobreelaboracion es una estrategia de comunicacion en la cual el
aprendienle, en un intento por aseglirar que su mensaje sea entendido o que sus
producciones linglisticas sean correclas, pone excesivo cuidado en su
elaboracidn.

El resultado son oraciones demasiado formales y/o elegantes, rebuscadas,
o con redundancia de elementos e ideas. Algunas veces estas  producciones
pueden ser correctas solo en lémtinos gramaticales, pero poco usuales e incluso
extranas al uso colidiano de la lengua, por ser demasiado elaboradas tanto en su
estructura como en el vocabulario, 0 en ambos.,

La éobreelaboracién puede darse en el campo fqnoldgibo, morfoldgico,
sintactico y lexico.

SIMPLIFICACION.* ,

Es una estralegia de comunicacion que los aprendientes ulilizan cuando
ante una situacion-determinada se ven obligados a utilizar oracienes complejas. En
estos casos el sujeto tiende a simplificar la sintaxis de las mismas a estrucluras
basicas que le permitan expresarse mas facilmente, en Lln intento bor simplificar el
idioma y utilizarlo como un instrumerito para sus.intenciones ‘comﬂnicalpva's.
descuidando en cierta medida la  forma, lo cual resulta en oraciones -con
imperfecciones, o en el mejor de los casos demasiado sencillas para una s_i(uacién‘
determinada. ; L ; ' : ‘ '

El ejemplo clasico de esla estralegia es el llamado SUrvival,En_gliéh an-el
que el sujelo‘expresa‘de manera lelegrafica mensajes sumamente sencillos. Esle
nivel tan precario en el manejo del idioma, le permite comunicarse y scluciq'na'r suS-
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necesidades mas elementales, sin embargo, de ninguna manera lo habilila para

una comunicacion eficiente en otras areas.

La simplificacion lambién se observa en los intenlos del aprendienle por
reducir la carga de aprendizaje del idioma, y de esta forma facilitar su aprendizaje y
manejo al ulilizarlo para comunicarse.

Esto lo logra medianle la simplificacion, reduccion u omision de eslrucluras
elaboradas y de uso avanzado de la lengua a las estrucluras bdsicas y mas
sencillas existenies en el mismo idioma, ¢ fambién mediante la agrupacion de los
elementos de un idioma en clases o calegorias sin tomar en cuenta excepciones,

restricciones o sub-categorias.

PRESTAMO LINGUISTICO. (LANGUAGE SWITCHING)”

Esta estrategia consiste en relomar palabras de ofro idioma al momenio de
comunicarse enla L2, ya que se desconoce la palabra en ia L2 y no se quiere.
interrumpir la comunicacién. Por ello el sujelo recurre a su L1, 0 bién_ a otra lengua
que conozca en busca de la palabra-que necesila para comunicarse

En esle préslamo-linglistico, el sujelo loma:la palabra de otra lengua y
unicamente la inserta a ia estructura del mensaje qye emile en la L2,

Una variante de esla estrategia consiste en adaptar la paiabra delatta

las caracteristicas de la L2, en un proceso de amoldamiento para que el préstamo
no sea tan evidente. ‘

CREACION DE PALABRAS NUEVAS. (WORD CQINAGE)ZB

Esta estralegia es muy similar a fa anterior, ya que surge del mismo

problema, ei no saber la palabra-especlfica que'se requiere para comunicarse en la

L2. Sin embaigo, ¢l proceso_mediame el cual el sujelo resuelve la dificultad es
diferente. En este caso al no saber ia palabra, la-crea.con lo que“hasta ese:’
momento conoce acerca de la L2, relomando las caracterlslibas‘propiasfdya las
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palabras de la L2, o bien la deriva de otras palabras exislentes en la L2 que sean

proximas a la que requiere.

Existen mas estralegias de comunicacion, sin embargo, muchas de ellas
usualmente no provocan errares. Como se menciond en un inicio, este capitwlo no
prelende ser exhauslivo, por ello solo se presentan aquellas eslralegias de
comuiicacion que de manera direcla conduzcan al aprendiente a comeler errores.

ENTRENAMIENTO DE ENSENANZA. »

Exislen otros factores que pueden brovocar erjores y que no son
prapiamente estrategias, sino mas bien el produclo y consecuencia de cierto lipo
de ensefanza. A estos errares se les ha identificado como fruto del entrenamiento

de ensefianza.

Los aprendientes de un idioma lambién comelen errores causados
directamente por las situaciones de aprendizaje, los materiales y técnicas de:
ensefianza, o los ejemplos ulilizados por e} maestro en ei proceso de ensefianza o
instruccion® . A los errores debidos a estos factores se les ha llamado:

ERRORES DE INDUCCION.* _
Los errores cometidos por esta causa se presentan cuando los maestros o
los materiales. utilizados casi siempre recurren al misma tipo de ejercidqs y

ejemplos. Debido a ello, los alumnos se acostumbran a ufilizar sélo ese tipo de’ -

construcciones, ,
Este fenomeno lambién puede presentarse cuando existe un excesivo

entrenamiento y énfasis en un punto-o aspecto lingdistico delermihadq. De igual :

" manera, el alumno se acostumbra a utilizarlo incluso cuando no sea necesario.

En et caso de! inglés, por ejemplo, cuanda se practicafla' (orma’de hacer
preguntas en presente con el auxifiar "Do” se utifiza el patran “Do yQL'l..‘...?". Sise :
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da un entrenamiento excesivo, muy probablemente en ef momento en que el
alumno enfrente 1na situacion similar en la que lenga que hacer una pregunta,
resolvera 1a situacion utilizando de manera automatica la forma “Do you 2" aun
cuando se trate de otro tiempo y sujeto; pues ha sido entrenado en exceso en esle

punto.

Otro ejemplo de errares de induccién ocurre cuando ef maestro quiere (jue
los alumnos realicen una larea o pracliquen una estuclura especifica, y sin
embargo, esa actividad no esta a su alcance ya sea par desconacimienta o falla de
elementos necesarios, o blen porque las instrucciones para tal efecto no han sido
las adecuadas.

Un casc similar se presenta cuanda al momento de explicar un punto
lingiistico delerminade e profesor olvida mencionar - las  excepciones 0
restricciones de una regla. También cuando menciona que Un elemento se debe
incluir siempre, sin detimilar perfectamente el uso, y et alumno se queda.con-una
idea muy general acerca de) uso de tal aspecto de la tengua. =

" Anteriormente se pensaba que ef alumno era el unico responsable de los
errores. Sin embafgo esta concepcion ha cambiado y actuaimente fambién se
estudia la actividad del maestro como una fuente potenciat de eirores.

No obstante, los resultados de las investigaciones al respebto son
incipientes. Lo que si es un hecho es que tamblén el maestro y su aclividad de
ensefianza bajo cierlas condiciones puede ser una de las causas del error.

1.2. LA PRODUCCION ESCRITA.

Ei dominio de un idioma estd conformado por cuatro habilidades o
destrezas. Eslas son: comprension auditiva, comprension de lectura, produccion .
oral, y produccion escrita. ' IR R
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Mediante estas cuatro habitidades el hablante nativo de un idioma o el
aprendiente del mismo lienen la posibilidad de utilizar el lenguale para comunicarse

eficientemente en cualquier siluacion y contexto.

Estas cualro habitidades se agrupan, atendiendo a sus caracleristicas, en
dos grandes categorias: receplivas y productivas.

Las habilidades receptivas son la comprension auditiva y 1a leclura, Se les
llama receptivas porque en ellas la aclividad principal del sujefo es la de ser
receptor de un mensaje oral o esbrilo. segln sea el caso. La funcién del hablante o
aprendiente del idioma es-descodificar dicho mensaje. Se podria decir. que son
habilidades pasivas en cierla medida, ya que el sujelo solo descodifica o revive as

producciones lingiifsticas de ofros.

La escritura y fa produccion oral pertenecen a las habilidades de
produccion. Como su nombre lo indica, en ellas el hablante nalivo y aprendiente;
haciendo uso de su conocimiento del idioma, articula o elabora mensajes orales o ,
escritos que le permitan comunicarse. ‘ :

Generalmente se dice que las habxhdades de produccion ex19en mas del
sujeto, y son mas dificiles de realizar que. las de recepcron

También se acepla como- regla general que denfro. del proceso de
aprendizaje y aun en el dominio de un idioma se entiende més de lo que se puede
producnr es decir, que en el uso de una lengua se tienen mayores alcances en las
habllldades dé recapcién que en las de produccion. ‘ '

A fas habilidades de recepéién se les vinb'ula .con"la,fpercepcfén; y
asaciacion de lo que se capta con lo que se ksabe.para aél ‘poder extraer ol .
s;gnlfcadode los mensajes. - : S ,

Por otra parle, a las habuhdades de produccnén se les asocia con la
elaboracion y articulacién de mensajes, lo cual exige la apli(;&Clén de IQ que se



sabe acerca del idioma en la estrucluracion de mensajes orales o escritos que
expresen las inlenciones y necesidades comunicativas del sujeto.

A pesar de que lanlo la escritura como la produccién oral perlenecen a la
misma categoria de habilidades de produccion, cada una tiene caraclerislicas

propias que las diferencian de forma especial

1.2.1, CARACTERISTICAS DE LA PRODUCCION ESCRITA.
Los rasgos mas significativos de la produccion escrita son aquelios que
lienen que ver con sus caracterislicas cuglitativas.

La produccién escrila, o Escrilura, .consiste. en la codificacion y
arliculacion de mensajes, utilizando para ello grafias -simbolos graficos- o letras.

En la produccion escrita casi todo el contenido eomunicativo de un

“mensaje depende y se realiza por medio de elementos Iingi]islic‘osM . Debido a ello,

la escritura hace uso del sislema lingiifstico de manera especial para compensar la
ausencia de elementos paralingiifsticos como, por gjemplo, la anlbnaf:ib‘n, Estos
elementos linglisticos son; signos de puntuacien y el usb de Ielrés mayl]sculaé y
mintsculas para sefalar imporlancia o énfasis. ‘ , .

En la escritura dichos dispositivos grificos vehiculan informacion muy
especifica y exacta. Por ello, se tiende a escogerlos con mayor cuidado. lo que
resulla en una mayor precisién del mensaje. Sin embargo, estos recursos resultan -
limitados a la competencia y- habilidad comunicativa del sujétb y al'domjnio que
éste lenga del uso de los mismos, ' o

El uso de grafias que se plasman para expresar un mensaje permilé quela
escritura sea duradera y pueda ser reproducida poslérimmente. U‘n'ejremplo‘ claro
es la literatura. Sin embargo, esta misma caracleristica, _también »Ié 'reété '
espontaneidad y emolividad a la escritura. N ‘
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En la produccion escrita el proceso de comunicacion es unilateral. al
menos en un plazo inmediato, ya que no hay un interlocutor que al momento le
diga al emisor queé tan bien est4 siendo entendido y percibido su mensaje; es decir,
no existe una retroalimentacién directa e inmediata.*

Debido a esto, en la escritura se fiende a compensar esta carencia
mediante la utilizacién de dispositivos que aseguren que el receptor entienda de
manera clara y precisa lo que esta siendo expresado, y asi evilar la ambigledad
en |a comunicacion.

Para lograrlo, se recurre a un esmerado cuidado en la sintaxis, yenla
eleccion de las palabras precisas; constantemenie se dan explicaciones,
informacion y referentes ya conocidos, que seria peligroso darles por hecho o por
supuestos. EI enfasis en los supuestos. sobre los cuales se basa la nueva
informacion, asi como la repeticion y. la redundancia, son otros de:los medios
comanmente utilizados en la produccion escrita.” ‘

Existe un rango bastante amplio de dasposmvos Imgunsucos en Ia
producclon escrita cuya funcion es comunicar el contenido de la.informacion, se
reconocen, al menos, las siguientes funciones:** _ ‘
De modo: la cual indica la- aclitud del emisor con respecto - a 10.que esla

dicendo. o |

Metalingiiistica: que sirve para.definir exactamente a lo que el autor se refiere’

con los términos que utiliza: S

De Contacto: que sirve -para . ‘'maniener . abierto - el canal de comumcamon 0
mantener el contacto con el receplor ‘

Estos tres factores juegan un papel |mpor1ante y fundamental en la‘
comunicacidn escrila, asi la habilidad de la escritura depende de la habilidad- que.
lenga el sujelo para controlar y utilizar duchas funciones apropladamenle.

En la escritura el individuo no se ve apremlado por cuesliones de velocidadf
y ritmo en la inferaccian, o que le permite la reflexion de lo que va & comunicar y la
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manera en que lo va a expresar, es decir, se tienc la oportunidad de pensar y
ordenar el mensaje de la manera mas conveniente.

Por ello, con respeclo a la sintaxis, la produccion escrita hace uso de
construcciones mas variadas y elaboradas. También existe la posibilidad de
revisar, y en caso necesario corregir lo que se ha escrito; debido a eslo, se dice
que la escritura es una habilidad que se caracteriza por su cuidado, elaboracion y
orden,

En la produccién escrila se lienden a superar las variables lingiisticas,
como son: formas locales del idioma, dialectismos y modismos y se prefieren las
formas mas generales, eslables y uniformes.

En cuanto al proceso de produccion del lenguaje  escrilo, se pueden
distinguir tres etapas y son;®
¢ Manipulacion: que consisle en el manejo de los caracleres utilizados para
escribir un idioma. '
o Estructuracion: consiste en la articulacion - de -mensajes én la estructura del
idioma en cuestion. o
o Comunicacion: que implica el uso del lenguaje mediante la produccion escrila
con una funcion comunicativa. ' :

Por lo expuesto anieriormente, podemos afirmar como lo hacen varias
autores, entre ellos: Alan Davies, H. G, Widdowson, Wilga Rivers, ‘que la
produccion escrila es Una habilidad compleja y dificil de adquirir aunen la Ieﬁgua
materna, ‘ ‘ ’ '

La produccién escrita no sélo enlrafiala mecénica de la escritura, como es
la manipulacion de los caracteres, signos de puntuacion, etc., y el cuidado en la -
estructuracién del mensaje para evilar la ambigiedad. La escritura. enclerra
procesos mas complejos del pensamiento y comunicacion, y no sélo del Ienguajé
como tradicionalmente se pensaba. ' o S
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Un estudio realizado por J. Munby nas dice que la division tradicional del
fenguaje en cuatro habilidades: produccion oral y escrila, y comprension oral y
auditiva; no es exacla, ni adecuada:

The customary dision of language skill into isteming, speaking. reading
and wriling (the “four skills" as the, are often described), and their
treatmen!t as macro-concepts, wilf not serve here In fact i is often
inadequale for other purposes !

En realidad, cada una de estas habilidades no son una ‘habilidad' en si misma sino
un conjunto de pequerias habilidades, es decir, que la escrilura no es una habilidad
sino una macro habilidad integrada por varias sub-habilidades que al conjuntarse y
combinarse hacen posible la habilidad (actividad) de la produccién escrita.

Munby lo explica asi:

The term “skill" is used here as a micro-concept, (o be distinguished from
the macro-concept of an achwly, to which s relation is that of enabfing
factor to resultant actvity.”®

Para que un sujeto sea capaé. de emitir un mensaje escrilo, la habilidad no
es en si la escritura, sino que ésta es mas bien la actividad que redne una se}ie de
habilidades. Por ejemplo, establecer relaciones entre las partes del mensaje
mediante los dispositivos gramaticales de cohesién, lo cual es una habilidad .
linglifstica, y ademas debe de ser capaz de estructurar el mensaje, ‘lo que seria
una habilldad comunicaliva.

‘Munby identifico, primero, los factores que hacen posible la actividad de
cada una de las cuatro habilidades, y las organizo en-una fuente de referencia de
la cual se pudieran hacer selecciones sistematicas. '

El resultado fue una taxonomia de hablhdades de lenguaje Imgmslicas Yy
de comunicacidn, integrada par 260 habllldad_es subcategorpzadas en-54 grupos. :
Esta laxanomia. también distingue en su- organizacion habilidades de repépci_én y o
produceion. | , : ‘

De esta taxonomia, los. grupos que corresponden a Ia produccnon escnla |
son los siguientes (Munby. 1978 118-131):
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21
23.

25,
21.
29.
3.

33.

36.
38.4.

42,
43,

44.1.
50.
51,

52.
83.

Reconocimiento de los simbolos graficos ulilizados para escribir un idioma.
Manipulacion de los simbolos gréfices ulilizados para escribir un idioma.
Expresion de informacion de manera explicita,

Expresidn de informacidn de manera implléita a través de la inferencia y el
lenguaje figurativo.

Expresion de significado conceptual.

Expresion del valor comunicative (Funcidn) de oraciones y producciones,
Expresion de relaciones denlro de la oracion.

Expresion de relaciones entre las partes de un lexto a través de dispositivos
léxicos de cohesion. ‘
Expresion de relaciones entre las parles de un texto a traves de disposilivos
gramalicales de cohesion. '

Uso de indicadores de discursa. ,

Indicacion del punto principal o la informacién mas importante en una parte
del discurso, tema principal de un parrafo. ;

Desarrallo en un resumen de los puntos mas relevantes y-sobresalientes.
Resumir un texto evitando la informacion y los elementos reddndanles e
irrelevantes. |
Habilidades basicas de referencia, enlendimiento y uso de la preséniacién
grafica, ; ; o
Planeacion y organizacion de la”informacion -en un lenguaje expositivo
(especialmente en la presentacion de reportes, pohencias y ~discusi0nes,.
evaluacidn de evidencla) usando funciones reléricas. ’
Interpretacion de informacion prgsemadé en forma de diagramas.
Conversian de informacion escrila u orat a diagramas.

Recodificacién de - informacion (eXpresandolemendiendo equ‘ivalencia del
significado), ‘ ’

Las sub-habilidades presentadas claramente lienen una injerehéia‘ diregla -

en la escritura. Los grupos que a comihuacién se enlistan tienen que: var con el



27
discurso en general, que bien puede ser oral 0 escrito. Los reportamos teniendo en
cuenta que se aplicaran a la escritura. Eslos grupos son:

47.  Iniciacion del discurso.
48.2. Mantenimiento del discurso.
49.  Terminacién del discurso.

La concepcion de Ia produccion escrita como el conjunto de una serie de
‘habilidades lingiiisticas y comunicativas que permiten Ia realizacion de la actividad
de la escrilura, explica de manera mas convincenle y logica la razon por la cual la
escrilura es una actividad tan compleja y dificil de realizar.

En este proyecto retomaremos la vision de la produccion escrita ne como
una de las cuatro habilidades sino como el conjunlo' de varias sub-habifidades que
hacen posible la macro-habilidad (actividad) de la escritura. .

Este principio seré mUy util sobre todo al identificar y clasificar los errores
ya que muchos de ellos ademds de factores meramente lingiiisticos tienen que ver
con la manera en que se da cohesion al discurso, 0 la.estructura general del texto
y sub-habilidades comunicativas.

Otro aspeclo importan(e para tratar las caracteristicas de 1a produccion
escrita es la funcién social a la que sirve 'y las circunstanclés en'las cuales se lleva
a cabo. ) 4

Segin Alan Davies y H. G. Widdowson la escritura es una actividad :

soclal de cardcler restringido, y aprender a escriblr es aprender un’ tipo de
conducla social, ya que la escritura ctibre ciertas funciones soclales que Ie dan -
caracteristicas propias, como se expondra a continuacién.®

La produccion escrita es una actividad escasa y poco frecuente en la wda
ordinaria del comiin de la gerite. La escritura rara vez se mtegra de manera natural~ .
asu mundo y aclividades cohdlanas
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El grueso de la pablacion escribe muy poco. La genle que lo hace o realiza

como parle de su aclividad laboral. Los abogados, periodisias y maesiros, elc.
escriben mas a menudo de lo que lo hacen los abreros, comerciantes, elc.

Asimismo, en la mayoria de los casos los profesionislas realizan dicha
actividad siguiendo convencionalismos y patranes ya establecidos y definidos para
tal efecto, que les sirven de guia, lo que hace de la escritura una actividad de tipo
institucional.®

Fuera de este conlexto profesional la gente escribe informacion sencilla:
nombres, direcciones, recados; pocos son los que ulilizan el lenguaje escrito como
el principal medio de comunicacion.

Tomando en cuenia los proposilos sociales a los que sirve se puede decir
que la escrilura es una aclividad restringida, de caracler principalmente profesional

¢ instilucional.

Con respeclo a las caracleristicas cuantilativas, como se menciand
anleriormenle, se puede afirmar que Ja produccion escrita es una adtividad dola
minoria; escribir no es una actividad usual y frecuente para el comun de la gente

La gran mayorla encuenira dificil comunicarse éficienleménte en su L1
mediante la produccion escrita, de hecho, se requiere de la inslrUCcibn formal para

aprender su uso.

Debido al culdado y tiempo con que se cuenta para su- elaboracion, qué
permite reflexionar y pensar en lo que se va a decir y la manera en que sevaa.
expresar; a la posibilidad de revisar, corregir, y ordenar el mensaje; se puede-
afirmar que las emisiones .linglisticas producto de |“anproducclén escrita eslan
"manitoreadas”. A continuacion se expondra brevemente lo que se ‘emiénde por’

monitorear.
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Burt y Dulay en su Modelo de Construccion Creativa del Lenguaje
proponen la presencia de ires elementos en el proceso de aprendizaje de un
idioma. Estos son: &l Filtro Afectivo, £t Organizador Cognoscitiva y Et Manitor.*!

Los dos primeros funcionan a nivel subconsciente y el lercero a nivel

consciente. Su larea es la siguiente:

EL FILTRO AFECTIVO.

"Affective delimitators®  refer (o conscious or unconscious molives or
noeds of the leamner which contrbute, among olther things, o, 1)
individual preferences for certain input models over olhers, 2) priositizing
aspects of language to be leamed, and 3) delernining when language
acquisition efforts should cease.™

Es el responsable de la permeabilidad que tenga el alumno para con ef
entomno lingdistico. Mantiene uné eslrecha relacion con la motivacion, los
intereses, expeclativas, aclitudes y cuestiones afectivas del ap_ren'diente. También
delimita de manera significativa la cantidad de informacion lingliistica que llega al

Organizador Cognoscitivo,

EL ORGANIZADOR COGNOSCITIVO.
" 8u funcion es la de organizar la mrormacnén que ha pasado por el filtro

afectivo. Esta basado en principios cognoscmvos para’ organizar. ordenar y,

archivar la informacion ungulsnca

They conlibule among other things, to: 1} the- error (ypeé that -occur
systematically in developing speech, 2 the progiession- of niles that
Isarners use hefare a s(rucfure fs maslered and 3} the order in which

slructures are acquired.”

En o Mode!o de Construccxon Creativa del Lengua}e se encarga del‘ :
avance progresivo del aprendizaje en el uso. de las reglas !mguishcas que ol
aprendiente va adquiriendo y ulilizando enel proceso de aprend&zaje_de unidioma.
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EL MONITOR,

Which may he defined as the conscious editing of one's awn speech.
The degree to which speech s edied depends on both indwidual critena
and the nature and locus of the task being pertarmed

Su funcion es consciente pero su uso es inconsciente. La funcidn que
realiza, depende del conocimiento real (consciente) del sujelo, sin embargo, el
sujeto no controla su utilizacion. Su actividad principal es la revisién y auto-
correccion, en caso de ser necesaria. Este imecanismo impide la salida de
producciones linglfsticas incorrectas con respecto a lo que al momento de emitir el
mensaje el aprendiente conoce de la lengua.

Para que el Monitor pueda funcionar se requieren tres factores:

1. El aprendizaje consciente de reglas gramaticales.
2. Que haya tiempo para hacer la correccion.
3. Que |a atencion esté enfocada a la forma y no al uso de la lengua,

Como se puede nolar, la produccion escrita presenta claramente rasgos
del moniloreo, incluso la naluraleza misma del proceso permlte y requiere- la
utilizacién del Monitor.

Esto tiene consecuencias muy importantes e interesantes para abordar el
tema del error en la-produccion escnta

1.2.2, EL ERROR EN LA PRODUCCION ESCRITA.
Asi como la escrilura tiene caraclerlsticas muy pmpuas un error en esta
habilidad adquiere rasgos peculiares. '
Debido a que las producciones escritas de los alumnos son: mondoreadas
podemos inferir que ésias son representahvas del conocimiento que el aprendlente
tiene acerca de'la-L2 y de las reglas que la-rigen, al momento de estructurar la”
oracién.
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A través de sus construcciones el sujeto nos muestra de manera fiel lo que
sahe acerca de la lengua, de las reglas que Ja regulan y su funcicnamiento. Asi los
errares en la produccién escrita vienen a mostrar lo que el alumno sabe y 1o mas
importante lo que aln desconoce acerca de la Segunda Lengua y su
funcionamiento.

Los errores en la produccion escrila son mas estables, constantes y
sistematicos, ya que en el proceso de escritura [os factores externos, por ejemplo
una situacion fusrtemente emotiva, tienen menor injerencia que en la produccion
oral.

En una palabra, la produccion escrila nos muestra lo que es mas estable y
representalivo del estado aclual del conocimiento que el aprendiente tiene acerca
de la L2; lo que algunos autores han llamado el Interlenguaje. Esa fengua que no
es ni la L1 nila L2 pero que muesira rasgos de ambas. Ese sistema lingilistico
intermedio entre ambos idiomas que ¢l aprendienle ha conformade a lo fargo de su
proceso de aprendizaje de la L2, y que en situaclones noimales se espera que
avance progresivamenle hacia el dominio complelo de la L2. (Para una definicion
mas amplia ver capllulo 2, seccion 2.2.3.1. Interlenguaje, pagina 57.)

El lenguaje escrilo muesira claramente el Interlenguaje del apfendienteA El
inlerlenguaje que aparece en la produccion eserila es lambién 'més astable y
representalivo de lo que el aprendiente sabe y desconoce del codigo dela Iéngua;

Los errores que se presentan en esla destreza son. mas. representativos, k
producto‘de lo que aun sek descohoce: del idioma, y. nG causados por faclofes o
externos. ‘ )

La presencia del error deniro del proceso de aprendizaje de un idioma no
es algo fortuilo o producto del azar. El error es |a evidencia de 10 que el alumno
ain desconoce o no domina del cédiga de la Segunda Lengua (L2).
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El tema del error puede ser abordado desde diferentes puntos de vista,
como son su sistematicidad, sus tipe o sus causas. Su estudio es importente ya
que, como seé expuso en este capilulo, sigue cierlos patrones y procesos, algunos
de ellos inherentes al proceso de ensefianza-aprendizaje de un idioma.

El ahondar en el tema del Error nos permitiré entender el problema, de una
manera mas completa y profunda, atendiendo a las razones por las cuales sucede
-gl proceso- y no dnicamente a la regla que se ha quebrantado -su resultado.

Los errores en la produccion escrita, por ser mas estables, constantes.y
sistematicos, reflejan de manera especial el conocimiento que el aprendiente de un
idioma tiene con respecto al funcionamientc del mismo.
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CAPITULO I
ANALISIS DE ERROR

Para comprender 1o que es el Analisis de Error (AE). en qué consiste, qué
busca y cuéles SONn sus propuestas para. auxiliar . el proceso ‘de Ensefanza:
Aprendizaje de un jdioma, es necesario hacer una revisién de las condiciones en '
que surge y de los hechos que dieron lugar a su desarroilo. ’

Tomaremios comdpunlo de partida para tal efecto el Método Audio-Linguai,
por constituir uno de los antecedentes inmediatos del AE. Més‘iardev esmdié‘r'em‘os '
el desamolio del AE y la inﬂuencua que. ha lenido en la’ metodologla de la
ensefianza de idiomas.’

21, MTECEDENTE&

A lo largo de la historia de la enseﬂanza de jdiomas han habido varios
intereses fundamentales y que han sldo el mévil de busqueda y desarrollo dentro‘ :

de este campo. Uno, -crear el método que faculne y asegure 6! éxxto enla, larea de;, e
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aprender un idioma extranjero. Olro -desarroflar aquellas {écnicas y practicas
pedagdgicas que dinamicen el proceso. Y uno mas, conformar la metodologia
adecuada para abordar y tratar un problema inherenie al aprendizaje de una

lengua, el error.

2.1.4. EL METODO AUDIO-LINGUAL.

Este mélodo descansa sobre fos posiulados iedricos acerca del lenguaje y
de su aprendizaje de dos teorias, una linglistica y la olra psicolingiistica, el
Estrucluralisme y el Conduclismo respectivamente. Asimismo, reloma una
propuesta para la metodologia de la ensefianza de idiomas, el Analisis Conlrastive
(AC).

Estas tres corrientes al conjuntarse en el Mélodo Audio-Lingual conforman
un todo por demas logico y fuertemenie relacionado, yse complementan de {al -
manesa que un elemento’ necesariamente lieva al otro, La concepcion que- el
Estructuralismo tiene del lenguajs, exige una leorla del aprendizaje como la del
Conductismo. La propuesia del AC para organizar el contenldo de un curso de
idiomas con enfoque Audiwngual viena & amalgamar perfeclamenle los olros
elemenios del mélodo, como lo veremos & conlinuaczon

2.1.1.1. Ef Estructuralismo. .
El estruciuralismo concibe ef lenguaje como un conjunto de estrucluras o
patrones fonetlcos morfolégicos y- smtécucos aphcables a snuaclones especzf cas.
Una especie de "Cliches”. , , ' ' B
E! lenguaje es vislo y exphcado como ui conjunto de frases a estructuras ya
hechas que se ulilizan dependlendo de (a situacion concrela Estas 1rases eslén o
conslituidas por elementos que se cambinan atendlendo a su funcion, como puede
ser: articulo, sustantivo, adjetivo, etc. : ‘,‘
Al comblnarse forman eslructuras que se utilnzan en situacione‘; espec(ﬁcas '

y que se adecuan al momento concreto de es8 situacxén mediante ) intercambio o .

substitucion de uno o varios de los consMuyentes de la frase Por ejemplo. si la
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siluacion es saludar se podria partir de la frase *Good morning” que se uliliza por la
maflana, para adecuarla a olra hora del dia se cambia 1a palabra “morniig™ por
“afternoon” 0 “evening”, seglin sea el caso. Del mismo modo una frase afirmativa,
se puede camblar a negaliva con’ salo incluir en la construccidn el elemenlo
requerido para la negacion,

A nivel semanlico pareceria muy sencilo y hasta algo mecanico. Sin
embargo, cuando se trabajaba con la sintaxis la dinamica no resultaba an sencilla,
ya que en ella el cambio de un elemenlo enirafia a su vez el cambio de olros mas
para conservar la precision lingdistica de la frase. Eslo seglin el Eslructuralismo
confiere al lenguaje un funcionamlento estructural.

De acuerdo con el Eslrucluralismo los elementos de una. oracién son
subslituibles por olros de la misma categoria lingiilstica.

21.4.2. El Conductismo. i}
Hasta la década de los sesenia el estudio acerca del lenguaje y de su
aprendizaje esiaba dominado por un enfoque conductista. Ei Método Audio-Lingual
reloma esie enfoque para aplicarlo alae nsefianza de Idiomas. |
B. F. Skinner era el exponente principal del Conductismo en- Eslados
Unidos, donde se desarroild ampliamente esta corriente. ‘

Al Conductismo desarrollado por Skinner se le llamé 'Condicionamiemo

Operante', para diferenciario de Condlclonamtenlo Clasico desarrollado por” .

Pavlov, que también es conocido como Conduclismo Cléslco ambos ramas de la
teorla conductista del aprendizsje.

Segun Skinner, el Condlclonamlemo Clésico “ de Pavlov explicaba o
aprendizaje més especlalizado de algunos anlmales. pero paco’ tenla que ver con - ‘
ol aprendizaje humano. Y o |Iam6 Conductismo *de Respuesta Condlclonada ya.’
que su punto-de atencion era la conducta (respuesta) que se observaba ante un '

estimulo, el cual era controlado (condlcuonado) por el Investigador
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El Conductismo QOperante de Skinner, por olra parte, tiene como objetivo
trabajar con las consecuencias de una respuesta dada a un estimulo, y no con lo
que origina la respuesta, el estimulo, ni con la respuesta misma.

Con Skinner, el estimulo como el mejor mecanismo para cohtrolar la
conducla pierde fuerza, y se trabaja con tas consecuencias de la respuesta.

Asi, el Conductismo concibe el aprendizaje como un conjunto de habitos
formados a partir del condicionamiento positivo de las respuestas correclas a un
estimulo, y el condicionamiento negativo de las incorrectas.

El Conductismo como lo expresa Skinner en el libro “Verbal Behaviour”
(1957) asume que el lenguaje no es un fendmeno mental, sine una conducta. Una
méas de las muchas que posee el hombre. *
Asimismo, afirma que el aprendizaje de un idioma es un proceso de . -
formacion de habitos, en el cual los principates componentes son:
1.La IMITACION de Ios sonidos y patrones del . lenguaie que’conforman el
entorno linguistico (Input). ; .

2. El REFORZAMIENTO posilivo o premiacién que muestre al aprendiente ia
aprobacidn de sus producciones lingiisticas queysean similares a las del habta
adulta. ‘ -

3.la REPETICION, por parte del aprendiente, de los sonidos y;patrones'
similares a los del habla. adulta con el fin de oblener ma's‘refdrzamiehto
positivo 0 premiacion, con lo cual eslos sonidos y- patrongs se convierteri -en
hébitos. ‘ R o '

4. EI' CONDICIONAMIENTO o modelamiento  de la -conducta - verbal 'del_
aprendiente. hasta que sus hdbilog verbales coincidan .con- los del. habla’
adulta. '

Ei Conductismo considera que la conducta verbal efectiva consiste en la
emisién de respuestas corréctas a un estimulo. Si.una respuesta en particular es
reforzada, ésta entonces se convierte en un habito o se condiciona.
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De acuerdo con Skinner la conducta verbal como ofras conductas es
controlada por sus consecuencias. Cuando éstas son placenteras, la conducia se
mantiene e incrementa en estabilidad y frecuencia. Por el conlrario cuando las
consecuencias son desagradables o no se obtiene recompensa aiguna, la
conducta tiende a debilitarse y eventuaimente a desaparecer.

El Conductismo sostiene, ademas, que en el proceso de aprendizaje los
canocimientos o habitos previamente adquiridos pueden facilitar o dificultar el
aprendizaje de nuevos habitos.

Este principio aplicado a la ensefianza de un idioma extranjero quiere decir
que la Lengua Matema (L1), habitos verbales adquiridos previamente, pueden
favorecer o entorpecer el aprendizaje de una Segunda Lengua (L2), habitos
verbales nuevos.

En este contexto el Andlisis Contrastivo (AC) cobrd una utilidad excepcional
para el Método Audio-Lingual. '

2.1.1.3. El Anélisis Contrastivo' y su Hipbtesls.

Hasta hace algunas décadas el proceso de Enseﬁanza—Aprendlzaje de un
idioma solo se abordaba desde la pers_pectnva de la ‘Ensefianza, Todas las
innavaciones se planteaban desde esta esfera. En contrapartida, al Apre|1dizaje -
le mantenia sin cambios. Al parecer s6lo existla en relacion ala enseflanza, pero:j
no como un ente en sl mismo. Permanecia esléuco y raiegado ‘

" Estose puede conslatar en la Iiteralura que al respeclo se escribia en la
época, la cual se centra en las técnicas y métodos de ensefianza, donde el su;elo ‘
principal es el maestro y las actividades que realiza, El aprendnza]e sevey es
tratado como un simple reflejo de las acclones del maestro demro del salon de
clases. Se frata de un proceso “centrado en el maestro”. :

No es sino hacia la mitad de este szglo cuando el pape! del alumno y el

aprendlzaje comienzan a caplar la atencion de-los investigadores. Este: crectenle ‘
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interés “centrado en el alumno”, que busca por una parte una mejor comprension
del proceso de aprendizaje de un idioma y por ofra identificar aquelios factores que
lo facilitan con el fin de mejorar las técnicas de ensefianza, dio como resullado,
segun Hakuta y Cancino, cualro diferentes enfoques para el proceso de
Ensefianza-Aprendizaje:

Hakuta and Cancino (1977) give an interesting survey of the ways in
which our perspeclive on the learner has changed over time. Thoy
distinguish four different approaches: canllaslwa analysis, error analysis,
performance analysis and discourse analys:s

E! Andlisis Contraslivo (AC) fue el primero de estos enfoques que cobrd
fuerza dentro del campo de la enseitanza de idiomas. Su mayor desarrollo y auge
lo encuentra en Estados Unidos con- lingliistas como: Weinreich, Lado y Fries,
quienes sustentaban el AC como una allernativa para organizar los contemdos de
aprendizaje en la ensefianza de idiomas.

El AC se define como: ,
(A) systemalic comparison of specific linquistic characteristics of two .or

more languages. Usually one finds the term "contrastive hngmsll(:s used
as a synonym for conlrastive analysis. ‘

El AC propone una comparacion linglistica de la Léngua Matema (L1) del
aprendiente con respecto a la lengua que éste intenta aprender, la Segunda
Lengua (L2). , g ‘

Se espera, con la ayuda del Andlisis Contrashvo (AC),.. determmar las
similitudes y diferencias entre ambas lenguas, y en base a ellas predecir grados de
dificultad en e aprendizaje de los diversos aspectos lingiifsticos. En'el supuesto de
que aquellas estructuras similares entre la L1 y.1a L2 no presentaran dlfic‘u’ltad,;
alguna al ser aprendidas; y en cambio aquellas estructuras que dif eran en ambas
.lenguas seran, por ende, dificiles. de aprender y evenlualmente podrlan causar '
errares, A eslas predicciones se les ha Ilamado la hlpotesls del AC.
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Se dice que el AC tiene como objetivos fundamentales los siguientes:
1. Proveer un panorama general de las similitudes y diferencias entre dos o mas
lenguas.
2. Explicar y predecir los problemas en el aprendizaje de una L2.
3. Desarrollar el material didéclico de un curse para la ensefianza de un idioma. 8

Usualmente los investigadores del AC enuncian dos aplicaciones del mismo,
a una la han Hamado “A priori”y a la otra “A posleriori”. !

La aplicacién “A priori” -también conocida coma: ‘Strang Version'- consiste
en un andlisis punto por punlo de los subsistemas: fonologico, marfoldgico,
sintactico u otro, de dos lenguas, con el objelo de descubrir las similitudes y
diferencias entre ambas lenguas, en la conviceién de que los aspectos similares en
ambos idiomas serdn faciles de aprender, y por et contrario las diferencias seran
dificiles.

La aplicacidn “A posleriori” -lambién lamada: .‘Weak Version'- toma un
enfoque meladolégico diferente. Asume que el aprendie‘nté‘ de una L2 comele
errores constantemente en sus intentos por aprender dicha lengua. El invesligadof
hace un andlisis de las construcciones del aprendiente en la L2 y las compara con

la construccién equivalente en la L1 del sujelo con el ObjElO de descubnr la razon

por la cual comele dichos errores.

2.1.1.4, El Método Audlo-Lingual y E! Error,

El relomar los -postulados leéricos'y prédicos del Estfucluralismo el’
Conductismo y el Anélisis Contrastivo en el Método Audlo-LlnguaI resulta en dos -

principios que rigen dicho mélodo.

1. El lenguaje es un conjunto de palrones que funclonan de manera lndependlente
como unidades en sf mismas. Estos. palrones se adecian a cada snuaclén
especlﬂca medianle el intercambio y substitucion de sus consmuyenles '
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2. Para que el aprendizaje lenga lugar de manera optima y conveniente es
necasario organizar los contenidos de aprendizaje del curso tomando en cuenta
el criterio de dificultad, para lo cual se hara uso del AC.

3. El aprendizaje solo se da a partir del reforzamiento positivo de las
repuestas correctas a un estimulo, en este caso los materiales y técnicas de

ensefianza.

De estos principios que muestran la filosofia del Método Audio-Lingual
podemos inferir la postura que mantiene con respeclo al error.

De acuerdo con los principios teoricos del Mélodo Audio-Lingual, el
aprendizaje se da unicamente mediante el reforzamiemo positivo de las respuesias
correctas a un estimulo, Debido a ello las respuestas indeseadas o incorreclas
deben ser rechazadas inmediatamente, ya que son nocivas para el proceso de
aprendizaje - de un idioma, pues constituyen una amenaza para la formacién de
habitos corractos. | : ‘

Por lo tahlo. las respuseslas incorreclas o-erréneas, de acuerdo con el
Método Audio-Lingual, deben ser rechazadas, evlledaé y més aun, erradicadas.
- Debido a esto, el método da & sus lecciones formatos que van de lo sencillo
a lo complicado , donde ademés el grado de dificultad aumenta muy
paulatinamente, Sélo hesta que el alumno ha tenido una précuca exhausuva del
punto en cuestion que de alguna manera asegure el dominio del mismo, se podra
trabajar con el suguienle punto. Con aslo se husca evitar el eror,

24.1.5. El Método Audlo Llngual y sus Limitaclones.
En teoria todo parecia muy coherents, ldgico y funcional. No obslante enla '
practica, o método tenia varias limitaclones y deficlencias. o

Con respecto @ su concepcion- del lenguaje y al funcionamlento de las
sstructuras que lo conforman, el método presume que dlchas estruciuras constan :
de elementos intercambiables para adecuarlas a snuacuones determinadas.
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Eslo es relalivamente facil en cuanlo a ia sinlaxis donde existen reglas
estables, que en su gran mayoria poco varian o quedan al criterio del hablante. Sin
embargo, algunas veces se producian frases fallas de senlido lagico,
contradictorias, poco coherentes, o en el mejor de los casos poco usuales en el
habla real y colidiana de la lengua en cuestion.

Por ejemplo, en la ensefanza programada se utilizaba un lipo de ejercicios
conacidos como “drills’, caraclerlsticos de este método, los cuales consistian en la
substitucion de uno o varios elemenios de la frase y de este modo producir frases
o estructuras diferentes. Asi de los modelos:

The sun is hol.
My father reads a book.
| can drive.
sa llegaba a producir-oraciones como:
Icg is hol.
My dog reads a book.
\ can breathe.
en |as cuales siguiendo los principios dal métedo los elemenlos fueron subsliluidos
por - olros ‘peneneclenles a la misma calegotia raquerida. - Sin - embargo,
gramaticalmente las frases son perfeclas, no obstante, seméanticamente son
logicas o poco comunes. '

La produccién de este tipo de oraciones ara comun sobre lodd en la

ensefianza programada, donde el alumno- seguia uma“s'erie de lecciones .y

ejercicios como los de substitucion, muchas veces sin la necesidad de tener la

supervision del maestro a un lado, La préclica era indjv!dua| y~se‘requérta y

recurria al maestro sélo cuando se necesitaba ayuda, y como las fra,se‘s ulilizadas - .
al parecer no tenian mayor problema ni complicacion gramalical ', &l alumno las .

daba por correctas, pasando por afto los arrores.cometidos.

Todo esto favorecia la formacién de hébitos incorrectos, lo que iba en contra - .

de la concepcion del aprendizaje que el Conductismo sostiene.
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Otra de las limitaciones del método tenia que ver con el AC en su version A
priori. Muchas veces predecla, por una parte dificullades que en la practica no
ocurrian y por el contrario muchos problemas comunes en el aprendizaje de un
idioma ni siquiera eran mencionados por el AC ®, especialmente en la sintaxis. Por
lo tanlo, segun algunos invesligadores y maestros de idiomas, resultaba una
perdida de tiempo hacer un AC que poco servia en la practica. Asimismo, se
argumentaba que si las predicciones hechas en base a la hipélesis del AC eran
erroneas entonces la misma hipolesis lo era lambién. '

También se afirmaba que el postulado basico del inélodo -que los grados de
diferencia corresponden a niveles de dificultad- era en sl mismo problematico, ya
que en la praclica eslo no ocurria. Algunos punlos linglisticos que eran muy
similares en ambas lenguas eran sumamente dificiles de aprender, aun cuando de
acuerdo con el AC pertenecian a un nivel de dificultad minimo, ieniras que al
parecer varias eslrucluras que eran muy diferentes en ambas lenguas no
presentaban, conltrario a lo predicho por et AC, una dificuilad excepcional.

Por lo tanto se llegd a la conclusidn que Diferencia y Dificutad no son
conceplos idénticos. Ei primero se deriva de uné descripcion lingiistica, mientras
que el segundo de procesos psicoldgicos, y no hay razon por la cual deba haber
una alta correlacion entre ambos. © ’

Por tltimo, pese al cuidado que se ponia en el disefio de las lecciones paré
evilar al maximo la presencia def error, ésle se presentaba y el método no ¢ontaba
con respuestas o explicaciones idgicas que no fueran en contra de sus postuiados.
Y debido a ello lampoco contaba con fas técnicas para tratarlos.

El Mélodo Audld—LinguaI y su postura con respecto al error estuvo en boga .
hasla |a década de los sesenta cuando empleza a perder fuerza y a ser
desplazado y fuerlemente cuestionado y debilitado por olros ~enfoques

.



4

metodoldgicos que reloman investigaciones mas actuales acerca del lenguaje vy
aprendizaje del mismo.

2.1.2. NUEVOS ENFOQUES METODOLOGICOS.

Los nuevos enfoques metodologicos en la ensefianza de idiomas son el
resultado de las investigaciones llevadas a cabo en el campo de la lingilistica y la
psicologia. Algunos de esos estudios abordaban la naluraleza del lengusje y la
manera en que los nifios aprenden su L1. Con el proposilo de, en base a esas
observaciones, inferir principios aplicables a la ensefianza de una L2.

De igual modo los estudios sobre el aprendizaje de una L2 por parte de
aduftos y nifios brindaron hechos & informacion muy imporanle que en conjunio
permitieron &l inicio de una nueva elapa en el area de Ia ensefianza de idiomas.‘

Estos estudios brindaron conceptos que confrontaban las bases tedricas del
Método Audio-Lingual y que han servido como impetu para el desarrolio de nuevas
concepciones acerca de la naturaleza del lenguaje, la psicologia del aprendlzaje ¥y
fa produccion lingiifstica del aprendieme de una L2, Veremos las: :mphcacuones que
lienen estos conceptos para.la enseﬁanza de lenguas, ponlendo especial- énfasis
en cuanto al tratamiento didactico del error.

2.4.24. Gramética Transformacional Generallva ‘

En la década de los sesenta surge una ﬂorec!en(e teor(a acerca’ de la
naluraleza del lenguaje, suslentada. principalmente  por el lingliista Noam
Chomsky. . ‘ R

Chomsky con su teorla. la Gramatica Transformacional Generauva propona
que los idiomas constan de una Esiructura Profunda de naturaieza semantica; y

una Estructura Superficial de indole sintctica. Nos dice que ésla ultima 88 muy - .

simitar entre los idiomas, mieniras que la pfimera es la que los dnferencia



T

Con respecto al aprendizaje de la L1, Chomsky afirma que los nifios nacen
con una capacidad innala para adquirir el lenguaje, cualquiera que ésle sea, lo cual
explica el éxilo que tienen los nifos al aprender su L1 a una muy temprana edad, a
pesar de la complejidad de dicha tarea.

A este enfoque acerca de la manera en que se aprende la L1 se le llama
“Innalista” pues se deriva de la afirmacién de que la adquisicion det lengusje es
determinada de manera innata, ya qua nacemos con un dispositivo inlegrado que
nos predispone a la adquisicién def lenguaje, es declr, a la percepcion sistematica
del Entorno Linglistico (Input), que da coma resuitado la internalizacion vy
construccion del sistema de reglas que rigen al idioma en cuestién. ;

Chamgky llama a esta predisposicion con gue el hombre cuenta para
aprander el lenguaje: Dispositive para la Adquisicién del Lenguaje (Language
Acquisition Device = LAD). *°

Algunas de las caracteristicas del LAD son: |

1. Es especifico del ser humeno, y en situaciones normales no falla ‘en su
funcionamiento, que va desde la infancia hasta los 11 afios aproximadsmente,
llamado por algunos investigadores: Periodo Crilico, Periodo de Resonancia 0
Estructura Latente. ' ‘

2. Le da al infante la capacidad y los medios necesarios - para procesar‘e|
malerial lingdistico que hay en.su. entorno 'y asi consiruir 'el sistema qué,
rigea la lengua de la comunidad lingilistica en que nacié. '

3. Para permitir que este disposilivo, LAD, opere  tan répida y eﬁcazmenle,
s presume que ya contiene algunos  rasgos ‘Universales dél Ienbuaje,
mismos que se. observan en todos los -idiomas cb"nocidos. cc_r)md‘son; el
arden de palabras para . establecer significados, o las relacidnes 'gra_mallcale‘s' -
basicas como la det sujeto y abjeto, elc.
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En 1966 McNeil describio las cuatro propiedades lingtiisticas del 1LAD "

mismas que a continuacian se enumeran:

1. La habilidad para distinguir sonidos det habla, y solo fos sonidos de 1a lengua de
la comunidad fingtiistica del entorno.

2 la habilidad para organizar los sucesos lingiiisticos en varias clases y
categorias que permitan mas tarde su tratamiento y perfeccionamiento.

3. El conocimiento de que solo es posible consiruir un sistema lingiistico.

4. La habilidad para evaluar constantemente el desarroilo del sistema lingiistico,

asi como la habilidad para construir de la manera mas sencilla el
sistema del idioma.

En el caso de la L1, al entrar el sujeto en contacio con &l entorno lingtistico
proplo de la comunidad en que nacio, este dispositivo se activa y comienza a
procesar el malerial lingtistica disponible, con el prapdsito de enlendef y adquirir el
sistema de la lengua y las reglas que regulan al mismo, la Gramatica,

A la par que &l sujeto va procesando fa informacion, va formulando hipdlesis ;
acerca del funcionamiento de la lengua, mismas que pone en priclica en sus
producciones finglisticas (Output). -

Una vez aprendidas las reglas que rigen el sistema -la Gramatica- y
madianle la transfarmacion de las mismas, que el mismo sisleyma regua, es pasible
que‘ al individuo genere up nimero ilimitado de oraclones totaimente huevas ¥y
correctas. ' o

Speakers can express an indefinite and infinite number of {hougms using
santences never heard before because they have intemalized a system of
rules that governs ordinary language use {cf. Chomsky, 1965:6) o

El lenguale, ol sislema finglistico, viene é ser un medio finito, que mediante
la aplicacion y transformacion de fas reglas basicas (la Gramatica) permile la
creacién de un sinfin de oraciones totalnienle nuevas y correcias, qhe nunca antes
habian sido producidas o escuchadas por el emisor de las mismas, '
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Debido a eslo, esta teoria sugiere que el proceso de aprendizaje de un
idioma es de naturaleza creativa y cognosciliva.

La vision conductista de 1a adquisicion de ta L1 {ue fuerlemente cuestionada

a pariir de los sesenta especialmente bajo la influencia de las teorias finglisticas y

psicalégicas de Noam Chomsky. ™

Algunos de los puntas que Chomsky exponia acerca de lo inadecuado del
enfoque conductista son los siguientes:

1. El fenguaje no es meramente una conducta verbal, ya que bajo la conducta que
observamos hay un complejo sistema de reglas que permiten al hablante crear y
entender un nimero ilimilade de oraciones, la mayoria de las cuales nunca han
sido escuchadas o producidas por el sujeto. Esta creatividad no seria posible si
luviéramas que depender de frases aprendidas.como conductas. Esto solo es
posible gracias a que hemos inlemalizado el sistema de regias que rigen al
idloma, El conocimiento de estas reglas es ia Conip'etencia Lingtilstica
(Linguistic Competence) la cual es diferente de la Acluacion Linglistica
(Linguistic Performance) que as la que en realidad podemos obsewqr;

2. Lo que el aprendiente internaliza son Iaé reglas, la Competencla Lingiistica, un
conocimiento abstracte dél lenguaje. Esle conocimiento es extraldo del entamo

lingilistico. El proceso de extraccion no puede ser expllcado s0io por el pnnclpio '

de formacion de habitos.

3.la Estructura Superficial de un idioma refleja de manera muy (ndireCta la
Estructura Profunda, las reglas. Ese conacimlento de la Estructura Pro_funda no
puede adquirirse por simple imilacion y observacidn de la conducta verbal de los
nativo hablantes o del habla adulta del idioma en cuestién.

4. El aprendizaje de un idioma es probablemente la tarea méé compleja que el ser-
humano realiza, si ademés’consideramqs que lo-hace a muy temprana edad y
con una velocidad sorprendenle, caemos en fa cuenta de que la formacié_n de:

habitos no puede por si sola explicar el praceso en su lotalidad.
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5. A pesar de que cada nifio o aprendienle es expuesto-a un entorno lingliistico
diferente, L1 o L2, segun sea el casc; todos llegan al manejo de las mismas
reglas que regulan el habla de todos los hablantes de esa lengua en particular.
La evidencia de los hechos sugiere que los nifios pasan por elapas similares
durante el aprendizaje de las reglas de su 1.1, Asimismo, se observa que desde
el principio los nifios van cohstruyendo su propio sistema de reglas que
gradualmente se va adaplando al sistema del habla adulla. Esto indica que el
lenguaje de los nifios no simplemente es moldeado por factores externos, como
afirma el Conductismo, sino que es construido creativamente por los niftos a
medida que interactian con la gente.

21.2.2. Teorla Cognoscitiva del Aprendizaje.

Les investigaciones acerca del proceso de aprendizaje permitieron el
desarrollo de una teorfa de aprendizaje que definia a éste como. un proceso
cognoscilivo, en el cual el andlisis y el raciocinio jugaban un papel muy importante.

David Ausubel sostiene que el aprendizaje se lleva a‘cabo en el hombre a
través de un proceso de asociacion y relacién de sucesos o aspectosnuevos a los
conceptos ya existenles en la estruclura cognoscltiva. -Algo-asi como colocar

conocimientos nuevos an los archivos cognoscitivos ya existenles en la estructura

cognoscitiva. '

Esta concepcién del aprendizeje va en-contra de la conductista; Ausubel
llama a éste Aprendizaje Mecanico, y o define como un proceso de adquisicion de
material o identidades discretas y aisladas que son integradas a la estrclura
cognoscitiva sélo de una manera arbitraria y sin-un orden, lo cual no permite el
establecimiento de relaciones y asociaciones. ‘ :

- Por ofra parte Ausubel vdescn‘be»el.‘ Aprendizaje Significativo, el que p;Opbné
en su teorla cognoscitiva del aprendizaje, como un proceso de ‘aééciacldn y ﬁjéc_ién -
gradual del nuevo material o concepto a los’ elementos ya existentes en la . B
estructura cognoscitiva. A medida que los nueves co‘nceptos;se’ infegran & laﬂf"
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esfera cognosciliva ya exislente, estos inleractian y son asimitados e
interiorizados, lo cual permite que el aprendizaje sea significativo y duradero.

Esta fue una de las criticas que el Mélodo Audio-Lingual poco pudo resistir,
ya que consideraba cada contenido de aprendizaje como una unidad en si misma,
con una relacion casi nula con el tado, o al menos los alumnos asi io percibian. En
sus producciones muchas veces ulilizaban frases complicadas que eran correclas
y frases sumamente sencillas que contenian irregularidades. Fenémeno que se
puede explicar por el aprendizaje mecénico de frases completas, prefabricadas,
que para el aprendiente funcionan como un todo y que uliliza sin comprender su
funcicnamiento gramalical interno, lo cual seria el punto de asociacion a la
gramatica del idioma.

El aprendizaje de las inflexiones verbales del pasado de los verbos en
inglés* por parte de los nifios provee una evidencia para la postura de Ausubel
acerca del aprendizaje cognoscitivo. En esle proceso se observa lo siguiente:

+ En un principio, antes de dominar las inflexiones de los verbos regutares en el
liempo pasado, el nifio produce varias formas correctas de los‘ verbos
Irregulares -como: went, came o ate. En esla etapa" son simples ' palabras

 aisladas, que en la gramatica del nifio no pertenecen a ninguna clase especial
de palabras. ‘ ‘

¢ Luego viene una etapa en la cual aparece un fenéméno que ‘bien‘pue'dg tomarse
oMo una regresion, pues en fugar de segulr produciendo las “formas correclas”
{went, came, ale) e! nifio produce oraciones como:

Where it goed?
Itcomed off. -
sin-embargo, un andlisis mas profundo de estas oraciones y de Ira‘prod,uccidn
linguistica del nific nos muestra ‘qué no son regresiones; sino br()gresos enel
aprendizaje de las reglas del idioma. : '



Nii

+ En este momentlo el nifio ya domina la inflexion del tiempo pasada de los verbos
regulares, y en su hipotesis acerca del funcionamiento del idioma inlenta
integrar lodos los verbos a la categoria regular sin lomar en cuenta las
excepciones. lL.a misma regla que le permile producir las formas Walked y
Cooked lo llevan a producir Goed y Comed.

¢+ En la etapa siguiente se percata de que los verbos Go y Come no siguen las
mismas reglas y por lo tanto perfenecen a una categoria diferente. Al parecer en
su estructura cognoscitiva crea un apariado especial para los verbos irregulares
pero relacionado con el pasado de los verbos regulares.

+ Finalmente, en la alima etapa el nifio produce las inflexiones verbales del
tiempo pasado tanto de verbos regulares como irregulares, sin mayor problema.

Estos hechos y otros, han dado fuerza y permitido una evolucion en la
concepcion del aprendizaje, en especial en la enseflanza de idiomas, que 1o
concibe como un proceso de naluraleza cognoscitiva y creativa.

2.1.2.3. Estudios Sobre la Adquisicion del Lenguaje.

A partir de 1960 hubo un gran nimero de esludios que examinaban la
manera en que fos niflos adquieren su L1, o bien las caracter(slicas'del iengusje de ‘
los nifios, con la peculiaridad, ademas, de que dichos. estudios no se hat_ifan'
tomando como norma y pardmetro el habla de los adultos, sino el mismo sistema
lingtilstico de los niffos. . ‘ '

Eslos estudios mostraron que los nifios al aprender su L1 desarrolian su
propio sistema de reglas, que se va re{ormuléndo y adaplando.constantemente,
hasta que corresponde a las det habla adulla. o

Algunos de estos estudios acerca de la manera en que los nifios aprenden
su L1, o por ofra parte, el aprendizaje de una L2 tanlo por nifios como por adullos,
‘fueron realizados por: Raven (1966), Ervin-tripp (1974), Burt & Dulay.(1974), Roger -
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Brown(1973), por mencionar algunos. Un compendio de estos estudios se puede
encontrar en el libro Language 2, capitulo siete “Errors” de Dulay, Bur & Krashen
{1982; 180-181, 184-185.).

Estos esludios mosiraron que:

1. El aprendizaje de una lengua ho es una aclividad mecanica de formacion de
habilos © patrones que se reproducen en contexlos especificos, sino una
aclividad crealiva e inteligente.

2. Los inlentos por aprender no se limitan a repetir lo que se oye, por el contrario
consisten en analizar el entomo linglistico. Esto permite la elaboracidn de
hipdtesis acerca del funcionamiento de la lengua, dichas hipotesis se
concretizan en las producciones lingiislicas del sujelo.

Producciones como;

Like you ice cream?
Why no me sleeping?
He took her lesths off
{ didnt weared any hal.
Me need crayons now
They're painling his faces.
He say his father buy him car
She ngme is Maria. **

son la evidencia de que aprender un ldioma es una actividad creativa, analitica, e
inteligente, pues muy dificiimente en el habla adulla se dan las conslrucciones -

arriba mencionadas. Luego enlonces, las de los eprendientss no son repeliciones

sino el resullado de la aplicacion de hipdtesls acerca del funcnonamnemo de la
lengua, que &l mismo aprendiente se ha formulado.
Al ser maras hipotesis es de esperarse que algunas sean efréneas.

2.1.2.4. La Nueva Concepcidn del Error.

Los hechos observados en Ias altimos estudios y Ias concepciones y
principios exlraidos de los mismos 8o generalizaran al aprendizaje de una-L2,
Varios de los errores que se cometen al aprender la L1 se observan al aprender
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una L2, lo que sugiere que las estralegias de aprendizaje ulilizadas, asi como la
secuencia que sigue el praceso, son muy similares en ambos contextos.

Estos nuevos principios operativos en la linglistica y psicologia del
aprendizaje de un idioma se relomaron en una metodologia de ensefianza nueva y
diferente, a la cual se e ha llamado Enfoque Comunicativo.

Esle cambio en la concepcion del lenguaje, de su naluraleza y modo en que
esta organizado y funciona; ast como del proceso de aprendizaje del mismo, trajo
como consecuencia un cambio en la percepcion del error. En el Enfogue
Comunlcativo el error es visto como algo inherente al procese de aprendizaje,
normal y més aun, natural en el aprendizaje de una lengua, como un indicador de
que el aprendizaje se esta levando a caho. '

Al no considerar més el aprendizaje de un idioma una cuestion de
adquisiclon de habilos verbales-automalizedos, sino un proceso de construccion
crealiva de las reglas que rigen al sistema del idioma -por medio del procesamiento
del malerial linglistico que 8l maestro presenta al alumno-, el error es visto como
la evidencia de |a naturaleza del praceso de aprendizaje y de las estratagias que el
aprendiente uiliza para aprender. . '

Debido a que la Ensefianza-Aprendizaje de un Idioma se realiza alo largo '
de un periodo de tiempo, los errores son vislos como €l resultado del conocimiento )
parcial del sistema que rige al ldioma.  Los errores se aceplan como aigo,na'lural ‘
en el proceso, pues asi como el aprendizaje tiende a extenderse en el uempo.v '_sé"
espera que los errores desaparezcan conforme se avance en el aprendizaje del
idioma. o :

Este camblo en la concepéién del lenguaje y de su aprendizaje irajo un
cambio en la concepcién del emor, el.cual ya no es visto como una falla sino como
la evidencia clara de que el aprendiente esté procesando la informacién fingdistica
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y desarrollando el sistema de reglas del idioma, es decir, esta aprendiendo el
idioma.

2.2. EL_ANALISIS DE _ERROR.

El Analisis de Error (AE) junto con el Analisis Contrastivo (AC), el Analisis
de Actuacion Lingiiistica y el Analisis del Discurso, son el resultado de un enfoque
al proceso de Ensefianza-Aprendizaje de un idioma “centrado en el aprendienle”.

El primero en desarrollarse de estos enfoques fue el AC. Esta tendencia no
dio los resullados que se esperaban, asi que a parir de los sesenta el AE fue
cobrando fuerza.

2,21, CONDICIONES EN QUE SURGE.

Los faclores que crearon el campo propicio para el surgimiento del- AE
fueron: la inexactitud de las predicciones del AC y que enla practica no ocurrian; la
persistencia del error.en el proceso de aprendizaje de un idioma a pesar de hacer
lodo lo posiblé por evitarlo y erradicarlo, en una palabra, el debifitamiento del
Método Audio-Lingual y de sus bases tedricas. Y por otra parte el surgimiento de la
Gramética Transformacional Generativa y las conclusiones de las observaciones
hechas acerca de la manera en que los niflos aprenden su L1 o una L2 que dieron
como resultado una nueva visidn del proceso de Enseﬁahza-Aprendiza]é de. una
- lengua.

El Andlisis de Error (AE) surge a raiz de la falla del AC para explicar
salisfactoriamente los errores al aprender un idioma. EI AE comienza a aparecer
en la literatura como una técnica nueva que se propone como una‘a‘lter'nativa 0
complemento del AC. ‘ ‘
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El AE se desarrolla a parlir de la teoria linglistica de la Gramalica
Transformacional Generativa y de la nocion del lengugje como un . sistema
gobernado por un conjunto de reglas que se transforman. v

Si se compara la varsion A posteriori del AC es claro y evidente que tanto el
AC como el AE parlen del mismo punto: fa manera en que el aprendiente de una
L2 la utiliza para comunicarse. ‘

La diferencia se hace evidenle en el siguiente paso, la manera en que se
abordan los hechos.

El AC se enfoca a los puntos da interferencia entre la L1 del estudiante y la
L2 que intenta aprender. Por otra lado et AE aborda el problemé desde las
nociones que el alurino tiene acarca del sistema de la L2, "

En el AC hay una predisposicion a ver el efror como un mal hébito debido a
fa interferencia de ia L1 del aprendiente, el AC. se enfoca éi resultado y sus.
consecuenclas. ‘ o

El AE ve en el error un indicio para conocer lo-que ocurre en la mente del

“aprendiente al aprender un Idioma, es Vislo. como Ia eviden@;ia de que el
aprendizaje 88 estd llevando a cabo. Se podria decir que el AE se enfoca al
proceso y las causas por las cueles ocurren los errores. '

§in embargo, el AE no busca ser necesariamente una-contrapartida o una
tendencla contraria u opuesta al AC, 's‘!no simplemente: una al'tematWa diferente -
para abordar el "problema” del error en ‘el pmceso‘de_aprendizh]e de un idioma,
que el AC y el Método Audio-Lingual no habian podido resolver, ni tratar.

222, EL ANALISIS DE ERROR Y SU PROPUESTA. ‘

Los simpatizantes de AE ‘proponen que no se pierda mas ti,empohaciendo ;
un AC que detecte las &reas de una L2 que causarény'diﬁcmtad de aprendizaje y k
serén fuenle potencial de errores, ya que pese a todas las ;Srgcamlones‘?_qdq s
fomen para evilar los errores, estos ocurren, son una realidad y Un‘hecho-slempré o
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presente. Poslura respaldada por los resullados de estudios recientes que
sugerian que el error s un fenomeno nalural en el proceso de aprendizaje de un
idioma. En su lugar, el AE propone trabajar sobre el error mismo, estudiar sus

causas y las razones por las cuales ocurre.

The aim of any EA is fo provide a ‘psychological explanation’ ~a reliable
account of the causes of the errors .{cl Corder 1973:277). ™

El AE se basa en el supuesto de que los errores son praduclo del
aprendizaje de la L2 que el sujelo ha alcanzado hasla el momento del analisis. $u
estudio nos permile inferlr las caracteristicas de su conocimiento en un momenlo
aspecifico en su trayectoria hacia et dominio de la L2, y de este modo descubrir lo
que ha aprendido y lo que atn tiene que aprender,

El AE busca estudiar las diferencias que exislen entre la manera en que
hacen uso de un idioma los aprendientes de ésle y las nativo hablantes del mismo.
Otro de los objetivos es el proveer una explicacion confiable, tanto
lingiiistica como psicolinglistica, del eror y sus causas. Para lal efeclo es
necesario ordenar los dalos mediante un proceso. de descripcion y categorizacion

de los errores.

2.2.3. EL VALOR PEDAGOGICO DEL ERROR,

El AE se basa en el postulado de que los errores representan el produclo'

del aprandizaje.

..language learning Is- not so much 8 quesnon of acquinng. a se! of
au{omenc habits, but rather a process of discovering the underlymg rufas,
categories and systems of choice in the language -by séme sort of
procassing by the learnér of the data of the language prasented to him by
the teacher. Errors are evidence aboul the nature of the process and of
the rulasf ,and calegones used by the learner at a cortain s!age in the
course. :

Por ello, 8l estudio de los erores nos parmitird inferir las.caracteristicas del
conoclmiento que ef aprendiente liene acerca de la lengua en un momento
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determinado; de igual manera nos mostrara lo que aun desconoce acerca del
idioma.

Mediante la clasificacion y descripcion de los errores en términos
lingliisticos podremos lener una vision general de las caracleristicas de su
interlenguaje (IL).

Otro de los beneficios que nos aporta el estudio de los errores es que nos
ayuda a tener una visién clara de la manera en que ¢l aprendiente procesa la
informacion que recibe de la L2 y del sislema de reglas que desarrolla a pariir de
esa informacion.

El supuesto es que la produccion linglistica del aprendiente es el reﬂejb de
las reglas del idioma que ha intemalizado, es decir, el reflejo de su éompetencia -
lingiifstica en la L2, # | _

De esla manera el estudio de los errores nos permitiré tener una vision més
profunda y exacla de la 'otra’ lengua: el Intertenguaje, asi comb. del proceso de
aprendizaje de una lengua, de su naturaleza, de las secuencias de aprendiiaje que .
sigue dicho proceso y de las estrategias utilizadas por el aprendiente para tal
efecto.

Esto nos parmitird delinear los procesos universales del aprendnzaje de.una
L2. Y con ello adecuar nuestros programas de esludio, mélodos y técnicas de
ensefianza al proceso nalural que sigue el aprenduzaje de una Iengua para
optimizarlo. ‘

Hacer del error un objeto de estudio para comprehder su nalurateza, los .
procesos que lo originan y sus lipos, nos permihra entender de manera mas .
profunda y completa el proceso de aprendozaja de un ldloma Eslo nos
proporcionara mayores y mejores bases ledricas y préchcas para darle’ un
tratamiento adecuado mediante el mejoramiento de las lécnicas de ehseﬁénzé. lo -



57

que resuftara en la optimizacidn del aprendizaje, haciendo del errar un elemente de
apoyo y referencia que dinamice 1a tarea de aprendizaje y no la abstruya.

En la medida en que entendamos la fenomenologia del error eslaremos en
una mejor situacion para darle tratamiento pedagaogico adecuado.

2.2.3.1. Interlenguaje.

Los estudios realizados acerca de la manera en que los nifios aprenden una
L1 o L2, y en el caso de adultos una L2, disron como resultado una nueva
percepcion del proceso de aprendizaje en st y del aprandiente mismo,

E! proceso de aprendizaje de un idioma es vislo como un proceso creativo
de configuracion del sistema linglistico de la lengua en cuestién, -un proceso

compuesto por elapas, mas o menos similares y eslables, que siguen una

secuencia logica.

Dentro de este proceso el aprendiente es visto como un enle inteligents,
creativo y aclivo en su-aprendizaje y en el procesamiento que da & la informacién -

qije recibe acerca de la L2. A lo largo de las élapas de! proceso gl aprendiente
infiere del material lingtistico las reglas y funciones del sdtoma k
Esto sugiere que duranie este proceso de aprandlza;e ¢l sujelo crea‘en su
mente, mediante el andlisis del material lingiistico que recibe como estimulo para
su aprendizaje, un sistema linglistico propio y diferente al de su L1 y al dela L2. °

Se han propuesto varios términos para referirse a este sistema lingﬁiéﬁob
El mas conocido es lnter!enguaje {IL) creado por Selinker-en 1969% para alud:r a

ese sistema lingOistico distinto de la L1'y de la L2 gie liene reglas prop(as, .

producto del proceso psicolingllistico de la in!eraccuon entre dos slslemas

lingtiisticos, el de la L1 y el de la 12, y cuya exislencia se puede ,inferir“s( 56’

observan las producciones lingiiisticas del aprendiente en la 1.2,

Nemser (1971) se alude a este mismo fenémeno bajo et !érmmo Sislema‘
Aprox«matzvo . Bésicamente se. refl lete & lo mismo, sin qmbargo, enfaﬂza.yuna e
caracterislica especlal, la aproximacion continua del sistema al de la L2. Corder
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lace referencia al fenomeno con el término Dialecto Idiosincrasico®™ y connota la
idea de que es un lenguaje o sistema con reglas propias, que es personalizado,
anico y particular a cada aprendiente.

Cada uno de estos términos enfatiza un aspecto en particular. No obstante,
todos comparien el conceplo de que el aprendiente de una L2 en un intento por.dar
orden y estructura al material ling@istico que le llega como estimulo para su
aprendizaje, construye por si mismo un sislema linglistico independiente vy
diferente de suL1ylar2 ¥

El IL tiene rasgos de la L1 yla L2, sin embargo, es un sistema lingiiistico en
si mismo, independiente; un sistema intermedio entre ambas lenguas que
usualmente avenza progresivamente hacia la L2. -

Este sistema intermedio entre ambas lenguas permile al aprendiente
formular hipdtesis acerca del funcionamiento de la L2, mismas que pone en
préctica en sus producciones lingifsticas en una especie de ensayo y efror lque le
permite confirmarlas o desecharlas. Asl poco a poco ese sistema independlente 5@
va aproximando al sistema de la 1.2. :

El IL se percibe medianle las produccsones lingiiisticas -del su;elo Asi el -
acercamiento mas direclo'y obvio para analizarlo es el estudio- de la produccibn :
escrila y oral de los alumnos. ‘ ‘

De ellas, la produccion escrita es. la que mueslra de manera més fiel y
estable el Il del sujeto ya que-por la naturaleza de dicha habihdad los factores
externos, paralingﬁlshcos no la afectan sensnblemente (Para una expllcacubn mas .
detallada ver capilulo |, ‘Caraclensucas dela produccnon escrita’ pégma 22; )

Las producciones correclas aportan parte de la informaclbn ai:ercay del iL -
real del stijeto, lo que ya ha aprendido. La otra pare nos la dan las produoclones'
efroneas,
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El AE se basa en el supuesto de que mediante la descripcion y clasificacion
de los errores del sujeto podemos darnos una idea mas clara y exacla de las
caracleristicas de su I, ya que los errores son la evidencia de las reglas que sigue

este sistema lingiistico.

Mediante su estudio, el Interlenguaje nos muestra:
1. Las hipdtesis que el alumno hace sobre el sistema linguistico de la L2.
2. Las estralegias de aprendizaje que utiliza para aprender.

2.2.4. UTILIDAD DEL ANALISIS DE ERROR.
Se dice que el AE tiene dos usos, uno tedrico y olro practico. Corder define

el uso tedrico del AE asi:

The study of leamers' errors is part of the methodology of the study of
language learning..The study of ermrors, then is pant- of  the
psychoiinguistics search for universal processes of second-language
learning.

...The assumplion underlying the descriplion of errors is that they are
evidence ol a system, not the system of the targel language, but a System
of some ‘other language. To descibe tha! ‘other’ language is precisely

Iy

the theorelical objective of error analysis. *

Asimismo, €| AE nos brinda retroalimentacion acerca de la efectividad de los
materiales y técnicas de enseflanza, asi como también nos mueslra las partes del

programa de estudios que han sido mal aprendidas o que ain no domina el

aprendienle.

Esto nos permite el replanteamiento- de los programas. y maleriéles de :
estudio, la reensefianza de los puntos lingiiisticos que lo requieran y el disefio de .-

cursos para atender tales necesidades, lo cual constituye el .uso préctico' del
AE B . ‘

2.25. ETAPAS DEL ANALISIS DE ERROR. ¥

Hay lres ‘elapas en el AE: identificacion, descfipcién y- explicacion. Eslas  ~

elapas son estables y consecutivas.
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IDENTIFICACION.
Es una elapa sumamente importante, pues de ella dependen las

subsecuentes. Consiste en identificar los errores y entrafa el interpretar
correctamante lo que el aprendiente intenld decir en su produccion linguistica.

DESCRIPCION,
Se recomienda utilizar para la descripcion de los errores un modelo que

relome la estructura sintdctica y semantica de la oracion ya que uno de los
propositos del AE es mostrar al aprendiente claramente en et proceso de
correccion cual(es) ha(n) sido la(s) falla(s) en la forma del mensaje que intenld

transmitir,

EXPLICACION.

Puede realizarse de dos formas, una linglistica y la otra psicolinglistica.

La lingiistica consiste en enunciar cuales han sido las fallas en la éplicacién
de las reglas de la L2, es decir, cuales son las reglas que han. ‘sido violadas,
substiluidas o ignoradas. , _

‘La explicacion psicolinglilstica fiene que ver con las razones por las cuales

han sido violadas las reglas de la L2, los procesos psicolingilisticos que causaron

el error,

Es convenienle aclarar.que en el anglisis de error que se realizard medianta

esle proyecto sélo se aplicarén las dos primeras etapas. debido a la néluraleza del
estudio, ya que el irabajar con la tercera etapa del AE requiere de“cond'iciones muy
especificas y especiales, diferentes a las de este proyecto. (Para una explicacion
més detallada ver Introduccion, “Objetivo” pagina: IIL) '

Las tres etapas del” AE, identificacion, descripclén‘ y. explicacion, se

contindan con la evaluacién y correccion o tratamiento pedagogico de los mismos,
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pero de ninguna manera son parie del proceso de AE, sino continuacion de
éste. ™

2.2.6. LIMITACIONES DEL ANALISIS DE ERROR.
El AE en su aplicacién concreta tlene algunas fimitaciones que es

conveniente advertir.

Una de ellas es 1a confusion que se da entre la segunda y tercera elapas, la
explicacion y descripcion de los errores™, ya que estan muy relacionadas y no muy
bien delimiladas. Algunas veces se mezcla la explicacion con la descripcién,
debida a ello es necesario tener muy claro y delimitado en que consiste cada una.

La descripcion de! etror se refiere al praducto de la acluacion lingiistica del
aprendiente, y se enfoca a la construccién de dicha actuacion, Tal descripcién no
se refiere a las causas sino a las caracteristicas superficiales sintacticas y
morfolégicas de la oracién. '

La explicacién de un eror consiste en determinar las causas del mismo, se
refiere al proceso que se siguid al producir un mensaje, lo que implica dos pasos:

1. Describir la categoria del error teniendo en cuenta las caracleristicas
precisas y observables que muestren o-sugieran las causas.

2. Deducir en base a esas caracterlstlcas el proceso que se Siguio, y que por su
contundencia excluya todas las otras posnbles causas.

Determinar el proceso causal de un efror es una cuestion de deducclon Una

vez que se conocen las caracteristicas superfi clales de! error prosigue. el
preguniarse si el eror es una manifestacion - de interferencia, sobregeneralizacién
o ambas,

Determinar fas causas del error, es ofra de las limitaciones del AE, ya que

parte de explicacién del error se hace mediante la intuicion. lo cual le resta

rigurosidad cientifica. De heche no hay un sistema estable para delermunar de
manera totalmente confiable 1a causa de un_ error, Sin embargo esta falta de
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procedimientos medibles y comprobables propios del mélodo cientifico, el AE los
puede suplir mediante el razonamiento, la experiencia o bien el conacimiento que
se lenga del aprendiente y de la caracteristicas mas obvias de su interlenguaje.
Parte de esta peculiaridad en el estudio de los errores se debe también.a la
naturaleza del aprendizaje de un idioma, que es una aclividad personal que
entrafia muchos factores y que gran parte de ellos no son medibles e incluso no se

conocen.

QOlra de las limitaciones esta muy relacionada a la anterior. Es claro que el
explicar cierfo ltipo de errores encierra cierto “grado de incerfidumbre
especulacion, ya que en ocasiones son muiltiples los procesos que operan.en 1a
ejecucion de una oracion, como son: interferencia, sobregeneralizaciéh. eslralegias
de comunicacion, y fallas de ejecucion.

En eslos casos es poco factible afirmar contundentemente 'y sin lugar a
dudas cuales han sido las causas de un ervor, ya qué‘el alumno bien pudo yt'n‘ilizar
una combinacién de varias estralegias, y no sélo una. '

Tal vez el punto méas problemalico es fa naluraleza multidimensional del
aprendlzaje Serfa muy. artificial descnbir una produceién hngﬁistlca 'de manera

- monolitica, cuando en realidad el proceso de aprenduza]e s de naluraleza

multidimensional.

“Una limitacion més tiene que ver con la falta de precision y especificidad en

ia clasificacidn de los errores,

Nevertheless, attempls to apply such ca(egones to the: class:licallon of :
errors encounlered problems in assigning errors lo calegories, because’

. ol alack of precise critena for classilication, an overlapping of some of the -
calegories, and the possibilty of multiple explanahons y

No hay un modelo tnico para la categorlzacién de los. errores. sino que',

existen varios, cada uno los clasifica atendiendo a una: caracterlsllca an panicular
como su sistematicldad, su estructura superficial, su efacto comunicativo, etc. .



63

De hecho cada analisis retoma uno o varios de estos modelos dependiendo
de las necesidades del mismo. Eslo se debe a que el tipo de dalos en los que se
basa el andlisis determina el lipo de errores que se presentaran, mismos que
exigen un mode'o determinado que contemple en su descripcion el tipo de errores
presente en un estudio en padicular. Por ejemplo si se analiza la producclén oral
en una enirevista muy probablemente el tipo de errores mas frecuente serd

difererite a los que se oblendrian si se tratara de un discurso. En la escrilura los

errores también variaran si se trala de una carta de negocios o de una nareacion.
En muchos casos ne se tiene un modelo que cubra lodas las necesidades y
por ello se crean o adaptan nuevos modelos para fal efecto.

Otra limitacion del AE consiste en la falta de exactitud y consistencia en la
terminologia que se maneja en la literatura, ya que ésta varla sobremanera de
autor a autor y algunas veces un mismo fendmeno es descrito con. términos
diferentes. Estos no son completamente sinonimos pues enfatizan un aspeclo en
especial del mismo fendmeno, por ejemplo Interlsnguaje, Sistema Aproximativo.

No obstante las limilaciones del AE, lainformacion qué su realizacion arroja,

nos permite tener una.vision més clara y exacta de las caracleristicas dei

conocimiento que el aprendiente tisne acerca de la L2y de las esirategias de
aprendizaje por as cuales se esta guiando, lo.cual es més util que el no'realizarlo,

El AE surge comoruna necesidad de una mejor comprension del_procéso de

aprendizaje de un idioma y de los procesos que el aprendiente uljliza péra_ tal
efecto. ‘ o R
El- AE busca determinar las caracleristicas -de su Interlenguaje y,de Iaé
etapas por las que el aprendiente pasa en su proceso de aprenldizaje‘de la'.2, las

cuales nos permitan como docentes adecuar las técnicas y maleriales de -

i
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ensefianza al proceso natural por el que se aprende un idioma, lo cual resultara en
la dinamizacion del proceso Ehsefianza-Aprendizaje del mismo.

Hacer del error un objelo de esludio para comprender su naturaleza, los
pracasos que lo originan y sus tipos, nos permitird enlender de manera mas
profunda y completa el proceso de aprendizaje de una lengua. Esto nos
proporcionard mayores y mejores bases tedricas y practicas para darle un
tratamiento adecuado mediante el mejoramiento de las técnicas de enseflanza,
que resultara en fa oplimizacion del aprendizaje, haciendo del error un elemento de
apoyo y referencia que dinamice (a tarea del aprendizaje de un idioma y no la
dificulte. En la medida en que entendamos la fenomenclogia del error, estaremos
en mejor situacion para darle un tratamiento padagégico apropiado.
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CAPITULO M

MODELOS DE CLASIFICACION

Una vez que se han identificado los errores es necesario organizarlos y
clasificarios, para poder proceder a su anélisis._ Eslo nos permilird un esludio
sislemélico de los mismos. L

Para la clasificacion delos errores, existen, en la Ilteratura de Anahsm de
Error (AE), varios modelos propuestos para tal efecto: ,

Por Modelo entendemos aguel organlgrama o taxonomia _gue consta de‘
diversas calegorias, clases o “subclases: para la agrupaclén de Ios errores "
atendiendo a caracleristicas y criterios especificos .

En este capltulo expondremos los diferentes modelos para la _vc‘!_asi,ﬁba‘cién
de arrores que propone la literalura del AE y que repr’esenlan'iyos, criterios que mas
comanmente se toman en cuenta para tal efecto. En un segundo momento se
presentara el modelo que ha sido elegido para la realizacién de esle estudio y Iasv g
razones por las cuales se le escogio. ’
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3.1._ MODELOS EXISTENTES.

Existen varios modelos para la clasificacion de errores ya que éstos parten
de diversos y muy diferentes criterios para la clasificacion de los errores.

Ya sean de naluraleza psicolingilstica o linguistica, estos modelos clasifican
los errores de acuerdo a la sistemalicidad y frecuencia con que ocurren; también
pueden ser clasificados de acuerdo a los procesos que los originaron, sus causas,
o bien, atendiendo a la manera en que el ¢ddigo de la lengua ha sido violado, en
esle caso se pueden clasificar de acuerdo at constituyenie de la oracion o &l
elemento de la lengua que ha sido afectado por el error o a la manera en que la
estructura del idioma ha sido alterada por el mismo. Otro criterio cominmente
utilizado en la clasificacion de errores es el efecto que éste liene con respecto al
proceso de comunicacion. ‘

Algunos de estos modelos han sido creados especialmente para la
realizacion de estudios especificos, pues cada estudio requiere un modelo especial
que cubra sus requerimientos. ' '

A continuacidn revisaremos algunos de los modélos que se han utilizado ~
para la clasificacién de errores en otros esludios de-analisis de error.

Primero se expondran los modelos que tienen que ver con cuestiones
psicolingiilsticas, posteriormente sé‘presenlarén los'modelyos Gue atiendén a
cniterios meramente lingtisticos. ‘

314, TAXONOMM BASADA EN LA SISTEMATIC|DAD DEL. ERROR .

De acuerdo con Corder, dentro de esta taxonomia que aliende” a Ia
sistematicidad del eror las. produccuones lingiisticas lmpeﬂeclas pueden ‘
clasificarse como: Falta o Error. : L
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La Falta.

Se refiere a aquellas desviaciones lingtiisticas provocadas por factores no
lingisticos, que son asislemalicas y que pueden ser corregidas por el mismo
sujeto que las produce, hablantes nativos y aprendientes de la lengua. Corder se
refiere a ellas, también, como Errores de Ejecucion (Errors of Performance).
Dentro de esta categoria tenemos: Deslices de la Lengua (Slips of the Tongue) y
Equivocaciones de Juicio (Mistakes of judgement).

Deslices de la Lengua o Pluma.

Se refieren a aquellas construcciones imperfectas debidas a la substitucidn,
mal acomodo u omision de algin constiluyente de la oracion; o bien, a falsos
inicios o confusiones de estructuras. A estas construcciones lambién se les han
lamado "Lapsus”, y las cometen tanto native hablantes como aprendientes de la
lengua. Generalmente ocurren cuando el - sujeto estd bajo ‘sltuaéiones de
nerviosismo, lensidn, cansancio, distraccién o fuerlemente emolivas. Otra de sus
caracleristicas es qua pueden ser corregidas por el mismo hablante si éste las
nota.

Equivecaciones de Juicio.

Los habiantas nativos de un idiome fara vez producen oraclones faltas de

precision lingistica, sin embargo, pueden crear oraciones fallas de propledad A

oste fipo de producciones sa les llama Equwocamones de - Julcio.y consuslen en

fallas al utilizar el Iengua]e en relacién a un contexto o situacion eSpeclﬁca; es -
dacir, a la falta de habiiidad para acoplar of lenguaje a una sltuaclén socml’ o

concreta o al mundo en general.

Usualmenle se deben a una’ mala elecclén del estilo, reglslro y/o ‘

vocabulario. Dentro de las Equivocaciones de Juicia existen errores de referencia
registro, sociales y texluales (de dlscurso) Los ejemplos més representalivos de

esle lipo de errores tienan que ver con: aspectos de Indole socnal en el uso del

idioma; como son el status o ral de los paricipantes en: una siluacion comumcativa
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Este tipo de producciones también las cometen los aprendientes de un idioma,
aunque los nativo hablantes estan en una mejor situacion para aulocorregirse.

El Error.

Alude a producciones lingliisticas que difieren de la norma y uso del idioma,
oraciones - gramatical o  léxicamenle inaceptables que  consliluyen
quebrantamientos al codigo de la lengua, debidas a lagunas o falta de
conocimiento de las reglas que rigen al idioma. Son sistematicas, ocurren cada vez
que el aprendiente enfrenta la construccion que aun no domina. Las cometen -casi
exclusivamenia- los aprendientes de la lengua, Asimismo, el sujelo no puede
autocorregirse pues no conoce la{s) regla(s) que esta violando, por ello también

se les enuncia como Violaciones al Codigo (Breaches of the Code) o Errores de

Competencla (Errors of Competence).

3.4.2. TAXONOMIA COMPARATIVA, *
De acuerdo con Dulay, Burt y Krashen, esta taxonomia se basa en la

comparacion de las estructuras erroneas en ia Segunda Lengua (L2) con otro lipo '
de construcciones, generaimente la Lengua Materna {L 1) del aprendients, éundue ‘

otras tantas se toman como referencia los errores que los nifios nativo hablantes
de la L2 cometen al aprender ésla como su L1, B

Analizar los errores desde la perspectiva de [a taxonomia comparaliva:

busca ldentificar los -procesos cognoscitivos que siguit e) sujeto al esﬁructurar un
mensaje el lal.2.

Estas comperaciones han ‘dado como resultado dos grandes- clases de -
errores: de Desarralio (Developmental) -algunos autores se refieren a eflos tamblén
como Intralinglisticos-, e (nteriinglisticos. Se eliglé el ténnincj“lnterll'ngﬁfs'ticb' para .-
evitar utiizar el de Interferencia, ya que éste Gltimo conlleva una carga negativa.

Otras dos. cetegorias se han ag‘regado a esla clasificacion, sin'.embérgo, -son
derivaciones de las das anteriores, y son: Efrores Ambiguos y Otros.
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DE DESARROLLO: errores causados por las caracteristicas propias delal2,
o del proceso de aprendizaje de la misma. Esto emvores son
muy similares a los que cometen los nifios al aprender la L2
como su L1

Mom goed town.

INTERLINGUISTICOS: son araciones en la L2 que son similares en Su estructura

o elementos a la frase equivalenle en la L1 del
aprendiente.
| have 20 years.
They lives in the house while.

AMBIGUOS: son aquellos que pueden ser clasificados por igual- como errores de
Desarrollo o Interlinglisticos. Estos errores refigjan la estructura de
laL1 de! aprendiente y a la vez san del tipo éncontrado en el habla
de los nifios al aprender la L2 coma L1. L

~I'no have car. ‘ ‘

OTROS: bajo esta categorla se agrupan los errores que no se acoplen a ninguno

de los lipos descritos anteriormente.

3.1.3. TAXONOMIA BASADA EN LA CATEGORIA LINGUISTICA, *

Esta taxonomia clasifica los errores -segun Dulay, Burt y Krashen- tomando
en cuenta el tipo de violacidn al cédigo que se ha cometido, remitiéndose ‘péra allo
al elemento de la lengua, al conslituyente de la oraéién que ha‘sldo‘aféclado. oa
ambos. Algunas veces lambién se menciona el proceso.-o. Ia estrategla que '
provoco el error: omisién -por. ejemplo.

Las categorlas o clases que.se manejan, dantro del eleménto'de Hla‘ilengua ,
que es afectado, son: fonélica, sintaxis y morfologia (gramética), seméntica y
léXico. y discurso (estilo). | Con respecld al constituyente Iingﬁis\ico de la 6racién _
que 3 afeclado se habla de: sustantivo, verbo, preposmién adjehvo elc; o bien“
frage susiantiva, o verbal; o clausula prmclpal o subordinada :
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3.1.4. TAXONOMIA BASADA EN LA ESTRATEGIA SUPERFICIAL. ®
Dulay, Burt y Krashen explican que esta clasificacion enfatiza el modo en
que la estructura superficial del idioma ha sido allerada por el error. Los errores

pueden ser de:

OMISION: Ausencia  de un clemenlo que debe aparecer en una oracidn bien
estructurada.
ADICION: Presencia de un elemento que no debe aparecer en una oracion bien
estructurada. Eslos errores se subdividen en:
Doble Marcador; fallas en el uso de marcadores que se requieren en
algunas construcciones pero no en lodas;
Ididn’l went there,
dos elementos estan marcando el mismo aspecto.

Regularizacion: consiste en aplicar un marcador, que usualmente se

usa con jos elementos de una categoria,-a aquelios
que son fa excepcion. ’ B
- sheep-sheeps put-putted
Generalmente  este lipo de errores ' ocurre cuando
existen formas régulares e irregulare's. '
Simple Adicién: aquellos - errores que - no - involucran ni la doble

marcacion ni la regularizacion, simplemente la adicion

de un elemento que no deberla Inclulrse.
s a two forty

MALFORMACION: Este tipo de erores se caracteriza por el uso lnadecuado de o

morfemas o estrucluras, y pueden ser de tres lipos

Rggulanzaclén cuando ¢l marcador que se aplica a fos -~ -
casos regulares es uﬂ!izado en los casos o

Imegulares, o
Goed.
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para representar @ lodos los demdas
miembros de esa categoria.

Your
por his, her, their, efc.

Formas allernadas; Formas o palabras  que se usan
alternadamente con olros miembros de la
misma calegoria.

he y she
this 'y thal
DESORDEN: Consiste en la ubicacién incorrecta de un morfema, grupo de
morfemas, una palabra o palabras en una oracién.
He is all the time late.
Iwent yesterday-to the park. -
Dogs like me.

3.1.5, TAXONOMIA BASADA EN EL EFECTO COMUNiCATlvo DEL ERROR.

Esta taxonomia clasifica el error alendiendo a la gravedad y ol éfeclo que
éste tiene en el proceso de comunicacion, ya sea oral o escrila, Dislingue dbs lipos
de errores: aquellos Que causan una me|a comunicacion y los que no la afeclan ,
sengiblemente, Globales y Locales respecuvamente

ot - GLOBALES: son aquellos‘ errores que afectan la organizécién genera|> de lé

: ‘oracion, y hacen. dificil la wmprensnén del ‘mensajs. Por lo: lanb

dificultan y pueden imposibllitar la comumcaclbn Eslos errores
‘ pueden ser de cuatro tlpos,

Orden incor gg;o de log consmuven,eg mayores: ge uha oracion,

v o . English language use many people
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Mala_ubicacion o uso de los conectores de discurso;

[ want to sell my car but buy a house with thal money, not
exaclly buy it complelely, so the money would be only a part.
En lugar de "but" se debio de usar "and".

Ausencia de elemenlos que indiguen la relacion y funcién de los
constituyentes de la oracion:

The student’s proposal # looked into # the principal.
la version correcla debe ser:
The student's praposal was looked into by the principal.

Regulacion de reglas sintéclicas y de las excepciones.
We amused that movie very much,

Cuando la estructura de la oracién requerida por ése verbo es:
That movie amused us very much.

LOCALES: son errores que afeclan sélo a un elemento o constituyente de‘|a
oracién. Se trata de errores en el sustantivo, auxillares, inflexiones
verbales, elc: Usuaimente el mensajé se entiende y la comunicacién
no es afectada de manera significativa. .~ :

Los errores Globales ocurren en 'elfap'rehdizaje de una L2 pero no en el
aprendizaje de la L1. ' ' RAT

A estos dos apartados algunas veces se les agrega un tercero que aéfu'pa‘k o
aquellas construcciones que no reflejan la estructura propla de lal2,y se onuncia - |
camo: :

CONSTRUCCIONES IMPROPIAS DEL IDIOMA'
Thealer me likes.



3.2, SELECCION DEL MODELOQ.

Cada uno de los modelos anteriormente descrilos ha sido creado para dar
solucion a un andlisis de error en particular y por lo lanto cada uno cubre las
necesidades de ese estudio especifico. Sin embargo, de ningun modo se puede
decir que sean aplicables a cualquier andlisis de error o que tengan un caracter de
universalidad.

Un modelo que para un estudio en particular tiene todas las caracleristicas
necesarias y pocas desvantajas o carencias, si se aplica a un estudio diferente
para el que fue diseiiado, muy probablemente tenga varias y serias limitaciones, y
sea considerado incomplelo o inadecuado.

Por ello, més que analizer las ventajas o desventajas de cada uno de los
modalos presentados -lo cual es algo subjetivo pues tendriamos que establecer en
cada caso; con respecto a qué tipo de estudio tiene venlajas y desvenlajas-; se
van a explicar las razones por fas cuales se ha optado por un modelo en particular.

Para la eleccion del modelo de clasificaclén que se utilizaré en el analisis de
error que propone este proyecto se han lenido pre,senleé: el tipo de estudio que es,
la naturaleza de la informacion que servira de “Corpus” para dicho estudio y los
objetivos del proyecto. " ‘

El criterio que se tomo para la clasificacion de los errores corresponde al de
Categoria LingUlstica. En especifico se opté.por el modelo utilizado p‘or R. Politzer
y Ramirez en un anallsis de error con nifios mexicp-norteamericanos, del cual éef‘
fomaron: la estructura y organizacion general, asl como algunas de ‘Ias calegbrlas
(Dulay, Burt y Kraéhen. 1982: 148-150.), ver anexo 1. Se retoma éste modélq por. -
las razohes que a continuacion se explican; | ‘ -

+ Las caracteristicas de los sujetosrestudlaﬂos{ Dicho modelo t'ue‘utilizad‘o en:
un estudio muy similar a este proyecto. En ambos casos, »l'anlo' la Lengua
Materna (L1) como la Lengua Meta (LM) de los sujetos estudia:dosyso’n fas
mismas, el espaiiol y el inglés respectivamente, ‘ e
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« El nivel en el dominio de 1a LM. Aunque el conlexto de aprendizaje es
diferente, muly probablemente por.la edad de los sujelos - en el estudio de R.
Polilzer y Ramirez- se puede suponer que: el inglés es la primera lengua -
después del espafiol- que aprenden, y que su nivel en dicho idioma no es muy
avanzado, situacién que corresponde a las caracteristicas generales de la
poblacion que se estudiara en este proyecto. o

» Los apartados de clasiflcacién inciuidos en el modelo, El modelo elegido
ofrece clasificaciones muy similares al lipo de errores identificados en la primera

elapa de esle esludio.

Asimismo, esle trabajo consiste en un analisis de erroras en la produccién
escrita. Por ello, requiere un modelo que al describir los errores relome cuesliones
de morfologla y sintaxis, aspeclos que de manera especial tienen mayor peso en la
habilidad de la escrilura, '

El modelo escogido se enfoca a la morfologia y a la sintaxis. Eslo
representa una ventaja ya que se cuenta con una amplia gama de categorfas para
la clasificacion de los errores, misma que facilitara una descnpclén general y
especifica del tipo de errores identificados, lo cual repercutird en una ¢lasificacion
exacla y concrela.

Como se menciond en los capltulbs I'y-Il, uno-ds los abjelivos de un AE es
dar una vision concrela, clara.y exacta ds los erroreé, tanto al. maestro. e
investigador como al aprendiente, o

Utilizar el crilério de Categoria Linglistica asegura lo anterior, ya que
proporciona una descripcién clara y exacta de los errores, remitiéndose para éllq a
las categorlas gramaticales qué usualmente se ulilizan en_ la" planeacidn,
organizacién y gradacién de los contenidos de aprendizaje de un curso de ldnomas
aun cuando eslos tengan un enfoque comunicativo.

Esto le permitird a maestro describir de manera especlﬁca el error, y al
aprendiente idenlificar clara y exactamente donde ha vnolado el codlgo de Ia lengua
y cometido el error, y por qué éste consmuye un eror.? '
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Otro aspeclo que se tomo en cuenla para la eleccion de este modelo de
Categoria Lingtistica, se debe a que retoma la manera en que la estructura
superficial del idioma ha sido alterada. El resultado observable y objetivo en que la
sinlaxis del idioma ha sido afectada por el error, lo cual permitira una descripcion

mas exacla y precisa.

El modelo elegido reine los requerimientos de claridad y exaclitud

fundamentales para un AE.

Sin embargo, como se menciono antes, un modelo por si sélo es insuficiente
para cubrir todos los requerimientos de un analisis diferente para el que fue
disefiado. Asi, aun cuando se ha optade por un imodelo en especifico no se le
ulilizara en su totelidad; ni de manera Unica y exclusiva. Eslo se debe a que carece
de apartados que son importanies para el objelivo y naluraleza de este lrabajo,
sobre lodo en el drea de seméantica, léxico y mecanica de la escritura.

Por ello, en busca de una descripcién mas completa y exacta de los errores,
se le han hecho algunas adecuaciones, para complementario y ‘arma'r ¢l -modelo
que este anélisis de error requiere. ,

Una de las adecuaciones qua se le hicieron al modelo elegido fue la
supresion de algunos apartados, que por el tipo de dalos uiilizado para este
andlisls, no se utilizaron, (i.e. Negecidn multiple).

Algunas de los apartados resultaban demasiado rebuscados, especificos y
poco representalivos, 1o cual resultaba en un narhero muy grande de calegorlas
Para efectos practices siempre Qque fua posible se busco englobar esas pequefias .
clasificaciones en un-grupo mas general sin que por ello se perdiera Ia exactllud y '
representatividad.

Por el contrario, en algunos casos fue necesario agrupar errores muy,
frecuentes en varias subcelegorias para evitar que quedaran bajo una calegoria
muy general, perdlando‘asi‘ especificidad en su descripelon: ‘
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Otra de las adecuaciones consistid en la inclusion de algunas de las
calegorias que se ulilizan en el modelo de Estrategia Superficial, que como su
nombre lo indica hacen alusién al resultado que el error provoca en la estruclura
superficial de idioma, lo cual dard mayor exactitud en la descripcion.

También se han incluido categorias del modelo de Efecto Comunicativo del
Error, que tienen que ver con la organizacion general o por bloques de los
constituyentes de una oracion eninglés.

Por otra parie, se ha retomado la funcién de algunas categorias existentes
en otros modelos para aplicarlas a las necesidades de este estudio como son:
‘Otros”, “Ambiguos”, elc.

Finalmente, se incluyeron aparlados completos que no se contemplan ni en
este modelo ni en olros, pero que eran necesarios para este andlisis de error.
Eslos son; léxico, semantica; ortografla, mecanica de la escritura y registro con las
subcategorias que se vieron pertinentes.

A continuacién sa presenian las categorlas con que cuenta el modelo
utilizado para la clasificaclon de los errores. ‘ '

LAS CATEGORIAS DE CLASIFICACION DEL MODELO

MORFOSINTAXIS. | | MR

-ARTICULO: o | RERE

1. Sobreuso del articulo definido “The".

2, Omisién del articulo definido *The".

3. Sobreuso del articulo indefinido "AIAn".

4. Omisién del articulo indefinido "AJAR”, ;

5. Uso de la forma "A” del articulo indefinido énles de una palabra que in\icié‘con ‘
vocal. o ER N

- PRONOMBRE: - | L

6. Omisién del pronombre sujeto.




7. Omision del pronombre universal *It".

8. Omisién de pronembres objetivos.

9. Pronombre usado como elemento redundante.

10. Substitucion de pronombres por: persona, nimero, o adjetivo.

- SUSTANTIVO / NUMERO:

11. Uso del singular en lugar del plural.

12. Uso del plural en lugar de! singular.

- ADJETIVO:

13, Pluralizacién del adjetivo,

14. Conslruccion del comparativo-superlalivo mal estructurada, o mal empleada.

15. Alteracion  del orden  Adjetivo - Sustantivo, por. Sustantivo - Adjetivo, o
Sustantivo + offin + Susfantivo, impropio del inglés.

16. Uso del posesivo angiosajén (Student’s town) para calificar un sustantivo en
fugar de {a construccion: Adjetive - Sustantivo (Student Town).

17. Uso de una forma inadecuada del adjetivo. ,

- ADVERBIO: | SR

18. Adverbio mal colocado en la oracion. ‘ j

- PREPOSICION:

19. Uso ds una preposicion en lugar de ofra.

20. Omision de preposicion necesaria.

21. Uso innecesario de preposiciones,

22, Uso mitiple de preposiciones. . o :

23, Omision, o uso de una preposicion Inadecuada en estructuras con
preposlciones especificas. ' ‘ B

- AUXILIAR:

24. Omision del auxiliar.

25. Uso de un auxiliar inadecuado a la oracion.

- FRASE VERBAL: ‘

26. Omision def verbo principal de la oracién,‘ '

27. Duplicacion del verbo de la oracion.
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28, Discordancia enlre la forma del verbo y el sujeto.
29. Uso del verbo en forma simple en lugar del infinitivo en conslrucciones:
Verbo + Verbo en infinitivo.
30. Uso del verbo en forma simple en lugar de la forma -ing en tiempos continuos.
31. Uso del verbo en infinitivo después de un verbo modal
32. Uso del verbo en forma -ing en lugar de la forma correcta: simple, o infinitivo.
33. Uso del verbo en forma emmdnea enlugar de la forma -ing después de una
preposicion.
34. Uso del verbho en forma simple en lugar de la construccion:
Verbo + Objeto + Verbo en infinitivo,
35.Uso 'del verbo en infinitvo en lugar de la  conshuccion:
Verbo + Verbo en forma -ing. '
36. Uso de la construccion: For + Verbo en formas varias, impropia del inglés, en
fugar del verbo en infinitivo, '
37. Uso del verbo en forma presente en lugar del pasado. - ,
38. Aplicacion del marcador del tiempo pasado a un verbo dependiente.
39. Aplicacién del marcador regular del tiempo pasado -ed a un verbo irregular.
-TIEMPO: - ’ '
40. Secuencia de tiempos incorrecta,
41, Tiempo verba! inadecuado a la situacion.
- ORDEN DE L.OS ELLEMENTOS DE LA ORACION
42, Alteracién det orden:; Smeto Verbo - Ob;elo/Complemenlo por oiro orden
impropio del inglés. ‘ ‘
43, Uso de la construccién:. Verbo - Sujelo en |ugar del orden Su;elo Verbo 8
propio delinglés. ‘
44. Orden incorreclo de los “conslituyentes en una oracion con formato de
pregunta. ‘ '
45, Colocacion erronea de la particula de negacion,
. ESTRUCTURA GENERAL DE LA ORACION:
46, Uso deun formato incorrecto para preguntas especificas da l|empo o} duracion g
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47. Uso de un elemento inapropiado debido a la correlacion sintaclica de la frase
y sus constiluyenles.
48. Omision de elementos / conslituyentes necesarios en la oracion.
49, Uso de elementos innecesarios en la oracion.
50. Sabre-elabaracion de la oracion.
$1. Frase similar al espafiol debido a la estructura ylo orden de los consliluyentes.
52. Gonslrucciones impropias del inglés.
-VARIOS:
§3. Errares ambiguos.
54. Otros.

SEMANTICA,

55. Uso de palabras similares entre si en significado pero con funciones y usos
diferentes. '

56. Uso de palabras similares entre si en escrilura pero con funciones y usos
diferentes.

§7. Uso de falsos cognados.

58, Uso inadecuado de frases prefabricadas.

59. Conectores de discursomal utilizados.

60. Uso de un verbo modal inadecuado a la situacion - debido a la connotacion de -
sU uso y significado.

LEXICO.

61. Uso de una palabra inadecuada a la situacibn por razones léxicas o
gramalicales.

62. Uso de palabras creadas, amoldadas a las caracteristicas del inglés o
derivadas a partir de olras palabras en inglés. ‘

63. Uso de palabras en espafiol. .

64. Uso de -una esbuctura o formalo incorrecto de - frases  y formulas
prefabricadas. : ' . ‘ :
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65. Uso de frases y expresiones comunes en espafiol pero impropias o raras en
inglés.

ORTOGRAFIA.

66. Omision o adicion de morfemas en palabras con un par de morfemas iguales.
67. Simple omision de morfemas.

68. Simple adicién de morfermas.

69. Uso de un morfema en lugar de otro, e inlercambio en su colocacion.

70. Palabra escrita como se pronuncia en ingles 0 su aproximacion. '

71. Varios. '

MECANICA DE LA ESCRITURA,

72, Enrores en el uso del punto (.).

73. Errores en el uso de la coma (,). .
74, Errores en el uso de signos de punluécién varios,

75. Errores en el uso de letras mayusculas y mindsculas.

REGISTRO.

76. Uso de un registro no apropiado a la situacion.

La lteratura del Andlisis de Eror propone varios modelos para_lle’varfal»cabo‘ k
dichos estudios, sin embérgo. es importante notar _qde eslos mbdelos han 'Slydo"
creados para dar soluclén a las néceSidades‘eg‘pgci_ﬁgas de un estudio en
particular, Por ello, al ser aplicados 'a olros estudios, seré necesarioi.hacéde&
adecuaciones. : ' o

Esto no qulere decir que algunos modelos sean mejores o peores s‘lno‘que
fueron creados para necesidades diferentes. L
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EL modelo que se reloma para este proyeclo es el de Categoria Linguistica,
al cual fue necesario hacerle algunas adecuaciones para que cubriera los
requerimientos de este estudio en particular.

Estas modificaciones son ta inclusion de categorias contempladas en otros
modelos, la adaptacion de la funcion de categorias de otros modelos a éste, la
creacion de categorias nuevas, y finalmente la exclusién de las categorias
incluidas en el modelo elegido pero que no se ulilizaron en este estudio o que
fueron demasiado poco frecuentes.

Con la eleccién de este modelo y las adecuaciones que se vieron
necesanas, se busca asegurar que la descripcidn de los errores cumpla los
requerimientos de un anélisis de errar, es decir, que sea concreta, clara y exacla,
con el fin de que este analisis resulte Util y practico tanto para el maestro, como
para el investigador y el aprendiente. :

' Corder, $. P “The Study of Learners’ Language: Error Analysis™ Ein Introducing Applied Linguistics.
Harmandswaorth: Penguin Education. 197). pp’ 256-261, 280-281
* Corder, S. . “Error Analysis” en Techniques in Applied Linguistics. The Fdinburgh Course in Apph;d
Lingulstics. Vol. t: London: Oxford University Press. 1977, p 123, :
Dulay.llcldl Burt, Marina & Krashen, Stephen. “Errors” en Language 2 New anUOxlord
Oxford University Press. 1982 pp -163-168, 171172,
* tbidem. py. 146-147, 150,
lb[dtm pp. 150, 154-163.
¢ Burt, Marina & Kiparsky. “Global and Local Mistakes” en ijgnm;; ms;g_g;ml.ang uage.
Leaning. Massachuselts: Newbury House Publishers. Inc §976. pp, 73,76,79.
" Dulay, 11eidi; Burt, Marina & Krashen, Stephen: “Errors” en Language 2. New York / Oxford:
Oxford University Press. 1982, p. 191 i :
E ibidem. p.192.
? Corder, S, P. “Error Analysis” en Techniques in Applied Linguistics, The Edinburgh Course in
Applied Linguistics. Vol 111 Londan Oxford University Press. 1977, p. 120,



CAPITULO IV

ANALISIS DE RESULTADOS

En este capitulo se reportarén los resultados obtenidos de este analisis de
errores, tanto los errores que fueron identificados y enlistados por clasificaciones,
como la frecuencia con que ocurren, su distribucién estadistica.

Los errores identificados estan agrupados en clasificaciones que describen
el tipo de error en cuestion, se trata de una descripcidn de tipo Iingﬂfética "que ;
prelende enunciar la fnanera en que las reglas del idioma han sido violadas por el
emor en particufar. :

Son canvenientes algunos comentarios previos acerca del proceso a través
del cual se obtuvo la muestra o Corpus, y la manera en que se identiﬁc'aron los.-
errores. También se expondran algunos criterios de tipo: practico ulilizados _enfla E
identificacion, clasificacién y descripcion de los mismos, y se dara una explicacion
acerca del. formato utilizado para la dlasificacién. Finalmente 88 re‘b_brtarén,
analizaran e interpretaran los datos estadisticos obtenidos. |
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EL CORPUS.
Et corpus para esle analisis de error se obluvo del examen de requisito que

se aplica a los estudianies del 5° nivel de inglés de! Centro de Idiomas Exlranjeros

(CIE) de la ENEP Acatian, UNAM, como requisito para otorgaries la constancia que
acredila 1a posesion del idioma.

Este examen coresponde al curso de inglés en (a modalidad de Plan
Global, es decir, que cubre fas cualro habilidades. El examen que se eligio para
realizar este andlisis de error corresponde al ciclo 94-1, aplicado el 6 de junio de
1994.

Se consider6 convenienle Irabajar sdlo con una muestra representaliva
debido a! gran nimero de exémenes. Asi del lotal de 212 examenes, se lamaron
como muestra sélo 71, el eqUivalenle ala tercera parta de la poblacién lotal. ‘

El procesa mediante el cual se obluva la mueslra fue él_siguieme: se
ordenaran los exdmenes poniendo en primer lugar el examen con la calificacion
mas alla (82.5) siguiendo un orden descendiente hasta el examen con la
calificacién mas baja (21). Después. empezando por el examen mas allo, se eligié
para la muesfra cada tercer examen. Asf se obtuvo una muesira de 71 examenes
cuyas calificaciones fluctiian entre 82.5 y 29.

IDENTIFICACION, , N
Una vez oblenida la muestra se revisd la secclon- da produdcién escrita, el
frea de Interés de este proyeclo, que consistia en escriblr una carta dirgid:
+ a la oficina de informacion de la Universidad Drake para sdh’cﬂaf informacion
acerca de las lice'nclkatur\asy y cursos que ésla ofrece; o bien, ' |
« a un amigo comunicandole Ia decision de estudiar una licenciatura en una
universidad det extranjero. ‘ B

Se revisaron los exémenes una a uno para identificar los errares, y a a vez
clasificarlos en uno de los apartados gue se habian contemplado conanle’rioridad.
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basandonos para ello en un modelo de clasificacion con enfegue en la categoria

lingtiistica del error.

En algunos casos fue dificil pues constantemente se identificaban errores
que no correspondian a ningunc de los apartados contemplados de antemano. En
es0s casos se {han creando clasificaciones nuevas y diferentes. o

En ofros casos, a pesar de que la oracion mostraba de manera evidente
irregularidades, no se le podia asignar una clasificacion al momenio, pues se
requeria de un andlisis. mayor para determinar de manera mas precisa y confiable
el tipo de error de que se trataba. Para tal efecto se crearon categorias transitorias,
de ‘espera’, para un andlisis mas detalfado, para recurrir a una opinidn de autoridad
en ol lama, o bien, cuande se Irataba de una conslruccion rara y escasa para
decidir si se creaba un aparlado nuevo o se lé incluia en la clasificacion “Varios™. .

Una vez revisados los 71 examenes e identificados los errores en la
produccion escrila que habia en cada uno, se éxaminaron todos los a'pa‘rlados que
se fenian para tener una vision general de lodos ellos, Y asi idenliﬁcar aquellos -
apartados que eran demasiado amplios y por ello perdian exaclitud en la
descripcion, para desglosarios en clasificaciones més espéciﬁcas, En otros casos
cuando la clasificacion resullaba muy poco repreSeﬁlaliva se busc@i englobarla en
una mayor, cuidando que no resuliara muy general. No siempre se logro hacerlo, -
por ello existen dos clasificaclones que cuentan con un solo erro‘r.b B

Ademds de (a revision global de (as clasificaciones def modélo, se hizo otra;
revision intema enlre las mismas, pues al momento de clasificar los erro'r,es‘ era
comin bbservar que una produccion eronea podﬂa ser clasificada en varios -
apartados & fa vez. Por ello, se hizo una segunda revisién para quidér qué cada -
error fuera asignado a la clasificacion o a las clasificaciones a que comespondia..
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CRITERIOS PRACTICOS DE GLASIFICACION.

Esto provocd que se recurriera a criterios de indole praclica, para que sin
descuidar la representatividad de los emores tampoco se inflacionara la
informacion, 1o cual reperculiria en resullados estadisticos poco confiables.

Por ello, cuando se presentaba una oracion con errores da amision, o
sobreuso, se le clasificaba en ambas, pues generaimenle baslaba con esas
correcciones para mejorar sensiblemente la eslruclura de la frase. Sin embargo,
cuando se trataba de los constituyentes mayores que implicaban errores mas
complicados y cuantiosos que afectaban (a tolalidad de (a frase, sdlo se atendia al
error mas grave, pues de olro modo se le tenia que clasificar en demasiadas
calegorias y en cada una (a correccién no mejoraba en mucho la oracién.

Este mismo criterio se uliizd en Jos casos en que uha oracidn errdnea
correspondia a més de dos o tres categorias. En este caso, se le clasificaba
atendiendo al error de mayor gravedad. : '

En el caso de errores de seméntica y léxico, también se opto por sélo una
clasificacion, la més significativa aun cuando bien podia pertenecer a varias.

FORMATO. : |

Con respecto al formato ulilizado para el réporte de los errores identificados;

éste cuenta con fos siguientes dalos: ' ‘

+ Area: sa refiere al elemanto de la lengua en que se ubica el erfor. Puede ser:
morfosintaxis, semantica, léxico, ortografia, mecdnica ‘d‘,’ la ,_esCritura y regisiro,

+ Categorla: cita el constituyente de la oracioh que ha sido afectado ‘.por el error.

+ Clasificacién: que consiste en la descripcicn lingistica del error, en enunciar -
concretaments en que consistio el arror, que regla del idioma ha sido violada, -

« El nimero de error:correspondiente a la clasificacion eh pérﬂc’ulér. 'dé,to qug'
permite determinar la frecuencia de grrores por clasifféacién y realizar“él anélisis
estadistico de los errores. | T

o la trans@:ripcidn de los errores identificados. y..

« El ndmero del examen en el cual s identificaron.
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Con respeclo a la descripcion de los errores, ésta estd enunciada en la
clasificacion misma en que fueron incluidos los errores. Se trala de una descripcion
lingtiistica de'los errores, acompanada en algunos casos del proceso o la
estralegia que pravoco el ermar, o bien, el resultado en la estructura superficial del

idioma.

A esle respecto, es convenienie aclarar los alcances que se propusieron
como objetivos de esle proyecto, Como se menciond en la 'Introduccion’ esle
esludio consiste en la aplicacion de las dos primeras elapas del Anallsis de Error:
identificacion y descripcion, a los errores cometidos en la seccian de produccién
escrita del examen de requisito del CIE de la ENEP Acatlan, UNAM. ‘

Se decidio abordar sélo la identificacién y- descripcion debido a que fa
tercera elapa: la explicacion de los errores, entraia determinar los procesos
psicolingtiisticos que entraron en juego o que siguio i sujefo ai cometer et error,
actlvidad que requiere de esludios mas prolongados, especializados,  y
multidisciplinarios.

‘Debido a ello, resultaba falto de validez, objetividad y confiabilidad el tratar -
de definir las causas de los errores mediante un estudio sencillo y modesto como
este pfoyecto (ver ‘introduccion’, Objetivo, pagina: iil.), l

ORGANIZACION DE LAS CLASIFICACIONES DEL MODELO. 4 ‘
El modelo estd organizado en greas; morfosintaxis, semantica, iéxico, ‘
ortografia, mecanica de la es_critufa y registro. Ef drea-se subdivide en categorias,
que a su vez se segmentan. en las diversas clasificaciones especificas qué
enuncian el tipo de violacion 8l codigo que provocaron fos errores incluidos en
cada clasificacion. : ‘ ’ RN
Sin embargo, conviene aclarar que no todas las areas se sUbdiyldén ‘en’
categorias, algunas son'la misma 'éréa-bategorla‘ ala véz. Es de’cir.yque_ 8885
areas del modelo que no se subdividen{a‘excepclén dela de M‘o'rvfosi‘n!axis',» pa‘ré el |
reporte de los-errores, en oflas -seméantica, Kxico, orlografia, megénica d'g‘la_ :
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escrilura y registro- los errores han sido agrupados teniendo en cuenta Onicamente
el drea de la lengua que ha sido afectada. Aungue si se segmenlan en varias
clasificaciones especificas que describen con mayor exactitud los tipos de error
incluidos dentro de esa drea-categorla. '
El rubro dedicado a morfosintaxis en su organizacion por calegorias esta
subdividido en los diversos constituyentes lingiiisticos de la oracion, como sop
articulo, adjetivo, preposicion, elc. Este rubro es el mas amplio y también cuenta
con apartados dedicados al arden de! los constiluyentes y a la estructura general

de la oracion.

INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS OBTENIDQS

Los resultades obtenidos por esle estudio de manera gféﬁca aestan
contenidos en las distintas graficas que se ofrecen al final de este capitulo. No
obstante, es necesaria una discusion de los mismos con el objetivo de puntualizar
aspeclos sobresalientes que han de tomarse en cuenta para su inlerprelécién. ,

El modelo consla de 76 clasificaciones repartidas en 6 &reas, como lo-
muestra las graficas respectivas (PAg. 100). Asimismo, se observa una rﬁarcada
concentracion de clasificaciones en el érea de la Morfosintaxis, debido a que‘g(an :
parte de los erfores identificados tienen que ver con prdblémas de esa indgle. Asi,
el drea que concentra el mayor nimero y diversidad de erores es la.de
Morfosintaxis. La distribucidn en nimero y los porcenlajes equivalentes son; N

Morfosintaxis 54 71%. Odografia 6 8%
Seméntica 6 8% Mecanica 4 5%
Léxico 5 % Registo 1 1%
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La distribucién de errores por area, se muestra en las graficas de la pag.
101, En ellas se observa que de un total de 1064 errores clasificados, estos estan

repartidos asi:

Morfosintaxis 585  55% Orlografia 132 12%
Semantica 90 8% Mecénica 113 1%
Léxico 127 12% Registro 17 2%

Esta distribucion de los errores mismos muestra una reparticion un poco mas
dispersa. Mayoritariamente continiia dominando el area de Morfosintaxis, pero con
respeclo a la tabla anterior se percibe una mayor presencia del drea de Léxico,
Ortografia y Mecanica, '

Debido a que el drea de Morfosintaxis es suinamenle grande en nlmero y
variedad de categorias, se elabord una gréfica que muéstra fa distribucion de.los
errores por calégoria. Se espera de este modo oblener una visian més equilibrada
y exacta de la distribucion y del tipo de errores identificados mediante este anaiisis:
de error. , .
Con esta comparacion las diferencias y porcentajes enlre las calegortas no
resultan tan desproporcionados. Aun fas dreas de Semantica, Léxico, Ortografia,
Mecénica y Registro -que son a la vez drea y categorie- al ser comparadas‘ con
una categoria de! grea de Morfosintaxis -por ejemplo Preposicion- se logra una .
equiparacion en nimero y proporcion. Los resultados obtenidos:se muestran en las
graficas de las pags. 102 y 103, I L

MORFOSINTAXIS  Articulo M T%

Pronombre 48 5%
Sustantivo/nimero 21 2%
Adjetivo k 51 5%
Adverbio Fn © 2%
Preposicion 87 8%
Auxiiar M 1%

Frase Verbal 102 10%
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Tiempo 56 5%

Orden de elementos 19 2%
Estructura general 80 8%
Varios 18 2%
SEMANTICA Semantica 90 8%
LEXICO Léxico 127 1%
ORTOGRAFIA Orografia 132 1%
MECANICA Mecanica 113 11%
REGISTRO Registro 17 2%

Las cifras y porcentajes de esta tabla con respecto a la distibucion por categorias
muestran una relacion porcentual mas uniforme lo cual permite interprelar los datos
@ Inferir resultados de una manera mas confiable.

Un concentrado de datos y ciffas mas desglosadas se encuentra en la
gréfica de frecuencia de errores por clasificaclén (Pag. 104). Para esta graﬁda se
fomé en cuenta fa fracuencla de erores  que ‘tiene cada una de las. 76 ‘
clasificaciones que conforman el modeio. Junto con esta grafica se Incluyen_dos '
tablas (Pég. 105); una muestra el porcentaje de &mores. gue tiene cada
clasificacidn, con respecto al total de los erores clasificados (1064). La otra tabla
muestra las clasificaciones colocadas en orden descendente de acuerdo 8 la‘
frecuencia de errores con que cuenta cada una. S

A continuacion se discutira la' Interpretacién de los porcentfa,les,‘- cifras y 5
datos recién presentados que permila ,utilizarlos"en la. aplicacion piact|ca del
Andlisis de Eror: el tratamiento pedagdgico de ios evrro,réé'péré‘f'ayu;iéc al
aprendienie a aprender y utilizar correclamente aquellas eélructt]ras que aﬁn nq‘
domina. ' ‘

Con respecto a las dos primeras tablas -distribucién de clasiﬁgaciones por -

drea y distribucion de erores por &rea (Pdg. 100 y 101)- creemos que no
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presentan mayor problema en su interpretacion pues su propdsito es proporcionar
una visidn general de la naturaleza de los errores que se identificaron y
clasificaron.

Es precisamente con respecto a la interprelacion mas detallada del tipo de
errores que se cometieron, de la valoracion de los mismos de acuerdo a su
gravedad y la loma de decisiones practicas para delerminar el orden de
importancia para su tratamiento, donde seran necesarios algunos comentarios.

La grafica que muestra la distribucién del total de errores en las diversas
calegorias del modelo (Pag. 102-103) pretende ofrecer una visién. concreta de
aquellos aspectos del idioma que causan mayor problema a los estudiantes.

Para dar atencién a' estos aépectos serd necesario determinar aquelios
aspeclos que por la gravedad y frecuencla de errores requieren una mayor‘
urgencia (Prioridad) en su alencién, o bien un lralan1iento mas detallado,

Para ello se han fijado dos rangos para determinar la impartancia y prioridad
de una categoria sobre olra, A continuacién se explicara el procedimienld‘eh base
al cual se determinaron dichos rangos. ‘ :

Se analizé la distnbucién del porcentaje de errores que tiene cada categorla '
Se observo que ésta tiene un rango del 1% al 11%. Teniendo en cuenta su
concentracion hacia cierlos nlimeros se marcaron tres. rubros: uno de!;1%~ al 2% :
con & categorias, otro del 5% al 8% con 7 calegorias, y un Gitimo det 10%al ‘1 1%.
con 4 calegorias. : . : ‘

Para fijar el orden de prioridad se decidio -en-base a ‘la supenondad]

numérica- que aquellas categorias pertenecientes al rubro " del 10% al 11%.

conformaban el grupo prioritario nimero 1, y aquellas del 5% a! 8%, constltwrén el
segundo grupo prioritario. Asi tenemos en ef: ' ‘
fer. grupo: Léxico (11%), Onograﬂa (11%) Mecamca (11%) y Frase Verbal j
(10%). -
20. grupo Semantica (8%). Preposicion (8%) Estructura General (8%) Articulo '
(7%), Pronombre {5%), Ad]ellvo (5%) yTlempo (5%) ,
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En estas proporcionss y comparaciones es convenienle nolar que en el
primer grupo estan incluidas calegorias que son en si mismas areas y calegorias a
la vaz (area-categoria): Léxico, Orlografia y Mecanica; exceplo Frase Verbal que
es una calegoria del area de Morfosintaxis. Al respeclo son necesarios algunos
comentarios.

A lo largo del proceso de andlisis, clasificacion y descripcion de los erores
se advirtio que algunos errores del area de Ortografia bien podian ser unicamente
fallas, Fallas de Ejecucién debidas a la tensidn o cansancio. Esta érea-categoria
astd conformada por las clasificaciones 66-71; de ellas sélo se podria asegurar que
la clasificacion 66 y tal vez la 70 son sistemalicas, pues los errores de las demas
clasificaciones bien pueden ignorarse por no ser sistemélicos lo que repercute en
la representatividad de esta érea-categoria,

Con respeclo a la Mecénica de la escritura es cohveniente aclarar que estos
arrores en algunos casos no afectan sensiblemente la comunicacidn. Sin embarg'o,
fue un aspecto que nos interesd reportar debido a que si blen la comunicacién no
se ve impedida, si constituye un problema (error) represénlativo ’ycoris_lante que de
atendérsele mejorara bastante la produccidn escrita del sujeto. ' ;

Por ello, consideramos que los aspeclos més significalivos que causan ‘
problemas a los sujetos estudiados y que repercmen en sd'habilidad comunicali\)a
y que por ende seria necesario p_restarles mayor atenicién, son las categorias de:
Léxico y Frase Verbal, en segundo lugar la Mecanica de la escritura, y por ditimo la
Ortografia, '

Sels de las doce calegorfas del drea de Morfosintaxis componen el segundo
grupo, y una’ érea-categorla: séméntica, E! orden en que se rep(_irt_ah“‘ es’
representativo de la frecuencla, 'probiemétlca y grado de dificuitad que representan
para el alumno el tipo de errores detectados en esas_éategorias, B ‘ e

Sdlo con respecto al rubro de “Estructura General” seria ‘converilenle hacer
algunas aclaraciones. Este apartado, como su nombre lo indica, es "general"y no
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atiende & un aspeclo especifico como, por ejemplo, “Preposicién” que engloba
errores Unica y exclusivamente relacionados con el uso de preposiciones. Por ofra
parle "Estructura General” atiende a un aspeclo determinado pero los errores que
se pueden encantrar en ¢l tienen una amplia gama, por ejemplo: omisidn, adicidn
de elementos Innecesarios que bien pueden ser articulos, congclores, etc. Sin ser
un apartado del tipo *varios” -en el cual entran lodos aquelios errores que:no son lo
suficientemente representatives para tener una clasificacion especial- si es un
apariado “general’, amplio, no especifico. Por ello, seria conveniente ubicarlo en
orden de importancia después de la calegoria de “tiempo” que teniendo sélo un 5%
es mas representativa por ser especifica a un solo problema

Tomando en cuenta eslos ¢riterios se propone- jerarquizar las categorias
como se indica a continuacion. |
1er. grupo: Léxico y Frase Verbal,
20. grupo:  Seméntica, Preposicion, Articulo, Pranombre, Adjativo, Tiempo y

Estructura General.

Con respecto a la gréfica de frecuencia de errorés en ‘cada una de las
clasificaciones del modelo en su lotalidad (Pdg. 104) y de las ‘lablas' que

acompafan a dicha gréfica, pdg. 105, a continuacién se puntuahzan algunos

aspeclos para su mterpretac(dn carrecla.

Estas tablas se pueden ocupar de varias maneres. Sm embargo se debe :

ser cuidadoso en su interpretacién. ya gue si s& foma una clasifi cacién séio porque
sobresale -por el numero de erores que compila- con respecio alas demés muy

prabablemente si refleje un aspeclo linglistico que es problemético para el elumno .

y que también es muy frecueme Por gjemplo; en el caso de Ia clasnﬂcacndn 66 -
- Omision o adicién de morfemas en palabras con un par de morfemas ngua!esv del

drea de Ortografia con 48 errores, la segunda en Qrden de importancia de_, aguerdo ¥
a la tabla frecusncia de erores por clasificacion. Sin embargo“ §i tomambs Ja -
clasificacion 73 -Emores en el uso de la com (,)-con una frecuencla de 47 errores.‘_ :

la tercera en Ia misma lista, ésta pertenece ol drea de Mecémca de !a escntura
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Como se explico, no se trata de errores de gravedad capital aungue si frecuente,
que requieren atencion pero no lan urgentemente como lo requeriria la clasificacion
19 con 36 errores de un aspecto muy especifico: el uso de una preposicion en
lugar de ofra; que si afecta mas seriamente la comunicacion.

Las clasificaciones que pueden causar problemas en su interpretacion por
ser frecuentes pero no de gravedad capital son:

73. Errores en ef uso de la coma (,).

72, Errores en el uso del punto ().

67. Simple omisién de mosfemas.

69. Uso de un morfema en lugar de olro, e intercambio en su colocacion,
El resto de las clasificaciones y sus cifras respectivas no representan mayor
dificultad en su interpretacion, ‘ '

La manera en que eslas graficas y listados pueden ser ulilizados es
béasicamente para identificar aquellos puntos especificos del idioma que
representan especial problematica en su utilizacién y que son frecuentes. Esto se
puede realizar tomando en cuenta para ello una érea espéciﬁca, categoria, o bien
¢l modelo en su totalidad. : o

Las clasificaciones con una mayor problematica gon respecto al modelo en
su lotalidad corresponden & las contempladas en el primer bloque de la labla de
frecuencia de errores por clasificaclén, (exceplo 73, 72,67 y 69§) y son: ' N
61. Uso de una palabra inadecuada a la siluacién por razones léxicas 0

gramaticales, : ' v '
66. Omlsléyn o adicién de morfemas en palabras con un par de mqrfemasigualés. o
65. Uso de frases y expresiones comunes en espafiol pero impropias o raras en
inglés. DR ‘
19. Uso de una preposicion en lugar. de ofra.
41. Tiempo verbal inadecuado a la siluacion.

56. Uso de palabras similares entre si en signiicado pero con funciones y usos -

diferentes.
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1. Sobreuso del articulo definido “The".

48. Omision de elementos / constituyentes necesarios en la oracion.

2. Omision del articulo definido “The".

40. Secuencia de tiempos incorrecta.

51. Frase similar al espafiol debido a la estructura y/o orden de los constituyentes.

28. Discordancia enlre la forma del verbo y el sujeto.

23. Omisién, 0 uso de una breposicién inadecuada en estrucluras con
preposiciones especificas. ’

29. Uso del verbo en forma simple en lugar del infinitivo en construcciones: ‘
Verbo + Verbo en infinifivo.

18. Adverbio mal colocado en la oracion.

57. Uso de falsos cognados.

Sin embargo, si tomamos en cuenta las distintas cateqorias para establecer
la prioridad en su tratamienlo el orden es olro. Esto nos puede servir para deleclar
y alacar el problema mayor dentro de una categoria, por ejemplo, dentro de los
problemas con las preposiciones el mas importante - es el que. reporia ia~
clasificacién 19. Las clasificaciones més problematicas de cada célegorias son: -
ARTICULO:

1. Sobreuso de! articulo definido *The”.

PRONOMBRE; |

6. Omision del pronombre.sujelo.

8. Omisién de pronombres objgtivos.

SUSTANTIVOINUMERO:

11. Uso del singtilar en lugar del plural.

ADJETIVO: :

15. Alteracion del orden Adjetivo - Sustantivo, - por. Su’slanllvo-AdjeiNo. 0o
Sustantivo + offin + Sustantivo, impropio del Ingiés. .

ADVERBIO: o

18. Adverblo mal colocado en la oracitn.
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PREPOSICION:

19. Uso de una preposicidn en lugar de otra,

AUXILIAR:

24. Omision del auxiliar,

FRASE VERBAL:

28. Discardancia entre la forma del verbo y el sujeto.

TIEMPO;

41. Tiempo verbal inadecuado a la situacion.

ORDEN DE LOS ELEMENTO DE LA ORACION:

42. Alteracién del orden; Sujeto - Verbo - Objeta / Complemente  por olro orden
impropio de! inglés.

43. Uso de la construccidn: Verbo - Sujeto en lugar del orden  Sujeto - Verbo
propio del inglés.

44. Orden incorrecto de los constituyentes en una oracién con formato de pregunta,

ESTRUCTURA GENERAL DE LA ORACION:

48. Omislén de elementos / constituyentes necesarios en la oracion.

VARIOS:

54. Otros.

SEMANTICA: ‘

55. Uso de palabras similares entre si en significado pero con fundiones y‘usos -
diferenies. ‘ ‘

LEXICO: A ;

61. Uso -de una -palabra - inadecuada. a la siluacién por. razones léxicas o
gramaticales, ‘ ' ‘ '

ORTOGRAFIA: : , « ‘

66. Omisién o adicién de morfemas en palabras con un par de morfemas lguéles.} T

MECANICA DE LA ESCRITURA: ' f L

73. Errores en el uso de la coma {,).

REGISTRO: ‘

76. Uso de un registro no apropiado a Ia situacion.
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Finalmente, con caracter adicional, se incluye una gréfica que sélo retoma la
distribucion, en las diversas categorlas del area de Morfosintaxis, de los 585
errores pertenecientes a dicha area (ver gréficas pagina 106). Los resultados

obtenidos son:
Articulo 74 12%
Pronombre 48 8%
Sustantivo/numero 21 4%
Adjetivo 51 9%
Adverbio 17 3%
Preposicion 87 15%
Auxiliar 11 2%
Frase verbal 102 17%
Tiempo 56 10%

Orden de elementos 19 3%

Estructura general 80 14%

Varios 19 3%
con el siguiente ordan de prioridad para su tratamiento pedagdgico:. Frase Verbal,
Preposicion, Estructura  General, Articulo, Tiempo, - Adjelivo, - Pronombre,
Sustanlivo/ntmero, Adverbio, Orden de los elemenlos, Varios y Auxiliar.

Por ultimo, se presenta un sumario de.los pofcen(ajes de distribucion con
respeclo a las diversas graficas y aspeclos tomados en cuenta para ello (Pég
107). Esta tabla nos ayudara a concretar y sustentar las concluslones

Lo que se puede interpretar a raiz de las cifras de dicha tabla es qt)e fas |
categorias en que exisle una concentracién niayo’r’ de errores, son por ende’
aquellas que engloban o retoman aspectos del idioma que son més dificiles de
aprender y utilizar para el aprendienle del idioma. - '
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A raiz de las cifras podemos hacer algunas deducciones y conclusiones
précticas acerca de cuales son aquellos aspeclos del idioma que representan
mayores problemas de aprendizaje, y que requieren una mayor alencién o
reforzamiento en su ensefianza, o bien su reensefianza.

En base a los porcentajes, cifras presentadas en la labla anterior, y a las
correlaciones de éstas, podemos decir que:

1, Es obvio que el drea que presenta mayores problemas de aprendizaje y uso del
idioma es la Morosintaxis, pues reprasenta mas del 50% tanto de las
clasificaciones como del total de los errores clasificados.

2. Por ello, se sugiere tratar o lrabajar esta area independientemente de les olras,
desglosandola en las calegorias que la componen. Dichas calegorias presentan
detalles significalivos en cuanto a la frecuencia, gravedad y variedad de erores
gue compiian y gue han de tenerse presenles para priorizar su tratamiento. De
acuerdo con los dalos esle orden es: Frase Verbal, Preposicion, Estruclura
General, Aliculo, Tlempo, Adjelivo, Pronombre, Svuslanlivo/namero, Adverbio,
Orden de los elementos, Varios y Auxiliar. ‘

3. Dentro de eslas categorias del drea de Morfosinlaxis y recurriendo a la gréfica
de frecuencia de errores por clasificacion se detectan como las clasificaciones
que requieren mayor atencion por categoria en: Articulo la 1 Pronombre la 6 y
8, Sustantivo/numero la 11; Adjetivo la 15, Adverbio la 18, Preposicion.la 1‘9.
Auxiliar la 24, Frase Verbal la 28, Tiempo la 41, Orden de elementos la 42, 43 y
44, Estructura General la 48; Varios 54. (Ver listado en pég'inas_anlenores)

4. Con respeclo a las demas areas, que son a la vez categoflas (érea-éalegorla),
el porcentaje en frecuencia de error y prioridad en el tratamlento és: Léxico,
Semanlica; Ortografia, y Mecanica -con las reservas yé‘ expuestas; y ﬂ‘n almente’
Registro. ) S

5, Asimismo, las clasificaciones que causan mayores problemas dentro de cada
una de estas areas-categorias son: 61; 55; 66; 73; y 76, respectivamente.. (ver - v
listado en péginas anteriores) '
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Considerainos que el reporte y analisis de los resultados arrojados por esle
estudio pueden ser de ulilidad practica para los maestros del Centro de ldiomas
Extranjeros (CIE) de la ENEP Acatlan, UNAM, para que, en base, a sllos se
refuerce la ensefianza ylo preste atencion especial a aquellas dreas y puntos
lingliisticos que de acuerdo a los resullados de este analisis de error presentan
mayor dificultad en su aprendizaje, lo cual constituye uno de los objetivos préclicos'
del Analisis de Error. '

Los resultados y la interprelacion realizada prelendid ser exacla y
especifica, marca las directrices y tendencias generales de.los tipos de error que
comete la poblacidn estudiada. Por ello, tiene también un enfoque general, sobre
tode cuando se reloma fa tolalidad de las calegerias del modelo para el andlisis
estadistico. ' ‘

Debido a esto, se incluye al final un anexo con la compilacion de los errores
identificados y clasificados con el fin de que aquellos maestios o invesiigédores
que requieran o deseen llevar a cabo un andlisis mas -medular, especifico y
detallado de un solo aspecto en particular y no de la tolalidad de las calegorlas del
modelo puedan realizarlo. ‘

Finalmente, es conveniente reparar en _el.‘hecﬁo de que algunos de los .
errores identificados estan determinados por el tipo de actividad realizada, es.declr' '
que al tratarse de escribir una carla, los errores que se comeueron tienen que ver
con las habilidades, estruciuras y vocabulano requendos para realizar dicha tarea
Muy probablemente si se tratara de unia tarea diferente surglrlan errores dlferenles
Las areas que en cierta medida pudueron ser alectadas por- esta variable son
Léxico, Semanlica'y Reglslro :

Sin embargo, aun con esla varianle podemos afirmar que hay areas enlas

cuales las' caracteristicas del Inlerlenguaje del sujeto se reﬂejan de maneraw S

constantes y eslable, mdependlenlemente de la tarea realizada; por ejemplo Ia
Morfosintaxis, Mecanica de la escritura y Ortografia.
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La gréfica muestra el niimero de clasificaclones de que consta cada una
de las 6 dreas que conforman el modelo ulilizado:

Morfosintaxis 54 Ortografia 6
Seméntica 6 Mecénica 4
Léxico 5 Registro 1

PORCENTAJE DE CLASIFICACIONES POR AREA

Mapdnl Reals!

: Ottograll .

! Léxico 8% 5 %

: 7% =] Modos‘ln!asd’sv

i 1 Semdniica

! Diéxico

L 010rtogralla

: Seméntica W Mecénica
8% T Regletro

Morfosintaxis
%
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DISTRIBUCION DE ERRORES POR AREA I
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La gréfica muestra fa distribucién del total de errores clasificados (1064) en
fas distintas dreas del modslo:
Morfosintaxis 585 Ortografia 132
Semantica 80 Mecénica 113
Léxico 127 Registro - 17

PORCENTAJE DE ERRORES POR AREA

Reglstra
MacAnica
1% %

: Ortograiia
o 12%

MorfosIntaxis
55%




OISTRIBUCION DE ERRORES POR CATEGORIA

O Adjetivo

S Adverbio

B3 Prepesicion

BB Auncliar

OFrase verbat

M Tlempo

i Orden de elementos
3 Estructura general
B Varios

R Semdntica

M éxico

B Ortografia

M Mecsnica
EIRegistro

NUMERO DE ERRORES

0

CATEGORIA

La grafica muestra la distribucion del total de errores clasificados {1064) en las diversas categorias de gue consta el
modelo. En las areas de: Semantica, Léxico, Ortografia, Mecanica y Registro; tanto el area como la categoria son las
mismas (dltima columna). Solo el area de Morfosintaxis se subdivide en diversas categorias (primeras 2 columnas).

Articulo - 74 - Auxiliar 11 Semantica 90
Pronombre 48 Frase Verbal 102 Léxico 127
Sust/nuomero 21 Tiempo 56 Ortografia 132
Adjetivo - 51 Orden elementos = 19 Mecanica 113
Adverbio 17 Estructura general - 80 Registro 17

Preposicion 87 Varios 19

!



PORCENTAJE DE ERRORES POR CATEGORIA

@



FRECUENCIA DE ERRORES

FRECUENCIA DE ERRORES POR CLASIFICACION

]

#01



PORCENTAJE DEL NUMERO ERRORES POR CLASIFICACION

105

[ Porcent ] Porcent L Porcent ] Porcent
Claslf, % Clasil, % Claalf, % Claal, %
1 2.81 21 1.22 41 3.19 61 6.48
2 2.25 22 1 0.37 42 ] 046 62 | 0.46
3 1.03 23 | 169 43 | 046 63 | 085
4 0.46 24 1084 44 1 046 64 ) 0.84
5 0.37 25 1018 45 1037 65 | 347
[} 1.22 26 ] 0.84 46 | 0.28 66 ] 4.51
7 0.65 27 1028 47 1085 67 ] 2.16
8 1.22 28 | 1.87 48 | 234 68 1 1.22
9 0.56 29 |1 1.69 49 1 075 69 | 2.08
10 ] 0.84 30 1018 50 1 083 70 1.1.31
11 1.4 311037 51 | 208 71 ] 112
12 ] 0.86 321 0.56 52 1 046 72 ] 432
13 ] 0.93 33 1075 53 1 065 73 1441
14 ] 0.93 34 | 046 54 1 1.12 74 1 1.31
15 1.4 35 {009 55 | 2.81 75 1 056
16 ] 0.28 36 | 1.03 56. | 1.59 76 | 1.59
17 | 1.22 37 ] 0486 57 1.1.59
18 ] 1.89 36 | 0.84 568 | 0.56
19 ] 3.38 39 ] 0.08 59 1.5
20 1.5 40 1208 60 1 085
CLASIFICACIONES ORDENADAS DE ACUERDO A SU FRECUENCIA DE ERRORES
’ Frecu, " Frecu, ] Frecu, '8 ] Frecu.
ClasH. | Errorss Claslf. § Etrores Chasit, ] Errores Clasit, | Etrores
81 89 76 17 10 9 42 5
86 48 20 16 24 9 43 5
73 47 59 16 26 9 44 1 5
72 48 11 16 38 9 52 5
85 37 15 16 84 9 6215
19 36 70 14 3 22 1 4.
41 34 74 14 49 ‘31 4
55 31 [¢] 13 7.1 7 45 4
1 30 8.1 13 1 47 7 5 .1 4
48 25 7 13 - 63 7 ~.18 3
2 4 21 13- .80 7 27 1.3
07 - 3 56 13 a3 7 4813
40 22 [:1] 1 9 8 25 2:
81 | 2 54 1 12 [¢] 30 2
3] A 12 32 6 35 1
p 20 3 11 58 8 39 1
3 18 36 75 8 :
9 1 18 13 10 4 5
[:] 17 14 0 34 5
of 17 50 10| 37

NOTA: Para consutar ef ipo de efTores que agrupa cada dlasficacién ver paginas: 77 - T6.
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DISTRIBUCION DE ERRORES POR CATEGORIAS DEL AREA DE
MORFOSINTAXIS

iE’AEr'cﬁ'Fo”' T
:E1Pronombre

l 0 6ustantivo/niimere
I Adjetvo

B Advetblo
EIPreposicidn
BAuxlar

|
|
i
!
OFrase verbal !

W Tlempo
B Orden de elsmentes
DEstructura generel

[Byeros

NUMERO DE ERRORES

CATEGORIAS DEL AREA DE MORFOSINTAXIS

La grafica muesira la distribucion por categorias de los errores (585) del érea
de Morfosintaxis.

Articulo 74 Adverbio 17 Tlempo 56
Pronombre 48 Preposicion 87  Ord. elementos 19
Sust/nimero 21 Auxitiar " Estruc, general 80
Adjetivo 51 FraseVerbal 102  Varios 18

PORCENTAJE DE ERRORES POR CATEGORIAS DEL AREA DE

MORFOBINTAXIS
varlos
Ealruc. genral P A;U;;“’
Orden do eiementos 14% . ; Prom\bm
3%

h, - Sustantivoindmero
' A%

Tlempo

Frase verbal

7% 16%
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CONCENTRADO DE LOS PORCENTAJES DE DISTRIBUCION OBTENIDOS

EN LAS DIVERSAS GRAFICAS REALIZADAS

AREA, % Clasificaciones
por area

MORFOSINTAXIS
Articulo
Pronombre
Sustantivoidamero
Adjetivo
Adverbio
Preposlcién
Auxiliar
Frase Verbal

Tiempo
Orden de elementos
Esfructu ra general
Varios

SEMANTICA

LEXICO

ORTOGRAFIA

MECANICA

REGISTRO

%

80/0
7%
8%
5%

1%

% Errares
por 4rea
55%

8%
12%
2%
11%
2%

% Errores

% Errores

por categoria Morfosintaxis

%
5%
20/0
5%
2%
8%
1%
10%
5%
2%
8%
2%
8%
1%
1%
1%
¥

12%
8%
4%
9%
3%

15%

2%

17%

0%
3%
14%
ot



CONCLUSIONES

La realizacién de este andlisis de errores nos ha conducido a varias
conclusiones con respecto a; '
- €l AE como un recurso para la ensefianza de idiomas,
- las observaciones y resultados oblenldos mediante este estudio,:
- posibles apllcaciones practicas de los datos y resultados obtenidos.

EL ANALISIS DE ERROR (AE) COMO UNA. HERRAMIENTA PARA LA
ENSENANZA DE IDIOMAS. : ;

Mediante la realizacion de este prdyectq podemos concluir gue &l AE es una
herramienta de carcler préclico para la ensefianza de idiomas ya que nos ha
permitido: ) SRR .
¢ Partir de bases solidas, problemas (éﬂbres) concrelos que realmente o"cu“rren‘,‘

para realizar un anélisis que detectara aquellas ¢ dress probleméﬁc‘as de! ihglés :
* Detectar mediante el anélisis de los errores los aspeclos del |dioma inglés que'
represeniar una dificultad especlal de aprendizaje para la poblacién estudlada
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» Detectar aquellos puntos lingtisticos que no han sido aprendidos totalmente por
ol aprendiente y consecuentemente le causan problemas en su uso.

¢+ Considerar en base a los resullados una atencion especial a estas areas al
momento de ser ensefiadas, su reforzamiento, o bien, su reensefianza.

« Tener una vision géneral de las caracteristicas del Interlenguaje con que
cuentan los alumnos al momento de terminar el curso de inglés.

Sin embargo, también pudimos constatar al reslizar este anélisis de errores
algunas de las Iimitaciones técnicas que se le adjudican al AE como criticas, entre
ellas:

+ El grado de especulacion e inluicién que entra en juego al momento de
detenminar las causas de un error.

¢ Bl traslape, confusién y emhrollo que se-puede dar en la descripcidn y
explicacion de un error.

« lLa falta de exactitud y consistencia en la terminologia utilizada. en el AE para
referirse a la fenomenologia del emor, sus causas.y tipos; lo cual se constatd en
los diversos puntos de vista que existen con respeclo al emor y-a su naluraleza
dependiendo de! autor consullado ‘

En resumen, se constaté que lo que la teoria acerca del AE propone, su
utilidad y la manera en que puede auxiliar la ensefianza de idiomas, si se concreta-

en la practica al ser apllcado, tanto en sus alcances como en sus limitaciones.
LAS OBSERVACIONES 'Y RESULTADOS OBTENIDOS MEDIANTE ESTE
ESTUDIO.

Con respecto a'la realizacidn de este estudio se observé que
e El emror es un fendmeno de natureleza mullld|mensional que no ocurre

aisladamente. Un error rara.vez afecta a-un solo eiemen(o,de la oracion, por el

contrario implica el quebrantamiento de varias reglas del idioma a la vez.
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Las errores no ocurren al azar o simplemente porque si, sino que siguen cierla
lbgica en el proceso de aprendizaje, pensamiento y produccién del aprendiente.
No basta con darun tratamiento inmediato al error al momento en que ocurre
pues eso dificimente solucionaré el problema de fondo. E£s necesario hacer del
error un objelo de esludio ya que esto permitira una mejor comprension de  su
naturaleza para darle tralamiento pedagégico adecuado.

Por el tipo de errores identificados, analizados y descrilos se puede inferir que el
aprendizaje de un idloma es un proceso crealivo y cognascitivo, en el que
interactian y se refuerzan entre si, a la vez, no sdlo conocimientos
lingiisticos sino lambién estralegias de aprendizaje y comunicacion.

De los resultados obtenidos se concluye que:
Hacer de! error un objelo de esludio aporta una concepcion diferente del
fendmeno, que brinda ala vez datos y criterios praclicos para optimizar el
aprendizaje de un idioma sobre lodo en aquellos aspectos en que se dificulta su
aprendizaje y uso. ‘
Los elementos de fa lengua que mayores problemas causan en el domihio del
inglés de la poblacion estudiada son: merfosinlaxis, [éxico y semanlica.
Los conslituyentes y elementos de la oracién cuya dificultad de aprendizaje y
uso es mayor son: la frase vesbal, preposiciones, articulos, tiempo, y adjetivos.
Un error no se puede juzgar sélo por lo que a primera vista es evidente, pues. el
error no se origina y ocurre Unicamente en la estructura superficial '_del idioma,
sino que es el reflejo del ‘Interlenguaje’ del sujeto, el reﬂejo'da procesos . de
pensamiento y aprendizaje mas profuhdos y complicados, pbr lo-cual requiere
un andlisis detallado, . R
La frecuencia con que ocurre un error no debe ser el Unico criterio para-valorar
la importancia y significacion del mismo, lambién se debe atend:eré la-gravedad
del mismo. ’ . R
Al momento de interpretar |as cifras y porcentgjes que proporcionan' los cdleulos -
estadisticos, éstos se deben. comparar y enfrentar con lo bbservé'do' y f
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descubierto a lo largo de! proceso del Andlisis de Error para llegar a una
interpretacion mas objetiva y confiable.

POSIBLES APLICACIONES PRACTICAS DE LOS DATOS Y RESULTADOS
OBTENIDOS.

El AE ha buscado desde sus origenes tener un caracter practico, por eloa
conlinuacion se expondrén algunos de las posibles aplicaciones que pueden tener
lugar a ralz de la realizacion de este estudio y de los resuitados obtenidos.

Dado que esle andlisis fue un primer acercamiento a la informacion
recopilada, las posibilidades de analisis y tratamiento del conjunto de dalos
oblenidos no se han agotado.
¢ Los resultados de este proyecto puede ser ulilizados por los maestros do los

cursos de inglés del CIE para feforzar y poner especial atencion a éque!los
aspeclos del idioma que presentan mayor dificullad de aprendizaje.

+ Elhaber detectado las éreas problemticas del inglés puede ser de ulilidad pera
crear {alleres que den tratamiento pedagogico a dichos. aspectos, y mejorar, asi,
el dominio que los aprendientes tienen de los mismos. ‘ '

+ Debido a la naturaleza transversal de este estudio no fue posible abordar la

teroera"etapa del AE: la explicack')n de los errores para ahondar y determinar las .

causas de los mismos. Sin embargo a rafz de‘los dalos y resullados obtenldos
se podrian realizar estudios que pem\llieran determinarlas.

» Los resullados de este proyecto se podrian ulilizar para continuar este estuduo»

con las elapas de evaluacion de los erores y la propuesta de 'su tralamiento
pedagogico. B

¢ Queda ablerla la posibllldad de realizar andlisis més especifuoos y concrelos :
acerca. de un punto en particular, ‘por ejemplo de aquallas -calegorias yf
clasificaciones con una mayor frecuencia de errores, y asi Ilevar a cabo un

analisis mas profundo de los mlsmos y SUS causas.
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+ Mediante esle estudio se obluvo un vision general del interlenguaje da los
alumnos al terminar el programa de inglés. Esta informacian bien puede servir
para medir el nivel real de dominio del idioma que lienen los alumnos en
contraposicién con fos objetivos de curso propuestos por el CIE, y evaluar asi en
qué medida se eslan logrando los objetivos y si es ese realmente el nivel de
dominio del idioma que se busca.

Finalmenle podemos afirmar que el error es un fendmeno inherente al

proceso de aprendizaje y que su estudio tiene mucho que aportar-al campo de la
engefianza de idiomas, sobretodo para comprender mejor el proceso - de
aprendizaje, y asi optimizaria. Creemas que los resultados abtenidos lo confirman,
pero también somos conscientes de que mediante este estudio séic se abordé el
problema desde una perspecliva, la escritura, por lo cual quedan aln varias
posibifidades més de enfoque en espera de -ser analizada‘s,‘ inclusive desde la
misma produccin escrita.
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ANEXO 1
MODELO DE CLASIFICAGION; "CATEGORIA LINGUISTICA

" POLITZER Y RAMIREZ, .
{TOMADO DE DULAY, BURT Y kRASHEN 1982: 148-150,)



TAHLE 7-1 A Sample Linguistic Category Taxonomy*

Linguistic Category and Error Type

Example of Learner Error b

A, Morphology

1. Indefinite article incorrect
s 2 used for an before vowels
s an used fora

2. Possessive case incorrect
» Omission ol 's

3, Third person singutar verb incorrect
¢ Fajture to attach -s
¢+ Wrong attachment of s

4. Sitnple past tense incorrect

a, Regular past tense
* Omisslon of -ed
» Adding red to past already

formed

b. liregular past tense
» Regularization by adding -ed
¢ Substitution of simple non-past
» Substitution of past patticiple

5. Past participle incorrect
* Omission of -ed

6. Comparative adjectiveladverb incorect
* Use of more 4 er
B. Syntax

1, Noun Phrase

a. Determiners -
* Orission of the article
* Substitution of definite article for

possessive pronoun

* Use of possessive with the article
* Use of wrong possessive

b, Nominalization .
+ Simple vech used instead of -ing
+ Preposition by omitted

¢, Number
* Substitution of stngulars for plu-
rals
+ Substitution of pherals Jor singu-
lars
d, Use of pronouns
» Omission of the subject pronoun
i * Omission of the "dummy” pro-
P naun it
* Omission of ebject pronouns
» Sublect pronoun used as a redun-
~ -dant element
¢ Allemating use of pronouns by
number as well as gender
* Use of me as subject
e. Use of prepositions -
* Omission ol preposition
* Misuse of prepositions

& unt
an lithe any

the man feet

The bird help man,
The apple fall downs,

The bird he sove him,
He calleded

e puthed the cookie there.
He [altin the water.
1 been near 1o him.

He was coll,

He gal up more higher.

He o go i fiole,
He fall dowt on the head,

He put it in the his room,
The little boy hurl fis leg.

by'lo cook it

The dove helped him putting deaf on
the water. '

He gotsome feaf.

e shab him in the feel,

(He) pinih ihe man,

Is nice lo help people.

1 don't ketgto (1) fre English,
My Brother he g0 Jo Mexico.

So he can eal it {referring to ap-
ples), :
Me forget it,

He came (o) the water. -
He fell downt fram {fot ou, fnla?)

the water,



TABLE 7-1  {continted)

Linguistic Category and Error Type Exnmple of Leamer Enrort

2. Verb Phrase
a. Omission of verb

* Omisston of main verb He (fell)in the water.
* Omission of te be He in the water.

b, Use of progressive tense
* Omission of be He going.

* Replacement of «ing by the sine  The bird was shake his head.
ple verb form
* Substitution of the progressive Then the man shooting {shot?) with
for the simple past agun,
¢, Agreement of subject and verb
* Disagreement of subject and verb  You be friends,

person

*« Disagreement of subject and The apples twas conting down.
number .

+ Disagreeinent of subject and f didv't kot what it is,
tense

3. Verb-and-Verb Construction

* Embedding of a noun-and-vetb
¢onstruction in another noun.
and-verb construction

* Omisslon of to In {dentical sub-
{ect construction

¢ Omission of fo in the verb-and-

1 gotoplay, { go and { play.)

f go play.

1see a bird got the leof.

verb construction
* Attachment of the past markerto  He was going lo fell.
the dependent verb

4. Word Order

* Repetitton of the object The bird {object) he was gonna

: shoot it
* Adjectival modifiees placed after  He put il inside his house a liltle
noun round. :
5. Some Transformations
a. Negative transformation }
* Formatlon of i1 or nat without He not play anymore,
the auxiliary do '
* Multlple negation ) They won'f have'no fun.
b. Question kransformation )
¢ Omlssion ol auxtliary Houw lhe slory helps?
¢. There transformalion i
* Use ofis inslead of are There is these hole.
* Omissiors of Hrere Is one bird.

¥ Use of I was instead of there was - Il was round things. .
d. Subordinate dause transformation ) .
¢ Use of for forso that Tor the ant could get out,
o Use of indicative lor conditiona) ~ So he dor't kill the bird,

*From R. Politzer and A, Ramirez (1973}, *An Ervor Analysis of the Spoken English of Mexican-
Ametican Pupils in a Billngual School and a Monolingual School.” Langusge Learming, o Journat
of Applied Linguistics 23,1, Reprinted by permission.

The errors in this taxonomy refer 1o Standard English usage.

The Politzer and Rainirez taxonomy for tmorphology and synt.ix
summarized in Table 7-1 is a-fairly traditiona) descriptive taxon- -
omy.



ANEXO 2

COMPILACION
DELOS
ERRORES IDENTIFICADOS Y CLASIFICADOS



MORFOSINTAXIS

ARTICULO.

1 AREA: MORFOSINTAXIS.

CATEGORIA: ARTICULQ.
CLASIFICACION: SOBREUSO DEL ARTICULO DEFINIDO "THE",

# E RR O R l #
ERR EXAM
1 | ! haye severel courses about of the Business Administration. 124
2-3 | The nexiyear... 57,1
4-5 1 The last week... 60, 90
6-7 | The next week... 40,90
8-8 | The next month.., 112,78
10-200 The Drake Unlversily... 115, 27(2), 100, 14, 78, 75, 81, 61, 64, 68
21 ] ..Inthe TV.... 116
22 | ... last year whila | was studying the high school. 115
23 | l'vefinished the high school. 93
24 | ... has an intensive english course and the personalied altention. 16
25 | ... for the admisslon at the degree programs. 43
26 | | nesd the English... 43
27 | I hope all the things are good for you. 75
28 | | like the business and... _ 91
29 | ... gids and boys of the others countries.., 18
30 | They don't ask the TOEFL for admission to... © 83
2 AREA: MORFOSINTAXIS,
CATEGORIA: ARTICULO
CLASIFICACION: OMISION DEL ARTICULO DEFINIDO "THE"
¥ ERR OR #
ERR JEXAM
1 | ... ask information at # office of admlnlstratlon 116
2 1. lveat#USA 27
3 | ... and 1) write to # office of Admissions. L
4 sand me map of ¥ installation of the university. 108
§ | wantto study in # law facultie. 11-b
8 | You can reach me at # adress above... : 30
7 | Pledse send me more Informatian about # faculty in Bussiness... 25
8 | .. information about # business administration subject... 25
& | .., and a guide for # admition exam, 25
10-11] .\t has # law carrer. 45, QOH
12:18 ... among # top 5% of i U.S. Institutions 93,64 ‘
18 l'm still working at # Latin-American bookstore, 88
1714 Unlversity have a summer classes. 89-b:
18 ] ... one of the more imponam umvars!ty In #U, S o




19 ] ... is one of the most importants schools in # U.S. 121
20 | ... would like to ask for # Business Administration Faculty... 70
21 | lthinkis the best university on# U.S.A. 45
22 | ... your university is very important in # U.S.A. 25
23 | 1 would like to know about # scholarships. 97
24 | | need no# TOEFL.. 88
3 AREA: MORFOSINTAXIS.
CATEGORIA: ARTICULQ. .
CLASIFICACION: SOBREUSO DEL ARTICULO INDEFINIDO “"A/AN"

# E RR OR #
ERR EXAM
1 | Youhave a Interesting programs. 38
2 | I'mhaving a plans... 31

3 1 University have a summer classas... 89-b
4-5 | ... send me a brochures... 30,43
6-7 | ... has a personalized attention... 27, 31

8 | Vhave a good news... 61

8 | Drake University has a one of the best... 14

10 § ... bas an over a hundred years... 16-b
11 1 I wantget an another major... 75

4 AREA: MORFOSINTAXIS.
CATEGORIA: ARTICULO. ;
CLASIFICACION: OMISION DEL ARTICULO INDEFINIDO "AJAN"

» E RR OR L2
ERR EXAM |
1 | ... working (or # business agency ... 8T
2 | ldon't know anything about running # business. 53

3 ] I'dlike # major In computer and humanistics. 38

4 1 'would also send me # map of... 108"

5 | ... Is # good school. 169

] AREA: MORFOSINTAXIS,

CATEGORIA: ARTICULO.

CLASIFICACIO_N' USO DE LA FORMA "A" DEL ARTICULO lNDEFINIDO ANTES

DE UNA PALABRA QUE INICIA CON VOCAL.

L “E-RR O'R T7
ERR EXAM

1 | 1 always had wanted to write in & important... 60
2 { ... youhave a Interesting... - 25

3 | ...ina education degree. -2 L R
4 -1 ...in a important magazinne. 25-b




PRONOMBRE.

6 AREA: MORFOSINTAXIS.

CATEGORIA: PRONOMBRE,
CLASIFICACION: OMISION DEL PRONOMBRE SUJETO.

# E RR O R #
ERR - EXAM
1 ] # Have too Bussines Administration. (it) 3
2 1 ...in Drake University bacause # have the best majors. (it} 29
3 | Imaglnate # have a hundrad years of excellence,... (it) 18
4 | The town where the university Is, is really nice, # is a student's town. (if) 40
5 1 .. because¥isoneofthe.. (it) 9
] I thlnk # is the best univarsity on U.S.A, (n) 45
7 | 1think # is the best option... (it) a8
8 { Pveheardthat’s one of.. (thatitis) 3

8 | Irecomended you this university, #is really axcellent.... 64.
10 | 1investigatad the coursas In Drake Universily and # are excellents. 64
11 | .., but by the way # is good schoal. 69
12 | The town whete the university Is, is really nice, # is a student's town. 40
13 § #Would like to ask for ... 70

7 AREA; MORFOSINTAXIS.
. CATEGORIA: PRONOMBRE.
CLASIFICAOION OMISION DEL PRONOMBRE UNlVERSAL NI
] £ERR OR ¥
ERR EXAM
1 '] #isfantastic, isn'tit?. ‘ A8
2 | the only problem s that # Is really expensive..." 40
3 | L knaw # s difficult, 88"
4 | Well, #1s a long tims, lsn'tit? )
5 | #1s nice for me to write you. 27-b
6 | lthink #1s the best university.on U.S.A. 45
7 | 1t go soon lo Guadalajara. # Is possible next mount. 81
8 AREA MORFOSIN l‘AXlS
CATEGORIA: PRONOMBRE. L
CLANFICAC!ON -OMISION DE PRONOMBRES OBJETNOS G,
’ . E RR O R ‘ ' l ¥
ERR _JEXAM
1 1 Drake University is a wonderful place and! ke #a lot. (i) 3t
2 | 1would like #1o send me... (you). 11
3 | lwill spreciate # if you could send me.., (Il) 88"
4 | ..., but! don't speak # very. wellyat. (it= Engllsh) 25:h




§ | If{had known # before, | would've studied there... (it) 75
6 | Please let me know #. (it) 92
7-8 | I'd appreciate # you couid give # the most information about it. (it, me) 91
9 | I'hope don't you think more #. (about it) 24
10 { Ireally appreciate # at all. 89-b
11 1 Could you send me some ones (folletos} about #. (it) 11-b
12 | I'm going to explain # something about it... (lo you) 55
13 ] I hope you could make # a call next week. (give me) 9
9 AREA: MORFOSINTAXIS.
CATEGORIA: PRONOMBRE.
CLASIFICACION: PRONOMBRE USADO COMO ELEMENTQ REDUNDANTE.
¥ ERR OR ¥
ERR EXAM
1 Y 1 aminterested in reglister me in Drake University. 1
2 Y lsitme. 68
3 ] It's the only school that it has an... 18
4 I .. because! could get a degree and we have ... 90.
5 ] You'l be able to answer at my address or you call me 352-77-42. 85
6 ] Itwatched it so beautiful. 115
10 AREA: MORFOSINTAXIS.
CATEGORIA: PRONOMBRE.
CLASIFICACION SUBSTITUCION DE PRONOMBRES POR: PERSONA ,
‘ NUMEROQ, O ADJETIVO. «
L] E RR O R ¥
ERR SR EXAM |
1] She has a faculties in business.  (It) 27
2 | Drake University... she has majorin over60 field. (it) 89
3 | We can have Individual counsels, (you) 55
4 | I'hopeto hear about us next time. (you) 85
§ | .. when us was 6 were... (we) 68
6 | | hopeto hear about about us next time.  (you) 85
7 | ... to study at Drake Unliversity. | think your programs are... (its) 97|
8 | ... all the universitias In our country will be open... {my) 112
9 1 livein me grandparent's house. (my) .9




. <3

SUSTANTIVO / NUMERO.

11

AREA: MORFOSINTAXIS.

CATEGORIA: SUSTANTIVO / NUMERO.

CLASIFICACION: USO DEL SINGULAR EN LUGAR DEL PLURAL.

# E RR OR #
ERR EXAM
1,2 | Send me a brouchuras about.., 30,43

3 | You can cholse one of this: Business Administration, Pharmacy,... 16-b

4 ] ...in one of your major. 60
5,6 | She has major in over 60 field. 69

7 | ... one of the best program about... 14

6 | ... one of the more important upiversity In U.S, 9

9 | ... for forelgns student than others. 42

10 | ... small classes, individual counseling, a lot of thing . 45

11 | I've writeen to my parent and they are happy... 99

12 § | 'should take a chaose In this day. 112

13 | I'm getting English class. 61

14 | ... one of my friend ... 18

16 | | found 6 excellents schools with major in administration... 69

12 AREA: MORFOSINTAXIS,
CATEGORIA: SUSTANTIVO | NUMERQ. ‘
CLASIFICACION: USO DEL PLURAL EN LUGAR DEL SINGULAR.

" E RR OR L&
ERR ‘ - EXAM

1 | Drake Unlversity has the best faculties in Bussiness... 1100

2§ Ithink these is a good |dea. : 126

3 ] The Drake University had faculties in law... 64-

4 | There are differents types of arfs. 14

§ | |can study some major. 10

6 | She has a faculties in bussiness. 27

ADJETIVO.
13 "AREA; MORFOSINTAXIS.
CATEGORIA: ADJETIVO. :
CLASIFICAGION. PLURALIZACION DEL ADJETIVO. 5

# E R ‘R O R g [)
ERR EXAM.

1 | mintersted In yours courses. 67

2 ] ... less expensive and more affractives.

“11-b-



3 | Ifound 6 excellents schools... 69
4 | There are diferents types of arts, 14
5 1 ...Is one of the most importants schools in U.S. 121
6 | I'dlike to know yours instaliations. 63
7 [ ... forforeigns student than others. 42
8 | ...thatinclues boths actlvities? 116
9 | linvestigated the courses in Drake University and are exceflents. 64
10 | gifs and boys of the ofhers countries. 18
14 AREA: MORFOSINTAXIS.
CATEGORIA: ADJETIVO.
CLASIFICACION: CONSTRUCCION DEL COMPARATIVO-SUPERLATIVO
MAL ESTRUCTURADA, O MAL EMPLEADA.
# E-RR O R #
ERR EXAM
1 | ... the university has one # # best programs for... 124
2 | .. has ones # the best programs, 11-b
3 | .. t's ones # the less expensive... “11-b
4 | Drake s also the most cheaper. 27-b
§ 1 ... because is one of the more important university in U.S. 9
6 | if you are my better friend... 68
7 | know is very difficuit, but Il study harder. {hatd) 88
8 | I'd appreciate you couid give the most Information about it (more) 9
9 | Don'tyou think is a betfer place to study lowa?. -(good, no hay referente) | 46
10 | Drake University is one of the schools with most facllitles for foreigns -
student than others.  (the best) 42
15 AREA MORFOSINTAXIS.

CATEGORIA: ORDEN DE LOS CONSTITUYENTES DE LA ORACION.

CLASIFICACION: ALTERACION DEL ORDEN: ADJETIVO - SUSTANTIVO POR

SUSTANTIVO - ADJETIVO, O SUSTANTIVO + OF / IN +
SUSTANTIVO, IMPROPIO DEL INGLES.

L4 "E RR O R .
ERR ‘ EXAM
1 1] .. ourmejorprefered. P
2 | .. activities extra. 3
3 ] ... best programs for the majorbuslness administration. 124
4 1 .. aboutthe University's center computer. 115
5 | ... becaise Alike the notice all type . 4]
6 | ... apostgrade about trade worid , 63}
7 Engllsh Intensive classes... 100




8 |... and !'l write to office of admissions. a7
9 | ... about the major of busines administration. 11
10 | 1 would like to know if you have plans of scholarship ... 84
11 | ... alsoif there is any facilities of payment. 84
12 | ... send me brochures about the courses of the university and... 1
13 | Please send me mare Information about faculty in bussiness. 25
14 | 1found 6 excellents schools with major in administration. 69
15 | It has the best programs in orientation, and |... 35
16 AREA: MORFQSINTAXIS.

CATEGORIA: ADJETIVO.
CLASIFICACION: USO DEL POSESIVO ANGLOSAJON (STUDENT'S TOWN)
PARA CALIFICAR UN SUSTANTIVO EN LUGAR DE LA
CONSTRUCGION: ADJETIVO - SUSTANTIVO.

] E RR O R ]
ERR EXAM

1 | The town where the university ls,..., Is a-student’s town. (student town) 40

2 | ... about the university's center computer. 115

3 | You could live In me grandparent's house. 91
17 AREA: MORFOSINTAXIS.

CATEGORIA: ADJETIVO,
CLASIFICACION: USO DE UNA FORMA INADECUADA DEL ADJETlVO

"N B ERROR I
ERR ‘ EXAM
[1-5] Im very interesting In one... - 60, 11, 11-b,63, 112
6-8| I'mintaresting about... 738,42,68

9 | They have personalize attention. : 85|
10 { information about your studied plans. ' 108 |
11 | its well know that ... } 2

12 | Drake Unlversity offering many experienca , 14

13 | I'mfelling a few nervous. .| 88




ADVERBIO.

18 AREA: MORFOSINTAXIS.
CATEGORIA: ADVERBIO.
CLASIFICACION: ADVERBIO MAL COLOCADO EN LA ORACION.

# E RR OR #
ERR EXAM
1 1 .., butyou finally finished your major,... 68

# Have too bussines administration.., H

3 | | always had wanted to write In a important 60
4 | ... and | would like you send me foo information bout ... 11
5 | ... and more than 40 countries also. 27-b
8 | | stil would like to ask.., 70
7 | Reaily it's a good University? 100
8 | lwill apreciate also if you send me alist... 98
9 1 I haven't decided where in going fo study yet. 9
10 | Could you send me the information foo, about the cost. 25
11 | I'minteresting specifically about Administration... 42
12 | Probably | will study lawyer. 93
13 | 1just have been so busy. M
14 | The only way to still have contact with you... 46
15 | Il go soon 1o Guadalajara. is possible next... 61
16 | 1don’t know the city and also- | need information... 84
17 | I'don'tknow jat (yet) what to study. 35

PREPOSICION.

19 AREA: MORFOSINTAXIS. -

CATEGORIA: PREPOSICION.

CLASIFICACION: USO DE UNA PREPOSICION EN LUGAR DE OTRA.

# E RR O R "
ERR| ﬂ , EXAM
1| The telephone ls 515/271-3180 with Intemational Setvice. (to) 10
2 | Ml be to New York. (in) 57
3 | Iwatched the University's spot in-the T.V, - (on) R 115
4 | I'guess there are ovar 6000 students for tha United States... . (from) 116
5 | lcangotoliveat USA. (to) 27
6 | .. studing o the Drake University. (at) 27
7 1 ... 6studants for group,: (per/ each) 108
8 | ... gifs and bays of the others countries... - (from) 18
9 | Seeyousoan and give a kiss of all of you, (to) 18
10 | tis away for expressing... (of) ‘ 14

11 | ...program in intensive English as a second language and onentalion require|
far Mexican students? (from) 70




12 | ... take a postgrade about rade world. (in)

13 | You canreach me in the address... (at) 38
14 | Sald hella to Karla from me. (for) 80
15 | ... al the Drake University on the united States. (in) 14
16 ] ... one of the best programs about business administration. (in) 14
17 | ... for the admission af the degree programs. (to) 14
18 | I'm planing to go at Drake University. (to) 62
18 | ... Information about the plains from Business Administration, (for) 112
20 | | should take a choose in this day. (during) 112
21 | They pick up you of the girpart. (at) 78
22 | tthought in Mass Communication. (about) 75
23 | 1 think s the best unlversity on U.S.A. - (in) 48
24 | ... got some other Information calling af the number... (to) 90
25 | They're happy for my decltion. (about, because of) 91
26 | i youwant | could to ask abouf some help. (for) 91
27 | .. be admited by the Unlversity... (to) 2
28 | ... get some information calling af the number which was... (o) 90
29 1 You can send me all tho information on the address above. (to) 84
30 | You can send ms the Information af the above adress... .(to) 42
31 1 I want gt an another major relationed with my major. - (to} 75
32 | ... foingress af the unlvarslly... (to) 57
33 Would like to ask for Busines Administration faculty. (about) 70
34 1 1 have a good news by sure. (for) 61
36 | You'll be able to answer at my address... (to) 65
36 1 | wish we could see eath other on vaction, - (n) 67

20 AREA: MORFOSINTAXIS,
CATEGORIA: PREPOSICION,

CLASIFICACION: OMISION DE PREPOSICION NECESARIA. ,
] E RR O R .
ERR EXAM
1. 1 If you want know more # this school... (about) 24
2 | hape don't yau think more #. (about) 24
3 | Thecost# the program. (of) . - 85
4 | You call me # 352-77-42. (af) €5
5 ] .. or#tha next fax 380-14-66, (to) 60
8 1§ ... got some other Infarmation # cailing at the number (by) 90
7 1 .. of the bast institutions of higher education # over a hundred years.,.(in) 90
8 tf you send me all kind # information about...  (of) 142
9 | .. justcall #7-5-7-2-9-3.7. (af) 25
10 l invesﬂgutod # the courses in Drake University, (about) 64
11 | If  had knoun # before, | would've studied there. (about) 75

12 '] When afriend bring me information about this place, | ask him # the ,
address. (for) 112
13-} 'm pianing ask # information. (for) 116




14

Just call # 7-5-7-2.9-3-7.

25

15 | The last week | have to work # late. {(until) 90
16 | ... alot# work. (alotof..) 61
21 AREA: MORFOSINTAXIS,
CATEGORIA: PREPQSICION.
CLASIFICACION: USO INNECESARIO DE PREPOSICIONES.
# E RR O R #
ERR| EXAM
1 | Mithank with you. 27
2 | ... and at Drake University have over 6000 students from.., 16
3 | 1 have decided to change of school... 14
4 [ | will know people of my age. 53
5 1 How about with you? 62
6 [ Yesterday | was trying to call to my mother. 100
7 [ 1 made the best declslon in choosing it. 88
8 | 1 heard about the unlversity has one.., 124
9-101 I'm still working at Latin American Baokstore for full time, but Il ask them to
let me work in a part-time, 88
11 | The information necesary for 1o ingress... 57
12 | I've leamd about Drake university Is one of the... 42
13 | How much does it cost for each semester. .70
2 AREA: MORFOSINTAXIS.
CATEGORIA: PREPOSICION.
CLASIFICACION: USO MULTIPLE DE PREPQSICIONES. ,
# E'RR OR #
ERR EXAM
1 lnterestlng about of my plans, 68
2 | have several courses about of the Bussiness Admln|slratlon 124
3 | ... Inthefield that's near to-my house. 16
4 ] ..o gobacktfoto school. 62
23 AREA: MORFOSINTAXIS.

CATEGORIA: PREPOSICION.
CLASIFICACION: OMISION, O USO DE UNA PREPOSICION |NADECUADA EN

ESTRUCTURAS CON PREPOSICIONES ESPECIFICAS

" ERRLOR

ERR}
11 1think # dolng another thing.  (of) i 11-b
2 | I've been thinking # to go back to school. (about) 75




3 | |was thinking # to write you. (about) 68
4 | linterested # the courses in Drake University. (in) 64
5-10] I'm Interested # to find/ to receive / to study/to obtain. 69, 87; 25; 18, 91, 112,
11 | ... so ) am thinking # to get a job... 40
12 | I'm good in wiiting. (at) 92
13-14} I'm very interested to... {in) 9,89
15-17) I'm interesting about ... (in) 38, 42, 68
18 | ... | could ask about some help... (for) 91
AUXILIAR.
24 AREA: MORFOSINTAXIS.
CATEGORIA: AUXILIAR,
CLASIFICACION: OMISION DEL AUXILIAR.

L E RR O R #
ERR EXAM
1 | When # the semsster begin? 80
2 | When# begin the class. 108
3 | ineed #no TOEFL for being admmited. 86

4 1 | # going to write, .34
5 | Next Monday | # going to know how can | be admited. 15
8 § !#looking for a degree program... . 43‘
7 | | #waiting for your information, 89-b
8 | I've # thinking about studylng o 127
9 | Il #walting for you. 40
26 AREA: MORFOSINTAXIS.
CATEGORIA: AUXILIAR,
GLASIFICACION:  USO DE UN AUXILIAR INADECUADO A LA ORACION
L4 “ER R 4] R o l
ERR EXAM
1 | ... andthey doesn't requlre the TOEFL Exam. BN A
2 | itdont ke me.. 81




FRASE VERBAL.

26 AREA: MORFOSINTAXIS.
CATEGORIA: FRASE VERBAL.

CLASIFICACION: OMISION DEL VERBO PRINCIPAL DE LA ORACION.
# ' E RR O R ]
ERR EXAM
1-2 | ... you would # Intsrasting about of my plans.  (be) 68, 38
3 | .., because one of my friend # and information about this school,... (gave) 18
4 { |#interesled the courses... (am) 64
§ | Iwould like # if your university have a summer classes... (to know) 89-b
& | I've #interested in konw all about your school. (been) 126
7 | One thing 1 don't know {s that # over 6000 students... (it hes, there are) 64
8 | I'd#to get a schoolarship. (like) 63
9 | .. institutions of higher education , and # over a hundred year of excellence.
(has) 126
27 AREA: MORFOSINTAXIS.
CATEGORIA: FRASE VERBAL.
GLASIFICACION: DUPLICACION DEL VERBO DE LA ORACION
# E RR O R #
ERR JEXAM }
1 ] Ifyou are be my better friend. '] 68
2 | Y'dwould like to visit the,.. 62
3 | Iwould really would tike to go there ... 45
28 " AREA: MORFOSINTAXIS.
CATEGORIA:  FRASE VERBAL.
CLASIFICACION: DISCORDANCIA ENTRE LA FORMA DEL VERBO Y EL
SUJETO.
¥ E RR O R l
1-7 | This University have ... ; 24, 31(2). 85, 18 121 89-b
8] This University offer a ranked... A0
9 | This University offer undergraduate... 89
10 | The bithday we was together.., 16 .
11 ] 1were so... -90
12 | My father say that... 45
13 1 My mother say .. - 45
14 | (i¥) Have too Bussines Administration. 3
15 | ... In Drake University because (i) have Ihe bast majors... 29
16 Imaglnate (i) have a hundred years of exceilence, 18
17.] Does Drake University have programs that inclues boths activities? 118
18 | | are planning... 108
19 | ... o let you know my next pians when | finlshes high school,




, 20 , Drake University offering many experience... I 14 I

29 AREA: MORFOSINTAXIS.
CATEGORIA: FRASE VERBAL.
CLASIFICACION: USO DEL VERBO EN FORMA SIMPLE EN LUGAR DEL
INFINITIVO EN CONSTRUCCIONES:
VERBQO + VERBQ EN INFINITIVO.

¥ E RR OR ) #
ERR EXAM
1 | If you want # know more... 24
2 | I'd like # know it... ' 10
3 | Wyou prefer # get more information... 10
4 | Iwauld like # know about... 124
5 | i naed # know what's... 65
6 | I've decided # go back to school... , 69
7 | would like # go some schaal... 69
8 | My dreamis # be a writer. ] 16-b
9 | wouldlike # ask... 30
10 } I'm finishing my major and | wouid like # take a... 63
11-1 1 hope # see you soon, 62,64
13 ] ... aboul the students who want # stay there... 12
14 | lwant # get an another major. 75
16 | | know that you prefer # study Joumalism, 64
16 | ... like # get more Information... ‘ 65
17 { | you have hopped # meet iowa,.. 18
18 § I'm planning # ask information. 118
30 AREA: MORFOSINTAXIS.

CATEGORIA: FRASE VERBAL.
CLASIFICACION: USO DEL VERBO EN FORMA SIMPLE EN LUGAR DE LA ‘
FORMA -ING EN TIEMPOS CON'ﬂNUOS ,

# "E RR O R
m e —

1| | was study at E.N.,E.P. Acatlan,

2 | 'm study inglish In..,
3 AREA: MORFOSINTAXIS.

CATEGORIA:  FRASE VERBAL.
CLAS(FIOACION (njnso% IAJEL VERBO EN INFINITIVO DESPUES DE UN VERBO

ERROR.

Maybe you can fo sand me...

|
ERR

1

2 | lcould fo ask about...




3 | ... and you could fo live in... ¢
4 1 I'dtoget a scholarship. 116

32 AREA: MORFOSINTAXIS.
CATEGORIA: FRASE VERBAL.
CLASIFICACION: USO DEL VERBO EN FORMA -ING EN LUGAR DE LA
FORMA CORRECTA: SIMPLE, O INFINITIVO.

L4 E RR OR #
ERR EXAM
1 T lwantto doing a major, 11-b
2 | When the classes sfarting and finishing . 89-b
3 { don't thinking ... 64
4 { Lwould like visiting your university... 11-b
6 | 'mdecided sfuding at Drake University... 64
6 | If youlike going studying there. 75
33 AREA: MORFOSINTAXIS,

CATEGORIA: FRASE VERBAL.
CLASIFICACION: USO DEL VERBO EN FORMA ERRONEA ENLUGAR DE LA
FORMA -ING DESPUES DE UNA PREPOSICION. '

] E RR O R ¥ ‘
ERR EXAM {

1-2 | I'm very interested In register ... - 13, 11b

3 [ 'minteresed in fake some courses.,. 85

4 | 'minterested In know all about your school. _ 126

5 § I'mintereste in feam a second language : 84

8 | I'minterested in study ... ’ 11:h

7 |...study a major after to finish my Engilsh program... 65

8 ] I'm very interested in receveid more Information, . i B
34 AREA: MORFOSINTAXIS.

CATEGORIA: ' FRASE VERBAL,
CLASIFICACION: USO DEL VERBO EN FORMA SIMPLE EN LUGAR DELA
CONSTRUCION: VERBO + OBJETO + VERBO EN INFINITIVO.

] ~ E RR.OR ' l 41
ERR — ~ M |-
1,2 | 1 would fike that you send me a brochures.., T -]%0,43

3 | twould like you send me... ‘ , .




4 | Iwould like you answaer me... 80
| ask you fend me the information necesary 57

AREA: MORFOSINTAXIS.
CATEGORIA: FRASE VERBAL.
CLASIFICACION: USO DEL VERBO EN INFINITIVO EN LUGAR DE LA
CONSTRUCCION: VERBO + VERBO EN FORMA -ING,

1 E RR OR #
ERR EXAM

1 | Let me tell you that | consider fo go fo Drake University. 17
a8 AREA: MORFOSINTAXIS.

CATEGORIA: FRASE VERBAL:
CLASIFICACION: USO DE LA CONSTRUCCION: FOR +VERBO EN FORMAS
VARIAS, IMPROPIA DEL INGLES EN LUGAR DEL VERBO

EN INFINITIVO.
] ERR OR '
ERR EXAM
1 | I need no TOEFL for being admmited, B8:
2 1 Wtis away for expressing. f 14
3 | .. and what | nead for studying over there... 30.
4 Whlch are the requelments for studyng at Drake unlversity. 118
estructura del espafiol "para” (for) pero la fonma del verbo, después de .
una preposicion, obedece a la gramatica del tnglés
5 | tm having a plans for study . 3
6. | I'mloaking for a good plan for study. - 65 1
7 1 iwanta degree In humanities for work... : : 18b]
8 | i'd would like to visit the university after for know some students, 82
estrictura en espafiol "para” for) y la forma del verbo simple probablemente -
una regla originada por el proceso de aprendizaje de una |.2,
9 | The Information necesary for to ingress... R 157
10 | lve doddad to go to ano Univarsity For took my decilion. 56
11| ... that you requered forscepled maIn ... ‘ , 43 1
37 AREA MORFOSINTAX!S :

CATEGORIA: FRASE VERBAL. Lo
CLASIFICACION: UigA%EOL VERBO EN FORMA PRESENTE EN LUGAR DEL

¥ o ERROR

1,21 You hlvcn't wiiie me since... ‘
3 | ... ailthe universities in our country will be open




4 | .., because the toell is not require. 25
5 | I've chose this university. 19
38 AREA: MORFOSINTAXIS.

CATEGORIA: FRASE VERBAL.
CLASIFICACION: APLICACION DEL MARCADOR DEL TIEMPO PASADO AUN

VERBO DEPENDIENTE,

" GATEGORIA: FRASE VERBAL / TIEMPO. '
CLASIFICACION: SECUENGIA DE TIEMPOS INCORREGTA.

» E RR O R #
ERR EXAM

11 | declded to go to Drake Univarsity for fook my decition. 65
2 | English that you requered for acepted me... 43
3 | ... and come o informated you.,. 64
4 | I'would like to knowp If you... 84
5 | 1are planning studied in your univesity. 108
6 | Solneed finlshed the caner. é8
7 | .., butlcan't decided. 64
8 { lhave to begin and leamd new things. 68
9 | tm very interested in receveid more Information. 27

39 AREA: MORFOLOGIA. ;

: CATEGORIA: VERBO. . ;
CLASIFICACION: APLICACION DEL MARCADOR REGULAR DEL TIEMPO
~ PASADO - ED AUN VERBO IRREGULAR. .

* EERR OR Ly

ERR - EXAM |
1 | Yesterday, { writed lo ... 15

TIEMPO.

40 AREA: MORFOSINTAXIS.

» E-RR O R
ERR
1 | I'was thinking..., but ] don't have tlma (didn't)
2 | lwas wondanng it § will_be able fo get a scholarship. (would)
3 | Lastyear... There are beautiful girls,  (wers) ;
4} My uncle Sadl studied here, and he te/l me that... ~ (told)




5 | 'mwriting... that you known that 1l study,,, (know) 24
8 | I'lwrite you soon and | fell you what happened with this school. (will tell) 69
7 1 | do the exam to Drake University and they accepted me. (did) 16
8 | ... and i thought you have one of the best personalized attention. (think) 38
9 | The lastweek 1 have to work late. (had) 90
10 1 | was studying in the UNAM for five year, and | have excellent notes.
(heve been studying) 85
11 { ... when afriend bring ma Information about this place... (brought) 112
12 | The director who | talked to also felf me... (told) 79
13 | Itwould be great if you consider going to Drake too. - (would consider) 89
14 { 1 think my father change his mind. (is going to thange/ will changa) 45
15 ] | saw your ad,... | see thatitis notrequired TOEFL... . (saw) 84
16 | twas wondering If you can pick me up... (could) 84
17 | 1 had nol written before because I've bean very busy. (have not written)
(had been) 93
18 | f've been thinking about studying at Drake Univarsity and not in Michigan
as | lold you before... (have told) 88
19 | thought since february, but | can'f decided... (couldn't) 64
20 | Ifyouwant... L write youthls... (will write) 24
21 | I'm going to apply next week and | have the answer... (will have / get) 34
22 | Why don't you come to Mexico cly next vacation? end after we'l be there
and get more information.  (can go) 75
41 AREA: MORFOSINTAXIS,
CATEGORIA: FRASE VERBAL / TIEMPO,
CLASIFICACION: TIEMPO VERBAL INADECUADO A LA SITUACION
" E RR O R ]
ERR EXAM
1 | Did you remember? (do) .68
2} forit /! need to know...  (need) s @b
3 | You/ be able to answer at my address. (can) €5
4 | He borrow me a piece of paper that has information... (borrowed) 27
5 | |always had wanted towrite in a Important newspaper. (have wamed) 60
6 | f've lost my job and | think doing ancther thing, .(am thinking) . | 11-b:
7 | like this change because | wii like to meet other girls... would Ilke) 18 |
8 | | wiite you because | have news... (I'm writing) §3
9 | Ibet you would iike it too, think about it. - {will Hike) 125
10| Said helio to Karia fromme.. (say) 90|
11 | ... English that you requered for ecepted me... (requlre) 43
12 | | hoard a lot about that... (haveheard) .~ . 85
13 | Ithink you sre fine because | gidn have any bad notice... (haven't had) .55
14 } | have known- that your University is-very Important... .(know) 25
15| | wish you send.me more Information. - (could send) 42
16 | It | had known before, | would've studied there Joumalism, | wish R
75

you'd fokd me your opinion about the Drake University.. (toid)




Let me tell you that | consider to go to Drake... (am considering) 71
[ just talk with them and they are O.K. (talked) 91
| torgot to tell you that I'm going to apply next week and I have the answer

ina month... (willhave) 34
The Drake University had faculties in law... (hes) 64
... and it had majorsin... (has) 64
| recomended you this University, is really excellent... (recomend) 64
One thing that | don't know s that... (didn't) 64
I've intarested in know ali about your schodl. {am) 126
If you decided for something... (decide) 16-b
| will apreciate if you could send me more... (would appreciate) 98
I hope that you will help ma... (couid help) 46
last year while | was studying the high school. (studied) 116
I've finished the high school.  (finished) 93, 27-b.
I'm having aplans... (have) 3
| hopa you could make a call next week. (will be able / can) 93
| wish to study part time in your university. (! could study /| studied) 57
I'm 22 years old and | finish high school and | would like to go to Drake University.
("'m finishing / | Finished) 8%-b

ORDEN DE LOS ELEMENTOS DE LLA ORACION.

42

AREA: MORFOSINTAXIS,

CATEGORIA: ORDEN DE LOS CONSTITUYENTES DE LA ORACION.. -
CLASIFICACION: ALTERACION DEL ORDEN: SUJETO - VERBO - OBJETO /

COMPLEMENTO POR OTRO IMPROPIO DEL INGLES.

# E RR OR #.
ERR ; EXAM

1 | .. because it /likes /me so much. 16-b

2 it /don'tlike / me. 91

3 | Today amived your letler. 27

4 | They pick up you of the alrport. 78

5 | You can send me the information at the above / adress ... 42
4 AREA: MORFOSINTAXIS.

CATEGORIA: ORDEN DE LOS CONSTITUYENTES DE LA ORACION.

CLASIFICACION: USO DE LA CONSTRUCCION: VERBO - SUJETO EN LUGAR

DEL ORDEN SUJETO - VERBO PROPIO DEL INGLES.

# E RR OR I

ERR : EXAM
1] I'dlike to know when sfert-/ your next courses and... ) I 70
2. | Thatis not required TOEFL for admission to degree programs... ) 97




3 | Isee that itis not required TOEFL . 84

4 | .., also Isn't necesary toefl for admission. 115
5 | ... as soon as end / this school semester. 19
44 AREA: MORFOSINTAXIS.

CATEGORIA: ORDEN DE LOS CONSTITUYENTES DE LA ORACION.
CLASIFICAGION: ORDEN INCORRECTO DE LOS CONSTITUYENTES EN
UNA ORACION CON FORMATO DE PREGUNTA.

# ERR OR l #
ERR EXAM

1 | Whan begin the class. (?) 108

2 | Really it's a good University? 100

3 | How you've been? 45

4 | Don't you think is a better place to study lowa ? 46

5 | How much longer the administration careris ? 24

45 AREA: MORFOSINTAXIS.

CATEGORIA: ORDEN DE LOS CONSTITUYENTES DE LA ORACION.
CLASIFICACION: COLOCACION ERRONEA DE LA PARTICULA DE NEGACION.

] ERR OR 1 #&
ERR ) EXAM
1 | I'hope don' you think more, . 24
2 | You finally finished your malor and non |, , 68
3 1 ... butthe best pari is that no toefel is required for admisslon. 19
4 | Ineed no TOEFL... 88

ESTRUCTURA GENERAL DE LA ORACION.

46 AREA: MORFOSINTAXIS,
CATEGORIA: ORACION CON FORMATO DE PREGUNTA.*
CLASIFICACION: USO DE UN FORMATO INCORRECTO PARA PREGUNTAS
ESPECIFICAS DE TIEMPO O DURACION.

ERROR

How many time doas it take,
For how many years 1 got to study.

un-gg

How much Jonger the administration careris ? (How long...)




47 AREA: MORFOSINTAXIS.
CATEGORIA: ESTRUCTURA GENERAL DE LA ORACION.
CLASIFICACION: USOQ DE UN ELEMENTO INAPROPIADO DEBIDO A LA
CORRELACION SINTACTICADE LAFRASE Y SUS

CONSTITUYENTES.
# E RR O R #
ERR EXAM
1 | t have studied Joumalism since 3 yeers ago. (for) . 14
2 | Yhaven't witten you since along time. (for) 35
3 | Last year, I've been thinking to go back to school, (since Jast year) )
4 | anote who 5ays... (which, that) 43
5 | Have you detided where do you want to study? (where you want...) 89
8 | I'know youle really Interested in Journalism, don? you?  (aren't you?) 89
7 1 Yougan give me any advalsament, 68
48 AREA: MORFOSINTAXIS.

CATEGORIA: ESTRUCTURA GENERAL DE LA ORACION.
CLASIFICACION: OMISION DE ELEMENTOS / CONSTITUYENTES

NECESARIOS EN LA ORACION.
¥ E RR OR . S #
ERR EXAM
1 | Thefirst #is in New Yorkand... (?) , 69
2 | Youhave #hopped meet lowa... (always) 18"
3 | 1 think you are # who have the most interesting programs.  (the ones} 14
4 | Can you get me more informatian about your degres programs? # | would
like to know # about # scholarships, - (also, more, the) Syoer.
5 1 1 don't know if 'm going to stay In the university # or somewhere else?
(domitory} 40
6 ] hope we can see # soon, (each other) - 53
7 | ... and the best is # there are over 8000 students,.. (that) 125
8 | I'diike # # majorin computer # and humanities, (to study, a, science) . 38
9 | All the universities In our country will be open # [ shouid take a choose ln e
this days. (so) ; 112
10 | They were a little nervous ¥ iike ma. (just) )78
41 | Drake Unlversity Is one of the schoals with most facilities for !orolgns
student than # others.  (any other school) 42
12 | ESL (english # # second language)  (as, a) 34
13 { ... Except# | have something to tell you... -(that) « 55
14 id appreciate # # you could give... {it, if) pet
15§ I thought # since February, but | can't decided # because the university ‘
lsn't near #. * (about It, it before, hame) 64 |
16 | ... has a personalized ettention # in the airport # pick #up, (and, they, you) {31
17 | ... ane of my friand # and Infarmation about this school. (gave me): 18
18 Don't think # about it and come.  (any more) 64
19 | Drake Unliversity has onss of the best programs In that #. (area) <1 11=b:




20 | ... to study Joumalism and Mass # Administration at Drake... {Media) 90

21 | Doyou know what # over a hundred years of excellence? (it has) 75

22 | ...and it has # the institutions of higher education. (is one of the best) ? 100

23 | lwould like # information about tuition and how many student # for group.

{to konw / get; are per) 108

24 ] ... small classes, individual counseling, # a lot of things #. (and, more) 45

25 | itisoneof the best#of U.SA. () 03
49 AREA: MORFOSINTAXIS.

CATEGORIA: ESTRUCTURA GENERAL DE LA ORACION.

CLASIFICACION: USO DE ELEMENTOS INNECESARIOS EN LA ORACION.

# E RR OR #
ERR EXAM
T | TdTike thaf you send me & brouchures... 30
2 } I'vabeen looking for a University where to study... 93

3 ] I'was looking for a small University, but they don't have enough fields, so
what ever | heard Drake university is the most important University... 35
4 ] Ymsomy | haven't writen you so lately... 34
5 | .., but the best part is that... 19
8 | Could you send me some ones (folletos) about, 11-b
7 | ..oneof my friend and Information about this school, 18
8 | I promose to write you Too soon. 31
60 AREA: MORFOSINTAXIS,
CATEGORIA: ESTRUCTURA GENERAL DE LA ORACION.
CLASIFICACION: SOBRE-ELABORACION DE LA ORACION.
» EERR OR #
ERR EXAM
1 | .., 50 my new Job and my new boss, don't let me time forl {to) sit me :
and / can wrila you. 68
2 | Thatlcangolo live at US.A. 27
3 | -Could you also send me Information about personallzad attention | would
also send me mep of Instaliation of the university,(also a map of the Uni.). - | 108
4 | ... the information to my adress or the next (at) fax 390-14-66, 60
5 | Why.don't you come some day and we can (to) go out {otali about it? 63
6 | My father accepted that| can go to study at Drake University. 100
7 | 1 was wondering if you could send me this infarmation, if you can help me
please sand me it to my (the) address that ils above (his note. 126
8 | ... have more information about the major in_the field of computer science. |- 91
9 | You can send me the information at the above adrass or, if you desire- -
you cancall me at (800) 96-432 at home. 42 -
10 ] ... also if you could send me tha program In the businnes mayor and in C
joumalism... (send me the businnes and joumalism major program) 84




61

AREA: MORFOSINTAXIS.

CATEGORIA: ESTRUCTURA GENERAL DE LA ORACION.
CLASIFICACION: FRASE SIMILAR AL ESPANOL DEBIDO A LA ESTRUCTURA

Y/ O ORDEN DE LOS CONSTITUYENTES.

# E RR O R #
ERR EXAM
1 | Friday, June 17th. of 1994 | 112
28 ) 17/ Jur/94. 76,89, 35,34, 100
7 ] 1°0f Apni. 27
8 | Myfather say that he doesn't like that I go to study a_other country. 45
8 | They wanted that | studied law. 91
10 | I've declded fn which University I'm going to study: at Drake University. 67
11 | I've been looking for a University whers to siudy. 93
12 | Please send me that. (send it to me) 89-b
13 | They pick up you of the airport. 78
14 | The only way fo still have conlact with you, is wriling us . 46
15 | Could you do me a lavor to recleve me at your home only while | Found
some place to live? 46
16 | Which facilities you offer, for example, spori facilities, raoms: Info the universily, - -
cultural programs such as movies, plays, reeding clubs, etcetera, 2
17 | ... and | think thet Joumalism and Mass communicatlon Is'good for me [
because | think I'm good en writing and /n-taking photos. 92
18 1 | think that's night that is not required TOEFL for admission... 97
19 | You told me that you wouid like to study graphic design, and in the Drake
University there Is too, ‘ 91
20 | ThisIs fantastic for me becauss ... (I think it's fantastic) 27-b
21 | Drake universlty is one of the nearest of my home. 67
22 | esall what | wnte you,... 61
62 AREA: MORFOSINTAXIS,
- CATEGORIA: ESTRUCTURA DE LA ORACION.

CLASIFICACION;  CONSTRUCCIONES IMPROPIAS DEL INGLES. L
" E RR OR = B
ERR : EXAM
1| what's major have the university, .| 65
2 | ...togoto study at Drake University # is your prestigge # over a hundmd o
years of excellgnce and # ranked among L8 64

3 -} Thatme interesting. 29

4} ... my-mother rather that {'m sluding in other country. 45

5 You can da e course work after proficiancy , this is achieved In intensive Enql sh - |-
as a Second Language. (can take courses after work to present... exam,) | 19 .|




VARIOS.

53

AREA: MORFQSINTAXIS.

CATEGORIA: VARIOS.
CLASIFICACION: ERRORES AMBIGUOS.

# ERROR #
ERR _ EXAM

1 | 1goad speak English. 24

que califica good: al verba (I speak English well)
al sustantivo {1 speak good English)

2 | twas laoking for & small University, but they don't have enough Fie/ds. 35
palabra ulllizada inadecuada (campus) '
omisidn de efementos necesarios (fields of study)

3 | Wall, it's along time, lsn'tit? 19
uso de paiabra similar a la pronunciacién de " a long” (alang)
arrar de ortagrafia en lugar de "a fong” (along)

4 1 Weil Jahnny, | wish you'd decided to study with me in this university. 75
tiempo verbal incorrecto (You had decided en lugar de You would decide)
aplicacion de pasado a un verbo dependients {You would decided)

5 | As soon as you possible. 89-b
uso de elemenelo inecesario "you" (As soon as possibie)
seleccion emonea de la palabra "possible” (As soon as you can) _

8 | Could you go ta the University and ask for me? 121
Omision de elementos (infonmation to)

Estructura def espafial {pedir informacin por mi)

7 | fve decided to go out to sfudy. 16-b
amisién de elementos necesarios. ( to go out# ta study)
estructura simllar al espafiol (go out to study)

84 AREA: MORFOSINTAXIS.
CATEGORIA: VARIOS,
CLASIFICACION: OTROS. _ 3 :
] E RR. O R o
ERR] - ~ - EXAM

1 | ... because A fike the notice all type, 24

2 1 ... study at Drake university, for what 8 have heard if's.. 56

3 l hava greats for you and for me. (?) .27

4.1 'l grate you enough if you send me ali kind of Informauon )] 112

§ | 1 haven't decided where in going 1o study yet. ]

- | (whers to study / where I'm going 1o study) ‘

6 | Do you know what over a hundred years of exceilence? For me, its L
excellent, this Is a good 75

7 | Martha f'm driving me crazy with It dacition, 81

8 | When uswas & were... as-.

9 126

1 know that i your school # are thls kind of people. (there) sujeto vemo ?




10 | Hughus. (?) 25
11 | 1 would like lo sludy with my own computer because | don't like that when
I study with computer is very nagging me to study. (?) 89-b
12 | Il go lor questions some rules. (?) 61
SEMANTICA
55 AREA: SEMANTICA.

CATEGORIA:  SIGNIFICADO Y USO DE PALABRAS.
CLASIFICACION: USO DE PALABRAS SIMILARES ENTRE Sl EN SIGNIFICADO

PERQ CON FUNCIONES Y USOS DIFERENTES.

# E RR O R #
ERR EXAM
1 | | know than Drake Universlty... (that) 11-b
2 | You have hopped meet lowa. (wanted, to go to/ to visit) 18
3 | How you can see I'm really happy... {as) 18
4 1 | hope that you're father Is good. (your/fine, Q.K.) 46
§ | How are you? | hope o well. (very) 90
6 | | hope your positive answer.  (walt for) 25
7 | I've always loved to study... (wanted) 89
8 | #Have too Bussines adminlistration, (also) 31
9 | | hopa so. (be walting) 79
10 | My new job and my new boss, don t Iet me time... (left) 68
11 | Itwafched it so beautiful. (looked) 115
12J . gat more [nformation about the university. Almosf I'd liketo know (also) | 65
13-141 | hope your answer. (wait for) 65,100
15 | He borrow me a piece of paper,... (lend) 27
16 | If you can go to the unlversity and obtaln the... (get) 27
17 { I've stayed looking for a good school.  (been) 89
18 | I'm going to study B.A. In the field thal's near to my house. (campus) 16
19 | You can choise ona of this: B.A.,... (choose) 16-b |
20 | Please send me more Informatlon /fke how can | get there? (such as) 89-b
21 | In special about fine Arts. (speclally) 14
22 | I'mreally well,...  (fine) 100
23 I was iooking for asmall University, but they don'thave enough Flelds
. {campus) 35
24 I hopa allthe things are good for you. (fine) 75
25| ... tralng to getin drake university. - (be admitted by) 34
26 l‘d would like to visit the university affer for know some students... (later) 62
27 | ... I'should take a choose. in this days. (cholce) 112
28 | I'dlike to know yours Installations, (visit) 83
29 { ... and equipmentin a/f the state. (the whole) 67
30 | ... because sight now I'm finishing my major... ( at this time) 63
31 | I know you'll be well. (fine) 31




56 AREA: SEMANTICA.
CATEGORIA: SIGNIFICADO Y USQO DE PALABRAS.

CLASIFICACION: USO DE PALABRAS SIMILARES ENTRE §! EN ESCRITURA

PERO CON FUNCIONES Y USOS DIFERENTES.

# E RR OR #
ERR EXAM
1} They have the mayor in joumnalism. (major) 55
2 | .. toingres et the university and the coast of... (cost) 57
3, ] Could you fend me more information about this major. (send} a0
4 ] Could you lend me the information to my addrass. (send) 11
§ | ... inthe businnes meyor... (major) B84
8 | I don'tknow je! what to study... (yet) 35
7 |..elso they have the exactly mayor | have been looking for.., (exact, major} | 88
8 | ithad mayors... (majors) a4
g | This University have good mayoars. (majors) 24
10 1 ..., my mayor Is law. (major) ‘ 97
11 | My uncle Sail studied hers, and he tell me that... (thers) 27
12 | They have a very high level in the hole country,.. (whole) g2
13 | { hope you wil) be find end answerme. O.K.7 (fine) 55
57 AREA: SEMANTICA.
CATEGORIA: SIGNIFICADO Y USO DE PALABRAS.
CLASIFICACION: US0 DE FALSOS COGNADOS. :
L4 ERR OR ¥
ERR i EXAM
1 | ... the administration cerer is? . (major) y4
2 -} ... the administration cameer is? (major) 80
3-5 | ... finished the canver.’ (major) 68, 108(2)
6 | ithas law camer.. (major) ' 45
7 ] Alikethe notice... (news) 24
8 ] )justgot agret nofice ...  (news) ! 100 |
9 | |didn't have any bad notice about you. (news) 65 1
10 | Finally we can be together!  (at isst) 1.21. ¢
11 | Actually, my mayor is law. (at the present tima) 197
12-1# Finally, 'm decided studying at... (atlast, determined) 84
14 | The things that | considered to go to study... (took Into consideration) 64
16 | 1 think V'l pass a tenific time... (have) ‘ : 63 1
16 | 1 read your anounce in... {announcement, add). 25
17 1 |'am strange from Mexico City.  (foreign) 30




58 AREA: SEMANTICA,
CATEGORIA: SIBNIFICADO Y USO DE PALABRAS.
CLASIFICACION: USO INADECUADQ DE FRASES PREFABRICADAS,

L £ RR OR #
ERR EXAM
1 1 Oh, I'think so, That I've decided for this University. 69

2 | {would really appreciate # af alf. (?) 89-b
3 | lreaily appreciate # af all. 84
4 1 it's so expensive, but by the way Is a good school. 69
& | I'm really well, by the way and very happy because... 100
6 | what ever { heard Drake university Is the most important University... 35
89 AREA: SEMANTICA.
CATEGORIA: SIGNIFICADO Y USO DE CONECTORES DE DISCURSO.
CLASIFICACION: CONECTORES DE DISCURSO MAL UTILIZADOS.
¥ . E RR O R ‘ #
ERR EXAM
1} .., butidon't have time, so my new Job and my new boss. - (because of) 68
2 | Why don't you coma some day and we can go out to talk about it? (so) 53
3 1 ... youhave the best In the country because Drake unlversity is one of the
most important universitys. (since) 43
4 1 | am a mexican student who has good grades, buf | am looking for a good
. university. (and} 112
§ } Vhave known that your university is very important in U.S.A, because the
toefl Is not require. - (and that) 25
8 | Why don't you come to Mexico City next vacation? and after we'll ba there
and get more information. {then) 76
7 | | don't know the city and also | need information... - (so) 84
8 | I've heard you have one of the best programs around here, and I'm interasted.
In your system, and | want to study in this place, because I've Interested in
know all about your school. {around hare, 'm../ That's why) 128
9 | I'mwritting this letter for that youknaw.., (sothat) - : 24
10 § ... 8 major after to finish my English program. For it il need Know...(so thal)- 85 -
11 Why don't you come to Mexico City next vacation? and aner we'ﬂ be there '
and get more information. (8o, o) 75
12 | Which majors does it offer for tindergraduate and gradua!ed degrees. (as) | 70
13 | ithas law carrer and a lot of things, ke thls university hasa hundred B
years of excellence. (since) 00
14 | I'm writing you because of my new study plans. (to tell about) 65
15 | o5 all what | write you, bui | have to study. (because) 61
16 | They don't required the TOEFL exam, they have a very hlgh level inthe hola ‘
country, though .- (although, they don't./ In spite of the fact that they dqn't )92




60

AREA: SEMANTICA.

CATEGORIA: SIGNIFICADO Y USO DE PALABRAS.
CLASIFICACION: USO DE UN VERBO MODAL INADECUADO A LA SITUACION
DEBIDO A LA CONNOTACION DE SU USQ Y SIGNIFICADO.

# E RR O R #
ERR EXAM
1 | I'hope you are interasted in my proposition and you should go... (could) 18
2 | I'd 1o get a schoiarship, (could) 63
3 | !t seems much convinient, because | could get a degree... (can) 90
4 1 My mother say that | can leam English. (could) 45
6 | I would iike to study there, because 1 might meet so many people from -
different countries.  (could) 93
6 | Ali the universities in our country will be open | should lake a choose in
this days. (have to) 112
7 1 Ithink you are fine because | didn't have any bad nolice... (must be) 55
LEXICO
61 AREA; LEXICO.

CATEGORIA: VOCABULARIO.
CLASIFICACION: US0D DE UNA PALABRA INADECUADA A LA SITUACION POR

RAZONES LEXICAS O GRAMATICALES.

¥ E RR OR “#
ERR EXAM
1 | twrie you this number, (send) ; 24
2 1 | would tike fo study... and some about insurance... (something) 80
3 | I'm very interested In mceld more Information. - (getting) 27
4 | I'va been Interasted in study sume one about bussiness... (something) t1-b
5 | 1still would fike to ask for Business Administration Facully, -(major) 70
& | If youseeim very happy... (ss) - o 18
7 | Canyou ge! me more information about your dagree programs? * (send) 97
8 | I'mvery happy because | do the exam to Drake University, (lake) 16
9 ] I'm going to study @ computer course loo,  (take) 18
10 | 1think you are fine. (hope) : 121
11 | P've been thinking about studing a degree in Drake University. (get) 121
12 | The university I8 quisty and have a lot of degreas, ' (offer) 2
13 | thope we can sae soon, (meel, get together) ~ .83
14 | I've heard about Drake University has one of the best programs in... (that) | 63
15-1 .., but in your adveriesiment have anote who says that... (there s, which) 43
17 § $would like to study a cours where | can study... (in which) 118
18 | ... alistof all the things | need... (requirements) .98
19 | ... and where could we live In this severs time, (during this) 12,
20 { ... 1 decided to go to Drake University for fook a decition, (make) 55
21 | 1 hope to hear about us next ime. (soon} -85
22 | ... information about Business Adminlstration Subject,.. - (major) 25




15743

I've fearnd about Drake university is one of the...  (know)

I'm Interesting specifically about administration... (specially)

I've got a lot of information about there .. (it)

I'm interested in your system. (program)

| aiso did my adinission exam. (took)

I would like to know mare information abaut... (have, get)

| already hava my TOEFL so if you could send me orientation about your
programs... (infarmation)

... probably | will study fawyer... (law)

There are a ot of students... so 'm not going to feel bad. (lonely)
They don't ask the TOEFL for admission to degree programs. (require)
I just tatk with them, and they are O.K....  (agres)

.., 50 that month Is going ta be the Jargest inmy fife.  (longest)

I'm going to apply next week and | have the answer... (geta reply)
... your univarsity hava a summer cfasses... (courses)

... 8 500n as | take a decision... (make)

I'd like to get a job In a radio company. {station)

we can have individual counsels. (counselors)

... study somathing sbout computing and... {computers)

I'm getting English class... (teking/ attending)

| came here because | wanted to know this university. (visit)

I'm going to need... and individual counselor. (counsaling)

.., } really love the piace... | wish you cuold meel it someday. (visi)

They have e very good intensive program for us wha arg not perfect in
the language. (don't have & good command of}

... Il know peopla... (meet)

... like to know more about the principal conditions to study...

(main; requirements)

I'wish you were tins. (hope)

| invesligated the courses in Drake University... (look forffind ouf)

... and a gulde for enfrance exam. (admission)

. | should take a choose In this days. (make a cholse / dacision)

't go soon to Guadalajara. /s posible next mount.

(in a few days; probably; month) :

Drake University has a fablolous universify.  (campus)

want to lat you know my next plans. (future)

Sincerity, Sandra.  (sincerely)

i'd fike mayor I computer and humanities. (humanistics)-

Do you know what over a hundred years of excellence? for me it's excefient.

(that) :

| This is a good requirement. If L had known... (refarence)

I've been thinking about Drake University., from I've heard thal's... (since)
1 hope you cauld make a call next week.. (glve)

If you daclded for something carieer to study, (a)

... 1o have a big chance... {good)

I want to gef another major... (study / degrea)

It | get my posilion at Drake University. (am admitted to)

42
42
75
126

84




62 AREA: LEXICO.
CATEGORIA: VOCABULARIO,
CLASIFICACION: USO DE PALABRAS CREADAS, AMOLDADAS A LAS
CARACTERISTICAS DEL INGLES O DERIVADAS A
PARTIR DE OTRAS PALABRAS EN INGLES.

# E RR O R #
ERR EXAM

1 | want get an another major relationed with my major... (related to) 75

2 | I'minteresed intake some courses. (interested) 85

3 | ... and come to informaled you... (informed) 64

4 | You cangime any advaisement. (advice) 68

5 | Howcanlget abethom. (aroom in a dormitory) 25
63 AREA: LEXICO.

CATEGORIA: VOCABULARIO.
CLASIFICACION: USO DE PALABRAS EN ESPANOL.

# E RR OR #
ERR EXAM
1 ] Could you send me some ones (follelos) about. 11-b
2 | ..whenus was é were en the Drake University. 68
3 Imaglnare have a hundred years of excallence. 18
4 ... atthe moment | am en Mexico,.. ‘ 40
5 [ ... Inthe most important lenguajes Center in Latin America, 1. 26
8 My father say that he dossn'tlike that| go to study a other coumry 45
7 1 ... s allwhat.| write you... : 61
64 AREA: LEXICO,

CATEGORIA: VOCABULARIO.
CLASIFICACION: USO DE UNA ESTRUCTURA Q FORMATO INCORRECTO DE
FRASES Y FORMULAS PREFABRICADAS

Ld ERROR : oy ‘ﬂ. :
ERR] : __Jem)
11 To whom concemt, (ro whom It may concemt) - ; ' BN L]

2 | Sincerely, your. - (Sincerely yours)' ) 125
3 | Sincenity. (Sincery yours) . ‘ ‘ 34

4 1 Withlove, - (Love) 35.

5 | Best (Bestwishes) A ‘ . 75

6 | Be Intouch. (Keepin..) ' . 125

7 | We'reintouch, O.K.? , 188

8 { How about with you? (How aboutyou?) - 62|
9 | This Is all. (That's it) o : 24




65

AREA: LEXICO.

CATEGORIA: VOCABULARIO.
CLASIFIGACION: USO DE FRASES Y EXPRESIONES COMUNES EN

ESPANOL PERO IMPROPIAS O RARAS EN INGLES.

# E RR OR ¥
ERR EXJ&A_
1 1 Thank you very much for your attention and interest. 70
2 | Well, thanks for your aitenifon . 85
3 | Thanks for your attention. 97
4 1 Thanks, for everything . 60
5 | Foryour eftention, Thanks. 43
8 | One more lime, thank you. 112
7 | Thanks you before hand, 91
8 | ... Forihis kind of things 'm golng o study al the Drake University. 100
9 | .., but youwere working, and for that reason | dacided to wiita. 78

10 { ... forit i need know... 65
11 { .., Ihisis the reason because | want... 43
12 | And by this reason | send you my acadermic History 112
13 | people from other parts of the woild, 19
14 1 ... students from all the wond ... A0
15 | 1 have alt the time of the wodd . 110
16 | Wish me luck because .., 100
17 1 ... In the lasi months... 121
18 | It doesn't matter in this fime. 16:b
19 | Ona thing that | don't know is... 64
20 | One thing tlike a lot, is that ... 92
21 | thope &ll the things are good for you, (evarything Is) 75
22 § Ymvery happy to study in this university because ali mo ‘people says thal

(everybody) w16
23 | ... get some other information.  (further) 90
24 I reaﬂy have to feave you, but...  (in a letter) 18
25 | Say heiio to your parenis and neceive a big kiss from me. 92
26 1 | hope you're fine by the time you racive this latter. 192
27 | 1 think that this subject is the most atractive for me and for my !urum 25
28 | thope you witl be find, and pjease answer ma, O.K.? 55
29 | How are you? 1 hopé that fine . 53
30 | How you've been? / hops fine. 45
a1 | with ail my love. Sincerely Paula. 90
32 | Are there anything way to pay7 Is there any place fo sleep !hem 'cause :

| haven't famlly there? 8¢
33-] 1 hope this university s the best !ormy sftuation, 88
34 | I'm golng to apply and pray for me so 1 can get in. ~34 f
35 181

Wiite me soon and glve me your answer,




36 | |think this university can bring me the necessary to have a good education, 55
37 | ! going to write you the conclution of this to you and 1 hope you to write back. 34

ORTOGRAFIA

66 AREA: ORTOGRAFIA.
CATEGORIA: ORTOGRAFIA. ,
CLASIFICACION: OMISION O ADICION DE MORFEMAS EN PALABRAS CON

N UN PAR DE MORFEMAS IGUALES.

' * E RR O R ¥
ERR EXAM

; 1-5 ] ad. (Add) 68, 11-h, 96, 84, 100.

‘ 6-11} adress. (Address) 57, 60, 30, 89, 42, 116,

‘ 12. ] addres. : 65
13 | addresse. 63
14-16] bussiness. (Business) : 31, 30, 100
17-1§ businnes. 14, 84,
18-20) bussness, ‘ : 38, 25¢-
21 ] busines : 11-b
22-24] necesary. (Necessary) _ - b7,686, 118,
25-26f posible.. (Possible) ; : ; 2, 119
27-26) .writen. (Writlen) o : ; 61, 34,
29 | admited. (Admited) SRR AN
30} admmited. ‘ : . L 88
31 | aprociate,. (Appreciete) ‘ : 98 |
32 | appreclatte, : , o 1
33 | excelenca, (Excellence) R : 125 |
34 | excelent, ; 64 1
35.37] career.  (Career) , L 108, 68,80,
38-39 carer. i _ S : 68,45

40 | carer. - , X BN

e 41| wek. (Week) ' ‘ « T, o B
42 ) atentlon. (Attention) » : Lo
43 | comunication, (Communication) ‘ 85

44 1 anounce, (Announcement) : . 28

i 45 | atractive. (Attractive) . ‘ ‘ : 25
46 | acepted, - (Accepted) ' ' S
471 clases. (Classes) o 89-b
48 | recomended. (Recommended)’ ‘ |84y




67 AREA: ORTOGRAFIA.
CATEGORIA: ORTOGRAFIA.

CLASIFICACION: SIMPLE OMISION DE MORFEMAS.

# E R R O R #
ERR EXAM
1-3 | studing. (Studying) 84, 121, 64,
4 | sludyng. 116
58 | the. (They) 19, 65,
7-8 | an. (And) 84, 40
9 '] curses. (Courses) 89-b
10 ] cours. (Course) 116
11 { som. (Some) 79
12 | aministration. (Administration) 79
13 | studens. (Students) 108
14 | evarthing. ' (Everything) 60
15 | scince, (Scienca) 16-b
16 | gret. (Great) 100
17 | inlereste. - (Interested) 84
18 { inclues. (Includes) 116-
19 | couseling. (Counseling) 19..
20 | contries. (Countries) 18
21 | exept. (Except) 85
22 | its. (lt's) 55
23 | you. (your) , |89b

68 AREA: ORTOGRAFIA,
CATEGORIA: ORTOGRAFIA,

CLASIFICACION: SIMPLE ADICION DE MORFEMAS.

] “E R R O R

ERR . .

1-3 | writte. (Write) 57,4516,
4 | writting. | 48
5 | studiying, (Studying) - 85
8 | misse. (Miss) 80
7 | hopped. (Hoped) 18
8 | plains: (Pians) 112
9 | magazinne. -(Magazine) 25 .
10 | sinceresly. (Sincerely) 25
11 | prestigge. (Prestige) . 64:
12 | toefel. (toefl) 19
13 | quiety. (quiet) 124




69

AREA: ORTOGRAFIA.
CATEGORIA: ORTOGRAFIA.

CLASIFICACION: USQ DE UN MORFEMA EN LUGAR DE OTROQ,

E INTERCAMBIO EN SU COLOCACION.

# E RR OR #
ERR EXAM
1-4 | decition. (Decision) 65, 89, 69, 61.
§ | desition. 2
6 | admition. (Admission) 25
7 { choise. (Choice) 16-b
8 { knon. (Know) 24
9 | knoun. {Known) 75
10 | Hugh. (Hung) 24
14 | wondoring. (Wondering) 85
12 | helf. (Help) 65
13 | requered. (required) 43
14 | declred. (decided) il
15 } ant. (And) 3%
16 | sincerily. (Sincerely) 91
17 | fabiolous. {Fabulous) 27
18 { pareths. (Parents). 27
19 | meaby. (Maybe) 126
20 | foreing. - (Foreign) 69
21| advertesiment. (Advertisement) 43
22 { studiyng. (Studying) 63
70 AREA: ORTOGRAFIA. .
CATEGORIA: ORTOGRAFIA. N
CLASIFICACION: PALABRA ESCRITA COMO SE PRONUNCIAN EN
INGLES O SU APROXIMACION, ~ T
¥ ERR OR 8
ERR . R L - JEXAM
1 | Intersting. (Interesting) 29
2| Intersted. (Interested) 57
3 ] slody. (Study) 1001
4 | nomber. (Number) 80
§ | sincery, (Sincerely) 90
6 | Inglish. (English) c25f
7 | traing. (Trying) 34
8 | bot (BuY) 81
9 1 abaul. (About) 116
10| de (the) 1%




11 | carieer. {Career) 16-b
12 | preper. (prepare) 55
13 | promess. (Promise) 34
14 | lenguage. (Language) 68
m AREA: ORTOGRAFIA.
CATEGORIA: ORTOGRAFIA.
CLASIFICACION: VARIOS,
# E RR O R #
ERR EXAM
1-3 | facultie. (Facuity) 11,67, 2.
4 | facilitie, (facility) 84
5 | universitys. (Universities) 43
6 | seserely. (Sincerely) 79
7 | requelments, (Requirements) 116
8 | receveld, (recived) 27
g | interesed. (Interested) 85
10 | insfitucions. (Institutions) 55
11 | some ons. (someone) 11-b
12 | scholar ship. (Scholarship) 43
MECANICA DE LA ESCRITURA
72 AREA: MECANICA DE LA ESCRITURA.
CATEGORIA: ERRORES DE PUNTUACION,
CLASIFICACION: ERRORESEN EL USO DELPUNTO(,)
. E R R O R #
ERR : JEXAM
28 ] No aplicacion del punto'(.) al final de una oracién. ~
Jexam I'm Interesten in your study programs Could you send...
62,71,98,85,9,78, 25,89, 75, 126, 45, 84, 91,35, 34, 89-b, 55, 61, 92, 46 116.
79,57, 11-b, 27-b, 115, 18, 14.
7 1 No aplicacién del punto para separar oraciones.
xam] ...about the University's center computer. /s really ...
115, 79, 71, 89, 126, 84, 92,
Uso de "and” en Iugér del punto entre oraciones.

10.
xam

| have decided to change of schaol and you have...

79, 125, 100, 62, 71, 89, 126, 84, 35, 55,




1

Uso del punto a media oracién.
.., but | have a lot of . questions...

80

73

AREA: MECANICA DE LA ESCRITURA.

CATEGORIA: ERRORES DE PUNTUACION.
CLASIFICACION: ERRORES EN EL USO DE LA COMA ()

2 E RR OR #
ERR EXAM
17 | Uso de coma en lugar del punto.
exam4 Hi Gabriela, how ate you, fine? well...
115, 14, 119, 78, 26, 75, 126, B4, 35, 34, 85, 91, 92, 46, 64,
14 } No aplicacion de la coma en oraclones.
exam] If you want to go call me please...
1186, 10, 18, 38, 80, 62, 71, 89-b, 55, 46, 100, 2, 84, 14.
6 | Uso de coma en fugar de dos puntos.
Dear Sir or Madam,
78, 10, 85, 112, ()42, 84.
10 ] Uso de dos puntes en lugar de coma.
Dear Gahriela:
115, 18, 168-b, 82, 71, 9, 35, 34, 55, 38.
74 _ AREA: MECANICA DE LA ESCRITURA
. CATEGORIA: ERRORES DE PUNTUACION. ~
CLASIFICACION: ERRORES EN EL USO DE SIGNOS DE PUNTUACION
VARIOS. o
# ERR OR "
ERR] . : JEXam |
12 | No aplicacién del signo de interrogacion en el formato de pregunta. ’
exam]| ... which courses do you offer at the Liberal Science faculty. ‘
70, 18-b, 40, 62, 1, 27, 26, 56, 61, 84, 112, 115
1 - | Uso del apostrofe sin omislén de morfenas. 30
l'am strange.., ‘
1 | Omisién de morfemas sin el uso de aprostofe.
/' m getting English classes. Y]




75 AREA: MECANICA DE LA ESCRITURA
CATEGORIA: ERRORES DE PUNTUAGION.,
CLASIFICACION: ERRORES EN EL USO DE LETRAS MAYUSCULAS Y

MINUSCULAS.
# E RR O R #
ERR EXAM
3 | Uso de minusculas en lugar de mayusculas.
exam| ... english...
18, 25, 34.
2 ] Uso de minusculas después de un punto.
exam| . last year...
115, 25,
1 | Usoinecesario de mayusculas. 68
.. Somy new Job and my ...
REGISTRO
76 AREA: REGISTRO.
CATEGORIA: ESTILO.
CLASIFICACION:  USO DE UN REGISTRO NO APROPIADO A LA SITUACION.
# E RR O R : 4
ERR : . - [EXAM
9 { Uso de formato formal para carta informal.
exam| 29, 27, 24, 18, 16-h, 14, 45, 34, 56,

1 | Uso de formato formal para carta informal,
exam ‘

7 [ Usode fomulas, frases o palabras informales en situaciones informales.
axam| 11-b,-30, 63, 42, 84, 89-b, 81. i

\
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