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INTRODUCCION

El desarrollo del saber educativo, en este periddo
histérico "En donde podrfamos calificar ccmo la produccidn
de multiples rupturas eplistemoldgicas sobre todo en la se—
gunda mitad del siglo, han dado origen a la constitucién _
de las llamadas ciencias de la educacibén, las cuales se
vinculan con el anflisis de la problemitica educativa des-
de.diversas perpectivas tebricas disciplinares®(1). siendo
un ejemplo de ello; la sociologfa de la educacién la

psicologfa entre otras.

Dentro de los procesos y précticas educativas se si--
guen produciendo andlisis, trabajos y elabhoraciones concep

tuales con el fin de combatir la problemitica existente.

Uno do los elementos mis importantes a investigar --
dentro de toda esba‘étoblnmébica Es e1‘rendimiento escolar
Y los‘féctores‘determinantea del mismo, siendo‘éstefel ob-
jetivo del presente trabajo, asf como su relacidn con 1a

licenciatura de: 1a ENEP Aragbn.

(1) PUIGGROS; Adriana."Activldades de lnvestigacién er la
- formacién de pedagogos". Foro Universitario No, 23
0ctubre 1982,
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El trabajo estd estructurado en tres capitulos. En
un primer capitulo se aborda la Licenciatura en Pedagogia
tomando en cuenta su origen y desarrollo histérico y las
diferentes propuestas curriculares(Ralph Tyler, Hilda Ta-
ba, Raquel Glazma y Ma, de Ibarrola, Angel Diaz Barriga y
Jonh Eggleston) con bases distintas, que buscan como obje
tivo comin el mejorar la calidad en la educacién en todos
los niveles y captar las limitacicnes de orden estructu--

ral que se encuentran en la problemitica curricular.

En un segundo capltulo se trata el rendimiento esco-
lar, empezando por el anflisis dellos enfoques de la eva--
luacién del‘rendimtehbo eécolar, considerando sus prfnci-
plos y caracteristicas: vislumbrando su importancia para:
determinar los cambios en los objetivos de aprendizaje -

que se efectuan en el alumno. Asi también los elementos -

vdeterminantes dal tendimiento escolar denbro de la carre-

ra de,pedagogia,

En un bercer capitulo se presentan los puntos esen--
clales sobre los que se desarrolla PainVesbigacién;ccnsL—~

derando nociones bésicas,sobre metodologia} investigaéién

“de campo, método, poblacién y muestra,

-=I1-.



Como parte final y fundamental de el presente trabajo y
despues de todo el desarrollo del mismo, apoyandonos tanto
en la parte tedrica como en los resultados obtenidos, se -
desglosan las conclusiones asi como también hay un aparta-

do de anexos.



CAPITULO I LA LICENCIATURA EN PEDAGOGIA
I.1 REVISION HISTORICA DE LA CARRERA

Revisar histdricamente los hechos,aunque sea en forma somera,
es de importancia para cualquier investigacién, ésto permite una
y;sién retrospectiva 'el objeto de estudio y su ubicaéién en -
tiompos y espacios determinados; a la vez, para qulenes realizan
la investigaci6n, la revigién de antecedentes histéricos, es un
proceso que posibilita el andlisis de categorias de carécter so-

clal que enmarcan necesariamente toda prdctica profesional,

Entre los clementos anteriores nos parece que el rescate de
algunos datos sobre la pedagogfa y su estructuracién como précti
ca social y profesional, permitird entender las bases tebricas -
que en determinado momento sustenharén el curriculum de esta Li-

cenclatura,

Las primeras escuelas provienen de loglmdnasbe;ios y,ée‘si——
than alrededor del Bigio XII, estas escuelas basan ‘sus estudios_
prlnclpalmente en el triviun y cuadrivium. Posteriormente ¥ por..
las. mismas exigencias da 1a sociedad, 8@ . creo la universidad co
mo una lnstitucién en donde se 1mparten Las Slete Arbes Libera--‘
les con el propésito de poner a cada una de ellas en préctica
dentro dela Bociedad;y que Euncionan con ‘el método eacoléstico(ﬁ
en: donde solo ingreaaban aquellos que desean saber Y los maes—--‘

tros. que contaban con “1a capacidad de ttasmitir su sabiduria.



Este tipo de institucién es regida por Papas y Emperadores
quienes tenian intereses econbémicos en las cliudades por los ser
vicios que desarrollaban los profesionistas, al igual que el ip
terds de la socledad por la formacién de intelectuales, siendo _
egtos log factores principales que se tomaban en cuanta para la_

formacién de las universidades que se conocian como Studium Gene

rales.

En éste tiempo "El nombre de la universidad deriva de la pala
bra latina Unlversitas que signiflca, conjunte integral y comple-
to de los seres particulares o elementos constituldos de una co--

lectividad cualesquiera" ().

PosteriorMente'se da una:ruptura.déntro del aspecto medieval -
¥ la ideolog(a, dando’ paso al humanismo, el cual se 1n1c1a con 1a
detrota del feudaliamo como siatema econémico. Esta nueva etapa se
catacterizb por el desarrollo de la 1nte1ectua1idad anticlerlcal,
Y que abarca desde 1as ciencias, el arte, la filosof!a y .8sobre to-
do 1a educaci6n. As{ como una elevacién del ideal de vida, donde -
el desarrollo econémico, cientifico y pol!tico, era- guiado por el
crecimiento de lag’ fuerzas productivas, dichos cambios 1nf1uyer6n
para que, el humanismo pedagbgico como corriente que lucha contra -
1a concapcibn religiosa a favor de rendit culto al hombre ante to-

-do,;- quien ahora de veré como un ser productor ttansfotmador.

(1)MENDIETA:y'Ngﬁéi};“Ensayo socibi&éfco de la universidad® p. 25.



En ésta étapa se propone una educacidn integral que vaya de la
mano a la realidad, sugen nuevos métodos de ensefianza y hay una ma

yor libertad para la actividad docente.

En 1551 nace la universidad en México que toma un modelo es---
tructural de la Universidad de Salamanca, la cual estipula la autg
nom{a y el colegio con la participacién estudiantil, en donde los_
estudios superiores erén Teologfa, Decreta, Artes, Dramitica, Bi--
blia, Instituta y Ret6rica, »M&s tarde en 1579 recibirfa la aproba
cibn pontifica por la que los grados que otoréaba vendrfan a tener

el tradicional canénico reconocimiento" {2).

El método escoldstico que era el método que funcionaba en la_
Universidad Pont{fica de México, sufrié una extencién‘qﬁe dib co-
mo resultado una gran postracibén de la Filosofia Y la Clencia. 1a
eduacaibn entrb en una aéuda cr{sis y para fines de l700 la incon~
formidad con las verdades absolutas era remarcada. Esta’problemit]

ca condiciond 1a 1mp6rtac16n de .ldeas ‘europeas.

Por otra parte, 1a>pedagog£a cobra unvpapel‘importante que -
tiene como linea a seguir 1a de enseﬁat Yy formar ‘de acuerdo ales:
problemas-y necesldadee sociales, econémicas ¥ pol!ticas del mamen .

oy

{2)Archivo de la nacién,



La formacién profesional tiene un ejercicio mds sistemdtico y
formal al crearse la Escuela Nacional Para Maestros de la ciudad_
de Jalapa que trabaja ya con una prictica pedagdgica, es la prime
ra vez que se concreta una formacién sistemitlica de los educado--
res del pafs en planes de estudio, que daban un enfasis determi--
nante a la tebria y a la prdctica pedagbgica, con el fin de for-
mar un hombre nuevo, que ademds de poder desarrollar su intelecto

y moralidad, también amara y sirviera a su patria,

Justo Sierra acrecenté la vida intelectual enM&xico, creando
un consejo superior de educacibh piblica .y reformando la Escuela _
Normal para que se preparén profesores de en;eﬁanza elémental y --
elemental superior, fundb la Universida Nacional en 1910 relteré -
que. no héy educacibn completa sin libertad; Y su sistema educativo
1o term1n6 con la fundacién de la Universidad que a su juicio era_

cientffica, abierta a la filosoff{a modecrna, encaminada a) conoci--

miento 1ibre, critico y constructivo,

Después de la Revolucidén Mexicana, el estado presenta condicio
nes precafias y genérallzadas‘en el ﬁais, por: lo cﬁélrsefrealliﬁn_
una aerie de modificacionea que cubren las necesidades en los nive
les politico y educacional. En los aﬁos 20'5 Y. 30's se presentan -
manifeataciones a travéa de 1as cuales se van geatando y madurando
triunfos parclales bajo una linea»soclaliata quevpermita,la relv1n 
dicaclén con-las clases populares trabajadoras; lo cual ge: logra -
_concretar finalmente durante el periodo presidenclal de Lézaro Car

denas-de 1934-1940,



En 1930 liberales y conservadores se disputan el ejercicio de
dirigir los destinos de la nacién, El Presidente Benito Judrez ex
pide una Ley Orgénica de instruecidén en 1867, con el propésito de
organizar la ensefianza lalca del pafs. La educacién deberfa ser -
gratuita y obligatoria, ademds de que las materias de {ndole reli
glosa deberfan ge suprimirse. Como consecuencia de esta disposi--
cién se adopta en nuestro pais la corriente fllosbfica del positi
vismo que se inicia con Augusto Comte en Francia, quien busca un_
cambio substancial en el pensamlento filoséfico, huscd un orden _

de objetividad en las clencias gocliales apareado a las clenclas -

naturales.

Con el Presidente Porflrio Diaz, la sociedad mexicana sufre -
uno de los mis grandes males, 1a represibn del pueblo, el crimen,
abuso.y aplastémieht6 fi{sico y moral., El estado de la educacifn _
pﬁblicé era realmente triste y lamentablemente la tasa de analfa-
betismo sobrepasa el 85%, las condiclones de salud eran éemasiédo

desalentadoras,

Joaquin‘ Barranda responaabxe\dgl Miniﬁte:io de Justicia e inp
truccién pﬁblicé, a‘peaat da 1a aituad{6n'tanfproblémétiéé'én que
vivia el pals, se dedic6 tenazmente a 1a tarea educativa partida—~'
ria del positivlamo Dicté una. 1egiazacién que normara laa accio——
nes de la tarea educabiva bajo la vigilancia del estado y adelanté
a los educadores ‘mexicanos . para obtener una mayor calidad de la e-'-

ducacién.



A partir de 1940 la economfa en Méxice adquiere un crecimiento
y una establlidad, se da un desarrollo que es apoyade sobre todo en

el sector industrial.

Este mismo desarrollo industrial que vivia el pafs comienza a
demandar obviamente un mayor nivel de capacitacién y la educacién
no respondia ya a estos requerimientos, ésto ahunado a la presibn
ejercida por los distintos grupos sociales que demandaban educa=-
cibn, fuerén elementos necesarios en la ampliacién de la escolar)
dad. Como consecuencia de esto se dié una mayor desiqul@aqudu-

cativa entre el campo y la cludad.

Como ideal polftico en donde se favorecfa a upa:eéstabilidad ~
social por medio de una democracia cultural y soqiéi,‘ae crea -la
ciudad Universitaria en eikperiddo de Miguel Alemén Valdéz.'Poste
riormente con Manuel Avila Camacho quien adquiere el terrano del o

Pedregal de San Angel ‘8@ emprende 1a obta en 1950.,

En 1954 eg creada- 1a Facultad de Filosofia Y. Letras dentro de
ciudad Univetsitaria, con 1a visi6n del gobierno qua considara que
es donde. se forjaran generaciones de intelectuales que neceaaria-<
mente eatarén comprometidos con una ideologla técnica cient(flca,y
posteriormente en: ‘8U ejercicio profesional 1agit1marén el StatuQuo
social. Cabe mencionar que en’la Facultad de Filosofia Y Letras --
hiene,sq origen en la Escuela de Altoststudlos, laﬂcual-po: decre

to del Presidente Alvaro‘obreg6n, déaapaiece‘y éufge'dé'ello’la Fé

cultad de Filosot{a y Letras como tal en‘1924, al igual que: 1a Nor

mal superior y la facultad de graduadoa.;

_ 6 -



La Facultad de Filosofia y Letras ha tenido durante su camino
diversos prohlemas, los cuales ha enfrentando manteniendose y de-
sarrollandose gracias a su importancia y tracendepcia social y po
1{tica, La funcién principal que se ha asignado a sido la de prepa
rar docentes, sobre todo en el Area de humanidades. En el afio de -
1939 por iniclativa del Dr. Antonio Caso se hace una reforma donde
ge gepara las clencias de las humanidades y la Facultad de Filoso-
ffa y Letras circunscrita a cinco A4reas:filosoffa, psicologfa,le-
tras, historia y antropologia, ademis de geograffa que a partir de

1934 funcionaba ‘como. carrera auténoma.

En 1945 la Facultad de Fllosoffa y Letras pasa por otra organiza--
¢ién quedando con las sigulentes 4reas. Filosof{a, Psicologfa, Le-
;;aa.Hiatozia,Geografia y Antropologfa, agregandose ademis Clencias

de 1a Educacién.

En el afio de 1953 la:Facultad de Fiioébfla”y'Letrasrén‘su naevo
edificio de Ciudad Univeraitaria, queda conformada con ‘lag siguien-

tes especialidadea. (3)

Fi;ogo;iq '
Psicoibéiav
‘Geografia
Lenguas'y Literatura CiSéichs
TLetras Leﬁgﬁany,Literatura‘Espaﬁola

Lenguas y Literatura Moderna

A;te Dramitico -

(3 YGAYTAN. ‘Rufz, Beatriz. "Apuntes para la histuria de-la. Facultad
de Filoaof{a y Letras". p.84



Historia de México
Higtoria Higtoria General
Historia de las Artes Plasticas

clencias de la Educacién

Con esta organizacidn la Facultad de Filosoffa y Letras inicié
sus labores en Ciudad Universitaria y consecuentemente han existi-
do transformaciones de importancia, se han ido agregando especiali
dades y creandose colegios o modificaciones en los planes de estu-
dio,

COLEGIO DE PEDAGOGIA

El Colegio de Pedggog(a nace en'1955 ofreciendo una maestria _
en pedagog{a con especialidad en Ciencias de la Educacibn, la cual
podr{an cursar los egresados de las diferentes cafreraa que se ocur
saban en 1a Facultad.de Filosofia y Letras y que después fué reeﬁ—

plazada por la recién creada Maestria en Pedagog{a.

El primer plan de estudios de la maestrigcomprendia trece a--
Bigngturéﬁ obligatorias a cursarse en‘dos semeatres‘x(sgis_optayl-
vas, Laa‘mgterias obligaﬁorias erant - » v
'Teor(afPedSéégtca.

*Fundamentos Bloldgicos ¥ Sociolégicos de‘la Pedagogia
#Diddctica

iTé&hicasrdqgla Investigacién Pedagégica. .
wconoaiﬁiento dé,}a.lnﬁahgiQ y’La;A&oléscencia
'Psléopatolpg1a de la addléscgnélau |

'Pslébtécnléa Pedagdgica

-8 -



*Antropologfa Pedagbglca
*Organizacidn Escolar

*pPedagog{a Comparada

*Filosoff{a de la Educacién
*Historia General de la Educacin

*liistoria de la Educacién en México

Este primer plan de estudios fué elaborado sobre la {nfluencia
de Francisco Larroyo en donde la Maestria en Pedagogfa se dedica--
rfa a formar maestros, a la organlzacidn escolar, la investigacién
educativa y la asesoria educativa. Francisco Larroyo concibe a 1a
Pedagogfa comowuna ciencia de la educacién, ésta describe el hecho
educativo, busca la relacién con otros fenémenos, lo ordena y cla-
slfiéa,'ihdaﬁé loé faptbrés’ﬁdé'iq ﬁéﬁerﬁihan}ﬁiéé igyes_a que  se

halla sometido y los: Fines que persigue(4).

Esta concepcibn pérmite teher una'vleién de unidad entre'la --
teoria y la préctica, donde se manifiesta la administracién ¥ orga
nizaci6n educativa, ¥y la didéctica 0 técnlca y arte de enssﬁar en

donde el pedagogo se dedicaré a la teoria de 1a educacién y el ma-

estro jugaré el papel pr&ctico. En5'959 ge crea la Licenciatura en
Pedagog(a con un plan de estudios que no varia significativamente

del que ae 11evaba en maeatria, con eeto ge pretende formar docen-

‘tes para las diferentes carreraa de la ‘facultad.

‘(4)LARROY0. Franclsco, *Diccionario Porrfa’ ‘dB Pedagog(a b Ciencias
de la Educacién" Edit PorrGa, (1982, p. 209.~,~
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As{ como continuar con las especialidades otorgadas en la -
magstria y doctorado y que eran:
Organizaclén Escolar, Investigacién Educativa y Formacién de maes-
tros. La Licenciatura se cursarfa en tres afios, con un total de 16
materias obligatorias y 6 materias optativas. Este plan de estu --
dios corre algunas modif{caciones con Leopoldo Zea en 1966 y poste

riormente también en los afios 70's, conservando sus origenes,

SISTEMA DE EDUCACION ABIERTA

El sistema de educacién abierta es creado y adoptado por caysas
|0010p01£t£cas Y econémicas, como alternativas para 1a soluclén de
;a_crisis de 1a edugacién,gqperior del,pais, como glemento india-f
penéable'péra'uhairefafma'é&ﬁéativa.1‘Las condiéibnes'en que’ surgid -
éste sistema, fuarén adversas dadas- las. carencias del dmbito acadé-

mico y administrativo, a la carestia de recursos humanos Y financie*,

Pl

En éste contexto sociopol{tico se adapta el SUA_UNAM, con divi-
‘sionéa'enfnueVaa facultades y una escuela, asi, el Cdnsejo Univer-
sitario en 'su sesién del 24 de Febrero de 1972. aprobé el estatuto
del SUA UNAM, documentg ‘que establece las disposiciones generales

en reLacién a 8us objetivos, estructura ygfuncionamiento.“

La finalidad en-la creacién del sistama de Universldad Abier-

ta: e’ extender 1a educacién media superior y la. educacién Bupe-~=-

rior a mayot nﬁmero de personas en forma que aseguren un alto ni-
vel en la calidad de la anseﬁanza. £s un sistema de 1ibre opcibn ;
para los estudiantes de acuerdq gon‘Laa‘modalidades-que.eatablezcah
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los consejos téenicos de aquellas facultades o escuelas que par

ticipen en el sistema.

Este sistema abierto se apoya en el didloge, la cdtedra, el
semipario y el 11bro; El estudiante recibird, junto con el mate~-
rial diddctico, autopruebas que le permiten examinar por si mis--
mo el dominio del material correspondiente al nivel o grado réqug
rido, antes de presentaf examen. La metodologia que sigue este _
sistema se apoya en la concepcibn de aprendizaje independiente o

autoaprendizaje.

Los planes de estudio del SUAFIL tiene el mismo néimero de cré
ditos y sémestres que el sisééma esdolar;zadc, el nfmero de asigna
turas es menor ya gue se trabajﬁ'por 4reas -en las quéfnecesariameg
te se fucionan‘algﬁnas materias;, el orden y‘el,contenidq'dé las. a=-

‘gignaturas es diferente.



1.2 MODIFICACION EN EL PLAN Y PROGRAMAS DE ESTUDIO

En 1974 como efecto del programa de"Desentralizacidn Universi-
taria" fué creada la ENEP ARAGCON quien inicia sus labores en Enero
de 1976, En base a una polfitica de cardcter tecnocratico, Soberén_
promueve la desentralizacién de la oferta de la educacién superior
a través de las Escuelas Naclionales de Estudios Profesionales, que
estarfan fundamentadas en una interdiciplinariedad no definida Y
una organizacién departamental. Surgen estas escuelas en medlo de
serias dificultades, entre otras, las falta de credibilidad por -~
patte de los alumnos en cuanto a Valldez‘de los estudios, la esca-
sez de ‘los maestros y su poca diaposicibn para desplazarse a‘‘estos
centros educativos, asi como la improvisacién de planes y progra—

mas de estudio.

Como referencia para nuestra igvestigaclén y con base a la te-~
mética que aborda'ésté trabajo) nds.parecib imphftante seflalar. co-
mo antecedente el trabajo realizado por Angel Diaz Barriga y Con--
cepcién Barrbn titado denominado “El curriculum de Pedagogfa". Ui
eatudio exploratotio desde una ptespectiva estuﬂiantil; ellos sefia
lan algunos problemas de instrumentaci6n en el desatrollo del plan
y programas de’ estudio; en prlmer termino un problema epistemologi
co, ‘que se instala en 1a discucién entre laa teorias de conocimien1
to ¥ teor{a de la ciencia, 10 que impllca la 1ntegtac16n de un mag
co tadrico que posibilite en 1os alumnos y docentes una Eundamenta

'ci6n clara sobre la conceptualizaclén y. campo de accidén de.la peda



Actualmente y ante la misma inquietud de Alicia de Alba refle-
xiona sobre la discusién y polémica del discurso pedagégico al que
poco tlenen acceso los alumnos en el curso de las diferentes mate-
rias que integra la Licenclatura, plantea que “La posicidn que se
asume en relacién al conocimiento sobre la educacién, tiene impli-
caciones soclales, polfiticas e ldeoldgicas" (5). Por lo que expli-
ca el necesarlo compromiso tanto del investigador en particular co
mo de los educadores en general, para una mayor posibilidad de pro
duccién de conocimientos sobre la educacién, este agpecto tebrica_
al que hacen referencia los autores cltados, se manifiesta ausente
de 1la mayoriakde los curricula dedicados a formar profesionistas -
de la educacién; desde nuestro punto.de vista y apoyandonos en las
reflexiones antes cltadas, conclderamos que'éste problema sigue vi
gente en el plan de estudios de la Licenciatura de Pedagogla, al -
manifestarsé~por lo menos en los alumnos de Tmo. 'y 8vo. semestre,-
una ausencia misma de lenguaje teérico y porrlo_tanto, de habilida
des para la consﬁrudciGn de los objetivos:de conocimiento, en lo -
educativo y,en'las~5r§as'que como: la Filosof!a,‘Hiagoriafdé‘la ——-

ciencia y Epistemologfa lo fundamentan.

Dentro de este marco.de‘referencia,fhba:ha_parecldq importante
resdatar algunas 1deés‘del irébajo de Ahtonio Cérrlllo Avelar y‘—~
001aboradorea, donde plantean una revisién tebrlca de la eatructu-
ra organizativa del acbual curriculum de la- Pedagogia, tanto de la’
facultad de Filosofia y Letras de ciudad Universitaria como de 1a

ENEP ARAGON, trabajo en el ‘que se seﬁala dos. momenbos.

5 JALBA, Alicia de."Teoria e educacién en torno al carécter cien

hifico de.la Educacion“?ag 21 CESU- UNAM
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En un primer momento seflala el origen de la Pedagogia como ac-
tividad profesional en 1910 y 1928, etapa en la que se caracteriza
como de marcada inestabilidad polftica y de aguda crisis economi-
ca. En un segundo momento se hace referencia a que durante el go--
bierno de Venustiano Carranza la Universidad Nacional, fue objeto_
de organlzacién; ya que en 1940 el pais entra en unas etapa llamada
de consolidacibén o modernizacién, caracterizada por clerta estabi-
i1idad politica y clerto avance econbmico, lo que mis adelante gene
ra una situacibén de crecimiento educativo sobre todo en el nivel -

superior,

En-este marco surge la creacién de la licenciatura en Pedago--
.gia en 1959, .con 1la influencia de Francisc6 Lérroyo y»Leopoido Zea
‘en’el digefio de este plan, En 1966 se planﬁeébéntré:otfaa”hdtlvlda
des profealonalea para-el pedagogo; la docencia, aspectos técnicos
de la. educacién, adminlstraci6n escolar e investigacién educativa,\
ge le asegura. un carécher flexible por la incorporaclén de mate---
rias optativas que ‘dieron al alumno 1a° posibilldad de execcién y =
adqulslcién de elementos academicos diferenciales, finalmente sur-“

ge el planteamiento de la LIcenciatura’en la ENEP ARAGON-

Una”tesls fundamental rescdtable en este trabajo, es gue, -~--

vislumbra el concepto de educacién ‘que. subyace en ‘el actual plan -

de estudlos, que es de base ne.~kantiana, donde el educando debe -
separarse de su’ naturalidad biolégica para alcanzar 1a perfeccién_
en edad adulta, afirmacién que coincide con Durkeim y Dewey cuando .
plantean que 1a| educacién es un, proceso ‘de transmision de la. cultu

ra de,loe adu;tos‘a»los,jOVenea.
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En el trahajo realizado por Lilia Garcfa “La formacidén que ---
propicia el plan de estudios en la carrera de Pedagogia” menclona_
1a importancia de una formacidn téenica, apolitica y eficientista_
requerida por la sociedad. por lo que es convenlente una formacién
prictica que no sea tan general para que el estudiante pueda com--
prender la problemitica de su profesién que le permita entender la
realidad como una totalidad concreta, aunque en este punto diferi-
mos con la autora, al considerar que las asignapuras que prdmueven
la formacién préctica deben manejarse de‘manéra’equilibrada, toda_
actividad o experiencia de este tipo‘requlerg de una Sase Yy una --
sustento tedrico, pensar solamente hacedo:es de la pedagpgia‘en re -

ducir 1a dimensién de posibilidades profesionales del cstudiante,

Siguiendo con el punto de 1a practica como parte importante de
la formacién que poslbilita‘gljplén de'gstuﬁibéi cébelseﬁalar el -
planteamiento-de:Fuentes Molinar ﬁLa‘nbcién,préctica p;bfésibﬁii..
permite articular la nocién de totéiidad~hisﬁéricb;éﬁdiéi idanbie-
ficando asi, no golo las précticas domlnantea de una: profesién que
‘al ser utilizadas como inversién y consumo por ciertos sechores B9
ciales, son las més demandadas en el meruado de trabajo" ( 6). esf

cierto que el hombre ea un sujeto que hace hiahoria y crea 1a hia;;

toria, participa de ella en todas sus citcunstanciaé

tiempo esta condicionado por todo un apatat' ideolégico ¥ politiQ'n

co- que determina en gran medida au accién profesional.

6 )FUENTES,Molinar 0,"Educacién. pﬁblica ¥ aociedad en México hoy"
Edit Siglo XXI- Méxlco 1981. e v

- 1572



Ahora vamos a referirnos al aspecto metodolégico-practico que_
se desarrolla dentro de las aulas de la ENEP ARAGON en la Licencia
tura en Pedagogia, en donde vemos que las funciones que toma el dg
cente y el alumno son las de dar y recibir .3 informacién, es de--
eir, el docente es el sujeto activo en cuanto cumple-con cubrir el
programa y el alumno el sujeto pasivo que, solo le preocupa acredi
tar la materia sin llegar a un conocimiento significativo por me--
dlo'de la reflexién. SIn embargo este sefialamiento no se reduce al
interior de las aulas, deviene como consecuencia de fallas estruc-
turales de la miama institucién.onla que no se consolidan ni mode=~.
‘los-pedagbgicos ni modelos didécticos espec{flcos por no/actuar‘-;
contra la libertad de catedra, pero que limitan o al menoé np,pqsi
bilitan précticas similares, orientadas a'su Vei por nocfoﬁealdifé:
frentes s existen) de hombre, aociedad, cultura, ‘edycacibn, etc.
entre los docentes que en’ algunoa casoa 1mparten asignaturas de -~
las que_t;enen el.dom;nio‘deucontenldp, pero carecen de conocimiegf

to metodolbgico para~5u-deé§rtpllo‘en“el salﬁh'dé clases.

En su trabajo "La participactén del alumno en el aprendizaje ~

de la LIcenciatura en Pedagogia" Matio Alberto LUna, se reEiere A

esta problemética.v"ha educacién bradicional BS la no participa-Q-
cién del esbudiante que en consecuencia-lleva al no cuestionamien~r
to’ del por que ‘de 1a realidad nacional... en- este: sentido la rela~ -

c16n dominante~dom1nadn B ajusta petfectamente al esquema tradi--

cional" { 7).

{ 7)Trabajo presentado en "ElL foro de anﬁ;ﬂélg_del curriculo . de ..
la Licenciatuyra en Pedagogfa" ENEP ARAGON 1978,
-16 -



la participacién del alumno es limitada, pues sdlo trabaja en_
funcibén de 1o que tiene que hacer para acreditar la materia, pero_
no va hacla una reflexién en la que analice su postura real como -
estudiante y mucho menos en un futuro como eqresado de la licencia
tura que ha de integrarse al mercado de trabajo taboral Al pensar_
en este apartado, toda la responsabilidad es del alumno, la pregun
ta que aqul surge (Cébmo promueven los docentes actividades cons---
tructivas? ¢qué estrategias sugleren para llevarlos a esa refle---

xibén que estdn exigiendo?

Como sabemos el curriculum de pedagogla esta extructurado por_
4reas "Las estructyraciones hechas por Areas y por médulos,inten--
tarian posibilitar uné vislén més integradora del'conocimienco lo_
cual, no slempre se logra" La ENEP ARAGON no se escapa de eata si-
tuaclbn, en donde podemos decir qué parLe de esta problemética se_
debe a la atomizaclén de contenidos, adends de la situacién antes_
sitada de edﬁcacién ttadlcionalista ‘el estudiante‘édlokse aproxi-
ma al conocimiento para memorizarlo y repetlrlo, no para construir
lo'y modificarlo, ... en el modelo tecnolégico, el alumno- repite pa
sivamente la informacién'que le es presentada por varias técnicas:
ensenanza programada, videocassettes, t v. o clne educativo, pese_

‘al pretendido activismo externo que-se desprende de los plantea--=~

mientos denla;tecnologia edugativa"~( 8)

En la ENEP' ARAGON a partir de 1981 la carrera de pedagogia ---
adopta‘unaybféanizact6n dé tipo matricial, planteando las'siguien=
tes finalidides:

( a)ibidem. p. 10"
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"Plantear sistemas y procedimientos educativos acordes a las -
necesidades de la sociedad y su desarrollo; organizar su funciona-
miento de instituciones educativas de cualquier nivel; administrar
los recursos materiales y humanos de los centros escolares de di--
versos niveles; supervisar y/o evaluar el rendimiento obtenido en_
el proceso enseflanza-aprendizaje; la docencia de la teorfa, méto--
dos, técnicas de lé educacibdn y disciplinas afines y la investiga-
clbn de los fenbmenos que intervienen en los precesos complejos de

la educacion"{ 9},

como resultado de todos estos cambiqs que se han dado en el --
plan de estudiog de la carrer&rée pedagqgla en la ENEP ARAGON, en_
la actualidad se cuentan con materias optativas ademéslde'ias‘obll
gatorias, Los 244 créditos ya no se cursah en So‘ﬁateriasrsino en_

58, 168 6bligatorioé y 76 optativos cursados en-0 senmestres,

Loa objetivos de 1a licenciatura son:

1.~ "Contribuir a la formacién integral-de’la persona.
2.~ “formar cientifiﬁ%méntg a iosvprdfesb;es de égba diacip;iha“i
3.~ "contr{buir ala formééibhjéédggégicé‘déJ;os:profeaorea de las
dife:entéé'digclplinés que ae‘imparﬁehien.lé ensefianza media_
auﬁérior"
. "colaborar con la: Univeraidad en el‘estudio Y resolucién de -
las: consultaa que aobre educacién le Eormulen el’ Estado Y me=-

otraa‘1nag1tucioneq",(1o),

(: g)Documento sobre "Organlzacibn académica 1981 1982 de la: 'ENEP .=
“ARKGON" .P.68:"

(10)Antologia de 13»ENEP'ARAGQM;;p»27‘_
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El perfil profesional de pedagogia nos enmarca gque éste serd -
capaz de planear, programar, supervisar y controlar las activida--
des de formacién pedagbgica. Pero en la realidad se puede ver que -
dentro del plan de estudios existe una grave problemitica que pone
en peligro dicho perfil, como el hecho de existir materias aisla--
das o desvinculadas, asf{ como la falta de organizacidn en los con-
tenidos por mencionar algunos. No olvidando que desde el primer mo
mento existid la falla de no haber realizado un estudio sociolégi-
co, politica, econbmico, as{ como de las necesidades que este tipo
de poblacibn requeria antes de implantar un plan de estudios y ha-
ber traspolado el plan de la Facultad de Filosoffa y Létras de C.U.
el cual no puede ni ser auténticq y se limitd a una adapatacidn en
donde habfa faltantes importantes coﬁo ia carencia de materias ap-~

tativas y la poca disponibilidad de. profesores entre otras.

Debido a esta problemftica, se han llevado a cabo varios andlj
sis de disefio curricular de 1a carrera de pedagogia de la ENEP ---
ARAGON en donde han exisbido cambios reelevantes como - la integra—-
clén de materias optativas y la ampliacién de materias en el &rea_

de invgatigacién.

Un ejemplo de la anterior eg. el estudio exploratorio que-real}
zaron Angel Diaz Barriga ¥ Concepcién Barrén Tirado, baséndoae en_
1a realizacién de un cuestionario aplicado al alumno ¥ haciéndo el
anélisis respectivo de;la‘info;macién, dandq paao»a; conoclmienpo_

de los problemas reelevantes del plan de estudios de la carrera.
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En cuanto a los problemas estructurales del plan de estudios -
se encontrd "Esta fragmentacién del plan de estudios impide la con
formacidnde algunos ejes curriculares a partir de los cuales se in
tente propiciar una mfnima formacién de los estudiantes, esta au--
sencia de ejes deja al alumno en la dispersidén de la informacién -

que se brinda a lo largo del plan de estudios" {11)

pero en el proceso de investigacién de 1a realidad propieia la
confrontacién entre la teorfa y la prdctica, el saber y el hacer,_
como elementos que intervienen en una formaclén profesional. Es ng
cesaria también una formacién tebrica en la que los alumnos adquie
ren sentido de habilidades técnica-profesionales que le serén exi-
gidas en el desempefio profesional. an este sentidé,"ngsulta preocu
pante que los alumnos manlfieaﬁen-que no estan capacitados para ;a
1nVesbigacién. qﬁe la formacidn en las habilidades hécnico-pfofe——
cionaies del pedagogo‘ha sidb deficlente, y que se nieguen la nece

sidad de una formacibén en el dmbito tebrico y conceptual® (12)

Dentro de los planteamientos: de los estudiantes también se re-
€leren a la disperdién_de 1§’formac16n del pedagdgo'"E1 mecani§mo”‘
de’al§heaclén del saber,.éonde'Se epseﬁa ﬁor el p:cgrama marca t§} 
contenido y no porque el docente realice determihadaa apfoximaclo-‘

pesydeiJmlsmp""(13).

(11)DIAZ,Barriga "Angel 'y Barron, Tirado Concapcién."curriculum de
pedagogia“ Apuntes de la ENEP: ARAGON No 16 Pég. 81, :

{i2:)ibidem p,82
(13, )Ibidem p.84
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Aunque también por parte del alumno se detectd una ausencia -
de 1o pedagbgico "Se refleja en su insistencia por adquirir dGnica-
mente aquellos instrumentos de orden técnico que le posibiliten el
desarrollo de habilidades, frente a la ausencia de una demanda de_
Formacibdn conceptual de 1los problemas de educacibn. En este senti
do aparece como problema en relacibn al presente estudie, la inves
tigacién en torno a las précticas cotidianas que reallzaban docen-
tes y alumnos en el desarrollo de las diversas aslignaturas, con el
£in de determinar cémo retoma lo pedagdglco una escuela que se de-

dica a formar en el campo de lo educativo" (14).

En base.a estos problemas detectados, los autores manifiestan_
que dichos prbblemas requieren acciones de diversa indole, unas --
apuntan hacia la necesidad de bransforﬁar el curriculum y otras re
quieren realizar una‘préética pedagbgica diferente a 1és'actuales.
Sefialan también que el debate curricular en este momento, exige --
que la transformacién de los planes de;egtudio se egectﬁen en una_
doble diteécién ya‘que realizar camﬁios en uno de estos sgntidds -
no posibilita por si mismo la trahéformacién de.'lo educativo, En -
el subyace el‘prpbiema de-crgar’condiciones éspgéificas para
mejorar la calidad"de‘la gdﬁcacibn,_elémentolgug;aé:construye fen=

tamente y cuyos resultados son fundamentalménte a largo plazo.

Por tanto, la exigencla de este estudio-apunta a: -

l,- Efgcﬁuﬁr una serie de estudios colaﬁera;eg a éste,:con el fin_

de fundamenbar'1as‘propuestas'da'transforméc16hfpnrrldﬁlar.
(14)1piden p.85.
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2,- Establecer las condiciones para la modificaecibn del curriculo_
se efectue en consonancia con modificaciones en las prédcticas_

cotidianas de docentes y alumnos.

PLAN Y PROGRAMAS DE ESTUDIO.

desde que nace la escuela como una necesidad de la sociedad --
por sistematizar su cultura y trascender como un mismo sistema de_
valores y normas, surge lo que ahora conocemos como 1o0s planes de_
estudio, que son el eje central del sistema educativo. Se entien--
den como la reordenacién de las ensefianzas de un determinado curso
dentro de la estructura general; phede identificarse ya en forma -
en el triviUmiy cuadrivium, El trivium estaba integrado por la dia
1éctica, la gramdtica y la retérica, el éuadrivium‘comprendia la -
aritmética, la geometrfa, la astrqnomia y la mﬁsica ¥ qﬁé operaba_
en las institucidnes eddcativas en la épocé medieya),-y.al paso --
del tiempo caonforme evolucionan la saciedad Y eﬁs Eaberee,'Van ad-

quiriendg diversas egstructuras.

En el Sistema Educativo Naqfonal, los planés. y programas de -
'eabudid.ensus‘éipos y‘ﬁoddlidadés fueron 1niciélmenbé’bigaﬁIZados_
con base en: los modelos educativos y didécticos de otros paises;‘-
aunque a partir de 1a década de los 70 8/ Be decidié revigar: el -~
curriculum a causa de una fuerte reprobacién escolar, 1o que era -

el resultado de no haber adapbado en: México un’ Bistema disenado y;“

pensado, que raspondiera a necesidadas de un mundo ¥ contexto aoQ-f

cial- real. y bien definido.
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A partir de esto, el Sistema Educativo Nacional estaba realmen
te condiclionado por la influencia extranjera, por la historia de -
los pueblos, la estructura de su sociedad, la mentalidad polftica,
los niveles de desarrollo logrados en las distintas esferas de la_
vida, la religién, la cultura, las clencias y las artes. Los avan=
ces pedagbgicos se enfrentan entances a la necesidad de encontrar_
soluciones a los paradigmas educatives que son: 1)Educar a un nimg
ro cada vez mayor de personas, 2)Educar mis y con mayor eficacia y
3)Educar mds con menor costo, Una respuesta a estos paradigmas es_
1o que llamamos Tecnologia Educattva, que tiene 1a oportunidad de_
renovar a la educacién reclamada por la sociedad, la cual demanda_
una educacibn més en concordancia con el mundo en que viven hoy --

Y en el que vivirdn las nuevas generaciones,

La Tecnologia Educabiva ha surgido en los ﬁltimos_aﬁos como --
una estrategia cientffica para abordar el quehacer educabivo, dan-
dole un enfoque aistemético e 1nterdisciplinario. Siahemébicamente
la palabra tecnolog{a educatxva e enhiende como ."La aplicacién -
slatemébica de conocimientoa clentfficos en la solucién de proble--

mas de la edgcacién"blS).

Para Ofresh tecnolog(a slgnifica:"hpllcacién sistemética del -
conocimiento clenbifico ala’ aoluclén de’ problemas précticos, Y o--
por. tanto Tecnologia Educativa 88 1a aplicacibn sistemética de’ co-

noclmlentoa para 1a’ solucién de problemas de educaclén"( 1@.

( 1900NTRERAS,Elaa e Isabel."Principios de Tecnologia Educativa".P 9.
( 15)zm<1 Claudio."'l‘ecnologia de- 1a Educaclén"Edlt Contlnental R :
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Ofresh sefiala que debemos considerar actualmente las siguien--

tes tecnologfas para cualquier estudio:

l.- Tecnologfa del conocimiento,

2,- Pecnologla de la educacién.

3.~ Pecnologfa de la instrumentacidn.

4,- Tecnologfa bloguimica y neurcelectrbnica.

5,- Tecnologfa de la informacidn.

Para Arredondo, la tecnologfa educativa es "El conjunto de va-
riables instrumentales y metodolégicas, cuya utilizacidn adecuada_
y coherente requiere del andlisis y consideracién de las variables
cqnpex;uales, de las variables de los individuos y de las varia---

bles del apfendizaje" (17,

otros mis opinan que la Tecﬁdlbgia-Eduéativa'ea “Una forma de
diseflar, desarrollar Y evaluat el proceso Ensefianza- aprendizaje, -~
en términos de objetivos eapecificoe, basada en Jas 1nvestigacio--
nee sobre el mecaniamo ‘de aprendizaje y 1a comunicacion que apli—-
cando. una coordinacién de recursos humanos, metodolbgicoa, inabru—

mentalea Y. ambientales, conduzcan a una educacién nis eficaz" (13)

Las anteriores definiciones dejan comprender los objetivos de
1a Tecnologla Educativa ya que, resulba indudable, - ﬁtil y necesa—

ria para’ inbroducir cambios en @l sistema y en el.proceso: educati-

VO,

(17)ARREDONDO Martiniano G."Notas para un modelo de docencia"p 15°

(1a)Diccionario Enciclopedico de 1as Ciencias de 1a Educacién.
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La tecnologfa educativa se apoya en 1a concepcién de que el --
aprendizaje es una modificacién de la conducta, se lnteresa por la
conducta observable y particularizada, susceptible de ser provoca-
da y controlada, argumentando que sus procesos internos son medi--
bles y por 1o tanto no son controlables, hace a un ladoo desconoce
1a importancia de los procesos inconsclentes de la conducta. La en
seffanza se centra en el reforzamiento de las conductas y en. conse-

cuencia,en 13 programacidn de las circunstancias contingentes,

La tecnologia educativa ve al profesor como el ingeniero con-
ductual que controla estilos y conductas asi como reforzamientos,
al alumno lo ve como un individuo manipulable sometido a la tecng

logfa educativa y al hombre lo ve como un objeto que se moldea --

cient{ficamente,

Se puede concluir que, la tecnologfa educativa aborda'el pro-
cesoQ enseﬂanza aprendizaje ‘en forma. sistemdtica y organizada y -~
nos ptoporciona estrategias, procadimientos Y medios emanados de_
los conocimientos cientfficqs en que-se suskenta, Sin embargo la_
técnolog(a‘gdhdativa se baga en\ei dbntextd de‘h:eg disciplinag -
distintas-en cuanto a qu‘ot?gen{ a 1a“tgcnolég1é de ios'aistgmas_ﬂ

y 1a’ comunicacibn,

A) Teorias Psicolégicas.

BASES DE LA TECNOLOGIA EDUCATIVA B) Teoria de 105 eistemas

c) Teorias de la comunicacién‘
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por otro lado, para planificar sistemas de ensefianza, con un_
enfoque sistemdtico y la tecnologi{a educativa, se puede valorar --
que los estudiantes eligan un programa a fin de dedicar su tiempo_
a diversos objetivos del aprendizaje, a la sucesién de materias --
por estudiar, o a los tipos de soluclén de problemas y actividades

creativas que se vayan a emprender.

La elaboracién del sistema educativo supone una serie de pro--
cedimientos; en general estos pasos tienen lugar en el orden mos--

.trado, pero en la préctica conservan cierta dependencla:

1.- Andlleis e identificacién de necesidades,
2,- Definiciédn de metas y objetivos,
3.~ Iqentificacién de otras formag de satisfacer las necesidades.
4,~ Planificacién de los coﬁbonenteé'del sistema.
5.- Anéiisls:de: a) los fecursqs necesarios
b) los recursos disponibles y
e} las restricciones.
6.-.Adc16h para eliminar o modificar las restricciones,
7--’hlecc16n 6‘elab6rac16n del(materiél’didﬂcbiCO}'
8.-.P1anificac16n de“los procedimientos para évaluar el aprovecha-
miento del alumno.
+~ Pruebas de campo:‘evaluACIQn formativa 'y éntrénamlengo dé'¥-e-

‘maeatros"‘{19)}

Aunado-a, esto se ve.que la- orientaclén slstemétlca permite ve-

rificat 81 el alatema ha 1ogrado Q no: su objebivo de planeamlento.

(19)GAGNE, ‘M. Roberto. "La planlflcaclén de la" .ansefianza: Yy sus. -
prinuipioa“ Edit. Trlllaa. México 1976. P, 233,~v
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Es decir, si la ejecucidn del estudiante demuestra que se han__
satisfecho sus necesidades, La tecnologfa educativa en ocasiones _
minimiza el papel y la funcibn del maestro al restringirlo finica-~
mente a un instrumento que supervisa, guia y conduce 1o que los «-
planificadores han establecido. En cierta forma ésta es una logica

para que el maestro no piense.

Ahora bien, las principales consecuencias de esta visidén esté-
tica estan dadas por una consideracidn mecidnica de 1a docencia, --
por una concepcién mecAnica del hombre, al que se considera como -

un siastema de almacenamiento y emisién de informaciédn.

Por 1o tanto se concluye que la principal preocupacién de un -
abordaje hecnolégicd en ‘la Pducécién, es desarroliar estratégias, -
ptocedimientos Y medios que permitan conattuir un sistema de aprenf
dtzaje efieclente a hravés de la utilizacién de conocimlentoe e
cient(ficos dertvados de las éreas de 1a pslcolog!a, teor!as de --
sistemas y teor!as de la comunicacién. Edto impulaa el surgimiento
de dlveras teorias educativas que 8e presentan como las alterna--
tivaa tradlcionales y como clave potencial de desarrollo. chhas -
propueatas curticulares -estan insertadaa en 1aa beorias que preten
den expllcat ‘1o soclal. Bato es;. por medio del plan de estudioa -

se establece,uno de los pqsibles nexos,entre 1a educacién y la so-
cledad.

Por-'lo:que en las instituciones educativas cobtan auge las --
précticaa relaciunadas con la. cuesbién cutriculat: diseﬁos de pla

nes'y progtamas " avaluacién Y reeatructuracién curricular,
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Estas pricticas se realizan y abordan sin haber tenido ané--
1isis y reflexién sobre algunos resultados y logros, sin haber si

do evaluados.

“Hilda Taba, reconoce la necesidad de una teorfa curricular co
mo requisito indispensable para la construccién de una explicacién

de los fundamentos de los planes y programas de estudio” (20]).

los planes de estudio han sido constantemente objeto de cam--
bios motivados por los diferentes puntos de viata.de las personas
dedicadas y encargadas para tal,fin; Los planeé de estudio se pug
den elaborar con diversos criterios como el 1légico, psicolégico,-
pedagégico y sociolégico entre los mis habituales, sin dejar de -
tener presente que obylamente los factores politicos; religlosos,

sociales y £iloséficos que influyen de manera impartante.

El-currfculo como: tema discutible, -8e determina por el hecho -
de formar parte de una realldad 1nstituciona1 muy compleja, el ha=
blar de anélisis curricular 108 hace aﬁn més. Por un lado, el eg--
tudio de dversas tendencias didécbicas (planificacién de sistemasr
cibarnética en 1a educacién, etc.) Yy 'por otro 1ado, la conforma---
cibny seleccibn Yy orqanizacién del saber, planea Y programaa de eg

tudio.

(zo)TABA Hilda, "Elaboracién.del” eurricylo® Edit. Troquel “Buenos
: Airea Argentina, 1974. pe328.
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1.3 PLAN DE ESTUDIOS VIGENTE

Para el logro de estos abjetivos, el plan de estudio de la --

E.N.E.P, Aragbn, estd estructurado en las siguientes freas:

1.~ Didéctica y organizacién con las siguientes.materias obligato
rias.

Teor{a Pedagbgica I y I1I

Auxillares de la Comunicacién I y II

Diddctica General I y II

Pricticas Escolares 1 1y 2 -I1 1y 2

organizacién Educativa T'y II

Diddctica y préctica de la Especialidad T y 1I
Y con las sigulentes materias

laboratorio de Didéctica 1 y II

-Talleres de Cdmunicacién Educativa I y IT (T.V. Educativa)
‘Talleres de Did4ctica-~Elaboracién de Material Audiovisual I y II
‘Palleres de Didéctica-Educaéién de Adultos Iy I

Talleres de Didéctica-Metodologia de 1a lecto-~ escritura
‘Talléfes de Didéctica Cibarnébica Pedagégica I y 11

Tallerea.dé Didéctica Elaboracién de’ Ptogramaa para sujatos con --
~problemaa de aprendizaje Ty 11

Talleres de Didéctica-Historia de la Didéctica I Y

'rgi';'ereg de Didéctica-Anéliaia de cont:enido 1y 11

Tallefés de Didéctica Didéctica Laboral T yII

Tallerea de Didéctica-?roblemas de 1a Docencia 1.y II"

‘Taller de organizaci6n Educativa Iy I



Evaluacién de Acciones y Programas Educativos.
Planeacién Educativa,
Pedagog{a Comparada I y II

Teorf{a y Prdctica de la Direccién y Supervisibn Escolar I y II

2.- Pasicopedagogfa con las sigulentes materias obligatorias:

Psicologfa de la Educacién I y 11
Conocimiento de la Infancia I Y II
Conocimiento de la Adolescencia I y II
Psicotéenica Pedagbgica 1 y I1

Orlentacién Educativa, Vocacional y Profesional I y II
Y con las sigulentes materias optativas:

Psicologfa del Aprendizaje y ia Motivacién 1 y II

Psicologia COntemporanea T y II°

psicologfa Social

Psicofisiologfa Aplicada a la Educacién.
TéotféliﬁPrécﬁica‘de laé:né;ap;oneﬁ Humanas

Psicopatbiogid Escolar -

Sistema de Educacién Especial I Y II

‘Taller de Orfen£ac16n:EdGCativa Tyl

orientacién Educativa, ng§gigﬁagﬁj P£otesionaL 2-1,. 2-1T°
Laboratorio de Péiésppdggbglé:qurdinégién‘de;grupos de Aprendiza-
je Ty 11 |

Laboratorio - de Pstcdpedagpgia-zducaciép”Sexﬁ&l'I y II
Laboratorio de»Péicopedagogfa-P:pbleméa de‘Lengquefl‘y 1

Laboratorioa dékPﬂicopedéQOgIa¥Psicologté‘Geuéétca'y‘Edﬁcégtén;I‘y'IIy.
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Laboratorio de Psicopedagogia-Deteccién y Diagnéstico de Proble-
mas de Aprendizaje I y IT

Laboratorio de Psicopedagogia-Psicoandlisis y Educacién Iy I1.

3.- Investigacién Pedagdgica con las siguientes waterias obliga-

torias:

Iniciacién a la Investigacién Pedagbgica T y 1I

Estadistica Aplicada a la Educacién I y II

Y con las siguientes materias optativas:
Pedagogia Experimental I y II
Teor{a y Préctica de la Investigacién Sociopedagégica I y IT

Taller de Investigacién Pedagbgica I y II

4,- Histérico ~Filoséfica con las siguientes materias ogligatoriasy
Antropologia FIloséfica I y IT | '

Historia General de la Educacién I y II

Higtoria ‘de la Educacién en Méxica I y Il

Etica Profesional del Mag#seerib'l y 11

FIlosoffa de la Educacién 1yIr
Y conla siguiente materia .optativa:
Seminario de Fllosoffa de'la Educacién I y 11
.-\Séclp?édagog{avgohv*as siguientes mate;}aslobiigatdgiagg-

‘deiblogia'délla Educacién I y 11"

Legislacién Bducativa Mexicana
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Y con las siguientes materias optativas:

Sistema REducativo Nacional.

Desarrollo de la Comunidad I y II
Téenicas de Educacibén Extraescolar I y II
Econom{a de la Educacién,

Problemas Educativos de América Latina.

Organismos Nacionales e Internacionales de Educacién.



1,4 ENFOQUES SORRE EL DISENO CURRICULAR

El debate curricular se genera a partir de las concepciones -
curriculares que se han venido desarrollando, cobra mayor reele--
vancia cuando tas instituciones educativas cuestionan la estructy
ra de sus planes de estudio y plantean la posibilidad de recons--
truirlos. Por 10 que surgen diferentes propuestas curriculares --
con bases distintas, gue buscan un objetivo en comln "mejorar la_
calidad educativa en todos los niveles y captar las limitaciones_
de orden estructural que se encuentran en la problemdtica de los
planas dJe estudio", dichas propuestas curriculares son lag de --

108 llamados clésicos, intermedios y criticos,

Los cléaicos Lstﬁn encabezados por. Hllda Taba y Ralp Tyler, -
que desde 1934 intenban que se acabe ~con los. objetivos en forma -
generalizada e 1nfecunda. desean quo ge llegue a una formulaciénq
clara, de manera que faciliten 1a evaluacién para comprobar que -
las précticas doeentes a las que van a guiar se muebtren confor--

mes,con_lo»que_ge deseaba,

A partir de 1934 el caréctér operacional de los objetivos; --
entendlendo la palabra: operaclonal como un-objetivo bien definidof
permite un- control de la enaeﬁanza, se. halla definido por ‘la. natu
raleza de su contenido. Después el objetivo deacrito en términos_

de actos,. en otras: palabras de hechos externos Y no ya en Ttérmi--

nos de contenidoa que serian saberes bajo la forma‘de estados o

de actividddes de conciencia,
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Tyler hasa su propuesta en un método racional que lleva a exa
minar los problemas del curriculo y la enseilanza, su principal --
preocupaclén es primordialmente la adecuada seleccidn y organiza-
cibn de experiencias educativas para lograr los fines de la edu-
cacibn, Por lo que se puede decir que el planteamiento de Tyler -
se basa en una epistemologfa funcionalista ya que visualiza el =
problema de las actividades de aprendizaje. Para poder elaborar -
cualquier curriculo. y cualquier sistema de ensefianza segin lo di
ce Tyler "Es preciso contestar cuatro preguntas bdsicas de un ---

andlisis:

l.- ¢Qué fines desea alcanzar la escuela?

2.~ De todas las experiencias educativas que puedan brindarse, -
(Cudles ofrecen méyores posibilldédes de aicanzar egos flines?

3.~ LCémokse pueden organizar de manera eficaz esés experiencias?

4.- ¢Cémo podeﬁos comprobar si han alcanzado- los objetives pro--

puestos?" (21 ).

Los objetivos segin Tyler,. dependen de criterios que se em-<
plean. para seléccidhar el material, ehtrétejeffef contéhido Yo
selegir 109 procedimientoa de enseﬁanza Y preparar las mejores
pruabas, ea decir, que debe ‘ser -un’ proceso cuidadosamenha orga—-
nizado desde el principio haata el final que vipne siendo lai--

,eva;uacibn,

(2D TYLER, Ralph."Principlos bésicos del curriculo".Ed Troquel .
i Buenos. Aires ‘1973, p.7. :
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Para lo anterior hace falta el apoyo de una filosoffa amplia_
de la educacién, que quie la realizacién de los diversos crite--
rios que actualmente existen. Dichos criterios estén entre los --
progresistas, esenciallstas, sociblogos y filbsofos de la educa--

cibn,

Tyler dice que "Ninguna fuente Ginica de informacién puede ---
brindarnos una base para adoptar desiciones sensatas y amplias so
bre ohjetivos".(22 ).Por 10 que expllca que todos los criterios de
ben tomarse en cuenta para sugerir objetivos importantes para la_
ensefianzasiendo unode 1os problemas mds serios el encauzar los _
medios por los cuales se pueden satisfacer las necesidades del --
alumno, a fin de que la conducta obtenida sea el objetivo planbeg
do.

La‘propuesta de Ralph Tyler conata de cuatro puntos fundamentalea
que son:

1.- Selecclén de objetivos.

2.~ Seiecciép_de aétividédeﬂ‘de aprendizaje,

3.- Orgapizqcién}

4,- Evaluacién,

Para'lé;Bélééctéﬁ‘de‘6bjeti¢os, ios diferentes,criterioa pué~
den aportar fuentes importantes. Pata los prograsistas el educat
slgniflca; modificar los camblos de conducta que debe proponerse
la escuela, hay que’ recurrir al estudio de 105 mismos educandoa, [
a’ la obaervac!én y:con ello a 1a deteccibn de neceaidades que da-
& 1a pauba pard saber 10 que es o. 10 que debe ser Para la teoria

de la educacién progreslsta "La base primordlal de loa objetlvos-

(23 )Ibidem p, - 35 -
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se centra en el interés del proplo estudiante, el cual deberd --
primero identificarse y luego servir como centro de atencién de_

los educadoraes® (23).

Para este autor la filosoffa en la seleccidn de ohjetivos es
de {mportancia bdsica, ya que su actuaciédn consiste en hacer una_

seleccibn de las sugerenclas obtenidas anteriormente, tomando en_

cuenta aspectos como tiempo, sociedad y~médlos de que se dispone.

"Una filosoiia pedagégica y saclal responde a varias pr69un-5
tas importantea. Parte- de esa. filosofia pues, deflniré que valo-J

res se estiman;esenciales~para 1a-v1da satisfactoria o-eficaz¥(gd

La filéaofié'es pues, -una fﬁente que toma en cuenta al indivy
dua, a 1a‘soc1edad y'lds vaio}es, ﬁféﬁando de conjhgér éstos. me--
diante un anélisis critlco que de como, reaultado el éxito en la -
educacién. ‘Para.Tyler la’ socicdad 6pt1ma es capitalista e 1ndua--]
-trial basada en una filosofia democrética en - donde 108: jovenes se
ajusten a dicha aociedad, buscando tamblén mejorarla y es ala eg.
'cuela a. la que le: corresponde prectsamente Eormar valores e 1dea-
les Y- satiafacer neceaidades, carenclas y vacios para una adapta-
cién aoclal de 1os gujetos a fln de que cada’ sujeto pueda desempe

'ﬂarse dentro del rol que 1a sociedad le marque.,

‘La psicologia del aprendlzaje es tambi(n fuente dentro de- la

seleccidén de objetivos y que sirve de gran manera, pues por medio

de ella se pueden‘distingutr:que‘cambios pueden-efectuarse en el:

03) Thidem. p. 16
@49 1biden: p: 38 - 36 -



8ser humano como consecuencia de un proceso de aprendizaje, en una

palabra, poder desligar todos los elementos proplos y necesarios__

del curriculo.

Para que los objetlivos educacionales que se han fljado, se lo
gren alcanzar, se cuidard la seleccidn de actividades educativas,

pues son el medio para producirse y llegar a los objetivos de 1la
educacibén, pues para Tyler “El propbsito real de la educacibén es
promover cambios significativos en las pautas de conducta del eg-

tudiante"(29.

Explica que la experiencia de aprendizaje es la interaccién_
que se estahblece entre el estudiante y las condiciongs‘externas -
del medio ante las cuales éste #éabciona. Indiéa‘éuqiél'problema_
es seleccionar experiencias que resulten mgsfeﬁfiﬁuécédoras pata

los objetivos educacionales.

Pata Tyler es lmporbante dentro de 1a selecc16n de activida—
des de aprendizaje ol conaiderar algunas caracter[sttcas, pues, to
mando en cuenta que el nﬁmero de objetivos posibles ‘28 muy amplio~
se hace necesaria una ordenacién selecttva da bodas eatas acttvt;

dades a fin de que se logren losjobjetivos educacionales. "Habr4

de considerarse una muestra de tipos comunee de objettvos, toman-‘
en cuenta Las caracter!sticaa 1mportantes que requieren acttvida-
des. de aprendizaje efectivas que satisfagan esos objetivos"eﬁ)

Estas .caracter{sticas son:

(25)1BIDEM. p.43
‘(26)1BIDEM p.70
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1.~ Actividades de aprendizaje para desarrollar el pensamiento --
Les ayuda a que ensayen los distintos tipos de pensamiento que es
“La asociacién de una o mis ideas antes de la memorizacién e in--

teraccibn de las mismas" (27).

Esto significa que las actividades de aprendizaje deberén ha-
cer uso de varios problemas para sucltar el pensamienta en diver-
BO8 pasost
A) Advertir una difucultad o una pregunta que no tlene respuesta_
inmediata,

B) Identificar el problema con mucho mis claridad haciendo uso --
c) gg%usgélfoé hechos importantes.

D) FOrmular hipbtesis posibles, o sea, expllcacionés o golucio--
nes del problema, el comprobar ia verosimilitud de laé hipﬁbesis
por medios {dbneos.

E) Extraer conclusiones, resolver el probléma.

2.- Actividades. de aprendizaje ﬁti;es para,adqu@ri:_gpnocimienfs
tos, Desarroliarila comprensién de;@os hechos paiitéulatEB y-la_
adquisicién de conocimientos de diétlntog temas, tratando de co-
rreg#f 1§S‘cinco errores de las éctﬁiiés acéiviéadeg’de aﬁrend;ix
zajes. .
A) - los estudiantes suelen memorizar automécicamente en vez dead-"
_qutrir una comprensién real o la. capacidad para aplicar las ideas.
~que recuerda..

B) Los estudiantea olvidan’ fdciimente;:

c) Falta de organtzacién adecuada,

7-)IBIDEM. p.74
e ),k p - 38 -



D} El grado de vaguedad y la cantidad de errores de lo que recuer
dan.
E) La familiarizaclén con fuentes de informacién precisa y actua-
lizados.

Para éstas fallas se pueden citar alqgunas sugerencias que ayu
den a la adquisicién del conocimiento como: La posibilidad de que
los estudiantes adquieran la Informacién al mismo tiempo que ----

aprenden a resolver problemas.

Seleccionar sblo la informacién importante y 0til ya que la -
proporcién de olvido seré probablemente mucho menor si el mate---
rial empleado es objeto de uso frecuente;‘qisponer situaciones en
las cuales la vifiedad en intensidad dé‘léBEimpreaionéé.deﬂla in-.
‘formacién aumentalas poaibilidades de recordar 1os puntoa més ‘im-
.portanbes. - aaa. los elementos que sean més lmportantes para ser

recordados, deberﬂn eatar preaenteq en varhs maneras de poaeer un’

conslderable gtado de intensividad en wvez de ser tratados de mang -

ra superficial. Uaar eso0s conocimientos importantes con frecuen--

cia.y en diversos contextoa.- f
3.~ Actividades de aprendlzaje para adquirir actitudes sociales._

Eate tipo da actitudea aocialea son importantes porque {nfluyen -

'también en 1as aatisfacclones Y los’ valorea del individuo. Tyler_.

‘seﬁala .cuatro. medio:,por los, cuales 1as actitudes llegan al {ndi-.
viduoy - aaimilacién del medio, afectos emocionales de’ cierto ‘tipo -
,de experiencias, las experiencias trauméticas y los mecanismos -

Lntelectuales directos como el anéliais de algo agradablef



4,- Actividades de aprendizaje que sirven para suscitar intere--

ges, Los Ilntereses tienen gran {mportancia en la educacién como_

fines o como medios para alecanzar los objetlvos, Las actividades

de aprendizaje deberén ofrecer oportunidades para conocer el lu-

gar o sector donde hubierdn de promover egos intereses y encon--

trar resultados satisfactorios en esa busgueda.

Al preparar el currfculo seri necesario contar con el andlisis --
de cada uno de los objetivos de conducta. Habrd que verificar si_
éatos satisfacen y resultan gratificantes para quienes estan diri
gidos y pensados,

Las. actividades de aprendizaje deben relacionarse entre si, posi-
bilitando un programa coherente y se puede organizar en unidades_
Cursos y programas.

Se ﬁabla ya de.una organizacién indispensable en.la elaboracibn -
de. todo éurrfculo, la organiéaclén ag un probiema'aignificativo -
para la forma¢£6n‘da éstg, ya é“? ihfluyevmuchiéimQ sbhre la 9f1+
cacia dé la enéeﬁaﬁzd}‘ﬁaa‘actividadés de aprendiiaje deben téner
o contar con una organizacién de- forma horizonbal Y vettical COn
otras materias y as{ poder determinar el efecto acumulativo de dai

chas actividades.

Para elaborar un grupo organlzado ‘de. actividades do- apren---

'dizaje es lmportante satisfacer un criterio esenclal de contlnui»H,

dad secuencia e integracién. Es por eso que al elaborar 1‘  

de. otganizacién de un curtfculo seré necesario identificar 105.

elementos el mismo que sirvan como canales de organizacibn. f“‘
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Cualquier elemento puede convertirse en una organizacién de
la secuencia y continuidad., Al preparar el currfculo para cual -
quier tema o asignatura, serd necesario decidir los tipos de ele-
mentos que sirvan de una manera mis efectiva como complemento en_
la organizacién. Es esencial identificar los principlos organniza
dores {extenslén y profundidad dentro de los programas de estu---
dio), mediante los cuales se entretejeran los elementos. Es impor

tante tomar en cuenta que en el momento de organizar el currfcu-
1o, se examinen todos los principios significativos posibles y se
adopten aquellos que permitan el logro de continuidad, secuencia

e integracidn.,

Los elementos sobre los cuales se organizan las actividades -
de aprendizaje se hari sobre una estructura que esta dada en tres
niveleay ‘El 'mis ampiio consta de asignaturas especificas, temas -
ampllos} un cirricutum béaico de educaéién‘general y ‘una ‘unidad.
‘Bl intermedlo que propone cursos organizados basados en secuen--
\cias y curaos que constituyen unidades de un semestre o un afio,

»En el nivel inferior se dan 1a leccién, el tema ¥ 1a unidad,

Estas estructuras de organizaci6n se componen de’ bastantes -
elementos eapecificoa, que por 10 mismo reaulta dificil lograr -
una integracién. Para planear una organizacibn se requiere de cin

co etapasa

1.~ ponerse de acuerdo acerca del esquema generat.
2,~ Concordar-a los principios de organizacidn en cada uno de los

‘sectores..
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3,- Acuerdo sobre el tipo de unidad bajo el nivel que habrd de -
adaptarse,

4.,- Elaboracién de planes flexibles como para poder ser modifica-
dos a la luz de las necesidades, intereses y habilidades del
grupo.

5,- Adopcién de planificacién conjunta entre profesor y alumno_
con referencia a las actividades especlales de cada clase en

particular.

Tyler define a la organizacién de esta manera: “"Planear la -
organizécién‘de actividades del éurrfculqasignffica adem4s de una
intensa labor preliminar, el planteamientdo simultaneo al: trabajo_
mismo, una manera de lograr mayor gfectd‘épumulaplvo dejlaa dig--~

tintas éctividades dg,aprendizéje'real}iadas" (28).

la evaluacién es. el cuarto punto dentro de la propueéta de- -~
Ralph TYler—yslaicuai-tiene:pdr objetl#o‘deSCubrir hasﬁa donde --
_1al experiencias de aprendizaje producan resultddos deseados, lo_

que se ha propuesto, por 1o que deben conocerse tanto 105 acier--

.tos como. 108 1nciertos de los- planes, permitiendo al. ftnalizar --
-e8a evaluacidn, saber cuélee son los elementoa positivoa del ~==--
‘currfculo y cudles deben cotregirae. Es decir, que tanto el —————
»currtculo como la evaluacién deben eétar intimamente integrados -
ya que "si.no ae'procura que loa procedimlentos ‘de 1a-evaluacién
esten: en estrecha corraspondencia con los objetivos educacionalesr

del currfculo, esos ptocedimientos evaluados podrén converbirse -



en el foco de atencidn de los alumnos y hasta de los profesores -

lo que contradice lo establecido por 1os objetivos del curriculo”

(29},

El concepto de evaluacién, segin Tyler ofrece dos aspectos --
significa por un lado que se debe juzgar la conducta de los alum-
nos y no debe limitarse a realizar esa evaluaclién en determina--
do momento por otro ya que, existe siempre la posibilidad de cam-
bios por lo que la evaluacién del aprendizaje exige al menos dos_
estimaciones, una al comienzo del programa y la otra en algln mo-
mento posterior con la intencién de medir la magnitud del cambia_
de conducta del alumno..

Los ésﬁudioé de sequimiento consituyen una parte estable del_
programa de evaluacién, un método también eficaz phra 1a'évalua4-
cibén es el'examen. ya sea de forma oral o de\férma escrita, Otro
método Gtil es la entrevista y los cuestionarios. éatos son-algu~
nos de los elementos que constituyen a.la evaluacibn.

Para toda evaluacién es Lndispensable un proceso, el cual Co~
mienza con los objetivos del curr!culo educacional, explica’ que -
los fines educativos son cambios en la conducta que opera en los_
geres humanoe, por elloa la evaluacién es el proceao preclsamente-
que nos va a ayudar a decerminar en que medida se consiguen tales
cambioa. Tyler seﬁala e1 propésico fundamental ‘de-'la ‘evaluaclbn’-
"conaiste en comprobar en que medida esboa objetivos realmente se

cumpxen" (30) Aat mismo se menciona que para ser abordado el pro“

caso de evaluactén debe cubrlr dos etapas; Tener claros loa obje-'

tivos-a realizar de modo- que cualquiera-losgpueda entender y en’-

(29)IBIDEM . pe126,
(30)IBIDEM. | p,113.



una segunda etapa ldentificar las evaluaciones que permitan al es
tudlante expresar la conducta deseada. La Onida manera eficaz de_
gaber gl los estudiantes han adquirido otros tipos de conducta es

el ofrecerles la oportunidad de mostrar esa conducta en un medio_

favorable y natural,

Al comparar los instrumentos de evaluacidn debemos maher que_
algunog sirven para evaluar los objetives, pero que es probable -
gue cuente con otros instrumentos que son indispensables y adapta
bles a otros objetivos por evaluar, es por eso necesario dejar en
claro que los prcpésitos de 1a‘avaluac16n de la‘conductay deben -
parbir de una s(ntesis analitica antea que de una simple califica
cién numérica,

EL paso:siguiente es elaborar instrumentos de evaluaciénken -
donde los criterios” sont objetividad, confiabilidad y validez..-~
La’ validez es la méB 1mportanbe Yy Be: dan ‘dos maneras para obtener
la; en forma . directa ¥ medianbe la correlacién entre un elemento )
que de resultados a‘brgyeg:dg una medigién ngmérica vé;ida y:@iv-
fecta, . |

De esta manera los resultados serlan un perfil analizado, que

pongan de manlfiesto e1 rendimiento d 1os_estud1antes en-ese ing:-

tante. Por lo que el planteamiento delfcurr(culo es un proceso -
consbante y gue todos aquellos materialea y procedimientos elabo—
rados paraAgllo, daben’ evaluar los resultadqs, ldenbificar el ---

error 'y ser.’capaz de indicar las soluciones'béfaiuna mejora.
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Surge entonces la necesldad de utilizar procedimientos de eva
luacibn que determinen los cambios que pueden producir en los es-
tudiantes y también pueden sefialar al mismo tiempo en que medida_
se han logrado los objetivos del currfculo., También hay la necesi
dad de acabar con los objetivos generales llegando a una forma to
tal a una formulacién clara y, que esos objetivos sean operaciona
les, es decir, un objetivo bien definido que permite un control -

de 1la enseilanza a cualquier nivel y en cualquier ambiente social.

Tyler adopta una actitud positiva al expresar que la sociedad
produce necesidades y valores, y que de ahi la educacién de los .
individuos debe tomar en consideracién esas necesidades y esos va
lores sin ponerlos en tela de juiéio. La cﬁitura va a ser el con-
junto de valoreé universales de lo qué la humanidad‘entera parti-
dipé y la sociedad como entidad,adt&namé y orgdnica que ge impone
como un todo a los individuos; comokréaiidad §ocial establece ﬁpg

de las partes se subordinan a un' todo.

Una de las ldeas claras para Tyler’consisbe en que los objeti‘
vos ‘se deben ‘hallar estrechamenbe relacionados con la concepoién
de 1la Boctdad. €8 por’ eso que- afirma “El propbaito fundamenbal de
toda educacién. dabe ser, unit a1 hombre - Ya 1a sociedad siendo —-w
una funcién integradora" La- aacuela ptoporciona condiclones para‘ﬂ
que el sujeto se de cuenta de 10 que se debe de aer ¥ en funcién_;
a- esto el sujeto ocupe un lugar en 1a sociedad, ya que 103 fines
y metas comunes devienen de 1as normas de funcionamiento social -

y .8e traducen en objeblvos poslbles de controlar 3 través de ———

principtos filoséficos que permitan 1a educacién enbre objetivos

'aocialea u objetivos educativos.
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El modelo curricular de acuerdo a Tyler se presenta conjugan-
do una fundamentacidn apoyada en finalidades éticas, en normas de
camportamiento social y una operativizacibdn de las précticas se--
gGn principlos técnicos.

E1l modelo pedagbégico propuesto por Tyler se puede presentar -

de la sigulente manera ; ( ver flgura 1)

Hilda Taba se considera como otro de los cldsicos en el estu-
dio del currfculo que dentro de su planteamientq estima como ele-
mentos imporiantes las teorfas sobre socledad, cultq;a,iaprendizg
je y .contenido. Consldera entonces que: "El apéllsis_de la cultu-
ra y la sociedad brindan una guia para determinar los ptinqipios_
objetivos de la educacibn, para la seleccién del contgnidé Y para
decidir ‘sobre qué habré de insistirse en las actividades ﬁé apren
dizaje (31). Ve comoiesEncial dentro de-la elaboraci6ﬁ%de1 -----
currfculo la relacibn: 1nherenbe de- teoria y préctica. Blendo nece
sario tener una conatanbe actualizac16n tanto en las técnicas co-

mo en el contepido..

Sin émbargo{di»ﬁrabajo de Taba presenta una cbntinuidad-déi'-

;planteamiento presentado por Tyler, ya que se baaa en una episte-

'mclog!a funcionaliata ademé :de tener bases en una curriente fi--

'1oséfica como el poaitiviamo porque retoma elfproblema de las ac-

tividades ‘e’ aprendizaje para poder relacionar laAseleccién y or-

ganizacidn de Los concenidos,Pero Taba seﬁala que hasta ahora no-_
existe una’ teor{a definida para €1 aprendizaje "La elaboracién -
dql currfculoves un . proplema complejo qua qomprende muchgs=t1poa;‘

(31)TABA,Hilda,“Elaboracién ‘del curriculum"Edit Troquel, Buenos -
‘Alres 1976.; p.20. iag -
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de resoluciones que deben ser concebidas sobre los objetivos geng
rales que han de perseguir las escuelas y sobre los més espec{fi-
cos de la instruccién"(32 ). Hilda Taba" reconoce la necesidad de_
una teorfa curricular como requisito indispensable para la cong--
truccidn de una explicacidn de los fundamentos de los planes y --

programas de estudio".

£l currfculo ha llegado a ser definido como un producto amor-
fo, una elaboracién hecha con retazos o, definido también, como -
el esfuerzo total Qe.lp escuela paralagrar los resultados desea--
dos en la situacidn eécolar y extraescolar, o bien, como una se--
cqencia de posibles experlencias dadas en 1a:eacuéla con el propﬁ—
gito de disciplinar la nifiez y 1a juventhd enséﬁandoles a pensar_

y a convivir en grupos,

Taba define el curr{culo como: "El‘éurti¢ulo es un plan para -
-el'aprendizajé, entendiendo como aprendizaie;é una.tétéliaéd.ofdif
nica,rpor lo que el curriculo no:podré Sef'uﬁa ustfucﬁura fragmen
taria, ya que sl el aprendizaje es uti proceso evolutivo, el cu—--k

rriculo tendté ‘que tener también una sacuencia evolutiva" (33 ).

f.a tatea de mejorar el curriculo no es poslble, ‘sl'no se lle-‘

va al mismo tiempo un- camblo en las précticas del aula, por 1o --

que debemos lntentar elaborar el currfculo basandose en varias -

teorias prlncipales..Sociedad (rapresentada por el sistema demo-=

crétlco, estructura répldamente cambiante que determina que cong

cimientos merecen: mayor atenclén, determina valores cOn ciertas



metas polfticas), Cultura (construccién social tegitimada que no_
contempla posibilidades de elaboracidn cotidiana por parte de los
sujetos ni considera la existencia de otras culturas, una serie -
muy amplia de fenémenos humanos, realizaciones materiales y nor--
mas, convicciones y sentimientos como la lealtad a clertos =~----
ésténdares, costunbres, moral y métodos de autocontrol y expecta-
tiva propia), Hombre (Eg aquel que tiene ‘una ciertaveficacia, -
homogeneizacién de conocimientos y cultura para su‘integridad en_
la sociedad, su desempefio estard relacionada coh‘las capacidades_

demostradas), Escuela (reflejo dé la mocledad, transmisora de,va
lores bésicos acumulados por la humanidad, y es productora de la_
cultura universal, introduce a la juventud en 1a cultura, asi co-;
mo’ una institucién aocial. es el lugar 1ndiapensab1e para que ge__
de la bransmiaién del conocimiento Yy de los valores, en virtud de
1a necegidad gue el individuo Be adecﬁe a las neceaidades socia-~

les), Bducacién (debe adacuarse a resclver problemas préchicos de :

rivados de las nuevaa necesidades actuales, ea tuncional.'es la»- 
preservadora de 1a herancia cultural, e’ el insbrumenbo para el 'w
,cambio ‘de.la cultura, para. e1 desarrollo del individuo, ‘es tomada;“

como.-fuerza social) y contanido;

La naturaleza del contenido del curr{culo, -su seleccién‘y or
ganizacién nos puede dar los elementos bésicos ‘para-lograr 108 -

.objetivosr

deoa lps curriculos se compoﬁen de Cierﬁoa -elementos, es pér
te-de una determinacién de metas 'y objetivos ¥ destaca ciertos mo
delos de_arendzaje Y enseranza. Une de“los aspectos considerables

.es> el hecho de que todo curriculo debe .contar con un. orden, .con. =
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un seguimiento para poder cumplir lo aprendida.

La propuesta de Taba consta de siete puntos fundamentales que

son:

* pilagnéstico de necesidades
« Formulacién de objetivos
Seleccién del contenido
* Organizacidn del contenido
* Seleccibén de las actividades de aprendizaje
* Organizaclén de 1aé.&ctlvldades de aprendizaje
* Deterhlnaci&n de 1o éné aéfyaxa?evaluar, lag maneraéuy nedios

para hacerlo.
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ORDENACION DE ELEMENTOS PARA LA ELABORACION DEL
CURRICULO DE HILDA TADA

Dentro de la elaboracién del currfculo se hace necesario se--
gulr un esquema para el planteamiento de sus diferentes elementos
as{ como contar con una metodologfa para su desarrollo y su rela-
cién de necesidades mediante un andlisis, "El andlisis de la cul-
tura y la socledad en particular a las cuales sirve el programa -~
educacional, cuales son sus problemas, sus necesidades, sus exi--
gencias y, por consigulente, que es lo que exigen de los indivi--
duos que viven de ellos"(34).

Mediante la deteccién de neceslidades se trabaja con la selec-
cién de objetivos, otorgando una orientacibén mds acorde a la rea-
1idad de lgsociedad y el indlviduo dando por resultado una selec-
ci6n directa entre necesidades y objetivos, obteniendo as{ una. --

educacién més funcional 'y certera,

Los objetivos edpcacionaies]éan en funcién'de ad@uirir nue--
vas actitudes en logiindi§1dudéiies pdf.téﬂt6i5¢0esario ﬁna*vi———
-éién.éQMpletg de 1ogﬂpbjetiyoa que componen:uhtpfpgkamaﬂpara po--
de:_brientarréi,ﬁhﬁiisis;déi mismo. La funcién brincipal de los -
-objetivbé méé fundamental, eas gular la toma de;decisiones del -~
curr(culo en cuanto al contenido ‘que, abarcaré los aspectoa que de“
ber} darse de manifiesto, el contenido espacifico que so va a ‘sa-
leccionar y las experiencias de’ aprendizaje que conviene subrayar
es. deciey que ‘mediante este paso ae puede lograr una orientacién
‘mas - il para la elaboracién del curr!culo, Y por ohro lado, losg
objetivoa mée eEpecificos deberin expresar 1a. perSpectiVa de los
objetivoa generales.

(34)TABA Hilda,'Elaboraciéu del currfculo".p. 257,
252



Los ohjetivos educacionales tienen multiples funciones, quiza
la méds importante sea la de orientar las decisiones sobre la se--
leccibén de contenido y las experiencias de aprendizaje y propor--
cionar criterios o puntos de vista sobre lo que se debe ensefiar y

como ensefiarlo,

S{ bien, no importa su naturaleza, la satisfaccidn de los re-
sultades deseados, estahlece el alcance y los limites de lo que -
debe ser enseiflado y aprendido. Una enunclacién clara de los obje-
tivos ayuda a seleccionar de los amplios campos del conocimiento_
en las diversas disciplinas los que realmente sean necesarios pa-
ra lograr algln resultadc vdiido, Los objetivos ayudan a clarifi-
car los tipos de facultades, hahilldades, destrezas que deben ser_
desarrollados ya que la educacién no consiste solamente en el do-

minic del contenido.

Los objetivos tienen también la ventaja de que guian 1la ava--
luacién del rendimiento. La diacrepancia antre lo que se ensefia. y-
10 ‘que. se evalﬁa siempre ha sido un’ error en los programas escol1
res. -En gran medida esta discrepancia entre los.- rcsultados espera_
dos 'y la evaluacién es e1 resulcado de que 16; objetivos ni dee--
criben claramente ni 1a conducta ni el contenido y por ello no‘—-
permiten realizar un anélilie ordenado. Por conaiguiante 1a eva--
luacién tiende a" concentrarse eobre 105 resultadus més evidenhea,
aunque no son siempre.los méa importantes, comeo ‘en el caBO”de‘la-

memorizacién en. vez de la capacidad de ubilizat la mente para ra-

zonar y pensar légicamente. "Egta’ deficiencia produce un efecto --

circular, ya que es sabido que los casus que puedan sar -evaluados
con claridad pueden‘aer regularmente encefiados eflcazmente.
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Hablando de resultados satisfactorios podemos decir, que para
el buen fuionamiento de ios objetivos se necesita una aproxima--
cién sistemitica a su elaboracién y organizacibn, asi como debe_
existir una base raclonal para la gestacidn de los resultades de

seados de aprendizaje y para la agrupacidn y clasificacién de es

tos ohjetivos.

Los objetivos complejos deben ser determinados tanto analf--
tica y especificamente como para no dejar duda alguna scbre el -
tipo de conducta esperada o a la que ésta se apllca, es declr, -
haeer~ incapié en el andliels de las conductas complejas y que -

las cualldades que se esperan de ellas se puedan concretar claras

totalmente,

Si bien, la falta de diferenciacin ocasiona ser.un obstaculo
en el 1ogro de varios objetivos ya que cada categorta de conducta
requiere de una experiencia de aprendizaje diferente, lo que sig-
nlfica que la. realtzacién de los objetivos educaclonales necesita
ser proyectada con un’ critério de la continuidad y con una apre--

clacién total de: 1as ebapas de desarrollo dentro de ésta.

‘Los objetivos deben ser reales e incluir todo aquello que pug
da ser trasladado al’ currfculo y a’ la experiancia del aula.,La --y
formulacién de objetivos corresponde 5610 al la primera etapa para
llegat a una real elaboraclén de los objecivos educacionales, la_
clasificaci6n ordenada es. uno de los aspectos del pensamiento or-
denado de tales objetivos,’stntetiza y organiza una variedad de_

obietivos,espec(ficos,‘provee répidamente una perspectiva’ total -
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para el planteamlento del curr{culo y una gufa no espec{fica para

complementar sus partes caracterfsticas en la instruccién.

Esta clasificaclén distingue conductas que pueden clasiflicars-
se como adquisicibn del conocimiento, la capaclidad intelectual --
que representa el pensamiento, las conductas que pueden clasifi--
carse como actitudes y sentimientos y aquellos que pueden clasifi
carse como una capacidad académica y hébitos de estudio. Esta cla
sificacién por tipoas de conducta ha side itil para determinar en_
donde la evaluacién (el proceso de determinar en que consiste los
cambios dentro de la educacién del -estudiante.y de estimularlos -
con relacién a 1os valores repréaentados en -los. objetivos para --
llegar a saber hasta que punto se 1ogran.es£§ﬁv9bjet1v63 de 1la --
educacién; este proceso es conti{nuo pues se debe comenzar con un_
dlagnéatitp al principio de cualquier programaiq‘uhidad,nueva, —
continuando-a través de su desarrollo y_te;minaﬁdéfb6n uﬁa’cohclg
8ién), es necesario y paraisugarffvel,inﬁe;ég‘fhdispenaable'parh;

la evaluacién del curriculo.

Todo 10 anterior arroja un:tremendo destello de diferencia---
clén encrévlos‘tipos dé‘aﬁjétivaé para éi:aprendizaje'que consti-
tuian‘la educacién general y aquello que represencaba el dominio_.
verdadero del conocimieneo especializado ya que tal determinaclén

reaulta ser ﬁtil para eatablecer prioridades en el plan general -

-de;;cpr;fbulp,.‘i
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Un motivo de discucién sin duda, es el tema de la adquisicién
de conocimientos, ya que estos son vistos a medida que el indivi-
duo aumenta y crece su comprensién del mundo que 1o rodea; por lo
que se considera al conocimiento como un requisito para el desa--

rrollo de las facultades intelectuales.

El currfeculo actual acentfia grandemente el apoyo al conoci--
miento el cual tiene varios niveles; primero se da la acumnla--
cién de hechos espec{ficos y alslados, dando como resultado la --
concentracién indiscriminada sobre hechos espec{ficos. El segun-
do nivel de conocimiento es el de los principlos e ideas bésicas

representan el grado de abstraceidbn y complej;dad de dichas ide-~
as, en este nivel el conocimiento es mucho més Ge11 que en el an- .
terior, porque es més genergl lo que lleva a poder ser aplicado _
‘con mayor amplitud, este tipo de conocimiéhto es Pfoductivo tam-~
bién ya qué, puede crear. nuevos conbcimienfoé‘baré geleccionar -
estas ideas bAslcas es posible utillzar una vgfiedad de criterios
debe tener valldez cient{fica, debe aei;acégsiblé para la édad a
la cual se ensefia; deben aer’ﬁéixéé paré nuestra culbura‘actuél_
Todo esto da 1a oporbunidad de producir ciudadanos’ despierboa e
1nte11gentea dando ideas que se incluirén en el currfculo.,hﬁn <
més, es necesario producir curriculos que reconozcan la validéz
del contenido con la orienbacién hacia la formacién del ctudada-
no inbe;igenpe Y que poaeg un cpntenidp accesible‘y:sqcia;mgn;e_c

signiflcahiv@‘pafa‘la‘pultura;dé este tlempo,



El tercer nivel estd representado por objetivos como 1la com-~-
prensién de los conceptos de evaluacibn, nlmero, medida o persona
11dad, siendo este nivel el resultado de numerosas experiencias a
1o largo de prolongados perfodos de tiempo y en'variedad de con-

textos sociales,

Es de gran importancia insistir en que los dos niveles ante--
riores a éste, no son solo memorizacidén y la recoleccién de datos
sino algo m4s importantes, De ah{, la importancia del pensamiento
verdaderamente critico uno de los aspectos positivos del ser huma

no dentro de una sociedad democrictica como la nuestra,

otro de los aspectos del pensamiento es la aplicacién de los
hechos y principlos a la solucién de nuevos problemas, ayla pre~--
diceibn y a la explicacién de nuevos fanéﬁenos, siempre compréndl
éieﬁdb:ia'reegttucturacién u reorganizacién del conocimiento para

adaptarlo a los problemas y situaciones nuevas,

El procaso de aplicacién puede estar limitado o puede cnmpren
der un razonamiento preciso e incluso malas 1ntetptetaciones, ———
aprender con légica aobre algunos prablamaa complicados y emocio-
nalea no ea una garantfa de. razonamiento 169100 sobre :problemas -

complicados a llegar. a comprgnder sentimientos,y valores.

La capacidad para razonar 16gica y criticamente Yy para anali«’
zar ideaa es otro de loa aspectos del pensamiento. Para ‘el desa--
irrollo del pensamiento crftico se exige préctica conatanto en’ i

versps,contextos.



La organizacién del currfculo deberfa poner mayor interés al_
hecho de que el proceso bdsico del pensamiento es el factor comfin
entre las asignaturas; es 18gico que la separacidn usual entre el
planteamiento del curr{culo y las estratégias didicticas se suma a
la ineficiencia del desarrolio del pensamiento. Ultimamente han ~
surgldo erfticas en el sentido de que el currfculo escolar pone -
mayor énfasis sobre los descubrimientos de hechos excluyendo el_
estudio del desarrollo de valores; surglendo asi la necesidad de_
realizar una gran cantidad de anélisis para producir objetivos --
mas funcionales ya que se encuentran pocos elementos para guiar a
los maestros o a quienes elaboran al currfculo en cuanto a la de-
siclén de cuales conductas son las que hay que ensefar y sobre to

do como hacerlo.

Es necesario entoncea que en tqdos los puntgs de; currfculo -
incluyan capacidades‘f habilidades que.daben éef aprendidos por -
lo.que los objétiVoa deben de ir desde las capacida@eé acﬁdemicas
bisicas como la aritmética; 1a‘1ectﬁra y 1é‘eécf£hura,hagta‘ia vi
da en comunidad y las obligabidnes de un ciudadano. Puede suceder
que en ‘un conjunto de objetivos generales., incluso ‘81 .estan bien
'deflnldoa puedan constituir un guia 1nadecuada para 108 aspectos_'
especificos del currlculo, talas coma‘la aeleccién del contenldo
ylas experienciag‘para‘las unidadea parbiculares en un‘cia:tov-r

grado.
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El hecho de que la eficacia del aprendizaje escolar dependa -
del grado en el cual los estudiantes puedan aplicar lo aprendido-
a situaciones nuevas convierte a la transmisién del aprendizaje -
en un objetivo extremadamente importante y cuanto més grande sea_
esa transmisién méds provechosc serd el aprendizaje y actualmente_
nuestro currf{culo no ofrece todas las posibilidades para el desa-

rrollo de esta capacidad.

Ahora bien, el diagndstico en la elaboracién y revisién del -
currfculo y la ensefianza, es una ayuda para mantener ¢l currfculo.
acorde con las necesldades de la época y las necesidades de los -
estudiantes,ademds ayudar a determinar cuales son los objetivos -
mis importantes afi como los hechos que deben tomar. en cuenta’al_
adoptar-decisiones para el curr!culo baséndoae en el dlagn6stico,
el cual actﬁa en diferentes niveles. Uno de estos nlveles, el mas
‘importante, es el diagnéatico del rendimlento, en donde una de -
sus funqiqnes del diagnéstico es determingr:gn que medldallos‘ese
tudianteé ibgran cumbiirréon 1os objetivos educacionalas; as{ co-
mo también. poder localizar las causas de 1aa dificultades ¥:las_:

seguridades en el rendimlento de los estudiantes. L

Por tanto, el diagnbstico noa brinda 1a informaclén necesa-~

ria para medir el nivel posible en que se encuentra lurendlmien‘
to, para poder decir en ‘que puntos pueden 1nlciarse un grado, -
una materia o Una unidad en parglcular ya que ‘si carecgmoa de”eg

ta informacién el cirrfcule corre el peligrgfdé”qurepésaf]y de_
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no alcanzar el nivel de los estudiantes, es declr, de ensefiarles_

lo que ya saben o esperan y exige de ellos lo posible.

Este dlagndéstico nos ayuda a establecer puntos de referencia -
para la evolucién del progreso educativo, de modo tal que para ~--
servir éstos propbsitos; el diagnéstico de niveles de rendimiento

debe ser tan amplio como los objetives del curriculo.

Otro nivel es el dlagndstico de los alumnos como sujetos de _
ensefianza. Para desarrollar con calidad y eftcécia unidades y pla
nes para las experienclas del aprendizaje, -es importante conocer
mucho mis sobre los alumnos como estudiantes, conocer su nivel de
rendimiento y sus habilidades entre las més importantés. Partien-
do de esto es importante evaluar la aprbxtmacién especial de es--
tudiantes a la solucién de brob;emés, a1a abstraccién.y su caba-}

cidad de significados..

También resulta necesario un diagnééﬁido condicional, de-laa_
situaclones bajo las cuales’ ocurre el aprendizaje, porque estas
condlclones hienen el poder da aumentat como también de inhlbir
la capacidad da aprender, pero entre ‘estas condicionea se deaba--
can. 1a estructura de 1as relactones interpersonales, el clima an

el-aula‘y. log valorea ‘de grupos que las controlan.;

COmo‘ﬁltimo~nfbe1féncontramosfal diagn6atic0‘da'los proble-=.
mas del currfculo. Es .un: diagnéstico especlal, ya’ que surga de’la
necasidad de aualizar los problemas del curr(culo ademés de 1a ne

ceaidad tan‘gr;nde qe‘encontrarypas_causag‘deltbajovrendimiento,;
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de las dificultades halladas en la ensefianza de Historia Univer--
sal en la secundaria por ejemplo, o la imposibilidad evidente del
curriculo de llegar a una proporcién considerable de estudiantes.
Para estudiar estos problemas es necesario reunir los datos de ~-
diagnéstico quiado por clerto criterio de prioridad, con el obje-

to de reducir posibilidades.

Dada esta situacién, un diagnbstico realizado que provoque in

terrogantes tedricas y estimule la aplicacién de los principios ~

psicoléglcoa a los procedimientos educacionales, puede resultar

un método productivo para la formacién docente. As{ gque podemos
afirmar que el curr{culo funcional se encuentra en manos de los -
educadores, y cualquiera que sea el papellde la estructura de las
orientaciones del curriculo, gge togue cieﬁtivo final de trasla--
dar los objetivos y los plantes generales depende de la capacidad
de los maestros por ser quienes lo glaboran.

Si bien es claro qué el diagbstico es un proceso continuo que
puede centrarée sobre algunoé~test de diaénéstidos formales, pero
que cuenta también con la ayuda de muchos: medioa menos formales,;-
estos medios informales son especialmente neceaarios en campos pa-.
ra los 'cuas hasta ahora se han desa;rollado Pocos recursos objeti-

-vos, ademis de;aer‘flgxiblegﬁ

Se han enconbrado recursos que cambian La tlexibilidad del e
empleo del curriculo con 1a’ ventaja da proporcionar informacién i
.bastante confiable. algunoa de estos instrumenhos Y. procedimien-—v

tos: para el diagnéstico informa sont
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a)

Conversaciones abiertas en el aula, consiste en elaborar pre-
gquntas.a la clase para descubrir el significado de ciertas cg
gsas para los alumnos y lo gque les resulta famillar y ser uti-

1izados para interpretar sus antecedentes y sus sentimlentos.

En el aula pueden ayudar conversaciones a descubrir los cono-

cimientos que el alumno ya posee sobre los conceptos en los cua--

les se basa una unidad o curso,

b)

c)

d)

Preguntas y temas abiertos. Las preguntas abiertas son test---
proyectivos sencillos que proporcionan un estimulo suficiente-
mente ambiguo como para no poder sugerir a los estudiantes la_
respuesta esperada, Pero el requisito Indispensable o prinecipal
es que las preguntas hagan aflorar una respuesta ésponténea Y,
no estudiada para podér revelar los conceptos, sentimlientos, -

etc.

Relatos e incidentes inconclusos. Medios‘para diagnésticar 1?_
calidad y.el nivel:de los sentimientos y los juicios; pero no_
hay que perder de vista que la ideavprincipalfde_esta técnica_
@8 1a lectura .de una secuencia de un‘re;aﬁo que ‘anclerra un di

lema\c .

Registros de los debétes.*El bontenido‘de'los‘discursoa puﬁdeh
ser analizados para conocer los concaptos que 1os estudiantes

dominan, apllcan y para genezalizaty registros y categoriasx

I.- Proyecclonesx a) Explicaciones

b) Evaluacibn,
c) ‘Aceién”
d) Experiencia
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ITI,- Generalizaclones

III.~ Referenclas del yo

IV.~ Interrelevancias (algo que no es significativo)

é) Registros de lectura y redaccibn, Una buena fuente de Informa-

f

]

h

~—

~—

~—

cién, acerca del alcance, la diversidad, la cantidad, la cali-
dad y la madurez de los intereses, se emplea para el dlagnds--
tico, de agqu{ que esto nos ayude para poder anallzar la cali--
dad de las ideas expresadas, la capacidad para discriminar en_
el uso de las fuentes de informacién y para organizar el pensa

miento.

Observacién y registro del rendimiento. Son Gtiles para el «-
diagnéstico de habilidades y hébitos de trabajo; esto puede -
realizarse de:-un modb‘simple,‘mediante la obsatvacién de log_

estudiantes mientras trabajan,

Ejercitacibn y tareas especiales. Un método para evaluar el -
nivel de los conceptos utilizadoa, el grado de abstraccién -
que los estudlantea son capacea de lograr, 1a capacidad de -
interpretar maberlales verbales o cuantttahivos como preludio
a la enseflanza, la 1ntrodugc16n,de taraaa que requieren 1le--

var a. cabo est0g procesos.

Los test sociométricos, son métodos para diagnéshicar el mode-
io de las ralaciones interpersonales, Y consiste en pedir -~

lo8' eatudiantes que elijan trea petsonaa con quienes les gusta

'r(a eentarse en el aula, formar comisionea de trabajo, ir al -

cine o cualquier otra cosa que ae pUeda hacer en pequeﬁos grupos.

- 63 -



1)

i

—

En otras clases la capacldad y el rendimiento constituye los -
criterios fundamentales para la condicién sociométrica evalua-
da.,

Estos métodos también sirven para algunos propdsitos précticos
e inmediatos los informes soclaométricos brindan una base ade-
cuada para la agrupacidén de estudiantes con diversos fines: co
mo los equipos para diferentes tipos de proyectos. Finalmente_
son Gtiles para diagnésticar los efectos de la organizacién --
del currleulo, las técnicas de ensefianza y la agrupacién en ba

se a estructuras soclales.

Métodos para diagndsticar el ambiente escolar. Se requiere que
el maestro conozca el clima aoclal y emocional en:el cual vi--
ven y aprenden -los -estudiantes fuera de 1a escuela, esto’ es. ne
cesario para facilibar la adoptacién del currfculo a 1as dife-

rencias importantes; se puede cqnfeceionar una 1ista de las --

ocupaciones de los padres y se puede clasificar 1as clases so-

ciales en tres: clase aita}~c1aee media y ciaée baja. otro mé-
todo son- los diartos peraonales y 8u- mayor cantrtbucién es-deg

cubrir los vacios en el aprendizaje aacial que el programa es.

colar brinda y'en donde el curriculo debe inslstir més . en J-LES

tos pun;osf

Un programa'para el dlagnéstico, Es de vital importancta'io--f

‘grar ‘que, el dtagnéstico abarque’ una gama total de: objetivos,ﬂ-\

eapecialmente aquelloa que involucran aprendizajee. Por otro -
lado los test objetivos son demasiado 11m1tados como para Po-~

der- permitir la'flexibilidadfde anélisiarqqe.requie:ent1as'“;-
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diferentes condiciones y problemas involucrados en la evolucién -
del curriculo, S6lo es posible lograr objetividad en la interpre-
tacién cuando los datos no se reunen de manera desordenada, sino_

de acuerdo con una serie racional de hipbtesis.

Por lo tanto la ayuda téenica en el planteamiento y anfilisis
es indispensable para asegurar tanto la objetividad como la vali-
dez de los datos y de su interpretacién., En concreto ningtn diag-
néstico que intente orientar ia elaboracién del curriculo serf -
conpleto 8i no se £iene la idea de las condiciones criticas que__
afectan’al'aprendizaje y el rendimientb'y ge déterminan las posi-

bilidades reales de una clase dada.

Dada -esta situacién Burge 1a necesidad “de seleccionar al con-
tenido del curriculo sobre una base racional pues extate una di--
versidad_de_propuestaa an torno a lo. que ge debe y‘lo;que nq;se -
débe.iﬁciuir.en ei‘curricﬁio, "eallnaceptable la.idea ae qhé'el‘-
contenido tiene un'. valor por ai mismo, puesho que no se puede cog_
ceblr que el dominio pasivo del contenido puede producir una men- g
te disciplinada y una actltud cientifica" (35) Ultimamente se -
ha notado una urgencia por 1ograr un currfculo més eficaz debido :
a la alta demanda de eatudiancee.y a‘la escasges de‘maesbroa'y‘re
cursos. Tomando en cuenca que el curriculo es un plan para el ~---

aprendizaje y que 1os objetivos determinan que aprendizaje es el

inportante, ac deduce entonc 8 que el planteamlento adecuado del

curr!culo comprende una sele c16n y organizacién del contenido co .

mo las experienciaa de aprendizaje.



Respecto al contenido del curriculo es valido y significativo
en la medida en que se refleje el conocimiento clent{fica. Quiza_
la pregunta indicada es,illasta que punto es fundamentat el cono--
cimlentqﬁ Contestando a la pregunta creemos que la verdadera ---
esencia de las materias escolares recide en las ideas bésicas, --
los conceptos y las formas de pensamiento que organizar, cuanto -

mas fundamental sea la idea mayor serd la amplitud y su aplicacién.

El conocimiento se vuelve importante también en la medida en_
que e} esfuerzo por lograrlo lleva en si el espiritu y el método_
de la investigacién. COmo se ha dicho antes, para que el curriculo
gea Gtil para el aprendizaje su contenido y los resultados que -
persiguen deben ser adecuados a las realidades aociéles Y chiturg

les de la é&poca.

Por otro lado, si deseamos que la educaclén sirva en éltfutu-
ro; es especialmente importante cultirvar el tipo de procesos ‘mep
tales que fortalecen la capacidad para- transferir el conocimiento
a aituaciones“nuevas, las’ apIOXimacionea qreatiyas'a la solucién_
de.ptoblemas y los métodos-dévdeééubrimiento. Si-bien,‘la”priﬁefa
consideracién 1mportante es el hecho de que las experiencias de '~
aprendizaje y no el contenido constituyen 103 medios para lograr

todas ‘los objetivos ademés del conocimiento Y la comprensién.

Una de 1aa razones- fundamentales para 1a exiatencia deli-A-
cnrriculo eata dada por el hecho de que numeroaaa habilidades. -
‘ideaa y perapectivaa que deseamos que los estudiantes adqnieran,

ge encuentran més allé de ‘sus- prOpias posibilidades.
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de clerta manera los estudiantes necesitan experimentar todo_
lo que aprendan, esto significa, que deben utilizarse una aproxji
macidén al aprendizaje de los elementos esenciales del currf{culo -
que relacione aquello que los estudiantes ya han experimentade --
con lo que deben aprobar., En cuanto hablamos de que el curriculo_
satisface las necesidades de los adolescentes, pero. la definicién
puramente educacional de necesidades a la distancia que existe -
entre el estado actual del individuo y los objetivos deseables -
tales como la necesidad de conocimiento sensible de los otros y_
sus valores, de pensamiento critico, de actividades sociales, de

su rendimiento y de la capacidad para actuar en grupos.

Todo esto nos lleva a pensar que se ha dedicado gran atencién
a la organizacfén del contenido, al problema de la organizacién‘-
de ias‘expériénéias de aprehdiéaje ha sido objeto de éspecﬂlacién
tébrida} pero una estructura delkqurrfculo no solo describe las -
materias y los temas que se tocaran sino que tamb;énfipdica la'se.

cuencia de dichos temas.

Para esto es 1ndlsbensable:saber Que los.dos niveles en los ~
‘cualea 1a organizacién es necesaria, ‘en donde algunos problemas -
pertenecen a la organizacibn tanto del contenido como de laa expé
'rienciaa de- aprendizaje dentro da una unidad o de una meteria, -
otro nivel de organizaclén ae relaciona con la elaboracién del es -
:quema del programa total, la eatructura del contenldo que se va‘ao
enseﬁar, 1a aecuencia acumulativa de laa experienciaa de aprendi—.
‘zaje Y sobre todo, de 1a eatrecha relacibn de laa materias entre

i, Es por eso que el establecimiento de una secuencia en el -
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currfculo puede ser considerado principalmente como el ordenamien

to del contenido y los materiales dentro de una especia de suce--

cidn,

las etapas espec{ficas de esta secuencla evolutiva varian de_
acuerdo con el objeto del aprendizaje, el planteamiento de este -
tipo de secuenclas del aprendizaje exige una manera de organizar_
el contenido asi como una secuencia de las reacciones, las condug
tas o las experiencias de aprendizaje., Tanto el contenido como --
las experienclas de aprendizaje estar divididos en etapas de modo

que posibiliten una comprensién acti?a.

Ahora. bien, qulenes proyectan el currfculo deben tener con---
ciencia de clertas funciones generales a las cuales debe saervir -
cada etaba. No es de extrafiarse entonces que el'broblema del. ~--=
aprandizaje acumulébivo consiste en logrér esencialménte, un de--
sempeﬁo cada 'vez mas exigente, es decir, méteriales de estudio -~
més complejos, anélisis més exactos, ‘mayor profundidad 'y amplitud
en las ideas comprendidas, esta progresién acumulahlva puede apli"
carse a. toda claae:de aptendizajes, pensamienpq,~acti§udes, 'Y ha-
bilidades. a menudo éstudiado{a Hos niﬁelés;,bndfqué requiera: ==~
una comprensién méé'médura un anélisis mis detalfadp y . una perg--

pectiva més profunda que el otro.

Todos”estop-ap;endizajéskdebeniponérse en prictica para tener

una apl{cacfﬁn cont{nua en un contexto nuevo,



El curr{culo actual evidentemente no ha prestado la debida =-
atencibén a la continuidad y al esfuerzo por desarrollar un apren-
dizaje continua y acumulativo que requiere clerta claridad sobre_
los elementos o las l{neas de razonamiento sobre los cuales funda
mentar esta secuencia., Partiendo de esta ldea, es sabido que el -
aprendizaje resultard mis eficaz cuando los hechos y los princi--
pios asimilados en un campo pueden ser relacionados con otros, --
principalmente 51 este-conocimiento ée aplica,'es por esto que la
mayor cantidad de esquemas experimentales para el’ curriculo han -

girado en tarno al pr0blema de 1la unificaci6n del aprendizéje.

Posteriormente Bloom, define la estructura interna comas .~~~
"Cualquier idea, problema, nétodo o instrumento por medio del ---

cual se relacionan dos ‘0 més experiencias separadas” (36).

un método caracter{stico para poder reducir el volﬁmen de ma-
terias ‘eg "de camblar campoa estrechamente relacionados en uno ‘B8O~
10, la. principal ventaja de eate sistema es que utlliza una. ea---
tructura de 1ntegraci6n representada por una esfera de 1ntereses_
como base para la. organizacién de la informacibn Yy 1as {deas.
También ‘la organizacibn del curricuxo debe preaervar ¥ proteger -
tanto ‘1a lbgica de 1a asignatura como la secuencia psicolégica de-

las experienclas de aprendizaje para el logro de una comprensibn

5total de 1as materias es necesario unir las dos 16gicas.

_(35)BL00M, Benjamin, "Elaboracién de los objetivos" Buenos Mres
1975;: Edit.‘troquel. P 2
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lo anterior nos conduce a reflexionar que si el curriculo se_
organiza por materias, por temas o por unidades, una caracterfisti
ca frecuente es su naturaleza amorfa, la cual dificulta la toma -
de decisiones acerca de las dimensiopes importantes que merecen -
mayor dedicacién, las relaciones entre hechos e ldeas que deben -

gser desechadas o detectadas.

Utillzar ideas como nicleos, desempefia varias funciones, pri-
mero estructuran las unidades o los temas de la asignatura al --
otorgarles una dimensién dei.conhénido que va a ser tratado, y -
segundo, asi no se trata. de abarcar cualquiera y todos los deta-
lles, incluyendo los 1nsignificantes. Ademis de’ que 155 ideaﬂ co
mo' nficleos sirven para estructurar en forma vertical y horizon--

tal el conenido.

Como resultado de todo este anilisis noakenconérahbs con que_
la evaluacién puede ser 11evada a cabo a diversos niveles ya que_'
la adminiatracién central se 1ntereaa por ia efectividad general_
en todo el curr!culo [- X por el grado hasha el cual seCumplan 105‘-
objetivoa generales. La mediclén es s610 una parte de 1a evalua--
ci6n que 8e refiere al proceao de obtener una representacién cuan
tificada de clerta caracteristica,~ha1‘como clertos tipos de ren:

dimlento o apticudes, el proceso de la medicién o8 fundamental --

deacriptiva. Pero 1a evaluacién es definida como el prnceso ‘de de
terminar en que CQnsisten los cambios dentro de la educacién dal_‘
estudiante Yy de estimalloa con relacién a los valores.representa-
tivos en los objetivos, para 11egar a aaber hasta ‘que’ punto: sé 1g’
gran - estos objetivos de 1a educacién.r
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Los métodos de evaluacidn comprenden todas las medidas para -
obtener evidencia vilida con respecto al logro de los objetivos -
como test escritos, tipos de registro, observaciones sobre la con

ducta y rendimiento por mencionar algunos.

Se encuentra ademds, que la naturaleza de un programa de eva-
luacibn depende en primer lugar de los objetivos que se desean --
alcanzar y en segundo lugar de la forma en que los propbsitos ---
utilizan los resultados de la evaluacidn, La funcién de la evalua
cibén es proporcionar {nformacién a cerca‘de'1aafdefin1clon95 y de
108 aclertos del curr{culo medianhe-ia.déﬁerminacién de iis mis--
mas cagdcter(stlcas en el rendimiento de los éstudiantes;_la eva-
luacién puede proporcionar el tipo de evidencia que puede ser uti
‘1izado para asignar, calificar e informar més_adééuadaménte. Ante
‘egto, los maestros y quienesfelabqran*el_ég;ficulo disponen de --
una ampliaiv5fiedad de medibé‘y métodoa que‘van desde log tes -=-

objehivos hasta los procedimientoa 1nformales como 1as listaa de

control. Eatoa elemenhos tienen que ‘ger compatibles con ‘los pro--
pbaitoa para los. cuales ge leg emplea, Yy proporcionar 3. 105 -alum-

nos la oporhunidad de ‘manifestar la conducta.que gse le evalfia,

Quiza la necasidad més importante de reunir las ideas. en. ‘equi

po, ‘e encuentra en. ‘1a’ etapa 61tima y final de la: evaluacién, .e8_
‘declr, en la proyecclbn de 105 cambios necesarios en 91 curriculo:
'y 1a instruccién para saber 1a diferencia descubierta medlante --

ella.
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En este sentido, para llevar a cabo las funciones necesarias_

para el programa de evaluacibn debe Lomarse ciertas caracterfsti-

casg:

- Compatibilidad de los objetivos
- El valor del diagnéstico

- Validé:z

Para posibilitar un juicio vAiido, los resultados deben estar
relacionados con los datos sobre habilidad, antecedentes emociona
tes y sociales, una definicién de la cual adolecen los programas_
actuales de evaluacidn, es el hecho de que los datos sobre el pro
greso de 1oa estudiantes con referancia a los objetivos educaciom
nales se’ evaluan e 1nterpretan sin un conocimiento sufi{ciente de
los estudiantes como tales y de su contexto social e 1natitu-
;cional; es por esto que. la evaluacién debe -ser: un proceso cont!-
nuo, es decir, se ‘debe de comenzar con un diagnéstico al princi--
ipio de cualquier programa o unidad nueva, contlinuando a través de

su'deaarrollo~y terminando con una conclusién..

Un programa da evaluaclén amplio debe 1nc1u1r 1as etapaa Y --
los procesos mediante los cualea se pueda traducir los objetivos_
a datoa de’ evaluac16n Yy éstos a hipétesis sobre cambios necesa---
rios en el curr!culo. Generalmente‘para la evaluacién, éstasg téo-
nicas de evidencia se clasiflcan en ttea t&posx Teat estandariza—
dos, No eatandarizados o test escriboa propuestos por el maestro,
Y elemenbos informales. De esta manera/ la. 1nterpretac16n de los

datoa de evaluacién debe servir a la sintetizacién; para ello es_
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necesario buscar modelos de conducta y aplicar el principlo del -
desarrollo equilibrado al otorgar significado a los datos. Los -
éxitos y fracasos de los estudiantes en el trabajo académico de--
ben ser anlizados en contacto con sus actitudes, sus hdbitos de -
trabajo, sus intereses y su adaptacidn social, La evaluacién lia-
ma la atencién hacia los problemas que deben ser resueltos pero -
no brindan 1las soluclones; los métodos que se emplean para la in-

terpretacién dependen de los factores; el propbsito y la natura--

leza de los datos.

Al interpretar los datos de un grupo es neceaario determinar
sl una clase o la escuela estén logrando los objetivos princlpa--
les. Transformar los datos de la evaluacién-en interpretaclones -
Gtiles para orientar el‘currfculo Y la ensenanza es tarea de quie
nes lo’ confeccionan Y en la enseflanza y -los’ procesos técnicos que
deben eatar subordinados a“los finea prlncipales de la evaluacién

Yy ser estructurados por exlos.

De -esta manara»deharrolia~una:unidad de enseflanza-~aprendizaje
conalste en trasladar cstos elementos del; curr{cula a ‘una. totali—
dad dlnémica, mientras que’ un proyécto representa an’ modelo total.
Segﬁn Taba, los reaponaables de producit teorias para 1a elabora--

:clén del curr{culo om!hen una etapa muy 1mportante. 1a de la crea

'clén de modeloa para trasladar ‘1as ideaa teéricas al currfculo -

en actividad y probarlas mediante experimentos ‘en-el.aula.
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Sin embargo los anflisis actuales del curriculo se realizan -
a partir de un principio, el cual es que la reorganizacion del --
contenido debe realizarse conjuntamente con un plan de ensefianza.
El desarrollo de éste plan de ensefianza-aprendizaje es el punto -
en el cual es posible tratar con sentido de realidad los multi---
ples problemas de la elaboracién del curriculo. Un buen currfculo
es el modo de integrar las experiencias de aprendizaje, de satis-
facer los intereses y necegsidades de los estudiantes, y al mismo_
tiempo, de proteger la contribucién dnica del conocimiento disci-
plinado y sistemitico de determinar lo que es posible aprender a_

un clerto nivel de madurez por ejemplo,

De tal -forma se sabe que existe una metodqlogfa para el-desa-
rrolle de 'las unidades del éhfrfculo, dada-unidad”ésﬁé:dividida'-
en etapas, estaa etapaa deben tener- una secuencia ordenada pues -
cada una aeré una prepatacién para la siguienbe; ya que el manejo
de cada etapa requiere una matodologia tinica y definida. Al plant
ficar una unidad se debe tener preaente aquello que 1mp1ica las -
exigencias de la’ cultura y la aociedad sin perder de vigta los ob
jetivos educacionales, es. por ello, que cada -unidad debe pasar -

por la siguiqnte‘atapa:

* La verificacién del equilibrio y la secuencia.

No hay que perder de viata que elﬁexamtnar la compahibilidad_

y el equilibrio entre los diveraos elementoa de la unidad: “los ob_
jehivoa, 1aa ldeas principales, el plan general del contenido, -

etc, es 1mpqrtante para=corregir,1as actitudes de;gprgndizaje.
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Algunos tebricos afirman que la seleccién y la organizacién -
del curr{culo son los problemas tebricos fundamentales y que la
secuencia es simplemente una cuestién de ubicacién por grados, su
jeta sblo a consideraciones convivenciales. A la vez, resulta in-
teresante examinar algunos de los modelos corrientes de organiza-

cién del currfeulocomo el de organizacién por materias.

S1 bién, el dominio de las asignaturas es la teorfa central,-
la exposicién tlende a ser el método principal de la instruceibn_
y el libro de texto la fuente més importante. Tal es el caso que_
al terminar cada curso las materias son archivadas, cerrar el 1li-
bro significa acabar con la materia y esta fragmentacién reduce -
1as.posib111dadea de transferir el aprendizaje, aunque su estruc-
tura primitiva del currfculo por materlas reflejaba un exceso el
aprendizaje de detalles dedicando'escasé atencidn al desarrollo_
de los proceaoa del penaamiento. Las crlticas se agudizaron a. -
partir del movlmiento de 1a clarificacién de los objetivos de 1a
conducta; permitlendo ver con claridad hanho 1aa ventajas como -

las desvenjatas de 1a: organizaclén por matertaa.

Cabe seﬂalar que laa materias mismas como, maherias no- cuentan
con un criterio propio para proporcionac conoctmientoa esenclales
parajla‘qupgrvivenc{a‘qe_la:cqltura. Enlotgas'palab;as,‘1aﬂorga¢—
nlzaéiSn‘porfmaieriééﬁhQ{llega'a satlafﬁcexalas treslcuéétidnés‘!
bésicas como 10 aoniii£~£eiac§6n‘de'los objetivos multipies, no -

_proporciona ung secuencia e impide un aprénd{éaje intérrelacionado.f
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A partir de las criticas hechas al currfculo surgleron diver-

s08 esquemas de organizacién del currfculo como:

a) El currf{culo de los grandes temas generales.

b) El curr{culo basado en los procesos sociales y las funclones --
vitales.

c) El currfculo activo o experimental

d) El cu;f{chlo integral.

‘Por ‘1o anteriormente d{cho:el‘principio esencial del curriculo
‘a8 el conocimiento integral, sin ambargo, existen eriterios que -
forzosamente diferencian unos a: obros pero quiza ‘la mayor diferen

cla de las teoriaa actuales sobre el currlculo, asi como también_:

a su complementpcﬁbn porgue asl conmo la socied@dvno;esﬁggqép}ca -
el curr!culo'bampoco} pueSto que. debe saéisfacer iéé ﬁecesidédes_
de la sociedad de- ese momento. e observa an todo, una beoria del
curr{culo la cual. es una manera de organizar el pensamiento sa--
bre todoa los asuntos que aon relevantea para 50 evolucibnt .en =~
que conniate, cuales son Hus elemenbos importantes,,como gon’ed--
tOSEIegidos y organifados, cubles son 1as fuentes para las: deci--
siones y‘cémo laﬂlnformacién y los‘criterioa provenientea ‘de g8~
tas fuentas se trasladan a.las desiciones aeerca del cur:iculo. -
por eso’ para un. proyecho del curr{culo ea especialmente impotban-u
te debezminar claramente c6mo se ‘feiacionan entre si los diversos

‘elementos y ‘las consideraciones que se conectan con esos elementos.

Un proyecto debe 1levar en s{, una idea de como’ tratar 1os St
problemaa princtpalee de la organizacién, que elementos ge emple-

an. como nﬁcleos para organizar 1as experiencias del currfculo, =
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cuél es el concepto del alcance y cémo determinarlo adecuadamente,
que proviciones se toman para la secuencia del contenido y de las
experiencias de aprendizaje y cébmo manejar la interaccién del co-
nocimiento; as{ un disefio debe indicar claramente las bases y pro
visiones para el alcance y la continuidad del aprendizaje ya que_
el alcance es una manera de describir lo que se abarca ¢ lo que -
se aprende, Los problemas del alcance y la secuencia son conside-

rados en dos partes:

Por un lado la descripcién del modelo del contenido que va a_
ser abarcadof y la otra que {ndica los tlpos de facultades o capa
‘cldades que van a desarrollarse y una secuencia para lograr esta_
evolucién. De esta forma, &i los ptoyectos del currfculo se es--
trucburan de manera tal que loa papeles que puedan desempe?ar di
‘Eerentes bipos de personal Y competencias en el proceso total de
la elaboracién del curr(culo, desde el diseﬁo haata su. implemen-
tacién en el aula. Bean claros y correctamente 1dentificados y -
asignados, es poaiblo emplear eatos papeles con 1a inteligencia‘y'

'y’ conforme a.las ‘exigencias planteadas.

Se dice que ‘la amplia partieipacién en el trabajo con el -

currlculo ha presentado el interrogante de cuéles son los mejorea
métodos de trabajo’ para asegurar la cohesién 'z la productividad,
con: asto se trata que el desatrollo de los programas del curr{culo
‘e espera ‘la paxpiqipacién del‘pﬁblyco, ;a-adm;nist:qciéna los eg
tudiantes, los maestros, los'especialistés en’la glabofacibhgdel_

curriculo, etc.
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As{ como también se espera que los estudiantes y los maestros

en sus clases organicen el curr{culo, planifiquen los temas y de-

cldan que estudiar y anallzar sobre cada uno de ellos sin dejar -

de lado la importancia de una metodologf{a de trabajo.

Camblar un currfcule significa, cambiar por un lado la insti-

tucién y por otro los individuos y para lograr la estrategia para

tal camblo requiere una metodologfa que puede ser sintetizada co-

mo sigue: '

1.~ Requiere una secuencia sistemitica de trabajo que trata todos
los aspectod del currfculo desde los objetivos hasta los me--
dfoa,

«~ Una eatratégia para el cambio del currfcilo comprende ‘1a’ crea
c16n de las condiciones para el-trabajo productivo.

.~ Aprender nuevay destrezas, adqu!rirvnpgyag perspectivaagcogf-.
noscitivaa, etc; v

4.- El cambhio stempre encterra factores humanos y emoclionales,
5.-‘T1poa de competenctas en combinaciones diferentes . ‘yen dife--
‘rentes etapas detrabajo.,‘

.- Manejar el cambio de1 currfculo requiere un liderato distri--
buido. Ttaductda a etapas estratégicas esta aecuencia del -
camb@o;ée; currfculo”qomprende los pasos siguientag{

‘a) Prodﬁ&éléh,de_ﬁhldédés,pilcbo;

b}, La prueba de;upidagégﬂaxpértmentales

c) ReVisiéniy‘c0naolldac!6n},

d) - Elaboracién de una estructura.

e) Disposicién % distribucién de las nuevas’ unidadea.
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En la elaboracién del currfculo sblo deben ser estimuladas --
las actividades sustentadas por una capacidad adecuada por parte_
del docente por ejemplo, sl entre las experiencias de aprendizaje
se indica un método especlal para conducir la discusién, es indig
pensable ayudar al maestro a conacer las maneras de hacerla, ade-
mis de darles una capacitacién soecial y psicolbgica y una varie--

dad de aptitudes y conocimientos necesarios para un buen desarro-

llo en el aula.

Taba seflala que un buen proyecto describa los elementos y las
relaciones entre ellos y sus principios sustentadores de modo tal
que indica prioridades entre los factores y los principlea que de

ben ser considerados,

Resulta posible utilizar el proceso de la elabaracién del ==~
currfculo camo un medio de perfeccionanienta docente que ‘ampliari
‘la érbita de las desiclones quéwlos éducadorés}yiloa eétﬁdiaﬁﬁéé_
pueden. adoptar a ﬁeéida‘qué se desarrollan las habi;idadg;,apro—A'

pladas.

ESTA TESS N8 DEBE.
SR Lk LIGTEGA
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Dentro de la li{nea de los intermedios, citamos a Raquel Glazman

y Maria de Ibarrola que realizan su propuesta entre 1971 y 1974 -
y responden en gran medida a la necesidad tanto de mejorar la ca-
lidad de la ensefianza impartida en la UNAM, as{ como de estudiar_
los recursos con que cuenta dicha institucidn en ese momento.

Dentro de esta propuesta se ve como punto central la utilizaeién_
de objetivos los cuales se definen como "La formulacién explicita
y precisa de los cambios que se esperan en los estudiantes como -

resultado de un proceso de aprendizaje determinado® (37).

el plan de estudios lo define como "La sintesis instrumental_
mediante la cual se-seleccionan, organizan u ordenan para fines -
de enseflanza, todos los aapéctoa de una pfofesién'que se conside-~
ran social y culturalmente valiososy profesiocnalmente eficlentes"
(38), en donde deben seleccionarse 108 siguienfes eiementos que -

han de caracterizarlo e Iintegrarlo:

A) Objetivos de apreﬁdizaje.

B) La' forma dé'organizér‘pedagégica y.adminigtrativamente los e¢s-
tudios,

¢) La forma de estructurarlos en el tiempo.

D) La' forma de,evalqar el apréndizajgide ;qs‘p;umnbs.

E) Los recursos con los que se van-a implantar,

:(37)0LAZMAN, R. -y de Ibarrola.'"Planes de estudios". Propuestas
;institucionales.y. raalidad curricular, Edit. Nueva Imagen.;-‘f
“México 1980, plg, 255, " o

4(3B)GLA?MAN, Rey -y de Ibarrola M et. al.,"Diseﬁo de planes de es
tudios” GISE UNAM.;México 1978 pég. 130 :
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De tal forma que esta seleccién se debe hacer de acuerdo al -
avance cient{fico y a la acumulacién de conocimiento, lo cual se-
rfa imposible de transmitir todo al educando, as{ como también --
hay que tomar en cuenta que el contenido de la ensefianza sufre -
constantes modificaciones que se pueden apreciar en las estructu-
ras demograficas, social, politica y culturales, tecnolégicas vy
clent{ficas, As{ mismo cada institucién tiene determinadas funcig
nes sociales que las distinguen entre &il, Dentro del campo de la_
educaci6bn, se han llegado a descubrir gran cantidad de recursos,_
métodos y medios didicticos y de su eficiencia van a depender los
objetivos que se- persiguen. Otra razén es que: cada grupo social,-
.puede esperar de la educacién diferentea resultados de acuerdo a

sus propias estructurae, de manera que los objetivos de aprendiaa

je determinan el valor social del plan'de egtudios,

El primer elemento a seleccionar para el plan de estudios de_
acuerdo a-esta propuesta son, los objebivos de aprendizaje que e
son la parte operativa que funcionaré de acuerdo a Lo que los eg~
gudiantes‘deben dlcanzar en cuaqto‘a;.saber,;g;;hgcg;‘y a la res-
ponsabilidad individual y édé;ai} gobre 1a bééé”déﬁids‘s;gﬁ;éhtes“‘
'prihéibios.
1.~ Enunciar las. finalidades del plan de’ estudios en términos de

resulhados que deberén alcanzar los estudiantes.

.- Enunciar los resultadoa an la doble dimensién de .contenidos ~

(soqigles;e individuales) y.comportamignto (dominio de conte~

11d0) en términos precisos.
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3.- Enunciar en forma explicita el contenido y comportamiento de_
tal manera que:
- La direccién que tombé el proceso educativo se escoga de mane-
ra conciente;
Se facilite la comunicacién entre los participantes en el pro
ceso educativo;
- Se eviten interferenclas o lubricaciones acerca de los resulta
dos que se pueden alcanzar, Yy
- Se haga mas justa la evaluacidén del aprendizaje de los alum-

nosg", (39).

Sin embargo para que la seleccién de objetlvos de aprendizaje
responda favorablemente y‘acorde a 1as‘necesidades soclales e in-
dividuales, el plan de estudios debe tbmar en éueﬁta los factores
relacionados con- el reéultado iltimo buscada, el contexto social,

1a 1nstitu616n edudéblva y-el estudiante,

"La formulacibn de objetivos,'qebe impiicar el recqnpcimienéo
de la necesidad de un«estudio_prévio qué;;;epteaenhq un marco re-
ferencial totalizador y lleva ‘consigo un_cdmpromiéo de toma-de -~

posecién, por parte de quienes lo enhhcidn?z(40j.

(39)GLAZMAN,R. y Maria: de" Ibarrola."Planes. de. estudios“' Propues—
-tas institucionales ¥ realidad curricular. Edit Nueva Imagen
‘México’ 1980 pég 30 :

(4°)IBIDEM pég. 139.
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EBta seleccidbdn es determinante de la valides y el valor que -
el plan de estudios tenga para el individuo y para la socledad, -
pues la sociedad y el individuo como sujeto integrador de ésta, -
son los que mueven cada uno de los fundamentos y recursos disponi
bles para la educacibén dando también solidez al aspecto cultural_

pues justo con lo anterior determina el sistema de valores,

El segundo de los elementos a seleccionar dentro del—plan de
estudios, es la forma de organiza: los esiudlos Y se caraéteriza~
por la relacidn que se establece entre 1oﬁ coﬁténidos que’ forman_
el material de estudio, y el tipo de 1qteraccién que gl‘eatudian-
te puede establecer con 10s recursos disponibles; Es decir, la of
ganizacién del plan de;esbudios cumple una doble‘funcién;fla pe4-
dagégica, que ge encarga de. los. contenidos medianta un andlisis -
facilitando lo. méa posible el proceso de aprendizaje, y la admi--
nlstratlva que se encarga de estar al d(a en: cuanto a 108 recur--
808 docentes Y en 1imitar los procedimientos académico adm1n1s--
trativo de ;arinsc;ipqién, evaluacién, acreditaciéq Y certifiga-

clén de la ensefianza a la organizacién seleccionaday

El tercer elemento primordial en un plan de eséudloé'es la es
tructuracién de sua unidadea de organizacién. dicho plan Liene una-
.dimenslén temporal que le es caracter(stica y loa resultados ﬁltl
mos que pretende, g6 van alcanzando paulatinamente, es decir, gue
'1a'e tructurac16n del plan de eatudios debe hacerse de manera que:
exista una capacitacién gradual ‘en sus dos dimensiones, la ‘hori--

zontal'yrla,vgrpical.
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“La horizontal, que representa a los cursos que se imparten -
en forma simultdnea, y la vertical, que corresponde a 10s gue Ee_
imparten en forma sucesiva" (41). Ambos cursos deben contar con -

coherencia y armonla.

£1 siguiente o cuarto elemento corresponde a la evaluacién, -
que tiene como finalidad reconocer hasta que punto se han alcanza
do los objetivos del aprendizaje propuesto. Asi como distinguir -
entre evaluacién formativa que busca orlentar el proceso ensefian-
za-aprendizaje, en funcién de los resultados y la evaluacibn suma
ria que certifica el aprendizaje del alumno, "La cgrtificacién se
desprende de la necesidad de demostrar y reconocer piblicamente -
el aprendizaje y cumple dos funciones; Una interna al .plan de es-
tudios (conocimiento y capacidades), y'otra éxtetna, en la medl- &
da en. que en funcién da la dprobacién de todoa 108 estudlos sefia-
lados por el plan de estudioa, se. reconoceré legalmenbe 1a capaci_f

dad de ejercer una profesién o el dominio de detetminadas capaci—

dades‘re;aqionadas‘cunlella"(42).

Laa‘auﬁoras ya citadas, sefialan que la evaluacidn debe deg--~
'prenderse directamente de los objativos de aprendizaje y debe to-»
‘marse en cuenba 1a forma en que se hayan organlzado y estructura-
do 105 estuqiga,bgqe debe quedar representada en los objetivas 4n

‘termedios’y ééﬁgd(ficbs_dél_plan.

(41) IBIDEM pig. 36 -
(42) TBIDEM pég. 37
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Es decir, la evaluacién es un proceso contf{nuo que constituye

una parte fundamental en las decislones del plan de estudios que_

determina la formulacién de 108 programas y sblo se alcanza en la
medida en gue estos se hayan cumplido y que dichas autoras lo de-
finen como "La descripcién especifica de los contenidos de estu--
dios, las actividades de enseflanza-aprendizaje, la secuencia en -

gue estos deberdn ir realizando los métodos de ensefianza y los -~

recursos pedagbgicos que se conslderan eficientes para lograrlos_

y las formas de evaluacién que se utilizardn para comprobar el --

aprendizaje"{43).

En lo que corresponde a la seleccién de recursos con los que_

implantardn 1os objetivos de aprendizaje como elemento también en
1a elaboracién del plan de estudios resulta esenclal por dos razg

nes;lla existencia de recursos delimfta la seleccién de lo8 cua-

tro elementos anterioree; y ademéa 108 recursos aelecclonados de_

entre las alternativas posibles, llogan a plantear caracteristi--

cas distintivas al plan.

La:ciehcia'de la educacién ha llegado a descubrir nuevas for-
mas de organizacién de 1a enseManza, asi como una gama de recur--

508, métodos’ y'medios‘didéchicds que‘favorecen elfaprendizaje‘que

es. un proceso de hranaformacibn de estructuras simplaa acomplejas .

y a1 conocimiento también aomo proceao de acercamiento progresivo
’ala verdad objetiva. Por". 10 tanto los plantes de estudio se pug-~

den convertir en 1nshrumentos de transformacién del profesional -

~untve;altario, para “que éate pueda reaponder a:las necesidades a=

primordiales del pais.

(43)IBIDEM pAg. 4
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Las autoras sefialan que el docente es el pilar bdsice ya que,
aprueba el proyecto y tiene una funclién activa en cualquier parte
del curriculum, por 1o que debe tener un nivel de preparacibn, --
una capacidad para evaluar y poder incorporar una informacidén bi-
sica para enriquecer el disefio original, siendo esto una de las -
muchas caracter{sticas de la llamada relacién docente-curriculum.
La construccién de un trabajo sobre curriculum, como el gue permi

tan Glazman e Ibharrola, se puede dividir en tres puntos bésicos:

la primera contempla todos los aspectos de la fundamentacién_
del plan de estudios manifestados en los puntos relativos a la re
lacién de curriculum-ideologia, la préctica profesional, la inter

disciplinariedad, el docente y el estudiante.

La gegunda se ocupa ‘de la parte metodolbgtca,.la cual {ncluye
un anilisis de los modelos existéntés, la formulacién de progra--
mas, sus elementos y la critica de los mismos, as{ como los traba

jos de evalnacién.

La tercera y filtima parte son las cqnclusipnes“de;‘dné;iﬁié -
de cada punto-discutido, Estos puntos pueden presentarse. conven-- .
pioﬁéiﬁénteﬁde la siguiente manera:
ETA?AS‘DELZCQRRICULUMi'
L9 Curf;cuiumxg;i§qologiéj
B) ‘Pfﬁgtipéfproféélﬁaa;,v
FUNDAMENTACION  C) Interdisciplinariedad
D) . Docente . o

£) - Estudiante
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PROPUESTAS METODOLOGICAS
A) Curriculum y planeacidn,
B) Curriculum y aspectos sociales,
METODOLOGTA C) Curriculum y procesos educativos,
D) Sistema de ensefianza modular,

E) Programas de estudio.

F) Evaluacién.

Segfin Glazman e Ibarrola el concepto de curriculum es “Un re-
flejo de la totallidad educativa, una sintesis Instrumental (repre

sentacién de la politica educativa de un centro de ensefianza)"(44).

Refiriendose a la fundamentacién del curriculum, se puede --

nombrar sus etapas:

A) Curriculum e Ideologfa.-Es necesario abordar el desarroilo =-
curricular tomando en cuenta la poaiéién ;deolégicaxdé'quieﬁes
proponen: los modelos; esto es, en términos devlaa'cohdiclonéé_~
sociales en el momento’ hisbérico actual, reconocer ‘la £orma ‘en
que 1a universidad se fibica denbro del modelo de produccién

destacar -gu papel como‘instancia ideolégiqa,y ublcar su funcio.

namlento dentro‘de~ia‘éstructura‘sqcial;'

(44)GUEVARA, Niebla Gilberto.“El disefio curricular” Diviaién de
ciengias bioléciaa de 1a aalud",UAM/XOCHIMILCO México 1976,
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B) Préctica profesional.-Ibarrola y Glazman proponen una metodo--
logia para precisar la prdctica profesional entendida como "lLa
especificacién de las actividades de trabajo proplias de las --
distintas carreras"{5), dicha préctica tiene dos dimensiones,
una que se refiere al tipo de actividades que exige la delimi-
tacidn del campo de accibn en la que se ejerce y la otra, el -
nivel de comportamiento,

Las autoras proponen para la primera dimensién, un métoda para
precisar actividades de trabajo integrado por operaciones 16gi
cas y cronoldgicas y posiciones de Interaccién social. En otra
lf{nea afirman que el curriculum puede contener varias précti--
cas de la.profesién, pero siempre habrd una que actfia como fag

tor integrador'( . 4e .

Para esto, se necesita establecer sus‘reiacfones histét;qaa -
con el desarrollo qient{fiéo-y tecn6logiﬁo"69i‘pais,‘aqui-qqn4
viene tomar en cuenta los siguientes indicadores: eventos muh-
diales;'avénce; ciéntificos, poliriéds e’{hdﬁsgrializacién,xae‘
sarrollo'y masificacién de’ servicios, movtmientos politicos =1a
boralea: tomando en cuenta que hay dos tipoe de demahda profe-*

sional: ln real (de 1a actividad, pero no del profesional) Y

1a posible ( neceaidades aociales)

(45)GUEVARA Niebla Gllberto,"E1 disefio currlcular" Divisién de -
“elencias. biolégicaa de la aalud",UAM/XOCHIMILCO,México 1976,
(46)5001“E Ma. Esther. conaideracionea a‘la: problemética ‘de foxr i
macién docente"; -en problemas de. ensefianza- aprendizaje en-el .

4rea.de salud Jarnadas del Vv anlveraario ‘de1a ENEP Iztacalafff”
CISE, México 1980.“‘ , -
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c)

D)

Interdisciplinaridad.-Debe tomarse en cuenta la discusibn exis

tente en torno a las disciplinas y su interdisciplinariedad. -
Se debe insistir, sin embargo, en la posibilidad de un trabajo
interdisciplinario s{ se aclaran los alcances y iimites, los -
efectos y afin 1a demanda implicita para el profesionista que -

trabaja con éste método.

Docente,~ SU participacidn en el curriculum consiste, en la --
formacién de estudiantes, cuya calidad depende exclusivamente_
de la efectividad del docente, Se plantea la necesidad del es-
fuerzo y la modificacién de la infraestructura docente, de mo-
do que ésta permita resolver-los aspectos cualitativos del pro

ceso ensefianza-aprendizaje con un enfoque -interdisciplinario,

‘En_ términos generales,las propuestas de Formacién docente, cop

sideran los ttea,ejes otganizadorea de‘foimacién'de profesores
que propone Aguirte,‘"aCuél es el papei del dpéente en 108 --
cambios curricuniares?, Lﬁémo se concrefan en éate 1as condicio
nes entre sistema socioeconémico y la educacién escolar?, Yy -~
i(Cudles son los supuestos bésicos a impartir de 105 cuales es_
posible generar alternativas para la formacién docente‘uniyer-f

sitario"{d47).

(47 ) AGUTRRE, Ma.Esther.“Conaideracionea ‘3 la ptoblemética de for-

macién docente", en: problemas de enseﬁanza-aprendizaje en e1'
drea de ‘1a:salud, Jornadas del'v. aniveraario ‘de’1a ENEP Izta,_
cala CISE México 1980, '
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E) Estudiante,- lLos trabajos que hablan del estudiante en rela--
cién con el curriculum, se ubica fundamentalmente dentro de -
1as l{neas bidsicas, que parten del anidlisis de las caracteris
ticas de la pablacién estudiantil, con fines de orientacidén -
vocacional o0 ubicacidn profesional, y los que se refieren a -
la importancia de considerar al estudiante como elemento par-

ticipativo y responsable de su proceso educativo,

Nace la idea de que el cqnocimiento de las caracter{sticas -
psicolébgicas, académicas y socloecondémicas del estudiante, -
permite el disefio de un éurriculum'més cercano a-la realidad
representado por los 1ntereseé, necesjdades, actitudes y pre
pa;acién previa del alumno. Pafa-Glazman "Con esta forma de_
participaciény el alumno adquiere conoeimientos sobre la ---
prédticé de 1nvest1gac16n y, desarrolla una actitud eritica_
presente en los objetlvos de la mayor parte de los planes de
de estudios, peroc escasamente promovida en la actividad CO~~

tidiana"(48)

Refiriendose a la metodologfa 'del curriculum, se pueden nom-

‘brar sus propuestis metodolégicas.

(48)GLAZMAN.Raque1 “lIna ‘propuesta de organizacidn para:la: part1~“
“‘elpacibn del estudiante-en el:disefio de’ planea de ‘egtudiot
Perfilea educativos No.1 México 1976. E
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A) Curriculum y planeacibn.- Slendo uno de los tres enfoques que_
se toman en cuenta para el desarrollo curricular, integrado --
por cuatro etapas referentes al proceso administrtivo en el --
cual se considera: a) La planeacién; como la toma de decisio-
nea sobre proyectos para desarrollar un curriculum més eficaz_
en la solucién de problemas ldentificados.

b) La organizacién, que es el instrumento para relacionar las_
tareas de cada puesto y funcidn de los responsables,

¢)La ejecucidn, como el desarrollo del trabajo planeado y orga
nizado,

d) El control, corresponde a la evaluacién/de'resultados para_

determinar el logro de las metas.

Lo-anterior se contempla con un médule de desarrollo curricu--
lar.que«qontamplaAé,suvvéé las‘sigutenéeq etapasy
1) Estudio de la réai;dad=soclal‘y'educatlvé.fﬁﬁ la que los ele~=:
mentos del anéllsia social, aon condiciones econémicaa, socliales, .
culturales Y la aportacién clentifico—tecnoléglca. h.su-vez la rea
lidad educativa ccmprende variables 1nstltucionales, 1nd1v1dua~-
les y el anéllsis del plan de estudioa.
2) Elaboracién de ‘un diagnéstlco y pronbabico con respecho a las_
neceeidades aocialea.-
3) Elaboraclén de una aptopuesta curriculat. como alternativa de_
solucién a las necesidadea detectadaa. Que comprende 1a defini--—‘
cién de. un_ marco teérico, el disefio de planes y programas de esty
dios Yy 1a elaboracién de,auxilares didéct&cog.

4)-Validacién ihherha y:éxherhé?ae La:pfbpﬁesta.
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B)

c)

D)

Curriculum y aspectos sociales,- Es el segundo enfoque en don-
de la politica curricular se desarrolla en tres momentos: La -
reflexibn sobre l1a forma del ejercicio profesional, la formula
cibén de politicas curriculares a partir de las demandas de la_
sociedad a la universidad, y la transformacién de polfticas --
curriculares en situaciones educativas Interrelaclonadas en un

curriculum.

Curriculum y procesos educativos, El Gltimo enfoque se refiere
a aquellos modelos de planes de estudio que conceden una impor
tancia especial a los procesos educativos. Aqui se trabajan --
conceptos como "Excelencia académica“ o se di especial impor--

tancia al andlisle del aprendizaja.

Sistema de eneeﬁanza méQula:.—Una forma de‘concebir y organi--
zar ‘1o estudios, que viene éfihéofporar-dlmgnsiones nuevas en
1as opefaciﬁnesvcdrfichléféa;éﬁ'él sistemafdé énseﬁanza~modu—-
lar en cual se conatituye en un punbo importante de atencién -

a la educacién del nivel medio Buperior. EL médulo Be ‘basa en

1a concepcibn de ciencia como inatrumento de transformaclén de]

la realidad; tomando en’ conslderacién, adends la vinculaclén -
entre el proceso de produccién cientifico Yy las necesldades -
aocialesﬁ

Las: prﬁcbicaa del aprendizaje, ge: repreaantan como ‘una interagc .
cién del sujeto que aprende y el objeto de conocimlento.

La propuesta de una modalidad diversa, conduce a una respueata
mas-amplia en el nlvel educativo auperlor. Sobre 1as bases del

alstema modular, se han dlaeﬁado modeloa, proyectds de investi
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gacién, intentos de evaluaclién y reflexiones de diversos tipos,
El modelo disefiado, propone un sistema de matrices de trabajo_
aprendizaje, por lo que los componentes de una matriz son: a)
titulo de la unidad, b) EL segmento de introduccibn, motivacién
y orientacién del aprendizaje y el trabajo, c¢) La conduccién -
del aprendizaje y el trabajo, d) La transformacién de la clen-
cla en sus elementos y e) EL segmento de correlaclén entre las

clencias y sus elementos de aplicacién.

E) Programas.-Un programa, es la expresién sistemitica de la -
organizacifn de un curso conforme a sus fines, actitudes y re-
cursos, gue tome en cuenta su dimensién temporal y la relacién
que guarda con los dem4s cursos del curriculum,

Existe una lectura de los cientificbé eh términos de lo medi--
ble, un énfasia en 10 "matematicable" y la preponderancia de -

la evaluacién sobre 10| demés procesoa que Eorman el. aprendiza‘

je.,

‘E) Evaluacibn.- Se uti;#zaﬁ méﬁdddg;ﬁnicos.de;reéoleccién;de -
{nformacién como 1a encuesta Y 1a'entté?téha,753 revelan 153 -
técnlcas estad(sticaa % las mateméticas en ia lnterpretacién -
de los datos y -ge sobrevalora el control, en el papel de la -
evaluaclén. Pareceria que los centros de nivel auperior més an
uhiguoa, no presentan un nivel especlal por valorar su curriculum

o alguna aituacién especifica relactonada con astos.;
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Los focos de atencién de la evaluacién en los niveles técnivos,
medio, superior y posgrado son diversos y van desde la propueg
ta de criterios hasta los informes de evaluacionpes aplicadas,

con sus resultados parciales o totales.

Es una idea global de evaluacién curricular se proponen algu--
nos proyectos que tienen un cardcter amplio y pareclera estar_

en una etapa inicial.

Glazman intenta un trabajo de evaluacidn globalizadora al pro-
poner un proyectd‘de attoestudio Y renpvacién de situaciones -
académicas detectadaé como‘problema‘y, a pa;ti;_del tratamien-
to de problemas espec{ficos, 1h£egrar un modelo de diagnéstico
y tratamiento daléépectosyaéadéhicbsf EL prbceéo implica tres_
momentoss Evaluacién dfagnﬁstica, Accibnea dé:mejaramientg Y

gvaluacién de resultados.



Hoy nuevamente estos dos problemas: la necesidad de preparacién -
para adqulirir competencia profesional y los factores humanos, de-
ben ser tomados en cuenta al planear tanto el método como la se--

cuencia y el ritpo de la tarea de condificar el curriculo., Y de_

esta manera es aqui importante reconocer que cada pedagogla trata
de defender su carfcter universal y aborda toda la problemitica -
educativa y curricular como se ve en el caso de Tyler y Taba lla-
mados los cldsicos y ddndole paso a los llamados oriticos encabe-
zados por Diaz Barriga; es de este modo que con este autor se tfg
ta de dar una reflexién y anélisis en torno al cu;ilc@lu, para pg
der formular, preguntar y sabre todo darle‘la.soluciéd al obtener
c¢lertas respuestas téenicas que son negadag por el contexto so--

cial,

vAQQi es necesario tener presente que la teoriardel"diséﬁo -
cur:;cuiar forma su’méréo1éoncepguaiémeiodqlégicd,después de la -
segundﬁ guerfé”mundfaliken donde Taba con uh modelc’denttado en__
el diagnéstico de necesidades, Tyler con el desarrollo de una -so-
ciologla empresarial fincada en la eficiencia y la productividad,5
GLazman e Ibarrola basados en za definiclon de objetlvos condue——
tuales;: influyeron en 1os requisitos formales establecldos para -
1as insbituciones educativas para la elaboracién de sus planes -
de:estudio, es por 10 anterior, que’ podemos agrupar . 1os: requisi-'”
tos - que. Ba exigen para la- elaboracién del modelo de este - autor -

B

(Diaz_Barriga) en_cinco elementos:
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Empezando con el primer elemento, es decir, con el diagn6sti-
co de necesidades es necesario recordar que Taba piensa que el
diagnéstico de necesidades"es una actividad que se centra en la_
determinacion de las necesidades educacionales de los estudiantes,
las condiciones de aprendizaje en el aula y los factores gue afec

tan la realizacidn éptima de los objetivos educacionales®(49),

Es interesante saber gque el diagnéstico de necesidades es un_
punto anallzado también por Diaz Barriga quien lo define como: --
"los requerimientos que mis urgen son de la socliedad (conjunto de
personas que exijen una buena educacién superior para poder expli
car. y entender lag caracberiaitcaa que e1 deaarrollo curricular -
que _8e asume en nuestro pals), los cuales petmiten mantener el --
curriculo a tono con laa neceaidades de 1a época, ea un .proceso -
de determlnacién de hechos para aer tomados en cuenta en el i

curriculo"(50),

Diaz Barriga menciona que en una sociedad dividida en claaes_»

el dlagnéatico de necesldades se hace a partir de 1os 1n eresea -

dela clase domlnante, lmponlendo asi, ‘sus valores de la_claae do

minanhe al reato de. las otras,

Menclona también qua la elaboracién de objetivos es"La frag--
nentactbn de la conducta observable como un proceso, ‘en los que ~
se tunda la concepci6n del aprendizaje conductista, reflejada en_

los supuesbos de la ensefianza programadax Divisién del maberial -
en negmentoa"(Sl) '

(49)TABA Hilda,Elaboracién del ‘curriculo.p,306
(50)DIAZ Barriga Angel, Ensayos sobre la problemética curricular p.13
(51)IBIDEM- p.23
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La propuesta de estructurar un curriculum cobra valor desde -
que define las précticas sociales de una profesién éu vinculo en_
una sociedad determinada y las condiciones histéricas de la miama,
implica un conjunto de estudios, por lo tanto, la definicién de -
perflles profesionales es el conjunto de conocimientos, habilida-
-des y actitudea definidos en términos operatorios, para un ejer--
‘cicio profedtonal tiende a regular la orientacibén de un plan de -
estudlos, y es necesario no olvidar que para estudiar una précti-
ca profesional debe ser ubica&a en su contexto htabérico, ya que_
no surge espontaneamente sino Qué»tiene una razén de Eet,‘téquie-
re ser copnstruida histéricamente Y de eata manera permtte efec-
tuar -andlisis degde un enfoque soclal para asi poder fomenhar y‘

fundamentr la ptopuesha del" plan de estudlos dentro de un proyec-

to soctal.

Lélbrgénihaciéﬁ curriéhlér*esila siguiente etapa, donde ée -
decide precisamente 1a organizacién curricular que va a regir un
plan de eatudios, ya sea por aaignaturas. éteas 0 modulos, éste
'ﬁltlmo modelo es el més moderno, y el de asignaturaa es. el llama

do modelo tradicional, ejemplificadoa de esta. manera:

ASIGNATURA
OBGANIZACION DEL CONTENIDO AREA
EN EL’ PLAN DE ESTUDIO ‘MODULO

. a)Nivel epiacemolégico: La manera en -
que:se-concibe ‘el problema del cono-:
cimlanto.

NIVELES DE ANALISTS b)Nivel pslco16g1cox La fundamentacién
tebrica del aprendizaje.

c)Nivel de concepcién univeréitarto: -
CBl vinculo Universidad-Sociedad,
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La organizacién por asignatura es una solucién pero sin dejar
se llevar por el exceso de nocién de ciencia; la organizacién por
dreas puede no ser adecuada al momento en que las reduce a disci-
plinas como en el caso de las Clencias SOciales a las que las sub-
dividen en unidades. Hay que manejar y revisar la interdisciplina-
ridad porque a veces resulta un espacioc hueco que no influye nada
o mejorar el plan de estudio; no hay que dejar de examinar tam---
bién los supuestos sobre el aprendizaje (Proceso contfnuo entre _
los momentos de asimilacién y acomodacibén) que maneja cadarescrug
tura, pues cada escuela refleja el aprendizaje que maneja en el -
contenido del plan de estuidos que propone y determina 1 conjun-

to de précticas educativas.

En cuanto al mapa curricular se sabe que existen dos proble-
mdticas: como egtablecer la organizacién delplan en duracibn y -
valor de crédltbé Y mencionar 135 materias o méddulos que fo;man a
cada semestre o trimestre,

Las modificaciohes,y\reestructuracién'dei plan de estudios --
afecta -8nlo la estructuraci6n. formal det mapa. curricular (conjun=
to de asignaturas que.conforman un plan.en el cual-existen un'cop
junto de flechas gue lndican{qu@valéun; materia se {elaéiona con_

ogra).

De esta’ manera 1a organizacién del contenido ‘es 10" importan- ‘
te en donde Tyler expresa esta organizacién del contenido: "Nece:

'sidad de eatablecer los elementos de1 contenido, auxiliandonos -
:con relaciones verticales (anteriores o posteriores matetias) y

relaciones horizontalas (miamo aemestre)".(SZ).

(52)TYLER R."Principios bésicos para.la elaboracién del curriculo"
Edit. Troquel. pag. 87-97-88,
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En tanto para Taba: "El papel relevante que tienen las nocio-
nes bisicas como elemento que permite ordenar el contenido cu----
rricular” (53)., Pero para Diaz Barriga la organizacién del conte-
nido "Es el contenido gue integra los planes de estudio, debe ~-
quedar formalizado a partir de su propuesta bisica en un programa

escolar".(54)

Los tipos de programas mis usuales son:

A) Institucional: El sintético que marca el_
.minimo contenido por estu-
PROGRAMAS diarse,

B) Gula: La interpretacibn que cada
maegtro le da al contenido.

De esta manera la evaluacibn curricular inténta dar cuenta.de
todag las partes que conforman ei plan dé_estud;ogb'aHas;g‘dbnde_'
el_curricu;o formal»rgaponde a las ejecuclones_@réCticas’éue de -
1 se dékivah?-o sea, 5i 1a modifiﬁaci6n‘cbfrichlat éx{été ﬁﬁichF
mente en eplano de 1o formal, o 8i la modlficacién curricular es

un p:oblema de 1o real, d6nde, Y quienes juegan el papel deciaivo

de eata modlficac16n son docentes y alumnos (espectador ante el -

'objeto de’ estudio, el cual no: solo debe se: retenido. memorizado

'y,devuelto al” docente _cuando. éste 10 solicita sino que‘débe re

flexionar y manejar 1a infotmacién paxa 1a solucibn de problemas).

(53)TABA,H Elaboraci6n del ‘eurriéulos P 234.
(54)DIAZ Barriga,hngel Ensayos sobre la problemética curricular.p 28,
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Fs necesario pensar entonces que esta problemdtica de la eva-
lvactén no se puede abordar sin la construccién de marcos teb----
ricos y sus derivaciones wetodolégicas con el fin de construir el

objeto de estudio de esta actividad,

Desde entonces se trata de diferenciar los fundamentos para -~
la elaboracién y la manera instrumental de llevarla a cabo que --
seria por 16gica la metodologfa., Sin embarge la concepcién curricy
tar nos propone la cohformacién del planien formé'modular:por ob-
jetos de transformacién; ya qué nos.da-un 1ugar que le correspon—
de a la necesaria formacién teﬁrica de un profeslonal. Es por es-
to,; que se propone que dnicamente se ‘enseile aquello que reporta -

al sujeto una utilidad.

Sl.bien‘el'diagnésticc'de'necesidades es un ejo central, para
realizar la-articulacién entre la 1nst1tuc16n educativa y ‘el apa-
rato. productivo; la propuesha de construir ui marco de referencia
para 1a elaboracién de ‘un plan de - estudios resulta més avanzada -
que el diagnéstico porque tiene m&e claros sug referentes 'y ----

efectﬁa un anélisia més ‘amplio’ de la realidad ‘social.

EL marco de re:eréncfa sefpuede“obtenér»de la siguiente manera:

a) La 1nformac16n socioecon6mica en- parbicular.
b) La informacién educativa en tal aituacién.

.¢) Las pricticas profesionales gue se dan’ ‘al interior dé’al .-
momento social.
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La definicidén clara del marco de referencia es tomada como el
conjunto de elmentos conceptuales y empiricos con los que se defl
ne el contexto soclal y como éste se relaciona objetivamente con_
el proceso educativo. Existe por lo tanto un gran peligro: que la
educacién universitaria se vuelva Gnicamente téenica sin importar
1a8 bases tebricas, para llegar a un pensamiento cr{tico y quedar

se en un simple acto mecanicista.

Acerca de la estructuracién de un plan del contenido por asig
naturas se menciona, que es més fécil cuando las instituciones --
educativas se enfrentan a la necesidad de construir sus planes de
estudio, este tipo de estructura es llevada en forma tradicional,
desde los nlveles bisicos, pero ie hace falta un anéliais de cor-
te pedagégico, 1a eatructuracién por asignaturas ha ‘stdo critica-

da fuertemente porque apoya un bipo de vista pasivo: de los estu-~

dtantes y‘parece incapaz de promoverral entendim!ento en base al_j ‘

aumento excesivo de asignaturaa y ‘en el nﬁmero de horas quo ge -~
imparten, limitando de esta forma, la infotmacién del alumno, por
que solo se dedica a ascuchar y a tratar de memorizar el conte-
;nido saltando dé un contenido é otro sin poder construir un cono-
clmiento real. : A
Cualquier activldad educabiva requiere un-‘gasto pa(qulco ¥y -
f!sico sobre todo,yttatandose de un alumno y un docente que e de

sarrollan dantro de una ‘An titucién. con: una eatructuracién de EU -

conten!do por astgnaturas y/o éreas, ya que este tipo de estructur

racién, obliga alfe‘tudianta y a1 docente a adaptarse una y otta_”
vez a dlst!ntas formaa .de comportamianto, del- cambio de’ una asig—'

natura-a otra.



No se toma en cuenta que no se da una buena interaccidn maes-
tro alumno dentro de aula, porque existe una problemdtica en cuan
to al tiempo de una sesidn a otra, y por (ltimo existe otro pro--
blema en esta relacidn, es el contenido, porque cuando el alumnho_
llega a formar un conocimiento se confuende al oir varias opinio-

nes entre maestros sobre el mismo tema.

Es por todo lo anterior que se elaboré una solucién mis, como
es la estructuracién del contenido en forma globalizada o modu--
lar por objetos de transformacibn. viéndose como una posible op--
cibn frente al modelo de asignaturas y/o éreas que desde entonces
ha sido tomada como un transmisor de contenidos en forha segmenta

da y enciclopédica.

Una-caracter{stica del sistema modular, es segfin Diaz Barriga
el nivel de lntegfaéién del contenido, basandbée'en e1 movimiento
dela escuela nueva, donde la nocién curricular modular es tomada_
como "Una pedagdgia que ge baéa en la’o:deﬁéciﬁﬁ dei‘conocimiéhto
que enfrenta la contradicc16n reaultante antre cbnocimiénﬁo par~’
celada y 1a realidad como inatancia objetiva, totalizadora Y diné
mlca".(55).

pero’ una critica fuerte-al slstema modular, se basa en que; .-~

'cuando se. dan las clasea dentro de este sistema, son de Eorma am-

plia cada uno de sus temas Y esto corre el pellgro de que los ——-,g

'alumnos no alcancen a artlcular bisn Bu pensamlanto, es 1mposlbla'
ontender todo e1 resto’ de 1a intormacién dandole paso alun conocii“

miento débil o con lagunas ¥ espactos sin contenido.

(55)ARENAS,M et. al."Educacién y capttalismo" Cuadernos de " formaf
.eién ‘de: profesionales.UAM/Xochimi1co.1981 p 15
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Otra caracter{stica que evita una critica a la estructuracién
modular es, la diferenclacibén entre disciplinas bésicas y aplica-
das y su desarrollo con carreras vinculadas a la produccidn de --
servicios orientados al tipo de contenidos que necesita incluir,-
para poder satisfacer las necesidades prédcticas profesionales lo-
grando una mejor aceptacidén de profesionistas en el mercado de --

trabajo.

De esta forma, los contenidos constituyen un elemento funda--
mental en la estructuracién del plan de estudios; sin embargo, su
importancia no es correspondida, por el nivel de andlisis que la_
teorfa curricular'haéé:dg esté problgmét(éa. Alddnas cor;léﬁteg -
.de;iﬁterptétaciéh_dél abréndiiajé_Dlaz.Bafrlga laa*haiaglu;inado_
en._un bloque_llamadbidcmiﬁantélj otras comdAeleméhtdé para-inda--

gar una alternativa,

Teorf{a de'.las facultades (enfatlza la menbe Y motiva:n.

PRIMER
pLogue ~ cién)
_CQnductismo. La mente se concibe como algo pasivo.‘
Tendenciaa gestalticaa y estructu:alisbas..~
Teor{a de la forma
Estudio sobre la inteligencia relacionados por Piaget.
SEGUNDO ' : s ‘
BLOQUE La clencia cognocitiva,

Teorfas psicoanalftica. (Freud)

Paicoanilisis: a) Un método’ de investigacién de pro
) T gesos! mentales inaccesibles ‘a cual
quier método,
p) Una, técnica de tratamlento.

c) Una. teorla psicolégica de 1a per==
sonalidad.
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Vale la pena insistir en los planteamientos del problema del_
contenido y su aplicacién desde la interpretacién psicolégica que
nos da la pauta a una reflexién interminable sobre el tema: a la_
vez es preocupante, que la influencla dominante en la estructura-
cién del conteido, lo cual impide que la experiencia del estudian
te frente a un objeto de estudio sea una experiencia nula y cerra
da_en los procesos del pensamiento, ya que el conductismo sblo --
acepta como conocimiento verdadero, aquel que es empiricamente --
cierto y experimentalmente verificable. Esta lbgica, 1o obliga a
fragmentar el objeto de eqhudlp psicolbgico:‘el hombre, para adlo
reconocer como' objeto de trabajo "La conducta, que sea observable
y cuantificable" desde esta perspectiva, el aprendizaje es la mp

dificacibén de la conducta observada.

“Reconocer: los momentos que precisa Plageh, implica una orga
nizacién,de‘lqsylanea dé.estudio para ‘posibilitar mayor tiempo -
de dedicacién a un séber,‘con e1 fin de propiciar el-interjuego_

del proceso de”aprendfzajé"(ss).

ante este pahorama llegamoa al problema'telacionédo con71a -
nocibn de evaluacibn curricular. Sin embargo Diaz Barriga mencio-

na que deben aeguirse tres pasoa para efectuar 1a evaluaclbn.

(56)DIAZ Barriga, Angel "Ensayos sobre 1a problemética curricular"'
Trillaa 1986. P 23 :
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Es decir se usa como la valoraclbn del rendimiento escolar de
los aluwnos, luego se conforma como un problema curricular en un_
sentido mAs amplio: “Definir los objetivos en detalle y principa-
les en términos de conducta, construir un currfculo para alcanzat
tales objetivos y estimar o medir hasta que punto fueron logrados!
(57),

Por filtimo es necesarlio tener presente la magnitud de objetos
de evaluacién en la actividad curricular; de hecho es précticamepn
te imposible efectuar una evaluaclén curricular, toéal, pues Las;
relacionesde un plan de estudios son histdricas y tienen una con=
formacién multiple. "El proceso de evaluacién significa fundamen-
talmente determinat en qué medida el curriculo y 1a enaeﬁanza sa—
tisfacen realmente los objetivos de la educacl6n, los aspectos -
que ofrece la evaluacién son juzgar ia conducba del alumno y de--,
terminar esa valoracién al princlpio y al final del- prnceso"(58)
Es. necesario entonces, efectuar las prccisiones respeuto a la-eva
1uac16n del aprendlzaje ellmlnando la teor{a de la medicién, sino’
también justificar {a nivel teérlco-metodolbgico) ‘el valor'y sig-

:nificado de la evaluacién curricualan.,;

La’ evaluacién currlcualar,de esta manera enfrenta la diffcul-
tad. de construir loas marcos canceptuales desde los cuales se pue-
de: efectuar un anélisia de 1a. realidad educativa. tales matcas ==
constituyen un conjunbo de opciones teéricas por ‘parte de qulenes
reallzan tal labor. si se obtiene :claridad acerca: de 1os postula
dos teéricoa que orientan la: cratlvidad evaluativa, adquiere” ---
(57) IBIDEM p. 88
(58) TBIDEM p. 93
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sentido la realizacién de esta labor y cabe mencionar una discu--

cién sobre los problemas y los resultados de la evaluacién.

otro autor de ta wcorriente socloldgica educativa es John ---
Eggleston quien menciona de alguna manera que la cultura no sola-
mente identlifica las sociedades, sino también las tribus, las na-
ciones, las razas, las clases sociales y la mayoria de los grupos

semipermanentes de la vida soclal.

Se considera qde aprendlizaje (constituye el preludiq indispen
sable para el logro de una ldentidad adulta reconoctda( para la -
construccién del hombre) y la internacionallzaclén por parte de. -
cada indlviduo que tiene por-lo menos los elementbs,bésicos de 1a
cultura. (conocimien£o~a1macena66 qué.ae tranémite}dé“géneraci6n -
en: generaclon con modificacianea graduales, identiflca 1oa grupos
semipermanentes de 1a-vida. social constituyendo la forma de vida_ .-
aceptada por un grupo), constituyen el medio indispensable para -
el logro de una 1dentidad adulta reconocida 0, ‘can palabras de -

Durkelm “para la conshrucclén de ser social" (59).

Todas 1as sociedads cuentan con’ medios, para asegurar de esta
forma, la bransmiaién del conocimlento, para tenet 1a eerteza de_
que su definicién es adopbada por los jovenes. Tan es aa(. que -~
las relaclones eacuela currfculo se transformarén desde ese momen 
to en: los instrumentos de control social, 8u conocimiento, U --
Statua, su estatrificacién Y: sobre todo 'su poder.

Sin-olvidar_

.

(59)DURKEIM,E,"Sociologfa y educacién®pig.35.Chicago 1956. -

- 1071;.



que toda escuela tiene un sistema de valores que orienta el desa-
rrollo de los demds e intervienen en las decisiones acerca de las

diferentes maneras de enseflar a los alumnos con diferente capacl-

dad.

Lo que aqu{ resulta importante destacar es gue la escuela tie
ne una relacién inevitable con la sociedad en general, y que los_
sistemag normativo y de poder de la socledad segiin Eggleston "Son
no solamente upa parte del mlcroslistema de la escuela, sino tamn--

bién del macrosistema de la sociedad como un todo".({60).

Lo que hasta aqui aparece nos da la pauta para dar a conocer_

la definieién del currlculum de Fggleston "EL curr{culo es un con

=

junto complicado de conductas y entendimientos humanos rbdeados

por una atmésfera de filosoffa. AL curtfcula 1e 1nteresa la pre--

'sentacién del conocimiento y comprende una pauta, 1nsbrumenta1 y_
sexptesiva, de experiencias de aprendizaje destinadas a permitir -

.que 1os alumnos puedan recibir ese conocimienho dentro ‘de 1 es--

cuela. Esta pauta de expariencias de aprendizajp es da bal naturaﬁ,.

‘leza que responde a la idea de que la sociedad tiene 1a esencia -

1a. distribucién y la accesibilidad del conocimiento y eat, pbr -
lo tanbo, sujeta a cambio; sin embargo, entendemoa ‘por currfculo
la” presenbacién de las experiencias de conocimiento Y aprendizaje
en la gscuela, aﬁn cuando 12’ telacién entre esa realidad v laa de:

claraciones curriculares sean evidentemente problemiticas"(61)

(GO)JOHN Eggleaton."SOciolog(a del curriculo escolar". p.22
(61 }IBIDEM péginas 7,25 v 27,
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Pero actualmente el currf{culo implica un clerto nfimerc de ---
componentes entre los que se cuenta con 10s propésitos, el conte-
nido, la tecnologf{a {metodologfa), la distribucién temporal (ér--
den) y evaluacién que surgen como el curriculo mismo, de los sis-

temas normativos y de poder de la sociedad.

Pero la evaluacién es concebida también como la lucha por ‘'va-
lorizar las materias que integran ei currfculo, ya sea de cardc--
ter obligatorio o de cardcter optativo. El carédcter obligatorio -
conserva las materias originales de las cuales algunas son: 11 -
geograff{a, literatura inglesa e historia. El carfcter dptétivo\——
como las manualidades, értes 7 éconémia'doméstica, sblo mostraron
una tendencia a perménecér fnalterables a pesar de los esfuerzos_
para-transformarlos ed materias de eleyado status‘o de ¢arécte; -
obligatorio. Una de las clavge‘para'e; anélisis del;cu;ricuio -
conslsfe por un ladﬁ,‘en encont;ar 1as maneras Qe‘qonceptualizar-
egta_vg:iedad sorprendenthdé gxperignciaa) y. del qtrb,_el.preaeg‘
ta;;ethuetamlentos:en abupdancia‘eh'donde.daai tddéﬁfloﬁyEeSri—-
cos en’la materia adoptan conceptos prbpids‘parawllégar,a su defi -

.nicfén‘personai dé'1a’realiééd;cprricu1ar.

Ahora la propuesta; se encgminarﬁwa retbmar:estqs;aspggtps —--



MODELOS IDEOLOGICOS DEL CURRICULO

a) Justificacidn filoséfica
1.- Perspectiva recibida b) Justificacibén psicolégica

¢) Justificacién sociolbgica

2.~ Perspectiva reflexiva a) Justificacibn de la perspectiva

A} Articulacién de las perspectivasz Recibida y reflexiva.
B) Yuxtapoaici&n de las perspectivas.‘Recibida Y reflexiva.
c) Hacia una reapuesta reestructuradora y’ ek‘esqugma.

D) Desiciones en matefia curricular,

E) Perspectivas de-docentes y alumnos.

F) Préctica de la reestructuracién.

a) Béses teéricas.,

H) COnclusiones,

1= Perapectiva reciblda. Las’ vinculaciones enbre 6reas del cono- ..
cimienco se clasifican bajo titulcs, tales como~ estudios integra
'dos, otras éreas pueden llegar a aer superiores o avanzadas y ==
accesibles 5610 a quienea llegan a 105 peldaﬁos més altos del Big
tema educativo, o bien limitadas a quienea cuentan con una 1icencia~
tura u otro tipp.de calificaci6n.,pa perspectiva es recibidg por,__-

v

el docente y sus alumnos como parte ‘del érden dado.
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a) Justificacidn filoséfica. La diferenclacibn progresiva en la -
mente humana de siete u ocho sistemas cognitivos dentificados co-
mo: cient{fico, matemdtico, religioso, moral, histbrico, sociolé-
gico y estético, consisten en recimos de conceptos y procedimien-
tos espec{ficos de cada forma que dan nacimiento en cada caso, a_
distintas pretenciones de verdad. TIene un enfoque reflexivo (no_
positivista) donde se plantean cuestiones interesantes y relati--
vag a la legitimacién del conocimiento y sobre todo de la legiti.
macién del currfculo; tiende a una teoria del conocimienfo réaf-
lista en donde nos explica que no existe una verdad absoluta ni -
vilida pues los conocimientos humanos dependen de los factores --

externos.

Hirst, representante de un’ grupo que conserva distinciénes pe”
sltivaa entra hocho y valor exige, sin embargo, "Que todo curr(cu
1o sea:fiel a las éreas del conocimiento que. debe neceaariamente_
1nc1u1r" (62). sin olvidarse tamblén que aqui eata ignorando en -
gran medida ‘,contexto social denbro del cnal deben producirse --
,eatos procesos. Un componente esenclal de la tesis da Hirts es_
la variabilidad de la planificacién racial por medio de objetivos
:currlcularesr este autor sostlene que‘“No pULde exiatir r.*urr{culaf

sin objetivos" (63

sw'defensa es un curriculo dividide en experiencias obligato--
rias y optativas,
(GQ)STENHOUSE-"Hapi@1pn'Cu;ricﬁlpmtob;igatdrio". 1975.p.20
IGS)S?Eﬂaost)“Haéig‘ﬁh curriculum obligatorio". p.3
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Hirs no representa solamente una teorfa del conocimiento, sino --
también una de las més coherentes y bien desarrolladas teorfas --
curriculares,sin embargo, su posicién fue discutida en sus funda
mentos por sociologos que trabajan dentro de la perspectiva re--

flexiva.

b) Justificacién Psicolégica. Otro importante grupo de tebricos =
curriculares que podrian agruparse dentro de la perspectiva ideo-
1égica recibida procede de la psicologfa. Primero se hablari del_
autor Bloom, quien implanta la medicibn del aprendizaje curricular
Después Brunea habla “Sobre el marco de referencia de coherencia

y estructura del conocimiento dié como resultado la legitimacién

‘de muchas de las unldades curriculares en las dqs»ﬁltimas déca--

das* (64).

La base" comﬁn sobre la que se asienha en su defensa tanto Hirts
camo Brunes es que ‘se’ aupone que existen eatructuras de conoci--—

miento establecidas y cognosclbles que son 1ndependientes de los

maestros A de cualquler otro 1nd1v1duo '__: estas autas pueden -
descubrirse, arlararse y comprenderse y que adeherir a ellas e
necesario. que el,cq;riculo reaulta significaciyp~y’1as_g§pe§ienf

cias de aprendizaje exitosas.

# El individuo.y la sociedad tienen un-medio comin y el hombre --
renace:.bajo lagfot@a de “Homo saclollgicus" 0 sea como. un ser =

soclals

(§4)BRUNER,“Hbmbre, un curso de ‘estudios eh‘sqciedéd" pil2
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C) Justificacién recibida socialmente.

La ublcacibn en la estructura de clases scciales o en su prova
ble ubicacién futura de la estructura ocupacional., Un enfoque més
sofisticado y persuasivo es el que proviene de la obra de Bantock,
éste autor piensa que deben existir dos clases de currfculo: uno_
de cultura elevada para una pequefia minorf{a que tiene preccupacio
nes académicas y otro del todo diferente, no literario, para las_

magas.

2.- Perspectiva reflexiva. Frente a la recibida tenemcs la re---
flexiva como una alternativa; en donde el currfculo es un instru--
mento  construldo por docentes y otras personas responsables de_

determinar la experiencia de los alumnos.

En realidad ningﬁn currfculo puede ser. abaoluto, pero tampoco
totalmente realbivo. surgido de otra. cosa, que no sea 1a manera -

como los hombres‘e;igen elaborarlo.

Esta perspectiva indiea; que partes importantes de-la defini-—

cién, de la distribucién y 1a evaluacién del conoclmiento curricu

¢

‘Aar gon consecuencias de elecciones humanas Y que estas elaccio-f

nes’ producen a8 vez importanbes consecuenciaa sociolégicas.

jé)*Justificacfén”da~1a perapéétlvé réflexiVa}yGran‘patte de 1la. --

dindmica de’ la perspectiva reflexiva cont{nua derivando ‘delag =-~
ideaa de Harx, quien consideré ‘que: 1a8° sociedades estén caracte-
rtzadas por- 1a definicién; 1a evaluacién y la distrlbucién del ‘co .t

nocimiento eegun 10 determina una clase dlrlgente. Quiza el mayor
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logro del debate sobre una revaluacién ha sido incorporar gradual
mente la ciencia al curr{culo de las escuelas, LOs esfuerzos he--
chos por dar un mayor status a 4reas tales como los estudios voca
cionales y técnicos, a materias aplicadas como tenedurfa de 1i---
bros y mecanografia, a estudios no académicos como artes y manua-
tidades y afin a 1os curricula de la escuela central ¢ la escuela
secupdaria moderna‘constituyeron un conflicto. Este autor plantea_
una vigurosa serie de cuestiones sobre la naturaleza total y préc-
tica del currfcuio recibido o normativo'y por este sblo hecho, --

ofrecen una justificacién seria del paradigma interpretativo.

A) Articulacidén de las perspectiva. LO nuevo de la 61t1mavdécada_
fue la articulacibén mas clara y cbherente de ambas. Se descuenta
la articulacién de la perspectiva recibida, sea una reaccién ante
el surgimiento del eqqu@eiprogresdi‘que a1é lugar a que el ---
curriculo tradicional sufriera Qambioé causadds for las estraté}
gias de la educacién céntral da en elgalumno,‘curt{culos flexi-~-
bleq; acbividades-qéponténéas y muchas ot?as cqsas;-cambids“que;

aparece habgrse‘producldo con_yelocidad creciente a-partir dévla__

‘década.de 'los sesentas,

La_.articulacién de la ldeolog{a reflexiva, tamblén tiene una ;

‘larga historia, sus taices se encuentran en el deacubrimienbo de

curriculos alternativos an donde al enfoque consttuctlvo, fue de-'
finida en manera progreslva por 105 educadores més eVOluclonados

por medio de progtamas de desarrollo e 1novac16n curricular._
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En 1971 Illich en su famosa critica “Deschooling Soclety", -
afirma “la escuela preparada de manera alineada por la vida y de_

egse modo, priva a la educacibn de realidad y de trabajo en la ---

creatividad" (65)

El desarrollo de la ideologfa reflexiva del curriculo abre ..
fundamentalmente nuevas perspectivas no sélo en materia de ané----
1isis sociolbgico, sino tamhién sobre la naturaleza misma de la or

ganizacidn social vy los sistemas politicos.

B) Yuxtaposicién de las perspectivas. AL mencionar la palabra ---
yuxtaposicién se refiere a la unién asintética de dos elementos -
lingiiisticos, genefalﬁentg dos fases, siendo en este caso las dos

perspectivas, tanto la rediblda‘cqmoi1a téf1exiva.

Es 1mportante mencionar que para el docente comﬁn que plantea_
Yy ejeciuta el curr(culo escolar, 1a realidad probablemente estar&_.
muy alejada de las posiciones exhremaa que hemos esbozado para --
las perapectivas reclbida B reflexiva. Pero en un nive1 menor de_.
‘afirmacién, ambas perspectivas ofrecen un mayor uerviclo para el_
‘docente en ajerciciox Lo eshlmulan ‘a pregunharae por qué lag €o--
sag 80N _COMO 80N cgé;,ea al,significgdo social.de,su horario de_
clases; o de su sistema de'callficaciones y, hasta’por qué per--

‘siste en trasmitir conccimientos.

(65)TLLICH, "Deschuling society"”.1974,p.18
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C) Hacia una respuesta reestructuradora. Las dos perspectivas nos
conducen otra vez al tema en donde el curriculo escolar y el ejer
ciclo del poder, se resulta ahora claro que su construccibn se -~
elaborard sobre dos elementos: La conciencia de quienes partici--
pan en el curriculo y, eapeclalmente, los docentes y las realida-
des objetivas de la estructura curricular y social dentro de la -~
cual existen, Se deben tomar en cuenta que si se subraya solamente
una de ellas, se corre el riesgo de una distorsién. Eggleston ---
afirma que "A esta altura podemos ya presentar el concepto de ---
perspectiva restructuradora, una perspectiva en la que tanto, la_
recibida como la reflexiva pueden unirse como dos modos relaciona
dos " de comprensién de las realidades del conoclmiento en el a---

cutrlculo escolar y, las posibilidades de afectuar 8u cambio"(ﬁe)

(“ver figura 2.)

D) Decisiones en. materia curricular. Es necesario 8. 1mportanta en-
tender que se trata de una. posibllidad que toma en: cuenta no gola=.
mente . 8y intetprehacién ‘del currfculo 8ino también las realidades
de su estruetura Y. organizacién.‘

Las cuatro variables de decisién curricular pueden expresarse del

siguiente modos -

1.~ Decisiones trad;gionales/futuristas.

2.~ Decibiones determinaaéé'iﬁhdvédbraa.
3.~ Declsiones basaqééien Ebﬁprbmiéo/basa&as'en“contrato.

4,- Decislones consecuenciales: causales.
( 66) EGGLESTON, John."Sociologfa ‘del curriculo’escolar’.p,91 -
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1 Perpectiva recib;da
. (Nornativa).,,

3. Perspectxva'
reestructuradora._

EXPLICACIONES PARAT LOGROS CURRICULARES . DEMUESTRA L2 RELACION DE INCREMENTOS ENTRE LAS
Y DEM

FIGURA 2

Diferentes formas
de conocimiento’
{recibido)

Interpretacidn de

los docentes del_

conocimiento cu--—
rricular-.

Iriterpretacidn de

los docentes del_

conocimiento’ cu-—
rricular.

Diferentes conoci

mientos, capacida
.des y ambientes -
sociales: de nifios
vy maestros (Ini--
cialmente recibi-
dos).

Interpretacidn de_
‘1os docentes del -

sistema social.

(ciase 'social, jui

cios; ‘etc.)

Diferentesmedios
sociales de los
nifios.
(recibidos)

Interpretacidn

de los docentes
del sistema so-—
cial (elase so-~
cial, juicios,

etc.)

Diferenciacidn
8el conocimien
to curricular_
en las aulas.

Diferenciacidn__
de expectativas
curriculares pa
ra/de nifios en_
el aula.

Diferentes capa

cidades de los_

nifios para res-
ponder al
curriculo.

Interpretacidn
de los docen--—-
de las necesi

‘dades de los_

nifios.

Proceso de acgo
modamiento con
ducente a cu-——
rriculos dife-
renciados para
nifios diferen-
ciados.

PRESPECTIVAS EN CUANTO R QUE LA 2 SURGIO B PARTIR DE LAl Y LA 2 DE LA 2,
LB RELACION EVTRE LCS APOR""Eq DE LAS 3 PERSPECTIVAS.

Diferentes
logros cu-
rriculares
(Predeci--
bles}.

Logxos cu
rricula-—
res dife-
renciados
predomi-—-
nantemen-—
te inter-
pretados_,
poxr los

docentes.

Logros cu
rricula--
res dife-
renciados.
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E) Perpsectivas de docentes y alumnos. El curr{cule total, el --
oficial, el predominante es una perspectiva del docente y; en _._.
oculto es, predominante una perspectiva del alumno. EL curriculo_
sa identifica todavia, més no solamente como algo que se rela--

ciona con materias y exdmenes sino vingulado a una forma de vida,

No hay que perder de vista el rol del alumno dentro dei ----
currfculo con una consideraclén del poder estudiantil, lo que nos
1levé a conslderar los roles curriculares acceslbles a los alum--
nos y la manera como ellos establecen difereclas entre dichos -=--
alumnos segn caminos orientadoa'pq;iel QOceﬁﬁé‘pdr medio de pro
ceaogAdgvcodiEiqaciﬁn. Pg;o'sgﬁalemba upa'pbslbilidad“méafefecbi_
va de poder estudiantil dentro &ei‘éﬁrrféulo ochlto-que’ae analizé
qoncienzudamente como?guié 1mporbante‘para ;a'préctica‘cufricular
en elisalbn'de clases, E1. éﬁéiisis 1ndic6'qhe?éi cﬁfrfcuio'oculto .
acta junto con.el oficial, como “un instrumenho de control social‘
dénde los alumnos, como los docentes 5010 pueden mostrdr conforml?;

dad,

F) Préctlca de 1a reeahructuracibn. Los proyectos'se ubicaron den -

tro del campa del bienestar social. parmitiendo que los j6vene-r¥
efectuaran aportes valioaoa banto a adultos como a; jévenes con la]

mlsma claao de necealdad (ec0n6mica, emoclonal y social)
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G) Bases tebricas. Existen dos enfoques det currfculo sociolé----

gico:

1,~ 81 bien es importnte reconocer que Durkheim trata la educa-~
cibn como un todo y no sfOlamente la escolaridad normal, no resul-
tarf{a dificil sugerir, a partir de su obra, una visibn funcionalis
ta de; currfcuid que 1o congidere como un elemento al servicle de
1as necesidades de la sociedad para asegurar que los jovenes reci
ban 1la cultura (conocimientos, destrezas, valores) adecuada para_

ser miembros de la sociedad adulta,

2,~ Funcionalista. por desgracia, ege enfoque no basta y resulta_
potencialmente engafioso ya que ge apoya en presunciones cuestiona
bleavy.dé‘porvaentado que e1 cur:fqulq es un mgpanlsmp unifiqado_
coherente ‘dentro deuun,congensd'hni?efaai.

) COndluéiénr

de eshe modo afin cuando el currfculo,'se vea sometido a, un am_
piio anéliais, ha sido escaao a1 exémen especificamente sociolé--l 
glco, sus enfoquea, en tal sentido, mostrarén una tandencia a ser
estrechos, preocupados 9610 por éreaa 1im1tadas [ basadas en una_
ﬁnica perepectiva ideolégica. Es necesario procurar, ubicar el ——
‘curr!culo en su contexbo, dentto ‘de las organizaciones micro y --

macro: sociales que denominamos aprendizajg escolar.
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Eggleston, centra su andlisls del curr{culo en el problema -~
del conocimiento, sosteniendo la Importancia del currfculo al in-
terior de la escuela, en términos de su transmisién legitimacidn_
y distribuciébn enfatiza el papel que tiene la escuela y en defi-
nitiva lo que interesa es analizar el curriculum como objeto &e -
estudio y revisar sus interrelacfones al iuterior y fuera de la -
escuela; en especial el curriculum en ia gociedad industrial como
instrumentos escencialés de la legitlmadién’dél canoeimiento y cg

mo medio de control-social,
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CRITERIGOS FPARAS ESTRUCTURAR i1 CURRICLI? .

E‘Nézsfxn IS DE L& CULTHRA & LA SOCIERAD EW PARTICULAR & LAs
R S CUBLES <1PoE EL. PROGRAA EDUCACIONAL ,CUALES SO
HAS,SUS NECESIDADES,.SUS FRIGENTIAS v POR COMS
S.L0 QUE EXIGE DE LOS ITRDIVGIDUDS QUE UIUEN DE ELLDT.
- FORHULACION DE o&zs*xuos ‘L& FUNCION FRIMCIPGL DE 105 OBJETIUOS ES GUIAR LA TOMA OF
PECISIONES DEL CURRICULD EN CUSHTD AL CONTENIDD QUE GBAR-
CoRN ¥ LOS ASPECTODS DOUE PEBERAKR DARSE bBa MaMIFi-ovo,
SELECCION PEL CONTEMIDGIDEDE ©DE DCGTAR § IGALO ALOS MIUELES OF 4DOUISICION BEL COMOCT-
| HIFMTO Y& QU DEEE DE RECONOCER 0alIDEZ DEL CONTENIDG FoRa
PGOER ORIENTARLO HAC1A UNG FORMACION DE CIUDADANDS IMTELI-
GENTES ¥ QUE PDOSEAN ON COMTENIDD GCCESIBLE ¥ SOCIALMENTE
R ILEERE SIGHIFICATIVL. P&RA LA CULTURA DE ESE TIEHPO.
UPJnVIZaczaﬂ DE CQHTuN;DD:;GH ‘LOS ARALISIS PARS FPRODUCIR GBJETIVOS FHAS FUNCIONALES ¢
AST DAR ELEMERTOS § PODER GUIAR A LOS MAESTROS ¥ DECIR cCUA-
E CONDUCT AT cau LAS OUE HaV OUE ENSENAR ¥ SOBRE TODT COHD
HECERLO.

A

. ﬁEL:GCIOﬂ PE ﬂCTIUIDhD‘:S 7E QP?EHE‘-IZ“JE: EL PLARTERMIENTO DEL CURRICULC COMPRENDE UNA

'SELECCION ¥ ORGAMIZACION DEL CONTENIDO ¥ DE LAS EXPERITNCIAS
e APRE?’E‘IZ?—:JE DEBE SER EL CONTENIDO K«DECUADB f LS MECESIDR
_ ) "DES FOLIRLES ¥ CULTURQLES DE L EPDCA.
RGANIZACION DE ASTIVIDADES DE APRENDIZAJE: SON EL MEDID PAR& LOGRAR TODOS LOS OBJETIUDD
T } - : DEL BDHPDRTRHIENTD N LA COMPRENCIONM. VA& QUE DRGaANHIZS Dt ©OM-
TENIDO DE UMA UNIDAD O UNR HATERIA,ADEMAS DE QUE L& SEUTHCL
DEL CONTENIDO UARIA DE aACUERDOCON EL OBJETO DEL APREND 1ZAIE,
L4% EMPERIENCIAS DEL APRENDIZAJE ESTAN DIUIDIDAS EN ETAFAS D
, THL MOS0 OUE PFOSIPILITAN UNA COMPRENSION ACTIUA.

« DETERMINGCIDN. DE QUE ©E UR & EUALUAR:LA MEDICION ES SOLO UNA PARTE DE LA EVALUACION
‘ - ' CYUHNTIFICADRA DE CIERTA CARACTERISTICA.ES DEFINIDA COMD EL PR
CESD DE DETERMINAR EN QUE CONSISTEN LOS CAMBIOS DENTRO DE Lé
EVALUACION COMPRENDEN TODOS LOS HEDIOS PaRA OBTENER EUIDENCI?
‘QALTIDA CON.RESPECTO ‘61 LOGRO DE LOS OBJETIUOS COMOITEST ESCR
TOS.TIPOS BE REGISTRO.OBSERVACIDNES SOBRE CONDUCTA ¥V RENDIMI

10 POR- HENCIDN&R ALGUNDS,
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CAPITULO TI RENDIMIENTO ESCOLAR
2.1 NOTAS BASICAS SOBRE EDUCACTON.

Al hablar de los procesos educativos institucionales, escola-
res, es necesario recordar gue un proceso do Enseflanza-Aprendiza-
je delimitado en el tiempo, localizado en cl espacio y pautado --
por un conjunto de normas de organizacidn y adminlstracidn esco--
lar, debe de cumplir con un objetivo de {ndole institucional; ~---
producir un egresado que redna las caracteristicas que exije la -

funcién social de la institucldn,

De esta manera, en-la enseﬁan;é-supetiptfel proﬁ&attq es que_
la esh;uctura conceptual de la biéﬁcia que integran-el curriculo_
ae'trénefnrmen en'éstrubiura sdbjetiva del alumpno, es deéir} pa--
sen a ‘ser patrimonio de su pensamiento y aceibn, A raiz de esho,-
1a Universidad delimita, reconoce Y legitfma alqunos saberea que_

egula Y discipllna. dejando excluidos otros /que o someten a. sus
>1eyes.‘"Tanto en- matetia de cultura como lo que ‘respecta & Sub--- -

cultura, s importanhe idenbificar no sélamente de1 conocimiento_’

‘sino que 1as manerae de definirlas en un momento dado sgan. vali—-{,-

das, concretaa, aproptadas, Y en 1ineas geuerales, incuestiona-éj;
bless en otraa palabras, que ‘sean 1egitimas" A ) . Bygleston sena;
1a ‘que-la relaclon entre lag. percepciones compartidas del conoci-
mienho y la conducha individual constituye el meollo de 1a defini
cidn, de cultura Y subculhura, en donde 1a cultura de 1as socieda-‘

des y los grupos, 1a conshibuye el conocimiento almacenado que bﬂ

lv)Egglééton Jbﬁn.“sdciologia?delycurr;culb eschar".Ed.ququel,p.l3
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transmite de generacién en generacién y la subcultura la conforma

el aspecto individual, el logro de una identldad adulta reconocida.

Tanto la escuela como el currfculo son instrumentos esencia--
les para la legitimacién del conocimiento, que ayndan a asequrar_
el mantenimiento del sistema social, es decir, se transforman en_

instrumentos de control social, su conocimiento su status, su-es-

tratificacidn y sobre todo su poder.

Los elementos de un sistema, que pueden ser desde el educati-
vo o el de una Institucién escolar o flnalmente de ensefianza-----
aprendizaje, contribuyen de igual manera-al logro de .sus finalida

des Yy se encuentran representados por;

1, - Educandos.

2.~ Educadores.

3.- Planes y programas, métodos 'y medlqﬁ Edﬁcacionales;
4,- Blenes y xecursos.

5.- Organizacién y administracién,

En este: sent{dd} el siétéma no’ekiste enffbrma}aislada;'é in-
dependientlconstttuye parte de’ un conjunto en el que 1nfluye y esﬁ
'lnfluido por otros sistemaa méa determinantes y decisivos, dentrdf
de los cuales se encuentra inaerto, precisamente para determinar-;
estas lncidenclas ¥ determinacionea, todo sistema para ser Lnte--
gral, dentro de sus elementos contempla la calificacién que expre.
sa’ cualitativa o cuantitativamente por medio de notas ‘a1’ uivel -r

rendtmiento escolar de los alumnos.v"
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"El sistema Educativo Nacional representa un punto de partida
que permite llustrar este momento, lo integran los siguientes ele

mentos:

I.- Los educandos y los educaderes.

II.~ Los planes, programas y métodos educativos.

III.~ Los establecimientos que imparten educacién en las formas -
previs;as por la ley,

IV.~ Los libros de texto, cuadernos de trabajo, material didic--
tico, los medios de comunicacién masiva 'y cualgquier otro --
que se utilice para impartir educacién.

V.- Los blenes y demés :écuréds destinados a.la educacidn.

VI.- La'o;gahizaci6nfy administracién del sistema,
PLANTEA LAS SIGUIENTES FINALIDADES:

«~ Promover el desarrollo arm6n1co de la personalidad ‘para que -

se ejerzan en plenitud las capacidades humanaa.-‘

.- Crear v fortalecer la conciencia de la nacionalidad y-el sen-q

£1do de la convivencia 1nternaicona1.~w

3,-: Alcanzar mediante la enseﬁanza de la 1engua nacional. un idiOTQ

ma: comun para todos los mexicanos, sln:

énd _ abo del uso de ;

las lenguas au;éctonag,;
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4,- Proteger y acrecentar los bienes y valores que constituyen el

acerve cultural de la nacibén y hacerlos accesibles a la coleg

tividad.

5.~ Fomentar el conocimiento y el respeto a las instituclones na-

cionales.

6,- Enriquecer las culturas con impulso crador y con la incorpora

cién de ideas y valores universales.

7.- Hacer conclencia de la necesidad de un mejor aprovechamiento_

gsocial de los recursos naturales 'y contribulr a preservar el_

equilibrio ecoi6gico.

+~ Promover las condiclones sociales que llevan.a. la distribu--
cién equitativa de los bienes materiales 'y culturales, dentro

de un régimen de libertad,

.- Hacer conciencia sobre la necesidad de una planeaci6n fami---

1iar con respecto a la dignidad humana y sin. menoseabo de la‘

libertadx

10, Vigorizar los hébitos inbelectuales que - permiten el anélisis :

objetivo de la realidad.,

11.—Propiciar las condiciones indispenaables para el 1mpulso de"~.

1a’ inveatigacién. 1a creacién artiatica y 1a difusién de las="

cultura,‘
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12,-Fomentar y orientar la actividad cient{fica y tecnolégica de_

manera que responda a las necesidades del desarrollo nacional

independiente.

13,~Lograr que las experiencias y conocimientos obtenidos al ad--
quirir transmitir y acrecentar la cultura, se integran de tal

modo que se armonicen tradicién e innovacibn,

14,~Infundir el conocimiento de la democracia como la forma de --

gobierno y convivencia que permite a todos participar en la -

toma de decisiones orientadas al mejoramiento de la sociedad.

{5.-Promdver lag actitudes solidarias para el logro de upa vida -

social y justa,

16, -Enaltecer 105 derechos individualea y sociales, y postular la
paz-universal, basada en el reconocimiento de’. los derechos -

econémicos, politicos y sociales.de las naciones”,(2 ).

(2 )GARCIA" Cortés,?ernando.“La ‘eyaluacibn en’la, educacién"
"Perfiles educativos No 3. UNAM. L '



Es claro que ante las multiples finalidades del sistema surge
la necesidad de disefiar modelos de evaluaclén educativa a través_
de los cuales pueda valorarse la calidad de la educacién y el pro-
ceso. Ensefianza-Aprendizaje en cada una de las modalldades, nive-
led y opciones educativas que el propio sistema proporclona a los
estudiantes;para corroborar si existe congruencia real entre los_
fines y los productos del sistema., Esto cobra importancia debido_
a gque es la misma sociedad la que incorpora a su dindmica a los
.egresados y exige por las mismas necesldades de ésta la eficiencia
Y eficacia de las tareas'prodnctivas;

En el nivel superior I concretamente en el sistema universiharlo
el proceso, al interior de 1las aulas y tuera de estaa, pero den--
bro de 1la comunidad educativa adqutere diversae formaa y dlmenslo
nes; Laracterlsbicas y condtciones que ge derivan tanto de las -
Einalldades de1 aistema unlversitario como de 1os objetivoa de ca’
da‘una de ‘lag.profesiones para lag gue e forma a 'sus estudian---

teé K S

Entre' estos .dos eleméhtos,'existe otro de‘gran~importanc1a --
cuya-funcibdn tiene carécter medsador, 1a metodologia a seguir en.
el proceso de Enseﬁanza Aprendizaje, hemos recurrido a la lectura
de Alfredo furlan, para descubrir con objetividad algunos rasgos

‘de ‘esta etapa.

La;eétrdctura metodolbgiCa'de base “eé-la reorgahizaéibh”de -
las estructuras conceptuales de las clenciaa que deben ser enseﬁa

‘das en ‘una unidad curricular (asignatura (o] mbdulo), con un fin -—
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aeducativo en funcién de un determinado tipo de estudiantes™ {3 ).

En este sentido, el proceso metodoldgico que regula el desa-
rrollo de la ensefianza es un conjunto de operaciones que realiza -
un profesor, para organizar los factores y actividades que inter-
vienen en el proceso de Ensefiza-Aprendizaje de un determinado con
tenido curricular con el fin de facilitar el aprendizaje de los -

estudiantes,

Ante esto, la estructura metodolog{a @s un proceso metodolé—
gico, es el momento en que se define el camino que se-va:a sequir
en relacién’ al contenldo del curso. En este sentldo ‘se dettne que
el objetivo de.la metodologfa es 1a concepecibn de un método que -
marque un camino para que las estructuras subjetivas del alumno

capacitandolo para ser un eujeto transformador'qe la realidad.

La problemdtica metodolégica en la edudad&6n superior, es --
yna clave en 1la percepcién de la problemébica universitatia, -
pues en ella se juegan concepclonea globales de la’ funcién ‘de 1a—
universldad. por ello, es preciso seflalar que el problema de 1a -
metodolog(a no se‘restringe a1 nivel-de las técnicas ni‘al nivel
de 1a formulacién abatracta de principlos teérlcoa o definiciones‘
Eiloeéftcas sobre el proceso QducabiVOi en. otras palabras, es ne—
ceaario un’ conjunto ‘de técnicaa espacificaa de princlpios Y pro—
cedimientoa que‘permiten,organiza:_y.o;ientar-el trabajoudel pro-
fasor pa:a'prShQVér el aprendizaje por ‘parte de ios'escudiah;es -

de’un contenido curricular,

(3 )?URLKN,Alffe&o?J."Metodblogfasrde la;enéeﬁanza"pég;ﬁﬁg‘



Se hace mencién de que el método supone la ventaja de una de-
terminada estructuracién del contenido en funcidn de su aprendiza
je por parte de los estudlantes y de pautas para estimular y con-
trolar dicho aprendizaje, as{ como 1o ideolédgico se expresa niti-
damente en los contenidos, las formas en que los profesores se re
laciopan con los estudiantes para orientar el aprendizaje de los
contenidos, también reflejan las particularidades de la estructu-

ra social.

La estructuracién del método de ensefianza real, se produce -
s6lo en la préactica del profosor, en-la cual influyen el conoci--

miento de los principios para 1a habilidad de recabar Yy procesar_

_1nformac16n y-del. dominio po;_pa;:e”del_progeso;_dg_lqs.cqntgni—-

dos’ del- programa,

De. esta forma, 1oa contenidos a estructurar en el curso as--
tan de. antemano seleccionados y recortados por el planteamienho -

general del curr{culo, igualmente 1os objetivos de cada curso de-

_ben derivat de 105 objetivoa generales del plan de ‘estudios,

En cuanto a 1a explicacién del planteamiento metodolégico se_

puede decit que intervienen 5 ptocesos béaicos a partir de los --

vcualea se. estructura el método de enaeﬁanza. Ademés .estén ordena—v

doa de acuerdo a los elemantos clavea de un profeaor durante‘un’-

CIH.’BO R
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1.~ La estructura del contenido como estructura metodolégica,

Es la reorganizacién de las estructuras conceptuales de las -
disciplinas a enseflar en funcibén de los principios de aprendizaje
cognoscitivo, sin violentar la l6gica propla de las disciplinas ~

y el significado clentifico de los conceptos.

Un aspecto importante en este proceso, es la consideralcdn de los
niveles de complejidad légica que estan presentes en la estructu-

ra conceptual,

2.- La .estructura de las actividades que realiza el estudiante --
para aprender 1os contenidos del programa. |

Es un paso fundamental, el planteamlento metodolégico, es la eg--
tructuracién de las actividades que despliegan los estudiantes pa -
ra poder operar En,qh:determiﬁado nivel con las estructuras con--

ceptuales que constituyén‘los contenidos del prbgrama;

3.~ T1a organizacién de los materiales para que los estudiantes --
'perciban 1os contenidos ¥ que puedan manejarlo,; es necesario pre

,guntar o revisars En materiales de euseﬂanza estaré contenidalla .

‘1nformaci6n y c6mo organizar estoa materialea para que los estu-—

diantea tengan acceeo a. ellos Y puedan trabajar sobre ellos.

Pero los-criterios claros que regulan ei'procesoade”ofganizhéw
ci6n’dé‘los maéeriales sont qué(debeh poéibiiiﬁat‘un acdeso‘é lat:
informacién de’ﬁn modo tal que se facilite a la percébciéh de“la:
realidad,  deben ser coﬁcebidéé para uno‘o‘vattdsfusosfcompleﬁéntg"‘

rios de’'la actiyidad.del profesor.
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4,- La organizacién de las interacciones entre los miembros de la
situacién educativa, el proceso educativo se realiza en un contex
to de interacciones entre personas que ejercen rol de enseiianza,-
deben aprovechar esta circunstancia que es notablemente enrique-
cedora desde el punto de vista educativo y plantee formas de tra.
bajo que permitan aprender sobre la base del esfuerzo cooperativo

y participativo,

como Be puede observar, la metodologla expresa siempre de al-
gin modo las relaciones soclales, ep donde el estudiante debe in-
corporarse al conocimiento a través de asumirsé como actor de --
una problemitica socialmente definida, pero, la ventaja es que --
durante el trabajo colectivo, cada estudlante puede observar dife
rentes formas de éxptesar log efectos que pfbducen los nuevos co-
nocimientos en‘sus,compaﬁaros o.en’ el propio profesor.
De ahi, que el.planbeamiento ﬁetodoiégico se construye bien a par
tir del sistema de‘lntprécciodes que se'deéarrolla entfe los es~

tudiantes y el profesor.

5.- La sistematizacién del proceso educativo: Es la sistematiza~-

cibn del trabajo ﬁe1 ﬁaeétro’y de los estudiantes 'en.un programa
-didéctido..SQ hafviétd‘ﬁastajéyyhomento qye:lcs“prchsosrbéaicbs_ 
del método son 108 de organizaﬁién dé‘ioa”édhteﬁfdoa/'ae‘i;s actl’

vidades- de aprendizaje, de loa materiales y de 1aa 1nteracciones o

;estos elementoa dentro del proceso de sistematizacién pueden ain;;

cronizarce en. un programa as declrbajo 1a 1égica de la p1aneac16n.
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Cabe mencionar que la slstematizaclén de la enseflanza requie
re la légica de la planeacién por lo que la movilizacién de accig
nes de construccién del plan de ejecucién y de evaluaclén son in-
dispensables,

A este respecto, 1la sistematizacién es precisamente la organiza--

cién de las tareas de ensefianza en funcién de la légica de planea

e¢ién,

La evaluacién es una tarea quguéspé presente en todos " los mo-
mentos previos, pues impllca.dbbenciénrde 1hf6imdc16h‘bértinénbe
y valoracién de la misma para decir el camino a seguir, esta ope
raclén es necesaria en cada uno de los pasos, en. 'log’ que varle el
sujeto‘a_eva;uat‘y los progedimientos_utilizgdo;,f
Se par;é‘de,ééﬂélar que al aprender, un sujeto interactta en un -
proceso-dinémigo con;pn‘referente que actﬁa‘éobre éu objeto de eg
tudio parafiéimllarlb; actfia:utilizando la 'nueva informacién para
resolver diferentes situaciones Y esta actiaclén reorganiza su --

experiencia en funcién del nuevo elemento,

Por 1o tanto, la informacién debe ser significativa para el -
sujeto an funcién del trabajo previo, y éata base otorga signlfi—
cacién, un marco de referencias al nuevo-objéto de estudiot
Al‘asimllarlo‘cme‘un nuevo conceptp/_sejproducé un p;@;eso de -~
'ajuete‘de‘1os-conoclplénto§ Snteéiqrege'ﬁnfeste'eentido; para: que
‘podamos' afirmar que el estudiante aprendi el concepﬁblhﬁaVb‘es -
1mprescind1ble,que:sepa‘exﬁlichrlo y,hhilizar10~para-resqiveranug

vas situaciones de conocimiento,
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De esta manera, lo que debe recordar el estudiante es la sig-

nifiacién del concepto asimilado y como utilizarlo en nuevas si--

¥
tuaciones, para que sea un aprendizaje y no una memorizacién. Lo_

correcto es que el maestro plense, ademis de la informacién que -

debe ofrecer al estudiante,

que actividades se pueden desarrollar

en clase para permitir que el estudiante actle sobre la informa--

cibn, que trabaje con 1la inf

ta fase de recepcién.

En realidad, son muy poc
procesar, almacenar Y utiliz

con solo oir una conferencia

ormacién y no quede obtenido s6lo en__

as 1as personas que pueden aceptar, -
ar una masa de informacién compleja -

' Entoncea, cada unidad de conteni-—

dos tiene una Eorma 6pt1ma de eshructurarbe Y enseﬁarse en fun---

cién de cada-grupo de estudiantes-y el profesor, Y e8 en este =

sentido que la evaluacién se
'Bistemaa que permiten diapon

oportuna.

realiza 2 través de 1nstrumanhos Yo

er de una informacién objetiva Y e

EL proceso de estructuracién del método en: los diferentes mo-

mentos de enseﬁanza en un cu

momentos de planificaclén de

MOMENTOS METODOLOGICOS |
{Lo.que se debe vigilér)

1.~ Definir:la estructura me

‘todoléyica ‘de base a par

tir de la estructura 16-
gica y los principios de
 aprendizaje ‘cogrioscitivo.

rsa, incluye momentoa metodolégicos Y

tareas "

MOMENTOS-DEipLANIFIéACIQN Y TAREAS
(Loque. se hace)

La elaboracién.del: programa del
curso, elaboracibn-de objetivos
generales 'y de unldades temd---
ticas. /
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Miae

nbmeno por - conocetlo, pues el conocimiento no ayuda a definir s

2.- Definicién de las acti Elaboracidn de los programas de

vidades centrales. las unidades de trabajo.

3.~ Organizacion del traba Elaboracién del plan de clase,
jo.

4.- Ensefianza en la calse. Ejecucién del plan de clase,

5.~ Evaluacién del plan de ‘proceso y de los resultados.

Retroalimentacién a todo el proceso dldactico.

Ahora bien, como se sefialaba en un principio, uno de los ele
mentos Importantes de cualquier sistema es la evaluacidn; en este
sentido, hemos estructurado algunas lineas de presentaclibn saobre
la misma, que permitirdn a grandes rasgos la ldentificacién de -

gus caracteristicas.

51 se desarrolla desde temprana edad esta forma de tratar es-
ta informacién, los alumnos adquieren hébitos defeatudid mnds pro-

ductivos y enriquecedores.

En el ptoceso de conoclmiento se impone el'conﬁéctb con la -~
realidad Asi la préctica de evaluacion escolar como préctica 80
cial; es punto de partida Y llegad‘en e1 proceso de evaluaci6n. -
Los trabajos tebricos _8obre esta bemétlca tienen por.lo tanto que :

ser construcciones tebricas por medio de laa: cuales el hombre en_:

8u proceso de co ocimiento, intenta arrancar, 1a esencia da un fe'"’

relacién con el mundo y transformat su naturaleza en un univerao,ﬁ‘

cultural,
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Evaluaciédn, valoracidn, son sindénimos derivados del vocablo -
latino: valores que sirven para denominar el grado de aptitud o
utilldad de las cosas para satisfacer necesidades; tamblén signi-
fica la furza eficacia oyirtud de las cosas para produclr sus --
efectos y por Giltimo el grade de utilidad, convivencia o estima--

cibn que tienen las cosas.( 4).

Asimismo, el hecho de que al término evaluacién se le atribu
ye una gran cantidad de significados y de que éste describa a su_
vez numercsos procesgs, ocasiona una verdadera confusién, por ---
ejgmplo Taba sefiata que "Cuando nos r;ferimos al curriculo o plan
de estudios de una escuela, ﬁodb pggde ser evaluado: Sué obieti——
vos,. BuS élcancés; la-calidad del peésonalﬁdbéehte, la prepara---
cibn de 1os estudiantes, la lmportancia fela£i§a de las di#e;gag_
matéyiés,ei:gfédo'an_que se cumplen los objetivos, los modos ‘de’-

ensefianza, etc,"( 5).

Por otra parte, la evaluacién es un .proceso permanente, in--
tegral, consubstancial d. la funcién educativa, {nvitado ‘a cono-=
cer, retroallmentar y mejorar el funcionamiento del slsbema educa
tivo. 0 de cuaLQuiera de aus partes yAélementos constitutivoa, a’
efecto de alcanzar la: consecucibn de laa finalidades que aon su -

razén de ser..

{ 4 )GARCIA ‘Cortes,Fernando,"La ‘evaluacién de la educacién",Perfi-
1ea educativos an la educacién pég 18:

5)TABA,Hilda."Elaboracién del curriculo" Buenos’Aires,Edit, Troquel

1976, pég. 408,
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En base a esto, se trata eptonces de un proceso permanente --
porque es una actitud que debe encontrarse presente en todas las_
fases y etapas del acto educativo y no se limita a un perfodo de-
terminado. Se afirma que es integral porque involucra a todos los

elementos que guardan determinado tipo de relaciones con la educa

cién.

La evaluacién es un proceso intrincado y complejo que co---
mienza con la formulacién de objetivos, que involucra la eviden--
cia de su logro, los procesos de interpretacidn para llegar al -
significado de esta evidencia y los juicios sobre las seguridades
y las deficlencias de los estudiantes y‘que‘fiﬁaliza con la desi-
cibn acerca de los cambios y mejoras que necesita el plan de esty

dios y la esefianza.

Ei prqceso'de evaluacién,significa fundamentalmente deter----
ninar en que medida se satisface realmente los objetiyds de la -~
educacibn."Puesto que los fineh)eéucativds éohaisten‘esenéialmen-
te .en cambios que se operan en los seres humanos, es decir, trang
fqthacibnee positivas en'iéelfotmae.de cdnduét;vdel estudiante, -
l1a educacién ea e1 proceso de determinar en que mediqakse ¢pﬁ;1--

guen tales cambioa"{ 6).

En ;asumen,yla,evaluacién sumipist;h datos.capaceakdejcpndu-_
clr cuando es nedésafiokg1 reéjuéte'del pfobeao,ﬁésﬁﬁﬁtl‘yygfi--,,
clente para los educandos.
('6)ﬁzISS.Q.ﬂInvethgaciﬁn.éyhldaﬁiva".?ég.SQ;
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En este sentido, el objetivo de la educacidn es el conocimien
to, la retroalimentacién y mejoramiento que se logran mediante la
obtencién de informacién positiva y sistemdtica. La evaluacibn --
por lo tanto ha de conseguir en primer lugar en la determinacidn_
y explicitacidén del por qué y para qué se desea valorar un siste-
ma o un aspecto de dicho.sistema, En segundo lugar deberd definii

ge con claridad y exactitud del sistema tipo, modalldad, funcidn,

etapa, nivel, elemento ¢ variable que desea evaluar.

En tercer lugar, una vez descubiertos los dos pasos anteriores, -
serfa necesario seleccionar y diseflar los instrumentos, mecanis--
mos estratégias y procedimientos idbneos para obtener la informa-
clén requerida, El cuarto paso, consistiré en tratdr motédica y -
organlzadamen;e los datoa recahados que hubiesen resultado de la_

fase anterlor, a efecto de dotarlos de sentidos, esto es, lntrpre

tarlos,

De aqui que evaluar total'o parclal del sistema educativo, -
para que sea comprensiva, precisa y ﬁtilu debe interpretar sus da :

tos dentro e esa rad de relaciones e 1nteracciones funcionales.

Por otro lado, la distincién ‘entre evaluacibn y acreditacién
da.la: pauta a la existencia de un momanto de evaluacién en el que
el objeto y el grupo reflexionan sobre su proceso de aprendizaje
.sobte 1as dificulbadea que impllca y 1as maneras como los fueron
abotdando, 1os resultados a que llegaron y'las: carencias que per_

civen;
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Interpretar evaluacidn educativa significa, tener presente el
contexto en el que se da la caracter{stica o variable evaluada., -
La evaluacién es sencillamente un instrumento, un medio que ofre-
ce muchas posibilidades para enriquecer la actividad cotidiana, -
para saber como se estan hacléndo las cosas y cbmno se estan apro-
vechando los recursos disponibles, para conocer la calidad de los
procasos utilizades y de los resultados obtenidos, para mejorar,-

en suma, el notable gquechacer de la educacibn,

Se considera a la evaluacién como un proceso de revisibn, ---
anéliaisxy valoracidn de fundamentos, los procesos y 1os resulta-
dos de uhaécclén 0 programa, La evaluacién tiéne por finalidad 1a
toma de- decisiones, para introducir 1os cambios que se juzguen -~
pertinentes respecto a. 1a sltuacién objeto de estudio. Se trata -
por ‘10 ‘tanto, en anallzar el ptoceso, ya que-a parhir del conoci~
'miento de éste, se hendrén elemenhos para la propuesta de cambioa
en el programa. Ea necesario el anéllsls cualitabivo de los proce

sos tales como. el funclonamiento raal del programa, sus supuestos

‘organizacién, metodologia, relaclqnes,tan:g tnta:naa como exter=--

nhaB.

Por otro lado, toda evaluacién es un proceso en el que- deben par-

ticipar inegrantes del programa o accién evaluada, Ya que son . ~--
elloa, en ﬁltima instancia quienes cuentan «on elementos suficien

’tea pata émltir juicios Q. proponer conexiones.
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De aqu{ que la evaluacién debe considerarse como parte inte--
grante del total proceso educativo, no dehe ser un hecho aislado
y mucho menos un accidente en el hecho educativo pues forma par-
te inelidible de él. La naturaleza de la educacién depende en --
primer término de los objetivos que tratan de alcanzar y, en se-
gundo, de los propbsitos para los cuales se utilizan los resulta

dos de la evaluacibdn.

Por medio de la acclén evaluativa el maestro determina quie-
nea han aprobado el curso, confirlendo ; éstos diférentes gtatus,
por tales resultados serdn considerados por sus compafieros, sus_
padres y ios demds serdn considerados como deficientes, pbt lo --
que vale la pena tener en cuenta'que la evaluacidn puede éon;ri--
buir de alguna manera a qﬁelel.eatudiante plerda o no toﬁe con-=-
ciencia de si mismo y de su propia situacién, dado que lo impor--~

tante es sobresalir, ganar a laa otros Yy obtener un 10,

En: esta forma el alumno diflcilmente reflexiona sobre 80 ===
aprendizaje, que ‘8 teferido béaicamente en un numero; 10, que- -

B;gpifica que ha ap:enQidof‘y 5 quiere décir que no.sabe.

Plahtgétvyé;gygxhééiéh‘domb'actividad socialfimplica recono--
cet:Iasfdétéfmihéhﬁéé sociaies qhe la afeétan, yégﬁueﬂloa alumnos
con’ mayores resbriccionea econémicas gean precisamente los que - -~
tiénen méa dificultadea para probar sus’ eatudios, no ‘vE casual -
tampoco que esos alumnoa sean desertores, reflejan un alto grado
de autoestima, no traigan los 1ibros ni laa tareas que loa maes -~

tros: les dejan; no toman tampoco interés ni participan en clage,
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La evaluacién por lo tanto, no puede ser analizada fGnicamente
como upa propuesta téenica. Los textos de evaluacibn refuerzan --
habituaimente 1a idea de que esta actividad es cient{fica, es téc

nica y que tienen una neutralidad valgorativa, definida por su pre

tencién de objetividad.

Al desconocer estos planteamlentos, el actual discurso de la_
evaluacidn, cae en un objetivismo parcial, en tanto que lo que se
objetiva es el momento de asignar una expresibén numérica al alum-
no, de acuerdo con la cantidad de preguntas contestadas correcta-
mente; pero no existe tal objeﬁividad ni el muestreo de 108 —~ww-
aprendizajes a lograr, nl en la misma elahoracibn de las pregun--
tas.

No hay que perder de vista que estas pruehas objetivas dif!qilmeg
te sirven para‘médit apréndizajes‘Qﬁe no sean memotisticaay que -~
por 1o tanto ﬁo'fomentan ei'desarrollo de_las capacidadesctiticas
y creativas, 1a‘resoluci6ﬁ de probleﬁaé, el manejo-de reiqcidnes_

abstractas, etc.

Esto se interesa en una concepcibn que reduqd‘lqs‘fungionas
docénteé«a acclones netamenie‘meééniéaé potqué‘éi”ﬁéééiro Ya’nova
tendr{a que .averiguar los logros del alumno, asi como que situa--
elones ‘se, facilitaron 088 dificultaron v cémo se’ di6 el proceso,
Esta situacién lmpide los procasos de aptendizaje del estudiante,f
fomenta la memorizacién y-la mecanizacién, tanto del proceao del

aprendizaje que plnntea el docente,

- 143 -



No es a partir de un exdmen como los alumnos mejoran su proce
so de aprendizaje, sino que es necesario modificar las concepcio-
nes que sobre el aprendizaje tienen los docentes y los mismos ---
alumnos, Para concebirlo como un proceso, entonces, se imponen mg
dificaciones sustanclales a las précticas educativas que los do--
centes realizan en el aula, puesto que si el maestro considera -
que su funciéh es llegar y explicar la clase, esto es, hablar, y_
la del alumno es entender las explicaciones del maestro y estu---
diar, entonces parece que exmen serfa un buen instrumento para -
detectar qué tanta Iinformaclén retuvo. Pero si cambia la concep--
cién del aprendiéaje, el alumno aprende en tanto se plantea el -
problema el mismo, alternativas de solucién‘y los puede discutir,
esto es, poner en juego una informacién con respecto a su esquema
referencial, Entonces la prictica de los exSmenes resultar§ ina--
decuada'para‘estos planteamientos diddcticos.

Es as{ que el éxito‘de‘cualguier actividad,depende?de la evalua--
claén. S1 se quiere que cualquier empresa tenga un ninimo-de posi
bilidades de éxito, este serd relacionado con‘la‘piaﬁifipacién"y

la‘evéluaciénvlo que es nuestro proyécto.

La creatividad, la eapontaneldad, ‘1a’ libertad, eto,. no ‘ge._con.
traponen a La organizaci6n, alno que se complementan y .son aBpec- -
vtos necesarios para obtener un buen tendimiento, una buena elabo-.

tacién evaluativa teclama una major planificacién dela enseﬁanza.
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Sin embargo, =i previo a la ensefianza se elaboran las pruebas
de evaluacién, el profesor se ve obligado a precisar los conteni-
dos, los objetivos mds importantes y los medios a utilizar, Si al
fin del pioceso de enseflanza se elaboran las ptuebas, es posible_
que el profesor toma m&s conciencia sobre que aspecto tendrfa que
haber ensefiado. Otrn importancia de la evaluacibn es que el alum_
no adopta su método de estudio al tipo de evaluacién prevista, --
por lo tanto 1a evaluacibdn de cualquier tipo que sea, contfnua, -
peribdica, etc., estd en relacibn con las espectativas de los alum
nos. Es decir, seqgln como sea el tipo de evaluacidn, de preguptas
y de prioridadesyque‘utiliza’el profesar, éste deaartpilaré én el

alumno unas espectativas de estudio distintas,



2.2 ENFOQUES SOBRE LA EVALUACION

Una de las maneras mis comunes de conceblr la evaluacibn es -
el hecho de identificarla con la medicibén, Se plensa que esto obe
dece a la carencia de una explicacién tebrica del discurso de la_
evaluacién; a falta de esta explicacién, los tebricos sobre este_
tema se han abocado a desarrolalr la teor{a de la medicién., "En -
este sentido, resulta muy clara la vinculacién de la psicologfa -
condyctista, con el problema de la medicién. La psicologfa con---
ductista define como objeto de estudio la conducta observable uti
lizando para su aprehencién él métoda ékparimenﬁil. Es ptécisameg
te el método experimental gﬂ donde Sba;?cella[ted;{aLdE;la‘médi--
cién, como un elemento que pdslbil!ﬁe‘un‘Eratém;entBAesﬁaqisﬁfco;

de clertos datos"( 7).

Uno de los fundamentos sin dqda alguna de la evaluaoléﬁ-es el
discurso conductista, El~discurso échual de la evaluacién se fun-
damenta como- ya ‘se mencioné en la- teoria de la medicién, por 1o =
que este discurso manifiesta claras vinculaciones con el COnduc-—
tismo y con’ la concepc16n de ciencia del Poaitivismo v la incor—
poracién de la teor!a de la med!cién eh 1a evaluacién, impide que
se desarrolle una teoria de la evaluacién en tanho que’ eate dls--
curgo, no abarque la construcc!én de - su objeto de escudio, esto es,

al eshado Qelbprpgeso de aprendizajg-de un sujetp.

( 7)DIAZ Barriga Angel. "Algunas: hipétesis sobre lat evaluaci6n “s
escolur“.Departamento de Tecnologia Educativa.CISE pégs.lo ¥yt
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La teor{a de la medicién es tomada por la psicologia conduc--
tista de manera deformada en el discurso de la evaluacién que se_
1leva allastre de una serie de mediclones previas, que permiten -
explicar su deformacién o por lo menos su simplificaciébn; a la --

vez, el empleo de planteamieritos de la evaluacién.

Para Mager, la evaluacibén es "el acto de comparar una medida_
standar y emitir un julcio basado en la comparaciédn"(g ). Para -
Lafourcade "es una Interpretacidn, de una medida (o mgdidas) en -

relacién a una norma egtablecida".( 9).

Para ello afirmamos que la teorfa de la medicidn es tomada --
como referente dnico y sostén del discurso evaluativo-y que no se
ha desarrollado en realidad una teorfa de’ evaluacién. Para el. con
ductismo como corriente psic016gica, loa fen6menns del compnrta--
mientovson vdlidos en cuanto&reunen_patactetisticaa dB OhSerVafij

bles, medibles y cuantificables.

Hay que cona!derar que el comportamienbo de los’ animales Y -
'sua fen6menos naburales y que, por 10 mismo, no puede ser reduci-
do caprichosamente 5610 a manifestaciones externae, es decir, “ob-

1servables.¢

(8 )MEGER,Robert,"Medicién del intento educativo® p,20

(9 )LAFOURCAbE}ﬁﬁgdro;"Evaluacién de los aprendizajes” p.17.
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Ahora bien, existen dos tésis: a)La evaluacién es una activi-
dad social, b) EL discurgo actual de la evaluacién, como propues
tas para una teorfa de la evaluacién que es necesario reflexionar
en torno a ellas, ya que cada una contiene tanto ventajas como ~--
desventajas y es de suma i{mportancia tomar de cada una lo mejor -
y as{ poder elaborar una alternativa de una teoria de la evalua--
cibn que sea eficaz, tratdndose cada una de las siguientes carac-

ter{sticas.

LA EVALUACION ES UNA ACTIVIDAD SOCIAL.

Ti{ene su fundamento en la psicolbgiﬁ conductista; en donde el
hombre es el objeto de estudio y.po: lo‘tanto el hombre @g. reg-=-
tringido ‘a 105 fenémenos Conductualea observables en el shjeto} -
manteniendosa fiel a la tradicién positiva que 86lo reconoce como:
cientifico 1o que puede ser verificable, no sblo a través de PR

obaervac16n amp{rtca, ‘aino. por la posibilidad de controlar 13 dem:

-p;odpcci@n,del‘miamo.

"Pér—bﬁro‘lado, el método experimental es n5cesariamente ‘empfrico

y-analftice con’ Habermas" (10), Y la evaluacién en esta tésis es_

ina actividad social, esto quiere decir que ‘8us resiltados se re-

‘flejan socialmente en las posibilidades econémicas que ‘tlenen los

1ndividuoa, sus certificados de estudio conforme a los prcblemas
de calificacionea bajas, la reprobacién, ate, se puede axplicarv
por factores eocioeconémigps de 108 miamos estudianteg, y no sé1o

como un problema de,faita &é‘gapac1dadé;.

(10) HABERMASY. Jurgen. "La:construccibn del’ mater1a1ismo
: hietérico" Espaﬁa 1929, pi. 245
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EL DISCURSO ACTUAL DE LA EVALUACION.

Se fundamenta la teorfa de la medicién de corriente conductis

ta, y se dice que esto implde el desarrollo de una verdadera teo-
r{a de evaluvacién,
Asimismo, se puede cltar su método, el experimental donde aparece
la teorfa de la medicibn como un clemento que posibilita el trata
miento estadfstico de clertos datos; ante esto, el aprendizaje es
conocido como los cambios de conducta mas o menos permanentes en_
el alumno.

De tal manera que para evaluar el proceso en el sujeto es ne-

cesario medir, y el medir consta de tres pasos:

a) Seflalar y definir la cualidad a medir.

b} Determinar el conjunte de Operaciones en virtud de los cuales_
el'aérlﬁutb:puede manifestarse Y hécérse pérdeptibie.

c) Establecer e1 conjunto de procadimiento ° definiciones ‘para --
traducir las obaervaciones Y enunciados de procedimientos de -

grado. o cantidad.

En esta tesis se. resalta el objetivismo y por lo tanto la e
inlstencia de utilizar las pruebas objetivasx pero. otra corrienhe'

g@ maneja en cuanto se habla de teoria de 1la’ medicién, es la tec-

nologi;‘educativa_con‘su singular definigién de_hombre; el cual: -

es un sistema de aiﬁaéénéhiénto_y emisién de. informacién; y.en =~
donqe:ei maestro’ es unfiﬁétrgmenbo, que supervisa, gula, conduce_

lo'que los planificadores han establecido.
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De las anterliores tésls ge pueden derivar alqunas propuestas_

para considerarse la evaluacién dentro de la préctica docente:

1) Establecer una distincién operativa entre evaluacién y acre--
ditacién:

E1 hombre debe ser tomado como un sujeto que puede reflexio--
nar sobre su proceso de aprendizaje (un proceso que permite al --
sujeto de un curso, reflexionar sobre su propio aprendizaje gru--
pal e individual), se inclina al método que apoya la instrumenta-
cibn didéctica de un cursoc en una teorfa de grupo.

Do esta manera la evaluacidn estd compuesta por la acredita--
cibn, la cual se relaciona con la necesidad institucional de cer-~
tificar 1os conocimientoa: esté referida a ciertos resultddos de_
aprendizaje que ‘a-veces pueden eatar contemplados en 105 miBmOb -
objetivos de aprendizaje. pero que no dejan de. ser cortes artifi-
cialesg en el proceso de aprandizaje ‘de una persona, ain dejar de‘
‘lado. la importancia- dal esquema referencial que es el 1nberjuego

de 1a'evaluacién grupal y la evaluacién individual,

2 EL exémen eg un instrumento inadecuado’ para realizar. la eva=-
luacién ¥ no es el més apropiado para obtener lag: evidencias_

que llevardn .a la acreditacién.

Generalmente la manera en que se efectﬁan las pruebas, el

alumno debe conbeatar preguntas en un tiempo determi ado, en el -
aa16n de clases y vigilado por el maeshro; pero Bin embargo, el -

‘hombre ‘sigue viéndose como el que 5610 estudia para pasar. eﬁamen
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Y que sufre upa situacién de confusidn, ansiedad, etc. Por el --
contrario, cuando los alumnos mejoran su proceso de aprendizaje -
modificando sus concepciones sobre aprendizaje y a la vez modifi -
cando las concepciones de los docentes para poder concebirlos co-
mo un proceso se puede llamar aprendizaje; en este sentido un --

exfmen pasa a ser nada menos que un instrumento de control so-=-

clal de eleccién de élites, o mas blen un certificado social que_

una garantia de competencla técnica.

3) La evaluacibén con referencia a una norma y la evaluacién con -
referencia a un dominio son fGnicamente formulaciones sobre di-

ferentes sistemas de asignar calificaclounaes:

Es necesario mencionar que la evaluacién tradicional o caon refe
rencias una norma,vpréaubbné que i&s actltudeabéon'debermlnanbes
de un aprendizaje, esas apbibudes ¢omo un. pronéstico del rendi=--
miento escolat sin- tomar.en cuenta otroa’ alementos que afectan el -
proceeo de aprendlzaje (relacién entre el alumno que obtuvo més --T
'altn calificacién Y el que obtuvo la menor). ‘ge’ apoya en 1a es--u‘
‘tadistica, o aea en 1a curva normal. La 1lamada evaluacibn’ con --
referencia a una norma presupona claaificar Y etiquetar a los es=
tudiantee, ee decir, en el descubrimiento de. los que han tenido -
éxito, ‘de. los que se han limitado a aalir del paao y de los que - .
han fracasado. Eata préchica de la evaluacién aporta las- punhua-—'

cliones’ concebldaaz buenos, regulares y malos y’provoca extraﬂeza

en los prufeaores cuando no se prasentan 1oe'resu1tados que se --



Para Fernando Carrefio, la evalunacibén por normas consiste en -
"La comparacién y enjuiciamiento del desempefio de cada alumno --
con respecto al grupo al que pertenece, en el que participan to--
das las caracterfsticas que se suponen semejantes" (11). Esto es
se compara al aprendizaje de un grupo, de los grupos o maestros -
representantes, para lo cual es necesario efectuar un tratamiento
estadi{stico mds o menos elaborado, de los datos desprendidos de -

las exdmenes,

La evaluacibn por normas funciona a base de comparar el aprove
chamiento de los participantes en un grupo, y que lo importante -
es verificar los logros y las deficienclas de cada uno de ellos -

para buscar alternativas que remedien las deficiencias,

Salta a la vista que con esta evaluacién no se fomenta.el de--
sarrollo individual, pdr el cohtxario,,se crea un'ambiente conpe-

titivo; donde 1o que importa es sobreSaLir.

Es necesario estar en conatante'competéhcta}‘sin 1mp6rtar5mu-
chag veces qué tan 1Ic1tos sean 105 madioa utilizados para 1ograr 
los, En conclusiénx "Los" resultados de la evaluacién por normas,'.
ya: sea; que. se’ expreaen en términos ordinales 0 numéricoa, propor—
cionan informacién por confiable acerca del grado efﬂqua loa que_

poseen habllldades 0 conoclmientos se eata evaluando" (19)

(lI)CARRENO,F."anoques y principios teéricos de la evaluacién“
) ANUIES 1976. p.Al

(12)LIVAS I "Anélisis e interpretacién ‘da. los resultadoa de la -
’ evaluacién" Méxlco Tr111a3,1977..p 143,00
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Evaluacién con referencia a un dominio o criterio, esta pers-
pectiva de la evaluacibn exije que en todo proceso de ensefianza--
aprendizaje se cuente con propdsitos claramente definidos que sir
van de marco de referencia en el momento de comprobar los resulta
dog alcanzados, situacibn que no podria darse si no se cuenta --
con una rigurosa planeacidn del proceso didéetico.

En consecuencla, la evaluacién con referencia al criterio puede -
conceptualizarse como la comparacibn entre el desempeiio del estu-
diante y los objetivos de -aprendizaje (dominios) de la materia --

y/o plan de estudios de que se trate.

La evaluaci6n conforme a criterios es una préctica que ape--
nas empieza a desarrollarse, 1nc1uso existe la creencia de que -
su- aplicacién es més ‘viable en. los sistemas abiertos o bien en -
1a enseflanza individua;izada, Esta evaluac16n cenbra su preoccupa
cién enel dgsarro;lo pleno de los educandoé, rechaza la idea de
que‘gxiaﬁan alumnos due pgedén aprender much0 yfa1umnd8vqué.pue_
dan abreh&éerpco. Considéfé més: bien, que esta aqﬁitugres‘nna”
juetificac{énio excusa de algunos profesorey p;rawho;esforzgrse,
en mejorar su labor docente. "

En esta hipo de evaluacién, ge establece que la. acreditaci6n que
logra el eahudiante se hace cuando éste manifiesta que cumpla B
con 10’ prescrlto an. los objetivos.‘Por aeo ae dice que el domi—-“
hio tiene .una trampa que 10 vincula con el conduchismo, ya que -
el aprendizaje sigue aiendo concebldo como un producto, que se -

dehermina por 1a cantidad de: "items" contestados correctamente,-

dado que estos fueron elaboradoa a partir de objetivos eapecifi—v



La evaluacién con referencia a un dominio implica a la vez, -
una escala de calificacién duval, promovida o no promovida, se pue
de decir que este tipo de evaluacién son una consecuencia de la -

propuesta de la Tecnologfa Educativa.

4) Considera la asignacién de notas a partir de una teorf{a de --

grupos, representa un reto para la educacidn.

Considera la asignacidn de notas a partir de upa teorf{a de ~--
grupos, -es hablar de no dinémicas de grupo, sino una teorfa de -
grupo mas esas dinémicaa en el aula para que el resultado sea ---
una forma de instrumentacidn didéctica grupal esto puedé ayudar_
a responaabilizar a los mlsmos alumnos a 1a asignaci6n de sus no-

tas propiciando que entren en un proceso de auto—observaclbn.

Ahora hien, el método que aa_sugiere es el gran manejo de -~
teotias dé grupo) en dohde~para e1 logro de lavevaluacfén‘tanto"
el sujeto como e1 grupo hienen una: autoreflexibn sobre su proce-
so de aprendizaje, sobre 1as dificulhades que implicé y las mane .
ras como las fuaron abordando, los resultados a que 11egaron las

carencias que pgrclban,

Furucxon‘z'sv :

‘A) De orientacibn para el alumno el profeaor. I mis caracteris-

tico de 1a evaluacién en este sentido, es que pued auponar el -

-

;proce'imiento mas eficaz del propio aprendizaje,\)‘ y afdéV

\una simple:sanalén’terminal del proceso de aprendizaje. CQnstituyei;

nhador muy eftcéz para preciaar y consoli

ar de; sta manera,el prendizaje.m
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La evaluacién, seqgin esta funcién suele ser mas hien analf{--
tica y cualitativa, aungue es claro que cualquier dato numérico_
0 nota académica es también un medio de informacién orientativa.
La orlentacién entonces, orienta al alumno en su aprendizaje, pe
ro tamhién al profesor en su ensefianza o en sus procedimientos -
diddcticos correctos, Al respecto, todas las evaluaciones son -
orientativas pero unas mas que otrag; 1o ideal serf{a ofrecer ---
siempre evaluaciones especificas y cualitativas, sin embargo es-
to es diffcil en las clases maglsteriales de los qursos superio-
red. Eg méds posible eon los cursos con un nfmerc reducido de alum

nos y con trabajos y ejercicios précticos,

B) De motivacién, E1 resultado del aptgndiéaje es una meta que -
se ve tradudidapof elIﬁIVei'dé ca1if1EaEi6neé oBteﬁidSQ bor el --
alumno. De tal forma que para loa estudiantes los exémenes aon -
eventos consustanciales y posteriores al proceso de aprendizaje -
otro de 105 inconvenientes que ‘ge suelen seﬁalar respecto a 1os -
exémanes es que gon fuente de tensi6n y nerviosiamo. pero este ==
hecho ea conaecuencia del’ propio carécter motivador que tienen e

la8 exémenes o evaluaciones,

C) De calificaciones o referencla social.’ En eate eapacio la eva
luacién implica una calificacién, expresada a través de notas es.

-colares. dlplomaa Y t!tulos, con allo ge certifica que el alum-‘i

no: eata o no capacitado en deherminados aprendizajes Estas cali
ficaclonea Y tftulos sirven de referancia Y. sobre todo de control
social,
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Por ello todo lo anterlor se resume en el cuadro siguiente:

FUNCIONES DE EVALUACION

TIPOS CARACTERISTICAS

ORIENTACION Sirve de retroalimentacién para
el alumno y profesor.

Debe ser analftica.

MOTIVACION Da ocasién a que tenga lugar el
aprendizaje,

Representa la motivacién extrin
seca mis prototipica del apren-

dizaje.
VALORACION DE PROGRAMAS Son calificaciones colectivas =
v (media y desviacién tipica )
Valora los programas de actua--
PROCEDIMIENTOS cién, ]705 métodos did4cticos Y.
la actuacién del profesor,
CALIFICACION sirve de referencia Y. control -
o gsocial,
g
RS L Supone un compromiso ‘del. profe-.
REFERENCIA SOCIAL sor y la institucién con 'la ~-

sociedad,

Sin embargo, 1a evaiuacién es éoﬁdiéiohéda'socihlmente}*a'la
vez que por sus resultados condlciona a 1a sociedad, esbo quiere

decir, que. 5uUs . resultadoa ae reflejan soclalmente en las: poaibi—

lldades econémicas que tienen loa individuOS, BUB certiflcados -
de estudio, conforme a 105 problemas de calificacionea bajas, la

urqprobac16n,~etc.
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Por ello se dice gue afin cuando una persona puede contestar_
a un cuestionario en el que se le pide que recuerde cierta infor
macién, de sus respuestas no se obtiene datos sobre su proceso -
de aprendizaje, ni sobre las dificultades que enfrenta, o si ha_
aprendido un objeto de estudio, De ah{ a que se afirma la nece-
gidad de reorientar la manera como se establecen los objetivos -
generales de un cuxso, al referirse a ciertas evidencias del --
mundo externo que el sujeto debe manifestar al Finalizar un se--
mestre, as{ como que estas evidencias posibiliten la mayor inte-

gracién del fenémeno estudiada,

Fundamen;almente se considera que la evaluaclén permitirfa -
operar, en este sentido, la evaluacién pefmitlria que el estu--
diante .y el grupo reflexionan sobre lo que'sé'alcénzé a integrar
asl como las causas que pugden;explicér esta si@uacién Y Bobre -

todo, qué se puede hacer para el futuro.

FORMAS" Y MOMENTOS DE LA EVALUACION

Thorndike y Hagen exponen el sencillo procedimiento a seguir
en la evaluaciéﬁu:ﬁuadit consta de 3. pasos:
1.- seflalar y definir la cualidad a medir,
2,~ ‘Determinar el'cohjhﬁto de 6peraciones en‘vittud*e:la cualgs;
el atributo puede maniteatarae Y hacerse petcepbible.

3.~ Establecer el conjunto de procedimlenbos o de definiciones -
para traducir laa observactonas a enunciados de procedtmten-[

to de grado o cantldad.“ﬂ3 ).
‘(13ﬁ£15¢c.“Ianatigacién,éVaiﬁ@tiVa"p,BS;

- ;57',,
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Por otro lado, Weiss expresa: "La pregunta evaluativa parece

gser muy sencilla, lo dnlco que tiene que hacer el evaluador es:

1) Buscar las metas del programa.
2) Traducir las metas e indicadores mensurables de la realiza--
cién del objetivo,
3) Reunir datos de los indicadores.

4) Comparar datos con criterios de realizacién de las metas®,(14).

As{ mismo, HIlda Taba comprende que la tarea de la evaluacién

la integran:

1)-La clasificacién de los aprendizajes que representan un buen -
desempefio ‘en ‘un campo parttcular.

’2)‘Desarr0110 y empleo de diveraas maneras de obtenar evidenclaa
acerca’ de los cambtos que se producen en 1os estudiantes.

3)»Medlos apropiados para alntetizar e lnterpretar esas eviden--
ciaa.

4)'Emp1eo de 1a lnformacién obtenida acerca de si los estudiantes:
progresan o no con el objeto de mejorar el plan de estudioa Yo

la enseﬁanza"(lﬁ)

TIPOS DE REACTIVOS' Semejan a
’ Cauaas'
ci;cunstanclaa
Conee;uencia Y aplicacién
c1asificac16n
Valoracién '

diferencia

:Hlpétesis:o problemas

(14)THORDIKE,Robert,HAGEN Flizabeth."Test y técnicas de medicién:
en psicolog(a Yy aducacién" pil?
{ 1§TABA,H11da."Elaboracién del curriculo"p 410,
- 158 -
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REVISION LITERARIA

Cada discipiina cient{fica elabora su objeto de estudio el --
cual implica en primer lugar consecuencias metodolbgicas internas
de dicho campo; en segundo lygar, las vigilancias epistemolégicas
propias y en tercer lugar, la formaci6n de profesionales e inves-

tigadores.

Jaques Lacan llevé a caho un seminario donde analizé lo que -
el llamb el reverso del psicoanidlisis, la estructura de cuatro --
discursos fundamentales, entre ellos, el que articula las relacio

nes del discurso de‘lé univetﬁidéd,

En este: planteamiento Lacan mueshra 1as relaciones qué pueden
obaervarse entre 1a que ubica como discurao del amo Y- sus dlstin-
.tas aprogresiones. En este aentido, el diacurso de 1a universidad
no: es otra cosa que la modernizacién del discuro del amo; en el -
discursoe universitarlo el gsaber manda y e1 amo ‘ocupa el lugar de_

la verdad reprimida Y desconoclda que determina ese mandato._

Ahora bien, las préctlcas escolares que actualmenta se rea---
1izan, fomentan la indivldualizacibn de este proceso en 8l que. el
estudlante se ocupa més por obtener una buena calificacién que -
por autocopoqe;se, obgerva:se Y reflex;ona; sgb;e‘su‘aprqndigajg;
'Batece‘taﬁbjén'due;1§é5da1ificacionesraltésféﬁh‘dbténiq§aipor ———

alumnos independientes-creativos.
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No se niega que existen algunas expericncias que permitirfan
replantear este tipo de pricticas, como por ejemplo 1la que des--
criben Mirta Antebi y Cristina Carranza, en la que se incorporan
los textos al exfmen, lo cual implica que los estudiantes traba--
jan con clerta informacibn y no se colocan siempre en la situa---

cibn de tener que reproducirla.

Esta experiencia describe también la pesibilidad de recurrir_
al trabajo en equipo como elemento necesario para la discusibén de
un problema, y més adn, - las instruccionea pasadas a los alumnoa -
establecen que cuando no hay acuerdo, se 1ndique en un informe e1
desacuerdo:y loskmotivos que lo fomentan; En todo caso, ‘el relatq
de 15 experiencia puede iievar a anteriores?desarrolloa, comb‘pqr
ejemplo: :Hasta dénde pueden;ﬁariiclpar loé alumnos en‘;§'1q¢hti-
ficacién de los problemas a resolver?, ¢Hasta déndé,;dg_alu@dos -
estarfan en condiéiones'de revisar, o porglo'mpnosvdéndp{ﬁht“gd;:
bre el trabajo de otra éqgibdique no es éilsuypjilauésta dénde. - -
lo fundamental de esta exbéftencia'se podria réélliar fuerﬁ de. -~
una: sltuacién clésica de exémen, como por ejemplo, fuera del aula,

donde: cierto tiempo existe para realizar el trabajo, ete?,

Sin embargo, no se puede negar tampoco.la eemejanza de gste -
planteamiento con’'las formulaciones del método experimental, fun-

damentalmente cuando se aplica a 1a conducta humana.‘Asi se en-—-.

cuentra que vos autores que estudlan esbe método proponen que-——~

"Las hipétesis formuladas para una investigacién establezca una -
relacién entre dos o mas variables que sean mensurables o poten--

cialmente mansurables"(16).

{ 16)KERLINGER ; Freud . "Investigacién del: comportamienbo, téenicas -y
metodolog{a p.18. -
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Esto demuestra que existen, en clerto porcentaje, perfiles de
alumnos que son mejores para un determinado tipo de pruebas. De_
esta forma, al utilizar diversos tipos de pruebas se balancean --
las posibilidades de todos los alumnos; como se observarfa en "la
cmpana de Gauss"(17), presentada por Landsheere, donde explica --
otros movimientos de esta curva normal de acuerdo con la distribu
cibén de frecuencias. Este autor establece como ejemplo tomado de
la lectura, que una distribucién de frecuencias en un grupo de --
alumnos de sexto grado, se encontrarfa que la mayor{a de ellos_
puede leerlo, 1o que permitirfa identificar una curva en forma de

IIJII R

Y en. este sentido que en una investigaclén, 8e 'ha demostrado_
que existen perfiles evaluativoa difetenciales de 105 alumnos. -
En general, el alumno que o8 bueno en un- hlpo ‘de pruebas, lo sue-~
le aer tamb}éngen_los_demés,ipero h;y algunog»alumnos‘que son bue
nos en pruebas §bjétivas y malos en pruebas de ensé§o,‘y a la in-

versa., -

Otro trabajo 1mportante es: 8l realizado en el mes.de junio --
de 1982: siendo un proyecto. realizado aobre el plan ‘de estudics -
de 1a carrera de Pedagogia de 1a E. N.E+ P. Aragén, en dicho proyéc
to se’ proponla que se posibilitara la deteccién de algunos proble

mas que presenta el actual curriculum, con el fin ‘da proceder

fundamentar los trabajos e investigaciones que sqrgiegqnvdel migmo. i -

(17)LANDSHEERE, G. "Evaluacién continua y examenes": pgs, 190 y 202




El trabajo realizado por Angel Dfaz Barriga y COncepcidn ~--
Barrén Tirado llamado "Un estudio exploratorio desde una perspec
tiva estudiantil", se establecib la urgencia de la construccién -
de un Marco Tedrico para la realizacién del estudio y a su vez a_
l1a delimitacidén de alqgunos indicadores que sustentaron las pregun

tas del cuestionario que habrfa de elaborar.

El cuestionario se aplicbh a los alumnos de sexto y octavo se-
mestre de 1982, en virtud de que habfamos decidido una extratifi-
caciédn que implicara tener la regpuesta de todos los alumnos de _
gsexto y octavo, por considerar que tenfan los-elementos suficlien-

tes para emitir sus opiniones en relaciénlalyplén-de astudlos:

Posteriormente se 11eg6 a la concentracibn de lba datos de -
miltipie- manera, de auerte que pudiészen efectuar ael un anélisis_
‘amplio. de dicha informacién de todas las preguntas que tiene al -‘
cueationarlo, todas se cerraron-para un manejo‘estadistico avaer
efectuado por el centro de célculo de 1a dependencia, a su vez, -

las preguntas se concentraron Y Be traté de dejar las respuestas

-del astudiante en forma oral y:pgxbual.

En este aentldb'és neceaario puntuallzar. que se réélizé ap -

reporte emplrico de las respuestas que obtuvieron de los’ cueatio~'

narioe.} ya que: 1o que importa eg buscar su'aignificado oral.

Entonces‘se puede decir, que e1 estudiO«exploratorio cumplié en~--
toncea 8su finalldad que es: el efectuar un tlpo aspecial de eva--‘
1uac16n ﬁobre el plan de estudios de 1a carrera ‘de Pedagogia. pe-~

ro.no’ deja de ninguna manera a. un lado las posibilldades de ava--

luar de ohraenmaneras.
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"No todos los resultados obtenlidos en el presente estudio tie
nen el mismo valor conceptual, puesto que algunos de ellos se re-
fieren Gnicamente a datos de cardeter fictico y circunstancial, -
mientras que otros directamente expresan los problemas estructura

les del plan de estudios*( 18},

Asi pues, se manifiesta que todos esos problemas requleren --
acciones de diversa {ndole, unas apuntan hacia la necesidad de --
transformar el curriculum y otras requieren realizar una prédctica
pedagégica, sobre todo a aquella institucién que se dedica a for

mar profesionales en el campo de la educacién.

Por otra parte, Pedro Hernindez menciona que tras algunas in-
vesﬁigaclones reallzadas en cuestién de evdlﬁéciéﬂ,‘dé7refleja --
que: alumnos acostumbrados a desarrollar 1deas propiaa, dejan de -
hacerlo ‘para dar reapuestaa reproductivas, si 1oa profesores los_—
premian.

También;dl\parecer las qa1ificac1ones altas son obtenidas’por.;--~
a;umnéaf cbnfo;mtstaq ﬁﬁéfque por ‘alumnos:independientes creati-"

vos.

Puede detectarse’ ‘que - al aspecto productivo en donde al. alumno

debe ensefiarse a- hacer una - reflexién v analisis del conocimianto_

se deja de lado, dando mayor lmportancia a una mediclén cuantitaif

tiva en‘donde un alumno puede'sblo memorlzar.y raproducir‘un_co-e;‘
nocimiénto. Para PédroxHefhén&éz"ﬁLos”poéibleévpaéos y ‘estratee--
glas para eiabdrar7un”exéman,Qua“téhgafen,cuenﬁatﬁantojaspebtbs =

reproductivos como productivos son:

18)ANGEL .dfaz Barriga, Concepclén.Paryrén Tirado,"E ticul mde
d )pedagogla-Un estgdfo explgratorPo éesde una. per%p§§ {va es %u--:

diantil".p.79 ~ 163 .-



1

2)

3)

4)

5)

a) E

b)

c)

Delimitar los principales temas de las asignaturas que se quie
re evaluar.
peilimitar dentro de cada parte, las cuestiones concretas que_
interesa preguntar.
Hacer en un primer momento las preqguntas en forma directa.
Transformar la forma directa de esas preguntas, en un segundo
momenta, sSegiin los objetivos productives que se quieran sub--
rayar, (comprensién, asoclacién, aplicaciébn, ete.), y segln -
el formato a‘emplear {pruebas de ensayo, microtemas, pruebas
objetlvas, de reconacimiento o de evacacién}.

Para lograr-que la informaclén evaluada responda a-ohjetivos -
productivoa debe :ener en cuenta:

1 qonteniéq;informativo. 

El formato lingiistico,

.EL‘forﬁStb prdpqslclpnal (modalidad cognoscitiva)" (19)

Dentro de la: problemética que se ha. venido sintiendo, al inte

rior del currfculo de 1a carrera de- pedagogia de la ENEP Aragén,

el comité de dlcha carrera realizd: recientemenbe uua propuaata --

curricular que se hace neceaaria por un’ desface entre raciona-—-—

lidad, contenidos y précticas educativas. DIcho dasface se origi-

na por un nulo ajuste en los aspectos econémico, pol(tico y 80==-

clal; pues e1 actual plan de estudlos en 84 face orlginal ge’ re-~'

monta a 1a década de 105 seaenta y posterlormente 5610 alguna mo-

diticacibn de car&cter‘supe;ficial.

{19 JHERNANDEZ, Pedro,'Digefiar y-enseflar"Edit. Narcea. p4g.165.
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La nueva propuesta realizada por el comité de la carrera, se -
hace en base al contexto de la actual polftica educativa de la --
institucién, en donde se vislumbra principalmente la evaluacién -
del plan de estudios que encamina hacia la reestructuracibén en --
donde exite una articulacién con la realidad, contemplando tanto_
la formacién de los estudiantes como la de los docentes, con fun-

damentoen 1og fines educativos de la Universidad.

Se consideran a la evaluacidn como un andlisis de los procesos
desde diversos elementos en donde la evaluaclén se Impulsard en -
primera inatancia, a partir de un proyécto de investigacién del -
nuevo plan de estudios dg 1a ylcénciatura de‘Pédagggia de la ENEP

Aragbn que:genefa cuatro 1hvéatig§cioneé pqrtiguia:eap,

1) Relacién. maestro~a1umno en el plan ‘de. eshudioa y sus’ propues-~=
tas concretas del’ modelo curricular.ﬁ
2) Reparaciones de la conformacién teérico-metodoléglca del nuevo'
‘Plan ‘de Bstudios, con los procesos generales de’ Formacién- Y -
* educacién de 1a carrera..
3) Relacién curriculum-sociadad.

4) Relacién curriculun-préctica profesional

- 165 -
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2,3 EVALUACION DEL RENDIMIENTO ESCOLAR.

El sujeto dentro del proceso cognoscitivo asume un rol activo,
crativo, a través del cual va construyendo un aparato conceptual_
que caracteriza su concepcién de realidad y que determina su modo
particular de formular un sistema de valores y de julcios, mismos
gue van de acorde a su contexto, en donde la produccién de conoci
mientos estd regulada por la cultura y la clase dominante, quie--
nes son los que leglitiman la calidad de un saber por medio de nor
mas para su produccién y difusién, La evaluacibn es quien puede_
proporcionar una mayor informaclén para mejorar dicho proceso «=--
(educativo) y resulta de gran ayuda en una revisién critica den~-
tro- de 105 planes y programas de estudio, as{ coma en los métodos
¥y recursos haciéndo més fécil la orientacién de 108" alumnos.
Ayudando también a1 reajuste de loa objetivos para elevar La cali':

dad del apredizaje y aumentar ellrenqimiento deklos alumnos,

La evaluacién del:éurrféﬁld‘es “una estratégia de 1hvéstiga—~
cién. que petmite conocer 1as caracteristicaa y 1a calidad del pro
ceso de vida escolar de los alumnos y sus deterimnantes, alrede—-‘

dor de’1g que ae‘denomina'rgndimienpo‘eacolar“.(ZO)

La'evaluaciSn es una parte fundamental en tod0116 qUe,:espéC?
ta al quehacer educatlyQ} éa un. proceso cdntlnho que delimiﬁa'el_,
éxito o no de toda”éﬂséhéhz?\y de todo aprendizaje,“es~un Y"proce-
80 ih@egral)‘sigtemético, gradual y«cohbinuo;déstinadd a determi--
(ZOJGALAN Giral,: Ma.Isabel, Dora E.Mendez."Marco tebrico’ para'el.

estudio 'del rendimiento escoalr“Evaluacidn.del curriculum.‘-~

Perfiles educativos 27-28 Enero Junio. ps 28
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nar hasta que punto fueron logrados los objetivos educacionales -

previamente determinados.... que comienza cuando se inicia el es-

tudio de una gituaci6n continua a través de todo el proceso educh
tivo culminando con un andlisis sobre el desarrollo intelectual,_
gsocial y mental del alumno".(21), Es decir que la evaluacién co-
mo proceso esencial debe participar en todas las acciones y es---
trategias que se den en la planificacién educativa, siendo necesa
rio que dentro de este proceso evaluativo se tomen en cuenta to--
dos los aspectos posibles, como el cambioldé conducta, el creci--
miento intelectual, la.adquisicién de destrezas. y habiiidades‘y -

el desarrollo mentél del alumno en'el manejo déi'programa.

La avaiuacibén en la ensefianza es ‘el proceso-por‘ei‘que ge --
juzgan los resultados del aprendizaje en relacién coh 10s objeti--
vos educacionalea previstoa“ (22), es entonces slstemética y debe}
estar preaente desde 105 primeros momenhoa de 1a planeaci6n educa 
tiva, prevee los procedimientoa y técnicas necesarias para valo--_

rar-lo. planeado, permitlendo tomar declsiones’ futuraa.

La avaluacién debe‘ser‘slhmbré dlagdés€lca que ‘incluya deter-
minaclones tanto cualitatlvaa (juicios de valor) como cuantitati-
vas (medici6n), entonces nos permite cerciorarnos de las hébilida

des y destrazas que debe poseerjal*alumno al térmipp‘del ciclo\de

'éhaeﬁaﬁzq—apgendizaje,LaieViluéciéh“débé,téhek ﬁggs}”unlgaréqtér_

axiolégico ‘asf domo‘resﬁonder a‘unfsistema;

(Zl)FBRMIN,Manuel ‘"La evaluacibn de los exémenea g las callfica—
"~ clones"Edi Kappeluz Buenos- Alres-A. 1971, psl

(22)SBRRANO Caltaﬂeda José "SObre evaluaci6n" UNAM 1985 pp.17 y 18
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"Existen tres tipos de evaluacibn que se pueden tomar en cuep
ta para utilizar dentro del aula. Evaluacibn diagnéstica, evalua-
cibn formatia y evaluacidn sumaria. Las diferencias que resultan
de ellas son: a) el momento de su aplicalcén, b) el tipo de in-
formacién que proporcionan, ) el tipo de decisiones que tomemos

a partir de 1a informacién que genera cada tipo de evaluacibn"(z3).

EVALUACION DIAGNOSTICA.

La evaluacién diagbstica determina, describe, explica .y valo-
ra aquellos aspectos de la conducta inictal del esﬁﬁdiahge‘que ge
estlman'pertlnentes) con el fin de tomar decisiones que dontrolen

y aseguren la ocurrencia del aprendizaje.

DPentro de .la evaluaclén‘diagnésitéa,sé pueden ver cualea ohje
‘tivos se pueden:cumplir al Einal del curgo y cuales necesitan ---
ajustarse a la realidad educacional que se nos presenta, Basados_
}en laa habllidadea, destrezaa y capdcidadas con: las que 1oa alum-
nog se presenban al ptinclpio del curso, esba informacién se pue—}

de obtener con varios hipos de instrumentoa ¥y la punbuacién B8 ==

puede obtener basandosa en notmas o en criterios.

51 1a evaiuacién‘diagnéstica se hace con instrumentos estan--
darizados,'Ia“puntuacién se dbtéhdra generalmanbe-con referencia_
a una norma, o aea, el rendimlenbo de un alumno se compara con el

de un grupo.- ‘También 1a‘ '11f1cacién de una prueba diagnéablca -

puede basarae en el logro de los objetivos de aprendizaje, en =



cuyo caso de inmediato se puede apreciar lo que el alumno es capaz

de hacer y lo que no.

La calificacidn de una evaluacidn diagnéstica comunmente toma
la forma de un perfil individual, es decir, se reportan puntuacio
nes de grupos de objetivos y de habilidades similares que tienen_
relacién con la ejecucién total., Cada uno de estos puntos se pue-

den considerar de manera independiente.

La efectividad de este tipo de evaluacidn depende de la capa-
cidad y el conocimiento que tenga el docente a cerca de la mate--

ria o mddulo que vaya a impartir,

EVALUACION FORMATIVA.

La evaluacién formativa. tiene como propésite ei'éumihiétto de
la informacidén que conduce a la modiflcaclén Y dohtlnuo'mejora---_
_miento de . la unldad que este evaluando. Esta forma de- evaluacién*

también se ha llamado evaluaclén desatrolllsta a del proceso.‘

EL objetlvo de eahe tipo de evaluacién no es probar, sino me— -
jorar la entidad que de esté evaluando, para poder 11egar a 1a -
forma 6pt1ma de opetar y aai obtener mejores resultadoe. También
este tipo de evaluacién sitva pata detetmtnar 1a efectividad del

programa a corto plazo. y enfocar su inatrumentacién Yy desarrollo.-

- ;59';ﬁ
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Mide ademés, el progresc de los alumnos, periédica, semanal o
mensualmente para determinar si se cumplen o no los objetivos en_

todas las &reas del programa.

La evaluacidn formativa se efectla durante el proceso de en--
geflanza-aprendizaje, es decir, evalda dicho proceso paso a pasa y
al nismo tiempo, ayuda al alumno a preparar su secuencia de apren
dizaje, ya que ésta se divide en secciones mis pequefias.

Dicha evaluacién estd diseﬁadé,pata un nivel particular de apren-
dizaje y para localizar exactamente en que parte tiene dificulta-
des el alumno, una véz especificados los objetivos de cada unidad
se tlene que elaborar una jerarquia de ﬁareas o experiéngias de -
aprendizaje que el espudianhe tendré que llevar a cabo para poder

alcanzar el objetivo propuosto.

En la‘evaluacién formativa.la dificultad del reaehiva no. se -
puede precisar. ya que esta dependeré de. 105 niveles de las conduc
tas involucradas en los pasos previos o intermedios para 1ograr -
el objetivo, La calificacién debe basarae en eriterios, o sea, ==
referirse al 1ogro de los objetivos de aprendizaje. ;La_calificg-p
cién debe'ae; un~patrbh'}nd1viqnél en el que se. yea qué’objahiyoﬂ

ha acreditado o 1ograd6‘Saﬁlsfadfdriamente y cuales no.



EVALUACION SUMATIVA

Este tipo de evaluacién permite comprobar, describir y clasi-
ficar el logro de las metay, enfoca el aprovechamiento y el éxito
del programa. Se basa en la evaluacibén formativa, pero abarca un_
perfodo m&s largo de tlempo tomando en cuenta todas las dreas ---
curriculares, linguisticas, afectivas, sociales y culturales,

i

La funcibn principal de la evaluacién sumativa es la de certj
ficar el aprendizaje del alumno después de que la enseilanza ha -~
tenido lugar o hacer un juicio acerca de la calidad de la enseflap
za o de un programa. Otra de las funclones de las pruebas suma---

rias es la de predecir el éxito de los cursos futuros.

La evaluacién sumativa se emplea para determinar el 1ogro de_
los objetIVQa de una unldad da aprendizaje o ds un curso, una vez
que éatos se han impartido, ‘se pueda ubilizar al Elnal de un pe--
r{odo, curso: 0. unidad de aprendizaje, en visha de que 8y funcién_
es determlnar el logro de varias habilidades o conceptos adquiri~

dos. De esta manera se tiene un cuadro global del rendimiento del

alumno.

El rendimiento escolar tiene como tarea prinelpal 1a de va--
laroar loa cambios producidos en la conducta del educando en todo

1o que. concierne dentro de la reali"ac16n del hecho educabivo que

como tal, tiene determinantes hiabbrtco-socialea. econémicos, e

pollticos. 1nstltucionalea y pslcolégicos que eatan presentes en

pntro 'e 1a escuela.
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"El rendimiento escolar es la expresidén de la calidad del pro
ceso de vida académico de 1os alumnos en una escuela, y que estd_
proyectado a la formacién del alumno en una préctica profesional_
determinada, y su justificacién, en funcién de las necesidades sg
ciales que pretende cubrir”(24), Dicho rendimiento es entonces -
un proceso integral, sistemitico y contfnuo que se pueda explicar
como “parte del proceso de enseflanza-aprendizaje, por lo -que es -
importante que dentro de la escuela se den las condiciones que --

propicien un adecuado nivel académico"(25),

Es decir, que dentro del rendimiento se encuentran varlables_
que pueden determinar el resultado de dicho rendimiento, como son;
contenidos, procesos de conocimiento, habilidades y hdbitos de eg
tudio, métodos de ensefianza y evaluacién, -que estan.inmersos den-
tro del proceso enseflanza-aprendizaje én donde el estudiante --~-
puede practicar conductas déseada hasgta lograr un aprendizaje ---
nuevo, pues la ensefianza es el control de la situacién en el que_
ocurre el aprendizaje, o gea,venseflar es hacer que l1a gente apren -
da, el aprendizaje es pur otro lado, el cambio duradero de:la con
ducta del estudiante debida a la experiencia educativa»(26),

El rendimiento esgolar es pues uno ‘de loa factores medulares den-
-tro de la educacibn, entendiendo a esta como “1a meta final de la
piramide educacional que la da aentido a dicho rendimiento como -
proceao 1ntegrado encargado de seﬂalar los cambios conductualea -

‘del educando en el émbito educativo y que esté Intimamente ligado:

(24)GALAN,Gira1.Ma.Iaabe1. Ma:Mendoza D."Marco- te6rico para-el eg
7 tudlo del rendimiento escclar.Evaluacién del’ curriculum“Perfi
- les ‘éducativos 27-28 Enero-Junio . CISE UNAM p. 27
-(25)IBIDEH Pa28. . :
(26)JAHES.L Kuethe "Los procesos de enseﬁar y aprender"Edit Paidos -
‘Buenos Aires A. 1971 pol2 o
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con el currfculo, elemento tamblén fundamental dentro de toda --
institucién escolar, ya que éste organiza y determina los conte-
nidos de jogpropésitos planteados, de la metodologfa de enseflanza
aprendizaje y de los criterlos de evaluacién, relaclonados con el

perfil profesional que se pretende formar en dicha institucién.

El currfeculo se construye mediante una préctica educativa y -
1a interesa la presentacién del conocimiento y comprende una pau-
ta instrumental y expresiva de experiencias de aprendizaje desti-

nadas a permitir gue los alumnos puedan recibir ese conocimiento_

-dentro de la escuela, Esta pauta de,experiencias de aprendizaje -

es de tal naturaleza gue responde a lavldea-que la sociedad tiene
de laesencia, la distribucién y la accestbilldad del .conocimiento
y estd por lo tanto sujeta a cambios; Kerlinger ve ;i éurrlculo -
como "El1 proyecto que precidéflas actividades edﬁéépiﬁés escola~--
res, precisa sus intencioneé”y prbpbrciona guias de accibn ddecua
das y ﬁtilea para. los profesores que htenen la responsabilldad -
directa de’ su ejecucién, para ello el currfculo proporciona infor
maciénes concretas aobre qué enseﬁar. c6mo enseﬁar, y qué ,. c6mo_
y”cuéndo evaluar"(27)

‘En este proceao de enaeﬁanza ‘es donde- ocurre 1a modificacién_
canductual del educando Yy es conveniente que el educador como’ res
ponsable cuente con los procedimientos acordea para poder dictami—

nar el nlvel o grado en que los cambios e han 1levado a cabo.

27)KERLIMGER,F:eud N."Investigacién del comportamiento"
Edit MC Graw -Hill segunda edicién.México 1988, ,
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La evaluacibén del aprovechamiento escolar en el proceso ensefianza
aprendizaje nos sirve para determinar si los cambios propuestos -
en los objetivos de aprendizaje se han efectuado en los alumnos -
y hasta que punto han modificado su conducta como resultado desea
do, planeado y directo de la accién educativa. La evaluacién del_
curr{culo es una estratégia de investigacidén que permite conocer__
las caracter{sticas y 1la calldad del proceso de vida escolar de -
los alumnos, y sus determinantes alrededor de 1o que se denomina_

repdimiento escolar",(28),

Es claro que para evaluar los efectos de los factores que in-
fluyen en el aprovechamlento de los alumnos y en el proplo desa--
rrollo del programa en general se dehen hacer esfuerzos sgerios --
pues la evaluacibn educativa es parte integral y dependiente‘del*

pracesa engefianza-aprendizaje y su desarrollo y éxito depende de_

‘la lnsbrumentacién, adminlstracién Y organizactén del programa --

educativo, por 10 que se hace necesario tomar en cuenta caracterfs

ticas; principios Y funciones de’ 1a evaluacién.

Para Arturo Lemus 1a evaluacién es "E1l proceso de juzgar el -
valor o 1a cantidad de algo por medio de una cuidadosa medida, -
las actividades graciaa a laa cuales. el maestro 0 cualquier otta_
persona relaclonada con 1a educacién trata de medir el proceso ——
del aprendizaje o de una aituacién educacional determianda.Por -

evaluacibn académica comprendemos la- apreciacibn de 1os resulta—-

dog” de la. aeclén de 1a enseﬁanza programética"(29).?

(28)CALAN,;Giral:Maria Isabel.Maria- Mendoza."Marco tebrico para el
eatud{o del rendimiento escolar evaluacidn.del curriculum" -
Perfiles educativos 27-28.Enero-Junio.CISE UNAM p.28

(29)LEMUS ,Arturo,"Evaluacién del rendimiento escolar"ndit Kapeluz
Buenos Alres A, 1974 p. 39
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Lemus sefiala cinco caracterfsticas importantes que son:

validez,- Es la caracter{stica mis importante y se refiere al va-
lor espec{fico del instrumento, en el sentido de que estd destina
do a un propbsito, a un contenido, aun grupo de alumno y a una --
circunstancia especial., Es especifico en el sentido de que un ---
test es vdlido por ser usado con un grupo de shjetos y no con ---
otros. Para esto, Lemus explica que la educacidn debe tener por -
objeto alcanzar cliertos propdsitos previamente establecidos, y no
converitrse en una actividad,

Existen varios criterios para determianr la validez de los instryu
mentos de evaluacién: El criterio curricular o programético, que_
se reflere al contenido de la materia y es necesario para las --~
pruebas de rendimiento académico,~ El criterio estad{stico para -
las pruebaa‘de habilidad en géne:al) es externo y se reflere al -
resultado de los test a prueba en compara@ién,cdh'ia 5ibhacién ——

educacional de los alumng-en materia que es objeto de éxamen.

EL criterio 1égico o psicoléglco para laa pruebaa de aptitu--
des e intereses vocacionales por 1o que la ptueba o tesb a apli--
car debe estalperfectamente graduado de acuerdo con el ‘nivel men-J
tal del educando. Por esto los Eines de 1a enseﬂanza pueden ser B
por 1o menos de tres c1aseax cognoscitivas o de conocimlento.-v——
cuando pretenden la adquiaicién de los contenidos programéhicos;_
afectivos.- cuando procuran cambiar las attitudes o valares del -
hombre, ¥ practicas.-~ cuando se reflieren al ejexcipio de las deg

trezas, capacidades y habilidades humanas.



Confiabllidad.~ Caracter{stica importante y consite en obtener --
por lo wenos dos medidas con el mismo instrumento, o con diferen~
tes formas del mismo Instrumento, determinando el grado de corre-

lacién, entre ellas, se pueden emplear tres métodos que son:

a) El método de reaplicacidén - en donde se aplica el mismo instru
mento dos o méds veces con el mismo grupo de alumnos y determi-
nar el grado de correlacidn entre unos resultados y otros.

b) El ndtodo de formas paralelas consiste en -hacer dos formas_
o series distintas del mismé test, con el mism6 contenido y --
aplicarlo al mismo grupo de alumnoa para ver el grado de corre

tacién entre unos resultados y otros.

c¢) El método de mttades semejantes que consiste en los elementos_
'de un mismo test en dos partes semejantes. Cuando ambos resul—
tados cotnciden‘en gran escala.,qgfpueden asggura; qup el.tegt

goza de alhb‘grado:de' confiabiiidad;

Objetividad.~ Es la. condicién que ‘hace de -un test o prueba. por -
ejemplo, ‘un instrumenho 1ndepend1ente de 1a opintén personal. Lasg
pruebas objetivas Bon de tal manera conatruidas que solamence una
respuesta en cada ltem o cueatién satisface plenamente Un tese es
objetive cuando 1a opinién personal del examinador no afecha 1a_
calificacién Yo es también objetivo porque proporciona un dato -
gue ‘es calificado-siempre dg‘la miama’mangra, no importandp.la'—-
persona. que califica hi'el‘piémpoﬁen>que-ee héce‘ia cal{fi§éci6n;
Es‘decif, que ho debe qé‘haﬁéifyariadién en el“punéajé de un test

dado al -calificarlo wuna o Variaa personas,
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Amplitud.- Se refiere a la extensién del instrumento que mida o -

explore la mayor cantidad de materia en un tiempo determinado.

Esta caracterfstica nos sirve para evitar que otros factores co-

mo la suerte, determinen la nota que debe ser otorgada a un traba

jo o alumno, ya que cuando hay una mayor experiencia del conoci--

miento se procede con mas justicia al otorgar las calificaciones.

Practicabilidad.~ Es necesarlo para que las anteriores caracter{s

ticas funcionen y debe reunir las siguientes caracter{sticas:

a)

b)

c)

a)

e)

Facllidad de administracibn.- La prueba debe ser fdcil de apli
car y que no necesite la intervencién de éspeciallstas.
facjlidad de;computacién.- Pruebas objetivas que esten.acompa
fladas de instrucciones sobre el valor de cada item.

Facilidad de intérpretacién.— Conglste en que el manwal o cua-
dernillo de instrucciones del test, debe:poéeér'los Eérminos'-
Y pautas deoomparaci6n con el objeto de determianr en un momen’
to dado el valor: relativo de cada puntaje alcanzado por loa -

exémenes.,

‘Bajo costo,~.Los ejemplaree necesarios na. deben ser dif{ciles’

de adquirir, atendiendo slempre-la’ calldad Y cantidad de . 1os -

‘instrumgntos de evaluacibn,

Utilidad soctal.~ Se refiere a'que elitéat”cdhduica‘a soiucio-_

nes de carécter préctico que ofrezca alguna utilidad en la. 80~

‘1uc16n de loa problemaa de'la vida, diaria de’ los edueandos.;
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Como ya se habfa mencionado anteriormente, las funciones de -
la evaluacién son de orientacién, motivacién, valoracién de pro--
gramags y procedimientos, y de callficacién o referencia social.
Para Manuel Fermin las principales funclones se desprenden de los

propbsitos fundamentales de la evaluacién y se pueden reducir en:

-"Verificar el logro de los objetivos previamente establecidos.
2.~ Pronosticar las posibilidades educatlivas del alumno.
3.~ Diagnositcar las fallas y las dificultades que se presenten -
en el proceso de ensefilanza-aprendizaje.

4,- Orientar y reorientar dicho proceso".(30)

Donde en la primera se demuestra con el hecho de que la eva--
luacién averigue los camblos que la ensefianza ha producido en la_
conducta del alumno,

La sequnda realiza un p;onéstico y trata de identificar las cau--
gas-de entorpecimlentb\cbn.el fin de modificar, en caso necesario

el método o la‘activldad de ensefianza.

La bercera funeién de naturale&a diagnéstica que permite descu--

‘brir en.dénde raaiden ‘las Eallas y'dificultades de los alumnos.

La cuarta funcién, es cuando establecidoa las fallas y dificultaﬁ"
des del proceao de 1a enseﬁanza debe planearae en conjunto de e
actividades que tiendan a orlentar y teencauzar el proceso totay
de 1a~ensqunza aba;candq todos 108 Fgctorea que,intervienen cqq,;
oL R S e

(.30)FERMIN Manuel 'La evaluacién-de los. ex4menes y. las calificacio
nes Edit. Kapeluz, Buenos Aires, 1971, pig, 19-
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Para el autor ya citado, los propdcitas de la evaluacién se -

pueden resumir en ocho que son:

1.~

50"

6.-

7"'
8.m

Determinar el nivel de conocimiento u otros logros de los es-
tudiantes durante el lapso de estudios que se evalfan.
Proporcionar una base adecuada para la asignacibn de notas o
calificaciones,

Praporcionar un conocimiento adecuado de las dificultades in-
dividuales y colectivas de los estudiantes, como punto de par
tida para el futuro aprendizaje.

Estimar la efectividad de las técnicas y métodos de enseflanza
el contenido programdtice y todos los recursos de la instruc-
cién.

Estimular el aprendizaje de los alumnos mediante la medicién_
de sus logros) informandoles de éus éxitos.

Usar la motivacién propia de las pruebas de evaluacién para’ -

,deaarrollar el pensamlento or!tico.

‘Recoger informaciéu_con,fines,administrativo.

Estimar la efectividad de la labor. del educadpg‘juegtimularlo
para vencer ‘sus déflciengias Y aumentar sus aciertos,

Para Arturo. Lémus, también 1a. evaluacién al 1gua1 que todo ag:’

’pecto del. proceao E-A debe partlr de principioa generales como ¢

lu"

principio de 1ptegrall&ad:§n‘donde la -evaluaci6én debe consi~<

‘derarge  como:parte 1n£egrih€é d@lﬂbroceso educativo.

"17957p



2.- Principio de continuidad.-La evaluacién debe ser un proceso -
cont{nuo de la actividad educativa, registrando y analizando_
cuidadosamente los resultados.

3,- Principio de diferencialidad,- La evaluacion debe hacer uso -
de diferentes medlos, debe aplicarse a los diferentes aspec-
tos del proceso educativo y debe efectuarse por diferentes --
personas.

4,- Principios de finalidad.- Pues la evaluacibén debe hacerse en_
relacifén con los objetivos educacionales.

5.~ Principio de individuaiidad.- Lé evaluacién debe hacerse con_
relaciéb.a las diferencias'lndividuales.de los educandos.

5.~ Principio de cientificidad.- La evaluacién debe evaluarse, ha
cer un andlisls detenido;de sus resultades para ver hasta que
punto se puede depender de elloa;para cumpli;-lpg'ﬁ:opésitos_
de los presentes Y futﬁros exémenea.j

Para Lémus, las funciones estén muy relacionadas conlos valorea__

Y flnes, as{ ‘como con el concepto y naburaleza de la educacién,-,

“Por funciones en general entendemos el conjunco de actividades -

que se realizan en forma sistemécica y congruente para alcanzar -
una- finalidad determinada: Y en el caso educativo aeré para alcan

zar 108 fines de1a educacibn" (31)

Bxplica que 1a evaluacién desde el. punto de vista del rendi--
miento académico debe reunir una gerie de requisitos 0 principios

Y funqionea entre ;oa que,destaqan:

(31)LBHUS LUis Arturo."Evaluaclén dal rendimiento escolar”.
Edit. dpelusz,suenos Alres, 1974. pig.68 -
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1) 1a motivacién del aprendizaje, 2) EL otorgameinto de apropia-
das calificaciones; 3) El diagnéstico educacional; 4) La orienta

cibn de los alumnos; 5) La supervisién escolar.

Hacer una evaluacidén adecuada y sistemdtica con todos los ~---
facotres y anteriormente mencionados es un trabajo fundamental --
dentro del procesn educativo que puede darnos una evaluacibén més
fiel y un conocimiento mids acertado sobre el rendimiento escolar_

de los educandos.



2,4,ELEMENTOS DETERMINANTES DEL RENDIMIENTO ESCOLAR DENTRO DE
LA CARRERA.

En el andlisls del rendimiento escolar que se realiza en la -
UNAM. la dimensldn pedagbgica es la que presenta el mayor grado -
de intorrelacién e interdependencla de variables especificas en -

relacién al objeto de estudlo. {su rendimiento escolar),

Al menclonar rendimlento escolar debemos saber que su punto -
medular es el proceso Ensefianza-Aprendizaje, y al hablar de una -
dimensibén pedagbgica nos referimos a un nivel de especificidad

gue se puede delimitar tebricamente.

Para podet dar una definidibn-ea necesario conocer tres for--

mas principales en la definicién. ,
a) Se trata indistintamente al rendimiento escolar con. el aprove—
chamiento en el momento de- establecer definiciones operativas_'

para el eatudio de la problemitica,

b) Se distingue claramente al rendimiento del aprovechdmlento eg-
colar, considerando por lo general al aprovechamiento como va-
liable ) indicador del rendimiento.

c):Se. trata el problema del rendimiento esculat asociado estrecha_
mente con 1ogros escolares, del tal manera que ae les identifi’

ca temiticamente.
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Ahora bien, de acuerdo con las consideraciones anteriores se
conasldera la sigquiente definicibn de rendimiento escolar: "ES -~
una de las expresiones del proceso educativo, perceptible a tra-
vés de manifliestaciones concretas y especificas tales como: cali
ficaciones, aprobacién, reprobacidn, aprovechamiento, repeticién,
retencién, desercidn, egreso, eficiencia terminal y titulacién®,

(32).

Por otra parte, el rendimiento escolar se aplica en dos obje
tos distintos: El sistema escolar y la poblacibn escolar. Por lo
tanto, cuando se evalQa el rendimiento del sistema se toma en --
consideracién la atencifn a la demanda escolar, la eficlencia y_
la eficacia; y cuando se analiza excluslvameqte el rendimiento -
fdél'siétema, es muy‘ffecuente tenér conclusiones determinlstas:
atribulr dnicamente el problema de un rendimiento determinade a
1a 1nstituc16n escolar, a su adminlattacién,a su organlzacién.
su planeacién, etc., o bien a las caracter!siticas aocio-econé--
micas. y culturalea de la poblacién eacolar, asi como incorporar

tamblén tactqres p:ovenlentes de los procesos soclales,

El réndimiento escolar no se presenta como un fenbﬁeno formal
mente construidd y acabado, ya que.como gse expresa el rendimien-
to en la institucién escolat (cali!icaciones, egreuo&, “ate, ) eg~

la parte visible del fenémano.

(32)Centro de Investigaciones .y Servicios Educativos UNAM. Evalua
clén:del rendimienta.escolar en’'la UNAM.:Subproducto No.,l; -
concepto de rendimiento escolar. categotlas e indicadores. -
HGXICO,UNAH CISEJ 1983, 30}). :
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El rendimiento escolar no es un objeto de estudio aislado ya
que participa como fenémeno en un sistema de relaciones pedagbgi
cas y soclales., Para el manejo operativo del rendimiento escolar
es necesario delimitarlo y ubicarlo, en primera instancia, en --

dimensiones: categorias, variables e indicadores.

Si se considera el aprovechamiento escolar como indicador =--
importante de la calidad de la educaci6n, para andlisis del pro-
blema, podemos agrupar las variables a investigar en tres gran--
des categor{as; La priméra incluye 1aa-yar1ablea en relacién con
el alumno; la segunda, aquellas referidas a la escuela y la ter-

cera las variables relativas al maestro,

Una conatante gin duda importante es el nivel socio-econémi-
co 0 clase social, pof lo cual ésta ocupa el primer lugar. La --
clase social determina en ‘buena medida el rendimiento de log ---

alumnos,

-Entre las primetaa se encuentra el antecedente de la educa-—,_
cién preescolar, 8e debe contemplar e1 apoyo para hacer las tare
asg, 1a: aalud. la autoestin“que también 1nfluyen. Otras variables
son: el coeflctente intelectual. ‘el ausentismo y la reprobacibn.-
por: 61timo, incluiremos lae variables de edad y sexo, obviamente

como tactorea relacionados a1 educando.

Siempre: existe'controversia cuando-ae diacute si el profesor_
es titulado.o no. Ha reaultado més 1mportante 1a actualizacién -
del maestro que el acreditarle un: determinado nﬁmero de grados de .
escolaridad. La experiencia a8, relevante, aai como 1a capacita---w

cibnyque_teciba, 1a;mob1vagién ;espeqto a su trabajo y retroali--
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mentacidn que tenga de supervisores y directores. Ademis en el -
caso de la educacién primaria la capacidad para adaptar los pro-
gramas y los textos a las necesidades concretas es fundamental.

Asi como la capacidad para elaborar sus proplios instrumentos de_
evaluacién, con base en lag normas preestablecidas; la prepara--
cibn previa de las clases y la innovacién que pueda hacer en los
métodos de ensefianza. Se menclonan otras varlables como el suel-

do y los ascensos en términos académicos,

Se mencionan algunas variables que se pueden considerar como
elementos indispensables para que.él gsistema funcione bien como_

lo son los libros de texto y materiales didicticos,

S{ el rendimiento académico cambila positivamenpe.‘desde lue-
go, con toda seguridad que se elevarid la caliaaa devia educacibn;
por 1o que una de las acciones generalizadas para;élevaf la cali
dad de la enseflanza es la organizacibn de programas diversos pa-
ra formar y capacitar a 105 docentes en el conocimiento de sus -
1materias Y en la forma de transmitirlas como una solucién alter-
nativa,‘

LaAcalidad de la enseflanza y el ap:endiZajé;se ver4 elevada -
en la medida que se cuente-con profesores mée preparados y con -~

alumnoa mds diestros para aprender. Fste proyec'o’gufa del estu--

diante emarge de los resultados obtenidos de un estudio en 12 ~=-
UNAM a. nivel superior. Eete proyecto tiene dos Vertientes: La ‘da=
finiclén de las necesidades da capacitacién y “da definicién de ==

las estratggiaa dg(ap:endizaje adecuadas.



La capacitacién para el aprendizaje de los alumnos tiene tres
fuentes: a) Acerca de las habilidades necesarias para el estudlo_
seglin las definieron los propios estudiantes. b) Se analizaron 1i
bros y artfculos acerca de lo que es el estudio y sus técnicas tg
dos los cuales se refieren a las hahlilidades que desde el punto -
de vista de los autores son mis importantes. ¢) El andlisis de -~
las respuestas dadas por 1os alumnos reveld las necesidades més -
inmediatas de capacitacién entendiendo capacitacldn por: La dis--
crepancia que exigt{a entre la importancia que los alumnos dieron
a cada habllidad, previamente identiflicada y el grado en que le =~

daban cumplimienta.

Con reapecto al contenidO‘depende dé 1a-eleecién de las teo-
rias que aportan 1a explicacién da qué es aate proceso Yy cémo se

realiza, asi como los’ propéaitoa particularea del- programa.

La forma. depende también .de 1aa corrientes teéricas acerca de
como se aprende y c6mo ge enseﬁa, -ademés ‘de las caracte:faticaa -
de la poblacién por capacitar, las condiciones instieucionales --

del: programa as{. como sus objetivoa.

Los antecedentes teéricos del proyecto ‘8on en primer 1ugar -
definir el aprendizaje como - un proceso que ocurre dentro del eg-~
tudiante y se 1nfiere a través de una transformacién més o  menos_
duradera an Bu. conducta, como reaultado de su inberaccién con el
medio ambiente;

El estudlante puede intentar retener 1a informacién en dos -~
formas: Un aptendizaje slgniflcativo o} bien por medio del apren--:

dizaje~mecén1co.
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Para hacer posible el aprendizaje significativo son necesa--
rias tres condiciones: a) Que el material de estudic sea relacig
nable con la estructura cognoscitiva del estudiante de una mane-
ra sustantiva y no arbitraria, b) Que el estudiante posea dentro
de su estructura cosnoscitiva datos relacionables con el nuevo -
conocimiento. ¢) Que el estudiante tenga la disposicibén de rela-
cionar los nuevos datos con los que posee en su estructura cogng

'

seitiva,

Es importante desarrollar estrategias conoscitivas de apren-
dizaje para ejercitar las hahilidades de estudio y son: Adminis-
tracién def‘tiempo, Escucha; con atencién, Tomar‘upunues, Leer -
para aprender, Elaborar resfimenes y cuadros sinbptigoa;vﬁemori--
zar, Preparar informes eacritos, Preparar informes orales, Elabg
rar gu{as de estudio, Preparar exémenes, Usar la piblioteca, =---

Usar otros recursos de aprendizaje.

Existen campos de acclén en donde—ei uso del tiempo,'la,for-
macién de los docentea, la interaccién Maestro- Alumno y 1a eva--
-luacién de los maesbros son variables fundamentales en la cali-
dad de la educac16n sin olvidar el curriculum y 105 contenidos -
al igual que las expectativas y participacién tanto del alumno -
como -del maast:q.w

En cuanto a la distribucién del tiempo, hay que aceptar que_
1a'mayor'parte debe canalizarse a lds;actividades'de enseflanza -

porque no sa esté usando racionalmente, un - ejemplo de ello ag -~

que en Mé 1co dedicamos més de 1a mitad de tiempo al espaﬁol y -

hay problemaa de rendimiento, 10 que significa que debe habar di

~ 187 -



ficultades con el método de la lectura.

En la formacién de los docentes debemos estar conclentes que
ellos no son del todo responsables de lo que acontece. No es ~-
solo un problema de personal, también lo es institucional, de -~

nuestras normales, de la incomprensifn de la problemitica por --

parte de las autoridades.

El maestro slque siendo el eje del proceso de ensefianza-aprepn
dizaje en la educacién, el docente regularmente dirige o busca -
la participacién; tlene actitudes de incomunicacibén o comparte -
las tareas; es burocrédtico en sus relaciones profesionales o se_
profesionaliza en un sentido mucho mis amplio; ejefca 1la .autori-
dad o busca mecanismos de cooperacibn; exige discipliha a toda -
costa o se orienta con la psicologia para motivar a los niﬁoa, o
se vuelve apético o apoya. Estas son laa relaciones que aon inter

dependientea Y en las cuales el educando. aiempre esté inmerso.

Para. una ‘evaluacién del maestro aprdpﬂédahdebélcbntestar:un_
primer ébnéept6 Zcﬁéifea sy motivacién?fYéfque éu‘téhGIMiénto'ég B
ta ‘en buena ﬁed1¢a”determ;nado por su'eduéabién, éﬂ‘éégundo,;ﬁ—;v
gar el proceso de Spfendizaje résulta distinto, éi nos encontfa-

;MO8 COR un grupo de’ alumnos que’ astan fuera del contexto escolar

Y- tienen otros intereses.

‘En conclusién. gi queremos elevar ‘la galidad de ‘13 educacién

ge deve’ tomat .en cuenta y de actuar en base a la’ variables antes
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mencionadas o las que se describen en el cuadro siguiente, pues
en este cuadro se refleja la problemitica del rendimiento esco-
lar en la carrera de pedagogf{a en el cual se apoyd para reali--
zar el instrumento de investigacidn y .se usé como eje de andli-

sis,



061

ELEMENTOS DETERHINANTES DEL RENDIMIENTO ESCOLAR DENTRO DE LA CARREPA DE PEDAGOGIK EN LA

‘ESCUELA. NACTONAL DE ESTUDIOS PROFESIONALES ARAGON.

POBLACION

BQCOLI!

Expre51on cuantitativa del ren-
dlmlento de la poblacidn escolar.

Catacterxstlcas escolares de
poblac1on mattxculada.’

Caracteristicas. 'socio-econd-
micas: de la poplacién matri-
culada.

Condiciones
cde trabajo.

INDICADORES.

Ingreso Concepto de la carrera
Calificaciones
aprobacidédn-Reprobacidn
Repeticidn

Desercidn

Ausentismo

Sexo y Ecdad.

Permanencia

:Antecedentest-Escolaridad de la familia

escolares -Historia escolar del alum
no en la carrera.

-Nocidén de la importancia

de la relacidn M-A y del

procesc E-A dentro del -

aula.

Alimentacidn
Salud
Vivienda

Usc de tiempo

Condiciones
de wvida

Situacidn laboral
Ocupacidn

Jornada laboral

Ingresos

Ocupacidn de la familia.



) ) Motivacidén
Sitwacibn- laboral del é{hntecedentes académicos
docente de la carrera. apacidad para adaptar programas.

Sueldo
R . Preparacifn previa de las clases.
‘Situacién académica Formacidn
del docente. Experiencia docente y profesional
) Actualizacidn

Especializacidn

Caracteristicas de la
/////’/’profesién
Perfil del Relacidén intraprofesio-
egresado. ‘t:::::::nal
: Papel social de la pro-
fesibn

Teoria del apren-
dizaje en el plan—— Positivismo.
de estudios ’

. . Formulacidn
Situacidn Ensefianza- Objetivos del
Aprendizaje de la ca Plan de estudios>

—~———— rrera en Pedagogia. -

Estructuracidn
‘de” la E.N.E.PF. Aragdn.
e : Contenido del Organizacidn
plan de estudios Seleccidn
Progresidn
Actualizacidn

etrocalimentacibn

Metodologia en '//,Aplicaciﬁn
el plan de es- Tecnologia
tudios. Evaluacién.



Situacidn Ensefianza-
Aprendizaje de la ca-

rrera en Pedagogia de —_—

la E.N.E.P. Aragébn.

Situacidn Ensefianza-—
Aprendizaje de la ca
rréra en Pedagogia o~
de’ la E.N;E;E,’Aragén\\\\\s\‘klumno y el
: B ’ proceso de
su conocimiento

Contenidos

Teoria del aprendizaje
Método

Tecnologia

Evaluacidn.

Percepcidn de los conte-
nidos.

Habilidades y h&bitos ce
estudio.

Percepcidn de la tecnclo
gia.

Percepcidn del método.
Percepcidn de la teoria
del aprendizaje
Percepcidén de 1la evalua
cidn.



CAPITULO III METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION
3.1 NOCTIONES BASICAS.

Para este apartado de nuestro trabajo consideramos convenien-
te mencionar algunas nociones bisicas sobre; Metodologfa, Inves--

tigacidn de campo, método, poblacién y muestra,

La metodologfa, “"Es un cuerpo de conocimiento que descrihbe y -
analiza los métodos, indicando sus limitaciones y recursos, cla--
rificando sus supuestos y consecuencias, asi{ como considerando sus

potencialidades para avances en la investigacién' (1)

El método es uno de- los elementos importantes dentro de ta ip
.vestigaclén puea nos ayuda a una. mejor ubilizacién de los medios_
para 11egar al conocimiento de la realidad, es “el camino a seguirﬂ
mediante una serle de operaciones,reglas y procedimientos fijados
de antemano, de manera voluntaria y reflexiva, para alnanzar un -

determinado Ein que puede sar material o conceptual"(z)

Por’ su: parte DELBERT ‘gefiala que, "LOs métodos 88 refieren:a -
108 medios da recoleccién de datos que aon comunea a todas 1aa—--

clenclas o a una parte 1mportante.‘Los métodos incluyen procedi—- .

mientoa como la reallzacién de observaciones 0 medicionea, la: reg

1izacién ae expetimentp,la ppns;xuccjén de modelos o teorfas'(3),

(1)MILLER,Delbert,"Guia para los sitios,métodos principales.y téc-
-nicas del -investigados .en cienclag’ oacialea"Metodologia de las:
ciencias sociales.UAM, ENEP. Acahlin,1960. pi193:

(Z)AUDER EGG.Ezequiel."Técnicas dé* inveatigacién social"Edit.
S.A.de C,V. 1974, Méxicae, p.4l
{ 3)MILLER,. Delbert, p.'194. -
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Otro elemento esencial es la poblacidn, pues es a donde se di
rige la investigacién, en donde se pueden elegir muestras repre--
sentativas, las cuales se utilizan para induecir caracteristicas _
de la parte ( muestra), al todo (poblacibn). La poblacibn 1la --
"constituye la totalidad de un conjunto de elementos, seres u ob-
jetos que se desean investigar y de la cual se estudiard una frag

cién ( muestra) que se pretende gque reuna las mismas caracter{s-

ticas y en igual proporcién”(4).

Para obtener upa muestra que sea.represgentativa es necesario_
que refleje las caracterf{sticas de una poblacién, es probable gue
la representatividad depende, en alguna medida, del grado de pre-

cisién con que se especiffca la poblacién.

La investigacién de campo trata de estudiar una Ginica comuni-
dad o un Gnlco grupo en béfmlhbéidé 8u estructura-social. "El ex-

perimento de campo es un estudlo de investigacién dentro de una_

altuacién realista, en el cual una'o més variables 1ndepend1ent38a

son manipﬂladas por el experimentador hajo condicinnes tan- cuida?f

dosamente controladas como lo permita la sltuaq16nv (5,

Loa estudios de campo aplican sua metodos de }nvastigaclén 9.

complejos problemas de 1as relactones humanas, pues estos estudios

son convenientea para muchos de 105 problemas aociales y educati~‘

vos de 1nteréa y para probar la ceoria y obtener respuestas a pre

guntas préctlcas.

( 4)AUDER-EGG. Ezequiel. 175
( s)mxnm, p. 418,
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"Los estudios de campo son investigaciones cient{ficas y no -
experimentales dirigidas a descubrir las relaciones e interaccio-
nes entre variables soclolégicas, psicolégicas y educativas en --

estructuras sgociales reales"{(6 ).

0 sea que investigador que realiza un estudio de campo obser
va primerro una situacién social o institucional, y luego estudia
las relaciones entre las actitudes, los valores, las percepcio--
nes y los comportamientos de los individuos y de los grupos an -~

dicha situacién.

Dentro de esta investigacién utilizaremos como principal ~--
herramienta de trabajo la investigacién de campo, con el fin de -

dar respuestas a las siguientes preguntas:

l.- (Cul'es el htvgl‘do calidad de la Formacién y el desempefio -
del 1;cenciado en Pedégbg!a y cudles son 108 factores que con
cretamente la estan definiendo? -

2. LCuéles son, los requerimientos que en cuanto a capacldades -
aptitudes y habilidadea deben poseer los aspiranbes a pedago~‘
gfa?

s LCuéles son los raagos del” perfil profesional a ‘108 que acce-

-de: el alumno con’ mayor diflcultad?

(6 )IBIDEM. p: 421
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3.2,MUESTRA.

"Muestra parte o fraccibn representativa de un conjunto de --
una poblacién universo o colectivo, que ha sido obtenida con el -
fin de investigar clertas caracter{sticas del mismo, el problema
principal consiste en asegurar que subconjunto sea representati-
vo de la poblacién de manera que permita generalizar al universo

los resultados ohtenldos sohre la muestra®(7)

La tarea de determinacién de una muestra se ingerta dentro de
las diferentes etapas de la investigacién. Las faces para la se--

teccibn de la muestra a saber son:

Tener .en cuenta los ohjetivos y finalidades de la investigacién.

- La. disponibilidad de ;nformacién sobre el conjunto del que se-~
extraerd la muestra,-ejemplo:fcensés} etc.

- Nivel de.confianza adoptado.

- Error de estimacibn permitido.

- Los;fecuraoa,humanos.y equipo mecénico diaponlble.

- Los medios financleros.

- Los métodos y técnicas a utilizar en la investigacién.-

- Recogi;abfénLy‘anéiiais de los datos,

- Medicién de la feb;égéntébividéd de la muestra.

EL objeto de esta investigacién es: el rendimiento escolar de“
~1a poblacién de la carrera de 1a Licenciatura en Pedagogia de 1a_"

]ENEP Aragén. de ahi que 1a primera categoria considerada sea 1a -

(7)IBIDEM, P,308"

- 196" -



L1

la poblacién escolar de la cual se eligid como muestra represen-
tativa a los 35 alumnos del 7° semestre del ciclo escolar 95-1
Se aplicaron 35 cuestionarios eon 80 preguntas basadas en los -
aspectos soclo-econbmicos, afectivo, académico y relaicén maes-
tro-alumno, siendo en log 35 alumnos encuestados nuestro 100% -

de la muestra.

los alumnos de 7° semestre que fueron escogidos para la mues--

tra representativa de la carrera de Pedagogfa de la ENEP Aragbn
fueron escogidos también porque cuentan con las caracteristicas
de nuestra investigacién y porque pueden proporcionarnoé épo;tg
clones Gtiles, concretaé Yy veraces para -dar respueéta a las pre

guntas planteadas en nuestra investigacién.

3.3, INSTRUMENTOS,

El cuestionario es un 1nstkumgn§0'gueﬂgonaiqte'eﬁ una se--
rie de preéhnﬁas a las qﬁglcéﬁtésta‘pqrjeéé?it6?§1~mismo res--
pondedor. .

: ‘Un cuestionario es por definicién un 1n5trumento de- reco-

pilac16n de datos rigurozamente estandarizadoa que traduce g .-

joperacionaliza determinados problemas que son objeto de 1nvee--

tigacién, esta operacionaxizacidn se realiza mediante 1a formuk

lacibn eacrita de una serie de preguntas que, - reapondidas por =

‘o8 5ujetos de la encuesta, permitenyestudiar eluhgchq propues-

to ‘en-la-investigacién o verificar hipbtesis formualdas®(8 .).

(8 )AUDER-EGC. Ezequiel, p. 273
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La confeccibn del cuestiopario no consiste simplemente en tra
ducir a un lenguaje comprensible para los entrevistados, debe cons
truirse cuidadosamente, considerando el tipo de pregquntas, el gra

do de exploracibén y la secuencia.

Dentro del cuestionario podemos distinguir diferentes tipos -

y modalidades, con arreqlos a distintos criterios de calificacién.

* Cuestionarlios de respuestas indirecta y cuestionarios de respues

ta directa,

* Cuestionario pre-codificado y post-codificado.

Dentro de nuestra investigagién utilizanos el cuestionario --
pre-codificado que es "aquel cﬁyés preguntas eatén‘fbrmulddos-de
tal manera que aolo exigen elagir respuestas astablecidas de acuer
do con el codtgo que se ha escogido" (9 ). De preguntas cerradaa

en dqnde_no.hay.matices de respuestas ni posL- glones- intermedias.

EL cuestionario de:preguntas cetradas ée!tcﬁé coma instrumen-
to para nuestra 1nveat1gac16n, porque este tipo de preguntas ‘son_
facilmente tabulados y facilitan 1a cuanttficacién mediante la --
aslgnacién de puntuaciones, ademés de que hacen las respuestas -

mas objetivas y fiables.

Dicho cuesttonario fué realizado en’ bage a los aigutentes e
‘ejes: socioeconbmico,’ afectivo, académico Y relacién maestzo-‘--—
alumno, ya que nuestro objetivo principal €8 1nveatigar loa ale--
mentos de tnctdencta en el desempeﬁo escolar de los eatudiantes -
en Pedagog(a de la. ENEP Aragén, para determtnar los rilveles de ca

1idad del proceso educativo. (Cueationarlo anexos)

9 )IBIDEM, p. 274 i98



3.4 PROCESO.

El trabajo en campo realzlado para cubrir una parte de la in-
vestigacién realizada, requirié la elaboracién de un cuestionario
gula con el objeto como afirma pozar de "orlentar los aspectos --
del prohlem que debe ser observado y subrayado con mayor énfasis

sin perder por ello su relacién de la realidad"(10).

EL cuestionario incluye el desglosamiento de los sigulentes -
apartados; socloecnémico, afectivo, académico, relacibn maestro--
alumno, a fin de identificar y observar las clrcunstancias y he-~
choe necesarios para la solucién del problema; las preguntas se -
construyeron a partir‘dél énfasia del:andlisis del marco tebrico_

y del problema, su claaificacién }‘sh 1nterpre&ac16n nos condujo_

ala elaboracién de cuadroa para el agrupamiento de 108 datosi de

eata manera se eataré en. posibilidades de evitar la disperslén Y-

1a perdida de informacién en un momento. daterminado.

En tormaiindependiEnte a eateﬁihatrumento se ha utilizado re-
torencias documentalea y referencias de personas ‘que manejan in--
formacién eohre el tema. VOlvlendo al cuestionario 'y a-efectos.de
evitar carencias en la: captacién de la informaclén, se'realigaron

las . aiguientes actividadesx

* Fotmulacién de objetivos para cada rubro.

. Daterminacién de preguntaa y funciones que perseguian‘lag -
mismas.:~"'” :

* Reestructuracién de prequntas” para facilitar su. contestaclén.

* Anélisis de preguntas para evitar dudas al interior de- gu -~
propio planteamiento.

(10)1BTPEM: p. 66
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* Reestructuracidn de preguntas que llevardn implicitas las -
respuestas.,

v Estructuracién definitiva de las preguntas.

EL andlisis de respuestas, como puede ohservarse, presenta --
log aspectos mis importantes sintetizados sobre el trabajo, para_
establecer conclusiones sobre estas ha sido necesario nuevamente_
el andlisis de conceptos y categorfas planteados en el marco te6-

rico.

3.5 RESULTADOS,

EI‘SO%;ﬁéndionq‘quelgl maxqr:ppdblema‘qpefenfréhtanwlos estu-
diantes ailestpgiarvléﬁcar:éré_de pedagbéfa,esfél econémico- infly
yend§ a13igua1‘manekaia‘qudésarrdllo esﬁpiar, e;‘27.5%5men§iépa;
que‘apn,btfoslldé'piéblémas éue enfrentan y el 1?,5%json'éob;q1és
'y ‘también afectan el.geogréfico y el emotivo con.el 12.6%. E1 10%
de IQénﬁue aporfan}gllménhenimiénto‘de,su casa son obreros, el --

24% comerciantes, el 28% empleados, el 20% profesionistas y el -

18% otros trabajos.

65 7% nos indlca que existe un ambiente propicio para rea---
lizar arménicamente sus trabajos escolares y el 34, 3% no realiza :
8us’ trabajoa de la miama manera lo que ‘86 puede comprobar en la~
figura ¥1 ‘ngs‘;gflejg un-97,1% delalgmngs que cqencan con’ apoyo
gfectljofbo; pagte'de‘Suvféﬁii{é;‘aéiicomofde la exisceﬁpia?¢? -

una comunicacién entre ellos,
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Por otra parte tenemos el 34,2% de los estudiantes trabaja de
los cuales el 75% trahaja con una jornada de 2 a 4 hrs, y el 25%_
trabaja con una jorpada mayor de 6 hrs., sin olvidar que el 65.8%
de los estudiantes no trabajan, como se puede observar en la figg‘
ra " 2, de los estudiantes que trabajan tenemos que el 58,4% no -

influye el tiempo de estudio en sus compromisos de trabajo.

Nuestra muestra nos refleja que el 5.2% estudia Pedagogfa ---
porque ah{ los mandaron, el 57,9% la estudia porque le gusta, el_
2,6% por conocer personas y el 31.7% porque pensarbn”tealmenta -

era la mejor opcién.,

Tenemos que el 76 5% eambi6 B concepto con respecto a lo que
pensaban de la carrera y el 23. 5% permanecié con au concepto. e
igual el 97 2% manifiesta: quererse desarrollar en dicha catrera,
el 88.5% esta seguro de encontrar campo de trabajo puea el 77,2%_

cree que exiate - demanda‘de pedagogos en la ‘sociddad actual,

Eh ta figira # 3 noa'refleja'que el 100% de los alumnos les_
gusta leer obteniendo qua un 14, 4% se inclina por 1a novela, el -
24, 4% por la 1iteratura, al 17, 8% por la filosofia, un 21 2% por_

13 informatlva. un 13 3% por el suspenao y el 8.9% por atro tipo
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Por otra parte tenemos que el 2,1% cree que la lectura es ne-
cesaria para la carrera porque hay que estudiar la historia, el -
16.3% oplna que es porque hay muchas lecturas sobre educacidn, el
4,1% la creen necesaria porque todo es teérico, el 10.2% la creen
necesaria porque es biisca la investigacién y el 67.3% cree que -
es necesaria porque en la carrera debe existir la reflexiédn, la -
digcuslén y el anidlisis. El 94.3% opina que la lectura es de ~---
igual iimportancia en todas las materias. Por otro lado tenemos -
que el 50% considera que la cantldad de la lectura es la adecuada
en cada una de las materias,el 33,3% considera que no lo es, el -

10% considera que excede y el 6,7% oplina que es insuficiente,

En el drea de didictica y organizacibn el 14,2% de los alumnos
‘han reprohado materias en esta Area y e} 85.8% no ha reprobado ~-
materias el 14% dos materias y ‘el 14% tres o més materias reproba
das, DIchas materias son Précticas escolares II, Précticas Esvo-
lares I1-2, Organizacién Educativa, ademés de qué ‘el 14% de log '~
que reprobaron admite que el motlvo fué que el maestro no evalué_
cortectamente y ‘el 28 1% admice que.‘es por inaaistencia del alum—

no a causa de enfermedad.

En el: érea ‘de” Psicopedagogfa el 14, 2% de’ 1os alumnos ha- re~~
probado materiaa y el 85 8% no, el 28, 2% ha reprobado una materia
yoel 7% dos materias, las cuales son: Psicotécnica pedagégica II,
conocimtento de la 1nfancla, Psicotécnica pedagégica Iy conoci-—
miento de la adolescencia, el 7% admite que el maestro no evalud_
cortectamente Y- el 14% admite que es por desinteres y por ultimo,

el 7% méﬁ, admite que es porque le cogté trapajo entender el con-

tenido»dgkla materia.:
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En el drea de investigacién pedagdgica el 5.7% de los alum-
nos ha reprobado y el 94,3% no reprobd. El 5.7% ha reprobado -
una materia que es estad{stica aplicada a la educacién I y II -
109 alumnos admiten que fué porque les costo entender el conte-

nido de la materia.

En el drea de Histbérico filoséfico el 14,2% de los alumnos_
ha reprobado y el 85.8% no. EL 14,2% reprobd la materia de ---
Historia de 1a .educacidn en México 11 y afirman que fué porque_

no realizd los trabajos durante el cursc y por inasistencia.

En el drea de SOciopedagogia el 0% reprobd.

EL 91.4% de los alumpos opinan que las lecturas se relacio-
nan con otras materias, asi, el 100% opina también que debe --
fexfatir mayb;'inter;elacién de las leéiﬁrgs en todas las mate--
fiéé.‘Ei‘§4 3%.éabe'4ue on genefaiylés léhéﬁras‘sl'cofreabonden
al programa de 1a materia aiendo coherantas, y el 5. 7% piensa_
que’ no ; El 25 7% considera que laa 1achuras se leen, el 11.4%
‘piensa que se’ 1een y Be analizan, el 14 3% que se leen y se ---
transcriben, el 17 1% se leen Y sa comanhan y el 31,5% no siem-
pre 8@ realizan ya: ‘que” el 26, 6% no ae realizan, el 7.8% opina -
que egtan saburadas,el 33 3% 1ue no hay tiempo, ¥y el 33.3% ~-

piensa también que no 10 promueve el profesor.

‘El 82 4% piensa que si afecta el no 1eer .las lecturas duran
te el curso de Lunlquiera de las materias y el:17.1% no- 1o .creen
as{. E1 90.9% considera que las lecturas aportan conocis entos

y'e1‘9;1%yde.los alumnos ptensa que no 1o aportan.
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Al B7.1% de los alumnos de pedagogf{a no les es sencillo in--
terpretar cualquier lectura y sélo al 12,9% si les es sencillo.
Pero también se contradicen al saber que el 59,4% tiene habili--
dad para la lectura y el 40,6% no tiene esa habilidad para la --

lectura como se muestra en la figura 4 4.

Los alumnos han accedido con mayor dificultad a las materias
y el 40,6% por su contenido, el 50% por la forma de t;abajar del

maestro y e1'9.4% por las actividades realizadas,

T.as materias con las que han accedido con mayor facilidad -
los alumnos son; Metodologfa de la lecto-escritura, organiza-—-
cién educativa; vocacional Y profesional, conocimiento de la in
fancia, téenicas: de la educacién extraescolar, teoria y préctl-
ca de 1a educaci6n.‘aistema- educat;vo, higtpria‘de\lareducaﬁ--
eién, psico:écﬁica, écondm(é'défig édﬁc%éiéﬁf’pé;co;ébnjca'pe.-

dagégica,

31 572‘%.de.loéfalumnoa'consldé}é‘quq;lé,entréga de materjal’
es opottuno y el 42 9% que no lo ea. POr otro 1ado e1 42 9% bl

piensa que ai se cuenta con una orientacién adecuada para conae_;

‘guir informaclén de cada’ matgria,‘

El 87 7% de loa alumnos trata de buscar o investigar biblio

grafia pata complemntar ‘ a informaclén y el 12.3% no. lo 1nten_‘

ta. El 100% de elloa_considera‘que’es un compromiso rescatar -
mayor 1nformaci6n pero ao;o el 57 1% dedica tiempo: para recabarv

1ntormaci6n y el 42 9% no le dedica tiempo.__
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De todos los alumnos el 71,.4% considera que los reportes de
lectura aportan algun conocimiento de la materia en la cual se
realiza 1la lecutra y el 28,6% considera lo contrario. Sin em-
bargo el 100% considera que los reportes sop como un reforza---

miento para el proceso ensefianza-aprendizaje,

Tenemos que el 85.7% piensa que es mejor up ensayo que un -
reporte de lectura y el 14.3% no lo cree asi, el 85.7% también_
piensa que un reporte de lectura es un 1sntruqen£o para la eva-
luacibn y el 15.3% no ccngidega que sea un instfumento'de eva--

luacién.

También ge puede observar que el 100% de los alumnos mani--
fiesta que sabe la diferencia entre evaluacién y calificacién.
AUnque el 56, 6% de los alumnos cree que en la mayor!a de lag -~
magerias aa-evalﬁa_y‘el 43.4% piensa. que solo se llega & una =

calificacién,

El 26.5% estd conciente de que en la mayor{afda‘las'materias
se evalia correctamente Yy el 73, 5% piensa que no fe’ evalua en’ -~
forma correcta, ademéa de que el 18 1% considera ‘que los instru,¢
mentos utillzadoe para la; evaluacién reflejan su ccnocimiento Yy

el 81 8% plenaa que Mo 10 reflejan.

-En, cuanto a 1os maestro de 1a 1icanciabura en pedagogia el
67 6% considera que ol nivel de 1os maestro si es proptcio para¥5
imparttr e1 programa yoel 32 4% pieusa que no -es! adecuddo el nl

vel: académico de low ¥ trqs.,
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Hablando de la organizacidn administrativa de la carrera en
cuanto a la manera en que se organiza la seleccién de materias_
optativas en la carrera de pedagogfa el 76.5% no estd de acuer-
do y el 23,5% sl lo estd. EL 60,1% considera que es adecuado -
el tiempo que se dedica a cada materia y el 39,9% no esta de --
acuerdo., Los alumnos de la carrera creen necesaria una orienta
c¢lbn para saber cuales son las materias que hacen falta para de
dicarse a una 4rea en especial el 94.3% lo apoya y el 5.7% no -

1o cree necesario.

Otro aspecto de organizaclén de la carrera cs que el -80% de
108 alumnos opinan que pueden modificarse los horaribs para-una
mejor distribucién del tiempo en’cadé'mate;la y el de etlos mig

mos y el 20% opina que no se puede modificar.

Tenemos también que el 75‘7% cree que no existen suficien--
tes materias tanco optativas como obllgatorias para cada, unade
las éreas y al 24 3% opina que ai, ya que el 91, 2% le @8- difI--T‘
eil organizar su’ horario con las macerias optativas que desea ¥

8610 el 8.8%‘dg‘1os alumpos lo logra,’

EL 88,5% aabe que es necesario més materias en lasg éraas -
siguientes: el 37 4% oplna que en el érea de lnvestigaclén pe-
dagégica, ‘el 29; 4% en didéctlca Y organizaclén, a1 18.9% en paf
colog!a, Y el 6. 9% en el éraa de historico filoaéfico y lo mls-
mo en soclo pedagogia, pero el 11 5% de loa alumnoa no lo.creen .

necesario, Fsto se refleja en-la Flgura # 5{_
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La relacién con los maestros y los alumnos es arménica ya -
que un 78,8% asi lo cree y el 21.1% no lo considera de esa mane
ra. Ademds de que el 66.6% considera que ha variado esa relacidn
desde 108 primeros semestres hasta ahora y el 36.4% no lo consi-

dera asf,

El 66.2% de los alumnos piensa que algunos de log profesores
infunden confianza dentro de la relacifén maestro-alumnc, un 17.2%
s61o opina que 8 infunden confianza y el 2.8% plensa que casi_

ningupo y un 17,2% opina que no existe dicha confianza,.

EL 100% de los alumnos opina que 1a 1nteracc16n maestro-alum
no si influye en su proceso de enaeﬁahzaéaprendizaje. Ademis de_
que el 97% de los alumnas cdnsidera que una clase es mis fructi-
fera cuando existe un ambiente de cooperacién y el 30%.no lo con

sldera as{,

Los alumnos aceptan que la poca participacién por parte de_
elloe oéaaibna‘la faltaide dispdsicibn del maestro para dar'cla-f
se como lo pienaa el 85,3% y el 14.7% no 10 cree aai. -e1-.97%: con
aidera de cualquier forma que es necesaria 1a interacci6n alumno_
alupno:en el ‘aula para el deaarrollo del proceao enaeﬁanza apren

dlzaje y ‘el 3.0% no: 10 conaidera necesario como 5e aprecia en la .

-en la_figura( : ).
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£l estudic que presentamos lo realizamas con el propdsito -
de detectar las diferentes problemiticas que se presentan en el

desarrollo del plan de estudios de la carrera de pedagogfa.

Problemas que afectan al rendimiento escolar de los estu---
diantes de dicha carrera, y que estan ubicados en los aspectos-
Académicos, socio-econémico, afectivo y de relacién maestro----
alumno. Los resultados obtenidos nos marcan por un lado, la --
existencia de problemas que se pueden resolver sin tener la ne-
cesidad de modificar la estructura del plan de estudios, como -
en el caso de la falta de ilacibén o secuencia en los -contenidos
y/o materia, provocando con csto una ftagmentacién‘dél conteni-
do que pﬁede i;evar al alumno solo a una‘desubicacién‘o dego~-~
rientaéiép y-por 1o tan;q‘a‘ié-falta de'elementos‘qeéésarios --
para léfpbtenciéh dgjun éonb¢£mien£d conbfebo,gaigniflcétivo v
real. o

Siguiendo con la 1inea de los contenidos podemos mencionar .

'también 12 falta de ‘relacién entre loa contenidos de la materia

Yy nombre de ésta, que trae ‘como consecuencia la desublcacién i
del” alumno. Ohro aspecto que se: puede mencionar es el hecho de
la falta de claridad de ‘los materiales proporcionados por 1os -
maestros (copias fotostéticas) factor que resulta importante, -

ya- que a 10 largo de 1a carrera es primardial el manejo de. las_

lecturas.n
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Con respecto a la organizacibén de las materias que se eligen
a partir del 4to. semestre, se detecta la falta de organizacibn
en los horarios de las materias optativas y obligatorias pues,
resulta una dificultad para el alumno para organizar un horario
de manera conveniente; reflejandose la necesidad en el aumento

de materias de las diferentes 4reas.

Por todo lo anterior se ve la necesidad de una estructuracién
emergente en el plan de estudios que le de respuesta o solucién
a los problemas detectados para as{ poder lograr resultados ---
adecuados en el rendimiento escolar de los alumnos de la carre-

ra de Pedagogia.de la E.NE.P, Araghn,
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CONCLUSTONES

Hatlando concretamente de la Carrera de Pedagogfa de la
ENEP Aragbn, podemos ver que sus iniclos no fuerén otra ccsa
que un intento de adaptar unos planes de estudio en donde no
se conto nisiquiera previarmente con un estudio sceiopolitico
y eccnbémico acorde a dicha escuela y contexto scelal, planes
de estudio provenientes de la Facultad de Filosoffa y Letras
de Ciudad Universitaria y, que han permanecida vigentes en
casl las mismas condiciones sin que se les haya hecha ningup

ajuste sigrificativo,

Eeta situacibén ha venido generando-una serie de anoma---
Lias que resﬁltan ser determinates en la calidad de la educg
cibn'y el randimianto escolar de 105 alumnos como sons
* La atomlzacién de 1os contenidoa '

* La dasvinculactén teoria-practica

* El rol tradictonal activo—paaivo del profesor y.el educandc
* La lalta de coordinacibn enhra las materiaa

* La fragmentacién del: plan de estudios enfre otros.

11, Dentro de lo que llanamoa diaeﬁo curricular, podemos _

‘obsetvar qua en 1a carrera de pedagcgla de 1a ENEP Aragén ‘10

se concreta en nlngun enfoque currlcular, ademaa hace falta -

una‘esttucturacibn de los objehivoa diaaﬁadoa de acuerd0~a

lag necesidades realas que la sncledad demanda del pedagogo

siendo esto de tmportancta fundamental dentro de cualquier

diaeﬁo chrricular puea, 1os,objetivoa de aprendtzaje‘son
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los que determinan el valor social del plan de estudios,
es decir, que deben ir acordes con la necesidad social que se
presente en ese momento; factor que no se le ha dado la impor

tancia justa dentro del actual plan de estudios de pedagogia.

I11, Podemos ver que no existen huenos niveles de desempe
ffo escolar, as{ como también observames que no se cumplen ni
desarrollan habilidades para la invertigaciédn, siendo esta un
recurso que se hace necesario para el huen desempeflo profesig
nal, no sclo del pedagogo sino de cualquier profesionista vy

que ayuda a elevar la calidad de la educacién,

1V. Se. puede ohservar también, que no se practica una me

todologfa diddctica, ya que en su mayorla el mzestro descono-
ca. el seguimiento de una metodologfa quelle permita acceder =~
con méa facilidad dentro de: su- funcibn en el, proceso ensefiap,
za-aprendizaje.' Siendo asto un punto determinante para dicho
proceao, ya que- el maeatro ag al encargado .de seleccionar,;-

desarrollar, organizar Y aplicar actividades de aprendi~aje,

-teniendc en cLenta que 1a metodologia nos 11eva ala obten--~
‘clén vélida del 1ogro de los okjesivos propuestos, requirien

;do de esta manera una eecuencta aiatemétlca de txabajo que -

trate todos los aspectos del curriculo, desde loa objetlvoa

hasta los medios.

V Vemos puas que dentro de la carrera de pedagogfa ‘no -

existe la prictica 'de una metodolog{a que nos lleve a-una -
- 218 -
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determinacién de lo que se ha de evaluar, hace falta un conoci
miento mis profundo de lo que es una teorfa de la evaluacién ,
pues se puede observar que no existe una idea de la aplicacién
de las formas de evaluacién como la dagnéstica, la evaluacién

formativa y la evaluaclén sumativa; llegando solo a la précti-
ca de una medicién cantitativa, restando as{ importancla a lo

que es una evaluacién cualitativa que refleje realmente un co-
nocimiento reflexivo y analftico del alumnc.

Se observa también que no existe una evaluacién continua durap
te el desarrollo del currfculo, lo que no permite que se cuen-
te con log elementos suficientes e importantes para detectar -
l1as anomalfas, limitaclonea y,qarenciaa que pudleran.préaentag
ge en dtchd'deéarrdllbly pbde;‘éstablecér:eabrateﬁiaa-de solu-

ciébn,

VI. No se debe perder de vista que dentro del Sistema -
Educativo, existen mulbiples flnaltdadea que ae entacan hacia’
una: calldad de la educaci6n, per lo: que as necaaatio conformatf?
modaloa de evaluacién educativa que ‘ayuden a valorar dicha ca-
iidad. La evaluacibn es: también fundamental ya que asté {ntima
mente ligada con 8l fln educativo, ayudando en aspectoa tan --
importantes que van deade dehectar problemaa a anel de. planea
c16n, técnicaa y métodos de enseﬁanza, otganiaacibn, adminis--
tracién, nivel acadénico de. 1oa responsables del quehacer edu-
cativo, as{ como habilldades, con@uctas deseadas y destrezaa‘-
dg‘los~educando§, todo con el tthjdé llegar a-un bonbc{mignto

y ‘al cumplimiento de 1os objetivos educacionales propuestos,
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VII.Es necesario tener presente que ningfin planteamlento
educativo puede considerarse totalmente acabado, ya que su
validez es objetiva, es histérica y temporal, por lo que -

daben implementarse mecanismos de evaluacibn constante.

VIII.Otro punto que no se debe de perder de vista es que
los planes de estudio deben tomarse siempre como ek eje cen
tral del Sistema Educativo a cualquier nivel, por lo que se
hace necesario un ajuste constante con el fin de estar siem-
pre seguros que responden a las necesidades actuales, evitan
do asi lo mis posible, caer en las deficienclas que debilitan
l1a calidad de la educacidn como. es el caso del plan de estu-

dios de la carrera de Pedagogfa de la E.N.E.P, Aragén.

IX. Enlel nivel 1icenciatura se _esperan egreeados con - cier
tas estructuras cognoscitivae que han. desarrollado dutanta -
la: carrera: sin embargo cuando se hacen auscultaclones al -~
respecto o ‘se determinan: condiciones minimas de desempeﬂo en.

las diferentes asignaturae, se encuentran carenclaa que se ufh

bican entre las més elementales, .como se puade observar den- 
tro de nuestra investigaeién en donde 1os alumnos expreaan -
carencias en el deaarrollo de 1as dlstintas éreaa, especial-
mente en el érea de inyestlgalién, 10 que ocaclpn; una‘gran

p;eocupaclén‘por pafte‘deh;pg ilumnos.al-petmiﬁathla c5f§éra
ya que esto‘pregenta~una‘lihiﬁante-en'la-feéliiaéiﬁn’de»su -

proyecto de tesis para 8y ‘titulacibn.



X. Asi pues el plan de estudios debe posibilitar una forma-
ci6n amplia del estudiante con un sentido totalizador y tebrico
favoreciendo el cardcter pedagbglico y social que tienen las di-
ferentes pricticas profesionales, posibiliatndo una vigilancia

del sentido social y educativo que debe tener esta.

XI. Todo esto se considera una situacion desalentadora,ya --
que, la carrera de Pedagogfa sufre estas limitaciones que es ~--
una carrera medular dentro del campo de la educacién, es por --
demds decir a que problemas se enfrenta el Sistema Educativo co
mo tal, arrastrando asf al profesionista egresado a una defici-
encia en sus conocimientos, habilidades y destrezas que se re--~

flejan al enfrentarse al mercado laboral.,

XII. Todo esto se puede considerar como ‘un:circulo vicioso -
que reclama con urgencia la reestructuracién del currfculo de -
Pedégqg{a que le de'nuevamentEgia éériédad, 1mbor£anc1a\y.cél(5
dad, que como carrara a nivel licenciatufa'ﬁecesita'péraifbrmaf
profesionistas capaces de adaptarae $1'coﬁtexto social del mo--

mento.






SEXO; EDAD;

INSTRUCCIONES; Sefiala la opclidn que consideras que da respuesta

1.~

a la pregunta,

¢(Vives en casa propia?

ST () NO ()

(En tu comunidad se cuenta con todos los servicios?
st ( ) No ()

(Tus estudlos los sostienes por medio de:

a)Pu trabajo () d)Beca {
b)Ayuda de tu papd { ) e)Otras {
¢)Ayuda de tus hermanos ()

JCrees que influye en tu desarrollo escolar el aspecto econbmico?
sT( ) NO ()

JCrees que afecta en tu rendihiento el hecho de vivir lejos de
la E.N.EJP.? '

st ( ) NO ()

LEL lugar donde vives estd lejos de la E.N.E.P.?

ST () NO ()
LE1 ;ugar_doﬁde vives te resulta grato 'y cémodo?
ST () No ()

dComo influye en tus: eatudioa el hecho de vivir en un lugar que
no te agrada?

Te sientea sin. énimos _de hacer nada
/Pé.ponea -de malas en ‘@se lugar’

‘Te sientes triste-o desanimada

No importa donde vives '

P~~~
— St et e

zoué tipo de problemas enfrentas para estudiar 1a carrerd de

Pedagogia?

a)vncqnémico f b) Socialés ‘d):Geb§k§ﬁ1¢os

d) Emotivos
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10.:De cudntos mlembros estid compuesta tu familia? ....vverevenrenas
11,¢Cudntos son los que contribuyen al gasto familiar? seevevneveess
12,:.Qué nlmero de integrante eres de tu familia? sieevvrvsravrnssnny

13..En qué trabajan los que aportan ingreso a tu casa?

a) Obrero { ) d) Profeslonista ( )
b) Comerciante ( ) e) Otros (
c¢) Empleado {

14,:Existe en tu casa un ambiente propicio para realizar arménica--
mente tus trabajos escolares?

st () NO ()

15,¢Existe interéds por parte de tu familia hacia tus estudios?
SI( ) NO (

16,.Tienes apoyo afectivo?
sI.( ) No ()

17.iExiste comunicacién con y en tre tu familia?

ST ( ) NO (
18.¢Trabajas?
ST () NO ().
19.:De cuénto tiempo-es.-tu jorpada de trabajo?
2 hrs. () 8 o ms hrs, )
4 hrs. - ( ) B

20, ¢Puedea combinar tu: horario de crabajo. escuela y el que:le. de-
i dicaa a’ estudiar y hacer trabajos?

1. ¢y ,NO'}( E

21, 4Los comptomisos de: trabajo influyen en el tiempo que hienes =
deaignado al estudio? ; )
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23, Sabes realmente porqué estudias Pedagogfa?

Porque ah{ me mandaron

Porque todos dicen que es fécil

Porque me gusta la carrera

Porque me gustan los niiios

Por conocer personas

Porque tengo que estudiar algo

Porque realmente pensé que era la mejor
apcibn ()

24. Ahora como estudlante de la carrera de Pedagogfa (Puedes declr

sl es lo que te Imaginabas o camhié tu concepto?

SI ES EL MISMO ( ) CAMBIO )

25.¢Sabes todo lo que se espera que sepa un pedagogo al terminar

su carrera?
ST () NO ()

26.2Realmente quieres desarrollarte en esta carrera?

ST () NO ()
27.¢Crees que encontfaras un 1ugét para‘trébajar al salir de la.
carrera? : :
sI( ) No-( )
28.¢Crees que'egista‘demanda dé‘pedagogos;en 1q‘soc§edad actual?
ST () NO ()

29.¢Te gusta la lectura?
ST () NO ()

30..0ué tipo de lectura -te gusta mds?

a) Novela b) Literatura ¢) Filosoffa.

d) Informativa ) -Suspensa £) Otras. .
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31.¢Porqué es necesaria la lectura en la carrera de Pedagogia?

Porque hay que estudiar la historia

Porque hay mucho que leer sobre educacidn

pPorque todo es tebrico

Porque es necesaria la investigaciodn

Porque en la carrera debe existir la reflexién, -
la discuaién y el anédlisis ()

—— o —
— e st St

32,:Consideras que la lectura sea de igual importancia para todas
las materias?

st { ) NO ()
33,.Consideras que la cantidad de lectura es la adecuada en cada
materia?
a) st () b) No ()
c) Se excede ( ) d) Es insuficiente { )

35.4En cudl de las Sreas esta mds saturada la lectura?

pidéctica y Organizaclén
Psicopedagogia
Investigacién Pedagbgica
Historico-Filosb6fica
Sociopedagogfa

DE LAS AREAS MENCIONADAS

1,Diddctica y Organizacién (Tearfa pedagbéglca T y II, Auxiliares
| de la comunicacibén I y II, Didictica general I y II, Précticas
escalares I-ly2, 1I-1y2, Organizacién educativa I y II, Did4c~

tica y préctica de la especialidad I y II),

1..Hag reprobado? ST () No ()
2..Cuéntas? 1-(-) 2( ) Joms { )
3,iCudles?

4.,LPorqué?

a) No estudiaste

b) El maestro no evalud correctamente

.c) No realizaste trabajos durante el curso
)
)

o~ o~ —
—r e e

‘d) Inasistencias del maestro
o) Inasistencias del alumno: ‘Enfermedad " {.
i o " por trabajar
f Por-decisibn propia-.
‘Por ‘desinteres

—— .~

!
! £) Porque te costo trabajo entender el contenido de-la materia ()
! e , R
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I1.psicopedagogfa {(Psicologfa de la Educacién IyII.Conocimiento de
la 1nfancfa Iy IT,conocimiento de la adolescepcia 1ylI, Pslco--
técnica Pedagégica I y 11).

1.:Has reprobado? S () NO ()
2.¢Culntas 1 ()Y 2( ) 3o0mis ( )
3.¢.Cudles?

4,tPorqué?

a) No estudiaste

b) El maestro no evalud correctamente

¢) No realizaste trabajos durante el curso
d) Inasistencias del maestro

— —— — —

) Enfermedad
e) Inasistencia del alumno: por decisién propia
Por trabajar
Por desinteres

o~ ———
e e e e

£) Porque te costo trabajo entender el contenido.de la
materia ()

I1T.Investigacién Pedagdgica (Inlciaciédn a la investigacién peda--
gbgica y Estadfsitica Aplicada a ‘1a Educacin)

1.¢Has reprobado? ST ( )
2.:Culntas? 1 ()
3,iCulles?;
4.Porqué?

a) No estudiaste- ) .
b) ‘E1 maestro no.evalud correctamente
¢) No realizaste ‘trabains durante el curso
d) Inasistenciag del maestro
‘ » Enfermedad
e) Inasistencias del alumno: Por ‘trabajar
‘Por decisilén propia
-Por desinteres .
£) Porque te costo trabajo entender el conbenido de 1a
“materia ()

T g o s i o i~
— e et e N e e

IV.BistéricosFiloséfica’ (Antropologia Filoséfica 1.y II,: Hisroria -
general de 1a educacién I y Il.historia de.la educaclén:en México-
I°Y1Ii-Etica profestonal del magisterio I.y II° B Filosofia de la
Educaclén I Y II).

T, LHas rep:obado?
2. acusntaa?

3.Cubles?
4. P6rqué?




[ esa

*a) No estudiaste
b) El maestro no evalub correctamente
c) No realizaste trabajos durante el curso
d) Inasistencias del maestro

Enfermedad

e) Ipasistencias del alumno: Por trabajar
Por decisibn propia
Por desinteres

f) Porque te costd trabajo entender el contenido de la
materia ()

— el N Tt St S et

V.Sociopedagogi{a (Sociologf{a de la Educacién I y 11,Legislacién -
Educativa Mexicana)

1.¢Has reprobado? ST () NO ()
2,¢Cudntas? 1 () 2( ) 3 o0 mis { )
3.¢Cudles?
4, Porqué?

a) No estudiaste

b) El maestro no evalud correctamente

¢) No realizaste trabajos durante el curso
d) Inasistencias del maestro

Enfermedad
e) Inasistencias del alumno: Por trabajo
Por decisién propia
Por desinteres
£) Porque te coastd trabajo entender el _contenido de la -
materia. ()

—— o~~~ —_—
— e s Nt St

36,1Se relacionan las lecturas con las otras materlas?

51 () NO- ()

37. LConaideras que debede haber mayor 1nterrelacién de las' lectu-
. ras en todas la materias? =

ST () No. ( )
384¢En general, el bipo de 1ectura corresponde a1 progrdma de; la
‘ maberia?
s1 ( NO ()

39.4Crees que las lecturas son coherentes?

SI..( ) NO ()
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40.¢Consideras que las lecturas en su mayoria:

a) Se leen

b) Se leen y se apalizan

c) Se leen y se transcriben
d) Se leen y se comentan

e) NO siempre se realizan

41.1A qué crees que se deba el que no se analicen siempre todas
las lecturas?

a) A que no se realizan

b) A que estan saturadas

) No hay tiempo

d) NO lo promueve el profesor

42.(Afecta el que no leas durante el curso de cualquler materia?
sT () No ()
43..Conaslderas que las lecturas te aportan conocimiento?

ST () NO ()

44, Las materiales que se te proporclonan son siempre claros para
su lectura?

sT { ) NoO ()

45.1Crees que la falta de visibilldad de algunas lecturas sea una
limitante para su entendimiento?

5T ( ) o ( )
46,4Te es sencillo interpretar cganqier lectura?
ST () NO ()
47.4Consideras que tienes habilidad para la lectura?

ST () NO ()

48.,En que materias has obtenido mayores conocimientos?

:49.zCuéi‘ea'1a materia en 1a‘qué‘haa:aéceﬂldo’con mayor dlflcuitéd?,
Por .su contenido:” T ' ‘
Por-1a forma de trabajar del maeatro:
Por las actividadea reallzadas:

50,4Cuél es 1a materia en la qup.hag‘aggedidecon_mquf“fAcllidad?‘
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51.iConslderas que la entrega de material es oportuna?
st () No ()

52.iConslderas que se cuenta con una orientacidn adecuada para
consedguir informacifn necesaria para cada materia?

sT () NO ()

53.¢Tu tratas de buscar o Investigar bibliografia para cumpletar
la informacién?

s () No ()
53,iConslderas que sea también un compromiso tuyo rescatar mayor
{nformacién?
5T () No ()

55.,Dedicas algun tiempo para recabar informacién?
ST () NO ()
56,.Consideras que la informacién que se encuentra dentro de la -
biblioteca sea la necesaria para los requerimientos de la ---
carrera?

51 () NO. ( )

57.4Conslderas que los repartes de lectura £e aporten aigun conoci
miento?

ST () NO ( )

‘58, :Consideras que los reportes de. lectira sean como un reforzamien
to para tu proceso Enseflanza-Aprendizaje?

st () NO  (

59,¢Crees que sea mejor un ensayo que un‘reporﬁe de lectura?:
ST () NO ()

60. aCQnsidetas que el reporte de lectura’ sea un 1natrumenho para
tu evaluacién?

81 T NO )

BLQLSQbeé cuil es la diferencia entre evaluacién y calificacién?

ST ) NO ()
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62,.Crees que en la mayorfa de las materias se evalue o se llegue
golo a una califlicacién?

ST ( ) NO ()

63..Consideras que en la mayorfa de las materias se evalda en la
forma correcta?

a)st () b) NO ( ) POrQUA. . v veeerrasensassnrsinas
Q)En CUALEB NO sssvevnvarstsssvctessrorrerorsosarassrstorstasnrons
A)COMO te @Vvalllan «.uviervernrnrannsorooroonrvrsrrssoserrannsns

64..Conslderas que en los instrumentos utiljzados para la evalua--
cién de las materias reflejen realmente tus conocimientos?

st () yo ()

65..Conasideras que en general el nivel académico del profesorado ~
es el propicio para impartir el programa?

st () No ()

66,:Consideras que es adecuada la manera en que se organiza la se-
leccién de materias optativas en la carrera de pedagogfa?

st { ) NO () PORQUE. vevenvonsronnos
67.¢Consideras que los horarios de las materlas es adecuado o cop

sideras que es mucho o poco tiempo el que se le dedica a cada
materia?

ST () No(

68, aConsidaras que. es necesaria una orlentdcién para saber cudles

gon las materias que te hacen falta para dedicarte a una érea
en -especial? :

st | No. ()

69, Creeg gque puede modificarse los horarloa para-una.mejor dis-
tribucién del tiempo de cada materia. y el tuyo?

ST ) NO-{ )
70.iCrees que existen suticientes materiaa hanto optativas como-
obligatorias ‘para cada érea? ‘

SIv () NO. )
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71.¢Tes dif{cil organizar tu horario con las materias optativas
que deseas?

sT () NO ( )
72.:Crees que deberfa haber mis materias en algunas de las 4reas?
st () N ()
73.¢En cudl?
a) Psicopedagog{a
b) Hiastérico-Flloséfica
c) Investigacién Pedagdgica

d) Sociopedagogfa
a) Diddctica y Organizacién

P
— et S ot ot

74.iConsideras en general que la realizacién Maestro-Alumno es
arménica?

51 () No ()

75.¢Consideras que la relacién Maestro-Alumno ha variado de los
primeros semestres a ahora?

5T () NOO()

76.4Consideras qhe los profesores infunden confianza dentro de la
relacién Maestro-Alumno?

ST () NO () ALGUNOS { ) CASI NINGUNO {

77.¢0onsideras que la interaceién Maestro-Alumno influya'eﬁ el
proceso Ensefianza-Aprendizaje?

sT ( ) NO ()

78.¢Consideras que cuando existe un-ambiente de cooperacién es mis -
fruct{fera la clasge? '

sT () NO- (

79, ¢La ‘poca participacibn por parte del alumno ocasiona 1a falta-de.
disposicién del maestro para dar su clase? '

sT ( ) NO L { )

80.¢Consideras necesaria una interaccién alumno-alumno en el.
‘aula‘ para el proceso Enaeﬁanza-aprandlzaje?'Hr

S1. () NO
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