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INTRODUCCION

A través del tiempo la' preocupacién sobre la reflexién del
hombre ha sido constante y ha llevado a muchos teéricos a desglosar
y escribir sobre particularidades de é1, por ejemplo, la medicina

y sus ramas, la psicologia, la rellgi6n, las clenclas fisicas,

soclales, etc. y otras, se han especializado en el estudio de una

particularidad del hombre, sin embargo, todas con un mismo fin: el

estudio del hombre para su comprénslén.

Estos estudios que histéricamente se han venido realizando, han
surgido como una necesidad creada por el hombre de sistematizar los

conocimientos que pued_e ocupar en un momento dado para salir de sus

" problemas y cubrir necesidades de una manera mas ordenada y:eficaz,

as{ como para tener un mayor conoc‘imbi‘ento‘-dejé;"niism'c; Sin"enbargo;

en’la medida que el hombre los ha sistematizado; sa'fihi'a parcializado

61 mismo: el !'S:ed‘ . biolégicav,. “péircé‘ié;ji_r_:a__!,",‘ ““gocialh,

basvlé:lamente,‘ cono si al ‘h'ablaz"doi"la,desctlpcién.d'_e'."alguha 4rea se -

estuviera describiendo 'y conociendo’ al hon'!brh“’mi_smd;.‘ T

la institucionalizacién de una educacién vfbrﬁ;’alf_cqnét‘iytuyé,elf‘ s

lugar apréﬁiadé en_d@hde'fs‘ekteuniria d;cha"‘s‘iatém'ati'z'ablér‘\; &n forma
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de saberes concretos gue se considerarian validos, pero gue ademés
se elevarfan como normas que, seg(n Adolfo S&nchez Vazgquez, son
"reglas de accién e imperativos que anuncian algo que debe ser"',
De eate modo, la idea de una educacién formalizada adquirié un
significado positivista con el que cree que al tener un
conocimiento medido y concreto de “lo que debe ser" y "lo que no
debe ser" =es.decir, la norma- se le d4 un trato cient{fico a los
problemas del_hombre‘cﬁmo la aparente "necesidéd de educacién",
ginénimo de fofmaciéﬁ y,-aila vez, "necesidad de éuﬁorréalizacién"
que de forma ideolégica solo se maneja en términos finalisticos de

una adquisicibn de- conductas. o

cho el interés qira en torno al conocimiento del hombte, po00~

‘a poco se fue haciando evidente una distincién entre el hombre que

ge‘ajusta a 193,normas,ﬂl¥ama§o ”normaxf‘en,unﬁtjgppp;.y e;_nombre %

que no‘actda conformeva:éilas\d él "anOrmal".‘y fué'éufqiéndb'unaf

alternativa de educacién y una diversidad de discursos aobte alulk»
'segundo tipo de sujetos, se define entonces la anormalidad en AR

,telacion al concapto de norma de la siquiente manera' :

o anormalidad.‘ ihdica":u : alejamientc i.de, »La'~ norma 10 ~

suficientemente acentuando como para comprometer una funcién‘



4,

3

esenclial (el alejamiento breve supone una subnormalidad). Tal
valoracién presupone obviamente que sea definible por si misma
la norma, lo que es posible desde un punto de vista
cualitativo cuando consta la evidencia de la funcién

correcta [...] y desde un punto de vista cuantitativo, cuando
se toma como norma la tendencia central, medida por la media

o la moda de una distribucién estadistica’.

Hasta aqui se puede vislumbrar un punto importante que se abordé
en este trabajo: la parcializacién de la unicidad del hombre
genérico, "normales" y “anormales", y, la paréialiéaéién de la

unicidad del hombre individual, "&reas que lo componen".

Este trabajo de inVéétigacién es impéttahte en tanto Qué'trdta
de llevar a cabo una critica de la nocién de "anormalidad" que

socialmente convalida al llamado "su]eto con necesidades

'especléléé" lo que 1mpliéa la Cuestién’de “sujéto" y "necesidades

espeéiélés" yla forma en que se consolida y a la vez se leqitima
la anormalidad por la accibn de una "educacibn especial" (y lo que

ésta 1mplica en su discurso y accién)

* siendo de nuestro’ interés la problemstica de. la nocién de.
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anormalidad en el sujeto d‘e‘ la educacién especial, nos centramos en
un estudio critico de la situacién que vive el hombre que se ha
hecho acreedor a la anormalidad y a su situacién como sujeto, por
tal motivo, la investigacién se 1levé a cabo abordando en un primer
capitulo, una reflexién acerca de quién es el hombre analizando una
caracterizacién fundamental en su devenir de hombre que nos da
pauta para conbcgr ‘una situacién que lo puede ligar a su
constitucién como sujeto, por una pafte como producto de lo que é1
mismo puede crear, y por otra, lo que otros 1e pueden 1mponer.
Dicha reflexibn acerca del hombre,_constituye el eje articulador

‘con la problematica que se plantea.

En un segundd éapitulo abordamos‘ déscriptivamehté»el '»funda‘mento

‘ institucional y oficial que sostiene el discurso sobre el sujeto de
la educacién especial, ,es decir, e1 discurso que sostiene y hace‘ '
. legitima la problem&tica de la anormalidad, como la posibilidad que‘ ‘

'nos acerca a crear postenormente sobre ésta, un analisis crltico.

En el tercer Capltulo hacemos répidamente un seguimiento histérico_

y teérico del problema de lo normal y lo anormal que encierra en el"

~_discurso lnstitucional la actualidad que crlticamosu de la:,-g

problem&tica; tinalmente,' en un cuarto Capltulo se hace una »

interpretaclén ctitica de la nocién de anormalidad, que desde los .

’\
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anteriores capitulos se viene abordando, en el papel que ejerce la
educaciébn especial y en la calidad del hombre como sujeto con
necesidades especiales sometido por un sistema y sociedad a través

de un proceso escolar institucional.

Lo anterior se plantea como una problemitica porque se ha venido
cayendo en una concepcién de anormalidad del hombre gque lo trata
como simple ser vi?o, siﬁ higtoria y personaiidad 0 una manera de
actuar como producto de ‘una - estructura orgdnica 'y psiquica

individual y de las circunstancias. particulares' en que estd

"ubicado, es decir, no se reconoce al hombre én su calidad de sujeto

atado a una historia y producto de ella. Se'desconoce‘lb mas -

humano que hay en &1, porque no se prevee ni toma én}cobsideraéién

que se clasifica en la anormalidad athombre‘queﬁsimplemente*se

aleja de las normas que ‘se ‘establecen: como lo v&iidb sobialmeh:e;‘

A simple Vista se cree que ﬁnicémenté'el concepfo-de anétu§1idadﬂ‘

es’ un calificatxvo que se le da al problema de la persona pero no‘ x
se .reconoce . que se le atribuye A la: propia parsona como 51 ellal 
‘ fuera la anormal (lo despreciable e 1ndeseab1e) y: el resto 105 *
."normales" (lo aceptable -y deseable), y aqui cabria prequntarnosg?

£QH16n e dice normal? acuantos que se dicen normales y que pueden;
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ser entonces "anormales" no transitan por las calles, por las
instituciones gsin ser reconocidos? ¢porqué hay que encasillar al
hombre dentro de simples medidas estadisticas (normal, anormal) por
el alejamiento que tiene de las normas y poner en tela de juicio su

humanidad?

En'este trabajo consideramos que el sentido de la anormalidad en
el sujeto es de .lndole»social puesto que .ge trata de-'hacervque
restituya como Su‘verdad las normas sociales\QUe ée-léiimponen y

gue se legitimah a través .de un sistamavsocial como el Cabitaiismo,r

'v mismo que conlleva a otraa 1nstanclas como las instituciones‘

educativu a consolidar su proplo diucurso y sus’ 1ntareses.

. Para f‘inanzar-diremos'que‘, pare’ciéfa ser ‘qué‘atfaiiéé 'd'el t’ienpo-&

el aentldo de anormaudad y todo- 1o que:. ella implica ha ido'_.'

cambiando, sin embargo, como veremoa, posiblemente lo que mas ha ‘

'camhiado .uon‘vlgs stermlnoloqlas: sl antes era . llamado sujeto

anomal' 'atipl‘cd,'v‘ da’éviado; especial, etc. ahora en Héxico se"'

v desiqna "sujeto con’ necesidades especiales" (denominaclbn adoptada"_
reclentomente por 1a Dlreccién General\ de Educacibn Especial), Y

" nos: prequntanos. Lqué 1mplica el concepto de. "Sujeto 00n ‘ o

necesidades especiales"? La qué responde esa denomlnaclén? wu&l ee"‘:'f ‘
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i su relacién con una nocién de anormalidad?, preguntas a las que

Z ‘damos respuesta en este trabajo.

Cod
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CAPITULO 1: (QUIEN EB EL HOMBRE?

La necesidad de abordar en un Capitulo una reflexién en torno a
¢quién es el hombre?! es para analizar y establecer a la vez que las
situaciones en que actualmente vive el ser humano no son ajenas a
su actividad humana que lo caracteriza en su devenir de hombre, Si
bien es clerto que en cada época y socledad se ha tenido una
percepcién o concepcidn acerca del hombre, también es verdad que no
surgieron por si mismas, sino’que, el mismo sar‘humano es el autor

que produce las épocas y sociedades con ciertas caracteristicas,

Existe una multitud de enfoqués acerca del hbmbre; tééloqés,
matematicos, ~ politicos, psicélogos, pedangés,i‘ aociéloéos,
ecdénomos, etc. 1oaaﬁordan'desde su partiéhlar buntalde’viété.
Desde cualquier via entre una diversidad de bdsibiildédeé se pbdriﬁ‘
abordar una :eflgxién de quién~eé‘e1 hombre, pero.bara'gfectos‘del
presente Capitulo se féstrearan las‘carhcterisficésifundaméntaies
en su;deyenir de hqﬁbxe: su'capacida&‘dé pensémﬁéntp-éimbélico.

Esto a su vez con base en una idearceniral:‘Ia'donatitucibn 0

»creacibn ‘de la necésidad de autocénocimlenﬁd:como‘una de 'las

" m&ximas exbresipnes‘humpnas simbbiiqas.
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Tanto los seres humanos como los animales y las plantas tienen
necesidades de alimentacién, proteccién y  sobrevivencia a 1la
naturaleza, reproduccién, descanso y movimiento, es decir,
neces ildades orgéanicas p651cas que no pueden evitar,lgin embargo, la
presencia de una necesi&ad creada en el hombre noé reﬁitg a saber
que, sobrepasando eljmﬁndo’de lo orginico, existe una cépacidad
creatiﬁa Y productl?a.éue s56lo es posible eh el Qéhero humano
porqﬁe da sentido y _qi_éhiﬂcadp a su muhdo, como“_lei caso en que
requiere encontfér‘uﬁq explicacién de‘su‘ex;steﬁcia,‘es‘d901r,
rquigre’ éxpli;;t su;:humanidad; se  trata ;de ‘euz_qépéc;dad de

pensamiento ante.todé'mediada por  simbolos ‘que abdidéremds en un

primer inciso y que ndﬂ;ayudéré_én pn‘gequan'ind;eq]aiéhtengerfsu
actividad como sqr*épqial'lque‘aeHgstablecg eb.éqéiéddd{{,para‘
llegar finalmente a un tercero que nos hard comprender la situacién.

éubje;iva}q@e ViVe‘e;;hoﬁb:e:en‘sufcphdi¢i¢n3¢omo"$ﬁjéﬁo}‘\




13

a) El simbolismo humanoi devenir del hombre

pesde las diversas vias para definir al hombre, el punto de
vista de la conciencia taxonémica elige las diferencias mis
notorias entre el hombre y el animal: el hombre se caracteriza por
"posicién vertical, pies planos, ment6n prominente, labios rosados,
grasa subcutdnea, plernas mas largas que los brazos, he aqui
algunas diferencias notables entre el hombre y el gran mono... el
gran mono es up cuadrumano, mientras gue el hombre es un bimano y
un bipedo... Mucho mas importante todavia es la diferencia en

cuante al peso del cerebro®!,

En el cerebro se encuentra el origen del control de movimientos

de todos los 6rganos del cuerpo; la:reéepcibn y andlisis de las

. excitaciones que estimulan las terminaciones de fibras motoras o

sensitivas, la asociacién de estas excitaciones y las conexiones-

con las zonas motorgs,y'el registro de cambios QB‘pbaicibn{“Auhqqe :

“‘en los animaleé'Cambién'existen estas caracterlsfiéﬁs dél cerebro,

hay una difarencia todavia mas palpable con el hombre si observamos

que sus, reacciones a los estimulos externos .8on’ diferantes, como

‘dice Cassirer:
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existe una diferencia 1innegable entre las reacclones
organicas y las respuestas humanas. En el caso primero, una
respuesta directa e Inmediata sigue al estlﬁulo externo, en el
sequndo la respuesta es dambrada, es interrumpida Y retardada

por un proceso lento y complicado de'pensamientoﬂ

Creemos que esta diferencia es posible porque el animal habita

en un mundo de las sefiales y signos que hacen referencia a las

prbpiedades‘de la cosa a la cual ve de un modo‘tijofy'ﬁnicd,

‘mientras que, el ser humano sobre las sefales tiene senfldo;‘esr
" decir, proposicién e intencién; por ejempld,‘el animal,:qqién solo
' como'ser orgénico requiere’sébﬁevivir,'reacéionéra ahie las.séﬁales\
;que 1e indiquen las’ situaciones de alimentacibn, proteccibn del

medio, reproduccibn, movimiento 'y descanso-' en’ camblo,f el ser
vhumano adem&s de que requiere conservar 1a vlda, tiene un sentido

'aobte su sobrevivencia y es capaz de idmar las condiciones masyi

favorables para alargarla. Otro ejemplo' loa perroa ‘que tienen un
_volfato muy flno y que perciben rapidamente olores hasta . los més“

.ligeros no son capaces de hacer una 'distineibn de olores' como el ‘

hombre que con sentido 'percibe diferencias' y responde ante ellas, : f;ﬁ,\  i

0.1a vista del aquila que tiane mis alcance que la del hombre, petoi‘i“ 

el ojo humano 'percibe nés detalles' en las cosas que la vista del S
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dguila. La ‘distincién de un olor’ o la ‘visién de una
caracteristica’ en una cosa, nos permiten saber que a través de sus

respuestas, el hombre se ha movido en un mundo con sentido.

Ante los signos o seilales, el animal tan solo reacciona y no
elabora una representacién abstracta y compleja de la cosa como el
ser humano que la abstrae con intenciones o formulaciones
proposicionales. El primero es decir, el animal, mantiene una
relacién inmediata con los objetos; habita en un mundo fisico y sus
actitudes son meramente practicas, pér lo tanto, sélo reécciona

ante estimulos externos o sefiales,

Se podria creer que el animal sf tiene sentido buando reacciona
directamente a estimuios indirecﬁos, como en e1~¢a§o de un perro
que ataca a una persona desconocida por~qu GUeﬁb'éﬁéé un éeliqro
para éste, sin embargo, aunque el animal aparente tener éi sehfidb
de ’peligro’ én dué ée enéuentra su dﬁgho,’na siqnifiéa'que'ﬁenga _
la ihtehciéﬁ‘y propbsiéibn'de *deféndétldf; mggfhléﬁ;:pﬁdb‘héber

aprendido a reaccionar asi mgdiantefidfdbserVECiéh?dé?détéfﬁiﬁaéos‘

'gestqs‘(Senales)“dé4prq6éubACi6n,ihérViosIsmd,fiﬁdﬁi§£bd,”eté. que’

"‘siempte“hace su duefo (y que tal vez hl'éi“miaﬁbféé da;éﬁéhta}”

cuando ‘se presenta ante ¢l una persona extrafia y se siente en
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peligro y, ante el cual, el perro ya aprendié a reaccionar
defensivamente; o bien, pudo haber recibido un entrenamiento de
ataque con el que responde ante las sefales y movimientos del

entrenador,

El mundo fisico y practico es habitado por el animal, en canmbio,
el nundo del sentido, 1ntehciona1 y proposicional, lo habita alyser

humano.‘Este Gltimo establece’ relacianes, ademas de las directal,

inditectas y abstractas que estén mediadas por las intenciones Yy

proposiciones, Y no solor_:eacciona, sino emiteabyrespuestas

-abstracciones elaboradas en una proposicién-, y sqbie‘ééggs; oqraé

porﬁhe no ve las cosas taI'& como se le presentan éino qué'puedg

- darles diversos sentidos.

En otras palabras, podemos decir que el. hombre habita en unf

mundo simbblico ¥ tiane una capacidad de pensamiento simbﬁlico.-

thl s!mbolo 10 posibilitan la unién de dos elementos~ el siqno y ’
’jel nigniticado. El primero es una, parte del mundo tlsico del ente,f

'_couo un Arbol (no 1a ideaf sino 1a misma cosa), un rayo, unaif
'perdana, la represibn o coercién, agreeibn, unas normas enunciadas,

' ecc., Y el signiticado es la idea o abatraccién que se, hace de la "“

o
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cogsa con base en la funcién que se le adjudica, por ejemplo, el
drbol puede significar belleza, tranquilidad, frescura; un rayo
lluvia, castigo, miedo; la agresién miedo, desastre, dafo; las
normas obligatoriedad, orden, coaccién, etc, Entonces, el simbolo
une en torno a si estos dos elementos, elementos que pueden
conciliarse en algunos casos; un sujeto ’'homosexual’ como alguien
‘Gtil’ en labores estéticas, las normas con el significado de un
‘arden’, la represién moral en ‘amor’ por la ‘virtud’, lo profano
puede convertirse en sacro, entre otros ejemplos, lo importantg as

que, por el simbolo todo tiene funcién y sentido, ademis de la

posibilidad de craaqién Y recreacién de éstos,

Las sefiales que hacen referencia a la propledad fisica de las

cosas de un modo L‘miéo Y fijo son diferentes de los simbolos que

"poseen Gnicamente un valor funcional"‘, es decir, por la capacidad

simbélica que tiene el hombre vivifica ala cosa, adamas de que le

otorga una caracterizacion, le da funcién, por ejemplo, 105 valotes

: moralea de -una socledad no existen solo como ptescrip’ciones e

impetativos cateqéticos que la gente debe sequir, sino con ia
iuncibn de taqir ‘1a vida colectiva (] de que haya una orqanizacién

més conciente ~-que se tiene presente y que se- sabe- en las

,relaclones intetpersonales de los individuos que se encuentran en E
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ella, o como dice Cassirer, "lo que vitalmente importa no son los
ladrillos y las piedras concretos sino su funcién general como
forma atqultedtbnica“’, por ejemplo, podemos abordar un acto bdsico
e importante del sef humano que fué primefamente, encontrédndose en
la naturaleza su dominic® sobre ésta: la elaboracién de sus
instrumentos de trabajo. Esto significa que viviendo en 'Ala
naéuraleza éncontré diversos . tipos de materiales que iba |
diferenc'iand‘d unos de otros por sus caracteristicas ~f[éicaa,
quimicas, biolégicas-'y lograba hacerse uha {dea’ acerca de ‘,elll_b‘s;
en 1_& medida qué'los manejaba,é maﬁipulaba cpmenzb:“a‘da‘rie‘s una
funcién, por ej.emplo,: de la pledra, metales y nadera hizo 'aus“arm'.la:s

para cazar, pescar, cultivar o construir su refugio.

"" Y xde"v'tal' manéra que el ser humano a'cumuié'”el‘ dominio édﬁ;'e

algunos materiales logtando asI sobtavivir, obtiene otro loqro al

‘darle un virage simbélico a este dominio que es mejorar las tormas :
‘de obtener sus alimentos y protegerae de la naturalaza -creando sus o

: propios 1nstrumentos de trabajo- Yy junto a ésto, la basqueda de'

,,‘

-mejores condiciones de sobrevivancia, y recalquemos que, ya: no era

ﬂnicamente ':.'e‘ v hacho e" BObrevivir, ‘sino' de1 mejorar : su:__ o

sobrevivencia. aunque de’ una manera primitiva, ésto constituyb para

el hombre el sent:ido d_e su existencia; st gcago g‘l animal también
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elabora 1los instrumentos para su sobrevivencia -como seria
construir su propio refugio, limitar su territorio con el de otros
animales, tender trampas para cazar a su presa, reservar alimento
para tiempos de escaces o cambios de clima~ responde a las sefales
que se lo permitan, en cambio, el hombre idea las condiciones
acerca de ella porque es capaz de proponérselo y porque para é1

tiene una funcién.

Podriamos preguntarnos ¢cémo logra idear las condiciones cjue le
permitan existir 'a lo que &l considera como una mejor
sobrevivencia? y responderiamos: por su capacidad simb6lica que le
da acceso del mundo natural a un mundo social, como veremos
posterioimanté en el siguiente inciso pefo "en‘ este'momeﬁto es
preciso reconocer Que, tﬁdé la actividad del hombre que se rige por

el sentido y la funcién, _es-decir, por el simbolo,‘ periﬁﬂ:e cjue el

_hombre tenqa una capacidad cteatlva, productiva, innovadora, de
: contradicclén y cambio, con la que no solo es capaz de transfor;narj |
. la materia y crear nuevos objetos fisicos, aino que también crea,
fideas, conceptos,. diacursos, g decir,‘ abstracciones mentales
' complejas con las que transtorma ‘sus pensamientos Y. conductas y los
"de otros’ hombrea, la estructura de una sociedad Yy hasta la de una‘“

: "vépoca, por ejemplo, con 1a »laboraciﬁn de sus 1nstrumentos aprendiég
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a cazar, pescar, y luego avanzdé en el uso del fuego y la
domesticacién de animales; su adaptacién al clima lo hizo buscar
habitacién y ensequida de su establecimiento pudo dedicarse a la
agricultura, hilado y tejido, al trabajo de los metales, alfareria,
navegacién; al comercio y a los oficios, a las artes y a las

ciencias, etc.

Todo este desarfollo implicé cambio, movimiento, ajustes y
desajustes en las conductas y pensamientos de los hombres, en las

socledades y épocas.

El ser humano en calidad de su capacidad aimbélica yé'no solo
vive para cubrir neceaidades bésicas, sino que es capaz de crearse

nece81dades sociales que también tiene qué cubrir.

» Una diférencia entre el anlmal y el hombre e; que, mientras el
"animal solo tiene necesidad de sobrevivlr, el hombre crea ademas la
necesidad social de encontrat explicacionesi acerca de‘ §9f 
‘sobrevivencia cuastionando su existencia o el hecho de estar vivo. 5
En este sentido, lo que le interesa es entendet y explicar a 8y
‘propia especie genérica aplicandose a su autoconocimiento paraf

' confirmar mediante 8u propia accibn su ser° no puede autoconocerse"‘



21

en la naturaleza porque los objetos naturales no estan adecuados
objetiva ni subjetivamente al ser humano, sino solo en la medida
que el hombre les adjudica subjetividad les da sentido y funcién,

es decir, los integra a su mundo simbdlico,

En el transcurso en que el hombre crea y recrea objetividad y
subjetividad de cuanto le rodea -accién de cardcter social que
implica un proceso elabbrad$ o.de abstraccidn- en un nivel de
integracién, orientacién y significacién de cfiterios_ para
entenderse a si mismo -el Yo, o lo que él ha llegado a ser a través
de la experiencia con las otros-, es la base para'cpnfirmar su
especie y cubrir la necesidad de autoconocimiento que,.precisaﬁente
és, tener una percepcién de algo gue se es y que, coﬁo'veremos mas
adelante, puede darse no solo en un proceso tan simple que aparenta
'naturalidad' ~como - si ya tuera definido Y definitivo- sino

:ambién‘en un proceso formal escolarizado iproceso,contrpladOé, .

Sua necesidades sociales no . las puede qatisfacer en un ‘medio
natural como'en el social porque -como hemos visto- la relacién con“
su entorno no estd dada por ‘upa mediatez con los objetos, sino que

antopono‘su §imbo1iamq-gomovdxce cassirer: . ..
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el hombre no puede enfrentarse ya con la realidad de un modo
inmediato; no puede verla, como si dijéramos, cara a cara. La
realidad fisica parece retroceder en la misma proporcién que
avanza su actividad gimbbuca. -En ‘lugar de tratar con las
cosas mismas, en clerto sentido, conversa constantemente

consigo mismo®,

1a necesidad de autoconocimiento es producto de su propi'a :
capacidad cimﬁblicn, y a la vez, la uutaaprecladién»o cancepto. qub
tiene do sf mismo, 0 su discurso de: hombre es también un producto._ '

de ena, y atn sobre ésto se prequnta aquién es el’ hombre? a lo que'_'.'

' :cspondcrlamos: es el ser simbéliqo'por'excela,ncia.» ‘

Exiltan diversas definiciones de hombre a “lase que 61 podria " :

'v‘accedar para autoconocerse (bioléqica, metauaica, poutica,'

. social, economica, etc. ) de las que 61 es el autor, pero que, como._

veremos ﬂnalmente, trata de conocerse y explicarse en ellas porque

bln conpunde como objeto que es al estar o existir, y a la vez,

: 'aujeto del mundo‘ :

o Hasta esca momento hemos visto que la caracterlstica tundamental -

' del ser humano 1e abra el can\ina asu desarrono como hombre.v En "1‘
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siguiente inciso lo abordaremos en su acceso como ser social en
cuanto se establece en sociedad cangregédndose y organizdndase con
otros igual gue é1 y con la posibilidad de externar o comunicar sus
abstracciones mentales internas a los otras, de tal modo que las
comercia, las propone y hasta se llegan a fijar como la base que

rige a su sociedad.
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b) E1 hombre es un ser social

El ser humano desde su nacimiento no puede estar solo porque
requiqre de la ayuda de sus congéneres para su sobrevivencia -y en
esto se muestra superior en ocasiones el animal-. Qna vez que logra
sobrevivir estando en comunidad o en unién con otros seres comunes
~-congéneres- requiere organizarse para regir su vida colectiva que,
de lo Contrarlo,‘supone un-desorden y uh fracaso en sus relaciones
sociales, De esta forma, las abstracciones, 1deé§,’ conceptos,
discursos, etc. que crea el ser humano.est&n abiertﬁs:a ajustes y
cambios poréug son comunicables a los otros yvporqué.toqog tienen

acceso a ellas,

si blen cada hombre produce abstracciones, podemos pensar que
existe una infinidad de ellas, pero que sblo son algunas las que la{

comunidad acepta para regir su vida colectiva estableciéndolas como

"base de su soaiedad, ‘es decir, de una organizacibn concientemente

mﬁs estructurada para perciblr lo que los rodea, a los otros: y a si’

mismos. Finalmente, cada hombre accede a estas formas, se integra

~a ellas'y procura su prevalescencia asi como 1a de su sociedad‘
pero’ podrlamos cuestionar si a caso slempre por consenso o

'aceptaciOn voluntaria se fijan las formas de percibir el mundo,
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los otros y a sf mismos o el tipo de sociedad que se quiere;

nosotros creemos que no siempre es asf,

En el establecimiento de una sociedad y aGn cuando ya esté
confdrmada, el hombre se involucra en una forma muy simbélica de
interactuar con otros porque es posible actuar sobre la acclén de
los otros, es decir que, el hombre ejeréita el poder consistente
en "conducily conductas Q ar;eqlar posibilidades [...] no es un
hecho bruto, un dato inst{tucional, ni es una'estructufa qué Be
mantiene o se rompe: se elabora, se transforma, se organiza, se

provee de procedimientos que s8e ajustan mds © menos a la

situacisn®®,

Las normas éticas Y juridicas de una sociedad -por ajemplo- que

se tornan obliqatorias ¥ luego fastidiosas por ‘la represibn moral

en los’ individuos,_se pueden revertir de tal maneta en un amor por |

la virtud, ‘a3 través de los discursos éticos como las leyes, las

normaa, el derecho, la educaclén, etc., es. posible actuar sobre las

'conductas de otros cuando -] organiza ia manera de hacerlo, los
& dispositivoa o mediqs pa:a lpgrarlo-y:cuando se‘siguen-de‘cerca'las_,

" conductas de lbé‘otrds‘ﬁété actuar sobre ellas, '
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La vida en sociedad implica gue el hombre sea el ser social que
trata con otros a través de abstracciones, que no son naturales
sino sociales, que no tienen un limite fijo hasta donde llegar sino
muchaé posibilidades de que el hombre siga produciendo, y que como
ser social, ejercite relaciones de poder o "un conjunto de acciones
sobre acciones posibles"", porqﬁe»como dice Foucault, "una sociedad

sin relaciones de poder sélo puede ser una abstraccién"" ya que, si

no hubieran cambios de conducta, no existirfan-las condiciones -

necesarias para que se transfprmeh; sean abolidas y surjan otras

socledades, otras épocas.

Segtn Michel Foucauit,'pensador fracés. que abordé“la cuéétibn

del poder en relacién al problema baslco del sujeto y.'sus formas de :
sujacibn,s pueden analizarse ciertos puntos respecto' a las .

ﬁituaciones que dan, origen a, las relaciones de poder Y. a sus

diferentes formas“' 1) El slstema de diferenciaciones, 2) el tipo

'de objetivos, 3)Ias modaiidades instrumentales, A4): las formas de'

 !nstituciona1izacibn, y, 5) los grados de; racionalizacién.

El sistema de.‘diterenciaciones  59h refiere ‘a ‘qué';las,

diferentes, por lo

que tratan de lmponerse unas sobre otras._ SOn efecto y condiclén
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de las relaciones de poder. El tipo de objetivos que se persiguen
varfan porque a veces se quieren mantener privilegios, acumular
gananclas o prestiglios, ejercer funciones u oficios. Asi mismo, se
crean modalidades instrumentales para ejercer el poder como el
convencimiento a través de la palabra o de los discursos, con
golpes o armas, o con mecanismos de control como la.vigilancia del
seguimiento de normas; para lograr hacer efectivo el poder se

pueden Institucionalizar o distribuir las relaciones de poder en un

cbnjunto social dado, por ejemplo, en forma da.disposiciones,

estructuras juridicas, en lugares cerradas como ‘las ‘fébricas;
escuelas, hospitales, reclusorios 0 el Estado (que es mas qlobal

porgue - envuelve en general a . todas las inatitucionalizaciones),

finalmente, se les puede dar un grado de tacionalizacién 0 una

orqanizacién nds o menos delibarada a las relacionea de poder coma

lqs refinamientos tecnolégicos y cientificcs.

La nacesidad de autoconocimiento del hombre es una 1dea que se

,refuerza en las discursos de la aducacibn como una modalidad de e
'ejercer el podet porque, al presentérsele como un campo de Saber"

coh_ una - apargntg validez cientffica de explicarr tan solo -

e

situaciones a 1as que déﬁe“§c5e49r;‘ pueden ﬁbﬁiiieat' éuk '

'péhsamiéhﬁds.y conductas, .



28

La idea de educacién, ejemplo de una forma muy sutil de ejercer
el poder, .es usada en el sentido de "guiar" y "conducir" las
conductas de los hombres, lo que signiltica, una transf_ormacibn en
condiciones muy organizadas como en ‘las escuelas -espacios
cerrados- que viqilan la eficacia de esa transformacién- existen
contenidos y discursos que perfilan la formacién del hombre y que
la hacen eficaz con la 1mposicibn de una reqlamentacién y;tod_a}ma

serie de medios que emplea para . conseguirlo,- ademas',“hay un

peraonal -maestros- que imparte Y vigna su aplicacién. :

Incluso, la ldea de una educacibn se establece camo. una regla

obugatoria de que 'todos tienen derecho a educarse' Y. se inscribe'

'en leyes °o cédigos civiles y morales 0. "an las layes universales de L

1a humanldad que pretenden mitiqar Y evitar~1a violencia que Rt

supuestamente existir[a sin la mposicién de sus reglas de

civilizacién. Pero estas nobles expresiones son los medios mismos

a travée de los cuales avanza la dominacién"“ potque finalmente,

son una forma de poder que pueden manejar los pensamientos y'

conductaa de otros. PO

cOmo hab!amos mencionado anteriormente,'en la medida q""‘“

'hombre -por s capacidad simbélica- da y cambia sentidos a las
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cosas, a sus relaciones, etc., produce nuevas ideas, significados,

conceptos, discursos que conforman su manera de pensar y sus

conductas gue se tratan de estgblgcer de igual manera en los otros
~ejercicio de poder-; sin embargo, aunque estas producciones son
creacién suya, otros lo someten y él mismo se reconoce en'ellas: en
este momento podemos decir gue, su capacidad de simbolismo es la

sentencia de su subjetivacién como sujeto.

En el sigulente inciso  abordaremos el significado de  la
subjetivacién del hombre, concluyendo que existir como hombre es
por lo tanto, existir bajo 1la propia‘abstraclén,y creacién de un

mundo al cual se aprehende y somete,
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c) La cuestién del sujato

El ejercicio del poder que establece en sus relaciones el ser
humano es una posibilidad de au'constltucién como sujeto. Por un
lado las relaciones de poder adquieren una forma social que se hace
éceptaﬁlé y que hablan de u objetivan al hombre en sujeto -en las

discurgos, normas, estructuras, instituciones, etc.~ y por otro

~ lado, el hombre se fija y reconoce o adguiere una subjetividad de

81 mismo en esas formas de las relaciones de poder., La palabra

sujato tiene en esta aentido dos significados: “sometido a otro a

través del control y la déhéndencia, y sujeto atago‘a;éu propla_‘
tdentidad por la cohcl§n¢ia o conocimiento de si ﬁ;éﬁo"“; Ngk
olvidemoa que el homﬁre esta en dna constante basqueda por cubiir 
~ 1a necesidad de a&tocono@imlentd‘o quconiirmaélén cqﬁo'especle

- humana, 8y ser,

El discurso es una forma de poder que controla al aujeto porque*,~j'

‘ otganiza en. un todo cohetente una representaclbn sobre las cosas,

0

el mundo y' 1a gente. ' Como una modalidad 1nstrumenta1 del '
'.convenclmiento a través de la palabra, ae preaanta en . torma de,
'ciencias'“ para modificar y manejar los pensamientoa y conductas‘

",:de loa hombrea, pot ejemplo, la sociologia, psicologia, biologia,

it
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pedagogia, matemidticas, etc., poseen toda una explicacién
caracter{stica del hombre, de lo que lo rodea y acontece, es decir,
desde su discurso intentan proporcionar un pretendidé conocimiento
de quién es el hombre; en el caso de la psicologia quektiene como
metas "describir, explicar, predecir y controlar o cambiar 1la
conducta de los individuos"' concibe al hombre y lo objetiva como
un ser bid-psico-social que lo entiende en tres plaﬁos en los gue

pueden ser‘anallzadasblas conductas (acciones observables): el

biolégico réferente a todas 1las caracteristicaé‘fisiolégicas ¥

fisicas de cémo se comporta el organismo, el psicolégico qua ‘se
refiere al ser del hombre en si de su yo. y el social que implica

su accion en la relacion con todo 8u entorno.

Bi bien. en el campo da la psicoloqia se - representa asi al

hombre, esta forma llega por diversos medios (la educacidn que en

cierta manera es un consensa impuesto) a diVarsos luqares (tamilia,‘

escuela, orqanizaciones, etc )] y 1ueqa a las sujatas.

El sujeto haca parte de si a su vez toda esta representacién‘

tiene cierto conocimiento de las caractetisticas de Bu. organismo,

de la "personalidad“ o 10 que él identlfica de su Yo interior dei

.cémo debe ser, y, de cémo debe actuar en relacién con 109 demés.“ »~ .



32

Sus pensamientos y conductas ya no son los suyos, sino los del
discurso. AGn a pesar de que es el autor de todas estas
representaciones, se somete a ellas porque finalmente se mueve en
un mundo de rglaciones de poder en donde la accién de unos puede

dirigir la dé otros,

- El ‘hombre es sujeto en cuanto algo ~como el discurso- lo

" objetiva, y por la identidad o subjetivacién que adquiere a partir

de ésta, objetivacién en'el conocimiento que tiene de si mismo.
Generalmente esté sujeto a diversas formas de poder objetivizadoras

subjetivizadoras de las que no puede escapar, .a menos de que se

‘rorue en un procaso critico y reflexivo, que lo haqa capaz de‘
' dnlcnmarahar las contradicciones de su realidad, Y. de leerla para
orientarse hacia formas objetivas benéticas para él y para otros. o
: ‘Aunque sabemos que es dificil lograr esto porque alqunas 1deas yv;‘
:vconductas quieren prevalecer sobre otras, es importante tomar en 

cuenta que, el bene!icio es comﬁn y no de unos cuantos.

En al siguiente Capitulo abordaremos una torma de poder <]

modalidad instrumetal que ae remite a la formacién de un sujetor 

espaclfico, el sujeto con necesidades especiales. Se trata del

‘ diacnrso Snstitucional de la educacién especial del cual haremosi DTN
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una lectura de la legalidad sociopedagégica.

Tal discurso implica una forma de institucionalizar objetivos,
fines @ intereses, que legitiman a su vez, la formalizacién de lo
normal y anormal al dar la posibllidad de un trato Yeducativo" a su
sujeto., Sin olvidar que este sujeto es el ser social con capacidad

simb6lica y creativa, veamos cémo queda remitido al discurso,
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CAPITULO 23 DIBCURSO INSTITUCIONAL DEL BUJETO DE LA EDUCACION

EBPECIAL

En el Capfitulo anterior vimos que cuando el hombre queda

"sujetado" a un discurso que lo explica y reconoce, alude a &l como

sujeto, puesto que, ademds de que por el discurso se logra moldear

al hombre, é1 mismo se reconoce y selfija‘(sujeta) a &1 creyendo

que es la verdad que le revelard su propio autoconociniento. Pero

el discurso no puede actuar por si mismo para imponerle “verdades",

es mds bien a través de las insb{tuqiqnés que constituyen los

espacios apropiados en donde se legitima y se hace mis etléazyéu,.

aplicacién.

Podriémos hablér de léa inafiéﬁéioneé‘feliqiosés; ofpéiitlcéé;__
sociales, econbmicas, etc., pero no, tan solo nombraremos a lasi-:-t
institucionea escolares con el propbsito de resaltar 1a idea deit? Y
educacibn (que es un fin que se persigne.en ellas) como un derecho}; :

que:se le adjudica al hombre Yy que se aborda en discursos leqitimosi‘

u oficiales.

" Reconocer el dlscurso institucional en que se circunscribe a un -
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hombre "diferente de la mayorfa" llamado por una educacién
especial, sujeto con necesidades especlales, es lo que se pretende
abordar en el presente Capitulo basdndonos en el discurso oficial,
ya due el serviclo de educacién especial en nuestro pais esta
avalado por un cuerpo legal de‘polltica educativ& que responde
indudablemente a la formacién de un tipo de sujeto, y'estb nos da
bauta’para hacer una. revisién de la‘legalidad sociopeﬁadéqica de

dicho discurso institucional,

En un primer inciso abordaremoa el cuerpo 1eg$1 en donde sé
fundamenta el ejercicie de la educacién especial, Y junto con esto;
el discurso adoptado para brindar este "servicio" y~1a fo;ma en que
se hace practico o de qhé se ejecuta. En qeﬁaral, eété}édﬁéacién
hace hincapié en el derecho de 1os sujetos de recibir educacién, Yy

en este sentido, hay un discurso 1nstituciona1 que abordaremos en

‘un - sequndo inciso sobre quién ‘es ese sujeto al que hay que

'mv‘brindarle una‘educacién‘especialfy cémO'hay‘qge~br1nd§:sela.
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a) Fundamento legal de la educacién especial, su discurso y su

prdctica

Segin el documento "Bases para una politica de educacién
especial® publicado por la DGEE (Direccién General de Educacién
Especial)', en el afio de 1971 la SEP (Secretaria de Educacién
Piblica) cre6 esta Direccién como parte de la estructura de la
Subsecretaria de Educacién Elemental para extender un servicio de

educacién especial,

A la vez, dicha Direccién fué recorocida en su labor como

organismo = técnico-administrativo, - normativo, Vobrqani‘za'dor ~y'

coordinador de 1la ‘educacién especial a través del Articulo 19,
capitulo 1V, del Reglamento Interior de la SEP que enseguida

veremos en forma de cinco blogues, enundiaﬁdd.laé .r_{drgnas contenidas

en las fracciones de ese articulo. Posterior a cada uno.de éstos ,‘
abordaremos el'ais:cﬁx_:s'o' que adopté la DGEE para brindar el servicio -

, de educacién éspediél’. ’

~ En qéneral, este artlculoh‘ab),‘a del"‘serviclb” que:le 'ci)mpeté

brindar a la DGEE. Por tal rva;_bn,'(en un.primer blogue, cénstit\jidé;
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por la fraccién IV, abordaremos el contexto en que pretende
hallarse circunscrita la educacién especial y no tanto su proceso

administrativo para hrindarla:

IV.~ Oorganisar, desarrollar, operar, supervisar y evaluar
1a educacién para nifios y jévcnes con raquerimientos de
sducacién o-pocinl‘ que se imparta en 1os plantelss

especialisados de la Secretaria;

Se pueden observar tres aspectos: 1) se trata de brindar una;

educacién en un contexto especial (educacién especialj,'Z) dirigida‘ '

al sujeto de esta educacién y que es un nifio y un joven que la
necesitan (con necesidades especiales), y,1;) gue lgﬁles impdrtida

en lugares especiaieb;(planteles especializados).

Paré que'la DGEE'pueda‘dar‘un servicio a niﬂosfy'jbvenes:con

1necesidades de educacién especial se £undamenta en dlversas normas :

legales. Establece que estando la educacién entre los ptimeros

‘servlcios que e1 Estado le debe a la sociedad la educacién' .

especial esta reconocida como parte del sistema educativo nacional‘

:en el Artioulo 13 do 1. Loy Glnltll de Bduclctbu:

¢

L
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Art. 39: En el sistema educativo nacional queda comprendida la
educacién inicial, la educacién especial y la educacién para
adultos. De acuerdo con las necesidades educativas especificas
‘de la poblacién, tamt;ién podrad iImpartirse educacién con
programas o contenidos particulares para atender dichas

necesldades.

Tiene 'por fundamento el. Artfculo 20 de la misma Ley, que se
refiere al derecho a la educacién contemplado en los fines y
principios establecidos en el Articulo 3o. .de la Constitucién

Politica de los Estados Unldoq Mexicanos:

Art. 201 Todo individuo tiene derecho a recibir educacién ¥

por lo tanto, todos los habitantes del pais tienen las nusmas

oportunidades de acceso al sistama aducativo nacional, con.

' solo. satisfacer = los .requisitos = que. establezcan " las

dispdsiai‘_ones- generales _éplicabjes

La DGEE, astablace que estas diaposiciones lagalea que reconocen

‘el darecho a la educacxén de todaa laa personas también incluyen a -

las que tienen nacesidades de educacién especial v .V
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Se pretende que la educacién especial sea reconocida como parte
del Sistema Educativo Nacibnal y que no se halle separada de la
educacién qéneral y toma de ésta sus conceptos principales en el
concepto de educacién que utiliza 15 DGEE como '"formaciébn para
favorecer en ei sujeto educativo la conquista de su personalidad

auténoma y socialmente integrada"?,

El término qeneral de educacibn es considerado sinénimo de
formaciénrque‘siqnifica"dar forma/’ o"moldear'; Y, constituye el
fin de la DGEE, es decir; el “gervicio® que va a-"bfiﬁdar" para.
‘moldear’ "persanalidades auténomas y aocialmente inteqradas" en
sujetos que no poseen dichas caracterlaticas o forma.

i

' M&s especlf{camente,: aé  formula la sithenté'fdéfiﬁicibh de

: educacibn especial.

La educacibn especial tiene como sujeto a las personas con’ .

’necesldades especiales, cualquiera que sea su problematica. Nof
diriere esencialmente de la educacién teqular sino que
'v“comparte sus fines generales y sus principios y, en alqunos:‘

casos, requiere ‘el concurso de protesionistas de otras

disciplinas. Segin la naturaleza y qraVedad de los problemas N




43

de sus alumnos, comprende objetivos individualizados, que
pueden ser aplicados con caricter transitorio mds o menos
permanente en el aula reqular, en la escuela o en otros

servicios®.

Lo que en este bloque interesa saber del concepto de educacién

especial es que:

a) Como educacién se refiere a una idea finalistica de formacién
de personalidad ("auténoma" y "socialmente integrada”) que hace
pensar que el sentido de. "educar" esta ligado con. el fin de
compensar "necesidades" en sujetos: que. no. tienen ' dicha

personalidad; b) que la idea de cubrir "necesidades" alude a la

solucién de "problemas" que aparentemente tiene el sujeto, en. este

- sentido, el "problema" es lo "especial", ‘como mis ade)én;evnos

encontraremos al exponer las disfunciones o problemas'dé_4enghajef

"' conducta, aprendizaje -y’ 9tfos que‘isel‘trétén. ¢eﬁfco@pénsér,
'fehabiliﬁaf,‘prevehir"y suéérat'a t:aQég:de una¢ins£iﬁ¢616ﬁ;d§;

' fqrma¢16n mésvespecifica;?eépgcial, én‘reléciép‘a} f¢c§noc¥ﬁiento.j‘

v;queytiene'éon la educébioﬁ:géherai-, . peto q§9 fiﬁai@éﬁ¥er9iov

‘promete formar conductas; y, ‘c) que al tratarse de dproblemas"

‘

escolares especificos. y de’ sujetos ublcados en espacios bien
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definidos como el aula y la escuela, esta educacibén esta dirigida
bé§icamente a nifos y jdévenes con '"problemas" o que viven
situaciones consideradas "especiales", por lo que se le adjudica
que tiene "necesidades de formacién", y que con sobrada razén se

les denomina sujetos con necesidades especiales.

El fin general de esta educacién, segGn la DGEE, se inscribe en
el Art. 3Jo. de la conastitucion Politica de los Estados Unidos

Mexicanos:

La educacién que imparta el Estado tenderi a deéarrollbr
armdnicamente tc&as las facultades del ser huméno y fomentaré
en él, a la vez, el amor a la patria Y 1; conciencia de la
solidaridadv:infernaciona;,Y'en 1a 1ndépehdepcié'ry Aenfila

Justicia,

Esta _norma legal implica 1a idea de educaclbn ‘como - tormacién.

-“desarrollar y fomentar“- en el ser humano, y por esce lado, la

educacibn especial cree orientar sus flnes por “‘una "filosotia

humanista“ que aparentemente coma més en cuenta al ser humano que

a las condiciones de su problematica,



45
en todo individuo hay un ser humano, cualesquiera que sean sus
limitaciones. Sa debe de actuar sobre los mismos, sin fijar
de antemano barreras infranqueables. Los fines de la
educacién especial no deben supeditarse a esas limitaciones,
sino que, superéndolas en cuanto sea posible, deben tenér an
cuenta que todo educador asume la responsabilidad de formar

una persona, m&s que rehabilitar a un invalido*,

Con base en esta finalidad general (de formar o noldear un tipo
de persona) los flnes especificos® es decir, 1los problemas
especificos a que se enfrenta en su trabajo la educacién especial,

son literalmente los siguientes:

Capacitar al individuo con requeriiientoév de edﬁcacibn

especial para realizarse como uha persona auténona, pos[bilitandO‘

su integracién y. participacién en su medio socia1 pqia que. pueda

disfrutar de una vida plena.

s

Actuar preventivamente en la cdmdnidad yiédbkéﬂel-lhdiVIJQo;{‘f

' desde: su gestaci6n y a lo largo de‘toda’lajvidq;vpargfloqtér;el;

méxino de su evofuciéh psicoedu¢ét1va.- o
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Aplicar programas adicionales para desarrollar, corregir o
compensar las deficiencias o alteraciones especificas que los

afecten.

Elaborar guias curriculares para la independencia personal, la

comunicacién , la socilizacién, el trabajo y el tiempo libre.
Incentivar la aceptacién de las. personas con necesidades
especiales, por parte del medio social, haciendo progresivamente

vigentes los principios de “normalizacién e integracion”.

Como se puede observar, hay ‘conceptos bésicoﬁ_qua orientan.a.

‘estos fines‘y sé:constituyen comola instrucciéh b-la‘base de:-la:

acoibn . de - la’ educacién especial para el aujeto segﬁn las ‘

inecesidades educativas que tenga 'y - que giran en torno a sus
'caracteristicas indivlduales sin embarqo, en forma critica podemos

.decir que. se trata tan solo de prevenir degeneraciones y. regenerar‘ f

al individuo con preceptos de conducta, que en el fondo, son de‘

‘orden:utilitarista para mantener interesea y,privxlegigs, no tanto
"deflos:ihdividho;.coﬁo 105'deléistemas:spéiaieé-(por:ejemploini'v

: éapiﬁalismo){
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En el primer fin se habla de la capacitacién y se entiende por
ella a la "preparaeién aptitudinal de una persona para realizar

tareas laborales"*,

En el segundo se hace referencia a una accion preventiva en la
comunidad y sobre el individuo, de tal forma que se considera a la
prevencién como el conjunto de medidas destinadas a "proteger al

hombre en las dreas de salud y de trabajo"’,

En el tercero se habla de un desarrollo; correccién o
compensacion, términos que se sustituyen por ‘el -concepto de

habilitacién gque "etimolégicamente siqnifica <<hacrr habil da

~ulevo»>, <<dar -la habilidad perdida>»>, En su sentidol general,

proceso tendente al logro de los miximes y mas eficaces mecanismos
de‘compensacién de alguna o.algunas funciones~humanas'menoscabadas

o perdidas",

- El ‘cuarto hace alusidén.a las caracteriaticas de:la formacién de
la personalidgd auténéma y,socia1menta inteqtada:f$nq§pgndieh£e en

. sl perébna,,comqnicatiya'con losbque»le,:Qdean;}integrad;,aulas ‘

normas . culturales de su. medio social, fin#prpptgdg’vqlkitrabajo

productivo y con aﬁtphomia en el .50 de sy tienpo libre, - -
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En el quinto y Gltimo fin se habla de dos "principios": 1la
normalizacién y la integracién (a ésta también se hace referencia
en el primero). A este fin daremos mis hincapié porque constituye

la base de la funcién de la educacién especial sobre su sujeto,

La normalizacién constituye para la educacién especial un
"principio" porque en- torno a ella giran los anteriores fines
especificos y el fin‘educativo ultimo de formar personalidades en

sujetos con problemas; se define como:

un principio que recalca la importancia, para las persohas con
necesidades de educacién especial, de vivir en condiciones
: conaideradas ‘"normales" ‘ tanto- como sea posible. fEste
:fprincipio responde a necesidades existenciales, que estan por
‘enclma‘ de ~otrag B m&s. elementales oy | mAs   Iaci1mente

reconocibles®,

Bﬂuicamente las condlclones de "vida normal" son representadas 

por los comportamientos que podemos observar en la mayorla de las

Vperuonas y de las altuaciones. Se espera del sujeto que piense,‘yr

~“sobre ‘todo, que se comporte conforme a las normas que 1e lmponen 

las conductas de 1a mayorla de"las’ personas de su. socledad o de su"
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pais, del salén de clases o de la escuela, de la familla, Este
“principic” (mas bign término), tiene un sentide estadistico porque
se toma a la frecuencia (lo que se repite mas veces) de lo que hace
una mayoria como lo normal, y por lo tanto, como las normas validas

para todos a las que la educacién especial va a tratar de acercar

a su sujeto,

La normalizacién o el ser *igual® a los otros, inciuso se retoma

como sl fuera una necesidad eklstenéialﬁo como éi‘él simp1é ﬁecho

de "ekiétii” o "estar" implicara una - necebidad vital de” formar
parte’ de“~t6d6 lo que 1hay -como las conductas conslderadas'
"normales'- y no reflexxouarlo, aprehenderse a lo qua 1e rodea, eﬁ'
este caso, aprehenderse por. medlo da 1a educacién asu sociedad En :‘
este sentldo, ‘se arqumenta que al sujeto que no es como la mayorli o

'necesita una educacién, es decir, una Iormacién iqual a la de la}' _

mayor:a para que pueda ‘'ser aceptada por ella. B

Ls asi que se pretende integrar al sujeto de la educacxon7

uespecial a'la “normalidad" o a las normas vélidas de su medio bajovj

“la tdea de que "cubra necesidades existenciales" como su apar,nte~

‘”nucesidad“ de formacién. :H
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En cuanto al término o "principio® de integracién "es 1la
estrategia que se utiliza [...] para lograr la normalizacién®", lo
que significa, como dice Briunstein, "la aceptacién del lugar de
sujeto [...) asiqnudo por el rol social en curso y la elaboracién
de la corrrespondiente posicién subjetiva respecto de ese lugar, de
esas normas, de esas jerarquias"’; cuando efectlvamenté el sujeto

logra tener los pensamientos y conductas conformea las normas que

"le impone ya sea la ‘escuela, la familia, la sociedad y otros,
’siqnifiqa su ‘ublcacién’ y 'adaptacién’ por‘la'formacién gque ha

~ adquirido, 1o que es entonces para la educapién especial,” que el

sujeto haya aléanzadd Suz”normalizacibnﬂ;

. En rcalidad la 1ntegrac£6n solo es la disolucibn de R CE

3part1cu1ar (“anormal“) en lo qeneral ("normal”)., El normal

: entonces, es aquel sujeto sometido a la qeneralidad.nvgf:‘

B&sicamente eon estos dos aparentes "principlos" se, qula el. fin ,
la educacibn‘ especial, mientras que, “;Qé".términ955,§€  «
“capacitacibn, prevencién : y . rehabilitacibn 'gée.;‘réfiéfeﬁ
.1‘pr1ncipalmente al trabajo edUCacionaL ya que tlenen una relacibn
mas dlrecta con la tormacibn sistemética de laa peraonas con‘ “”‘

:neceaidades especiales de potencializar las aptitudes fiaicas,  f
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psiquicas, intelectuales y sociales que son consideradas

"normales".

considerando los fines y términos anteriores, podemos abordar el
sequndo blogue referente a los tipos de servicios de educacidn
especial que se brindan, o sea, los problemas o lo “especial",

constituido por las fracciones V, VI, VIII y X:

V.~ Organisar, desarrollar, operer, supervisar y evaluar
diferentes servicios que tienden a la integracién de
personas con liniteciones gisicas o mentales a le

educacién regular;

VI.- Promover y apoyer sl oltlblouiiliito dcfiirﬁicioi dl'

sduceoién especiel de los ssctores piblicos y private

destinedos e 1la atencién dc"niﬁot 'y jovenes con

 requerimientos de educecién especiel

VIII.-  Impertir orientscién’ |»~ldi'iblg§;i7'du ~1§i4"

‘educandos, do‘iduqiic“ﬁénfidiﬁpqurlliifg

i o-ﬁqclil;v
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X.~ Disefiax y dasarrollar, de acuerdo con los
lineamientos aprobados, programas para la superacién
académica del personal docente de la Becretaria qus

imparta educacion especial.

La DGEE, brinda servicios de educaclién especial en un A&mbito
escolarizado (que realmente es el medio adecuado para extender u
homogenizar conductas) cubriendo ‘necesidades’ de educacién en
nifios y jévenes con limitaciones flsicas, psiquicas y sociales. Se

dividen en dos grupos los servicios que brinda al sujeto:

En el primero se aqrupan>a los sujetos que se considéta que
requieren 1la  educacién -especial para su intégracién Y

normalizacitn, lLas Areas aqui comprendidas son: dqfiqioqﬁil.ncntnl,

_ trnltérnoi visuales y auditivos e‘1ipodilonton’ncurélotappu,

3

El segundo 1nc1uye aquellos sujetos cuya necesidad de atencion

se contempla como - transltoria y complementaria ‘a ‘upa evolucién ‘
' pedagéqica normal.’ En este grupo se encuentran las éreas de

."problolll do lpr-ndiiajn, lougunjo Y ttlltornol do la nou#uetl.v

©AGn en el caso de qde cada éervicio maneja una ngéesidad"

b
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finalistica, en ambos grupos se aplica el objetivo final de 1la
normalizacién a través de la integracién en la escuela reqular y a
la sociedad, lo que significa, la formacién de determinadas
conductas o la disolucidén de sus caracteristicas particulares en

otras mds generales,
Veamos a forma de resGmen cada una de esas areas'’;

La DGEE, adopté en cuanto a la deficiencia mental, que un sujeto
se considera deficiente mental cuando presenta una disminucién
significativa y permanente en el proceso cognoscitivo, acompanada

de alteraciones de la conducta adaptativa.

A los efectos del. diagnéstico, se tohan'en consideracién -las
alteracionés.orgénicas que determinan los componehtes del cociente
intelectual y se realiza en'las Cpordinadlones y enlos Servicios

de Diagnéstico o en'las propias Escuelas dé‘Educacién.Especial.

El objetivo de 10s programas para ios‘"det1§ientes leves®, es la

integracion eh'lq escuelaucdmﬂn.’ii

" Cuando. se  trata. de ,"deficientési'modér&dos‘iy 'levesﬂ,'f-los
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contenldos en un proceso escolar contribuyen a la creacién de
hdbitos de trabajo y desarrollo de habilidades manuales. Cumpliendo
un proceso escolar, los alumnos son canalizadas a Centros de

Capacitaci6bn para el Trabajo® o a las Industrias Protegidas™.

En cuanto al Area de trastornos visualea, abharca a aguellos
sujetos que poseen una disminucién visual tal, que les es diffcil
o imposible aprender con las técnicas pedagégicas que sa utilizan
én la escuela comin. El objetivo de los programas és formar un
sujeto auwtosuficiente, critico y libre, que compense hasta donde
sea rosible sus limitaciones fisicas para integrarse en la sociedad
"narmovisualﬁ de la'qué forma parte., También‘se'apliqan programag
especiales referenées:a aspeﬁtos de desarrollo individual, que, de
acuérdo'con las hecesidades de cada alumno, aé efegtua a c&rto,
medlahq‘ o ylarqo_ plazd; " Estos ptogiamasl‘se .écompanan' dé ~una

preparacién profesional o capacitaéibn‘lébotal qgé garantice la

independencia econémica de.los sujetos y también séﬁ canalizados a

loe ‘Centros de Capacitacién‘habbralfe Industrias'ptotegidaSa

- En el 4rea de.trastornos de ludlcibh; ée;cdntempygh a.niﬁoé

" sordos e hipoactsicos. Son nifios sordos hquéllos'cﬁYé[audicidn;fpor  )

_cahsaé'cohgénitas,”enfe;medad_o acéidehte, no es tuhc;dpalfpaya los
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requerimientos de la vida cotidiana; hipoactsicos son nifos en los
cuales la audicién es defectuosa pero funcional para los
requerimientos de la vida cotidiana, con o sin ayuda de un auxiliar
auditivo, El objetivo final de la DGEE es la integracién de estos

sujetas en la escuela comin y/o en la actividad productiva.

En el drea de impedimentos neuromotores, la DGEE incluye a nifos
con alteraciones del sistema nervioso central, que compraometen de
manera general o especifica la motricidad voluntaria, y dificultan
sus actividades béasicas cotidiahas, el aprendizaje escolar y su

adaptacién social.

De acuerdo con ;AS‘ caraéteristicasb fuhcibnales de 1as
alteraciones neuromotoras, se iequiére de una edugacién especifica
que pernita desarrollar ibs'prbcésbs de aprendizaje yxrehabiiitar
al nifio paré'su intqgraci6n escolar, su adaptacitn escolar y més

tarde a la actividad prodictiva.

En el 4rea de gificultades do apibh‘iin}i;‘3défihiéhdosé"gh'

Primgr‘luQar'éliaﬁféhdizaje cohb'él'Pr0§§§d’QBéfaétérminA’uné

modificacién adaptativa del«compbrtaMiénfbfdei‘niﬁdffsé”diéfihéﬁeh

dba‘tipqs generales de dificultadeéﬁ aquéllaé'quejapéreéehﬂeh la




56

propia escuela comin como resultado de la aplicacién de métodos
inadecuados o de procedimientos convencionales de célculo o lecto-
escritura que pueden no corresponder al nivel de las nocionas
bdsicas que los alumnos han adquirido en su experiencia cotidiana;
y aquellas que se originan en alteraciones de un conjuto de
funciones nerviosas superiores que intervienen en los procesos de

aprendizaje,

En el primer afio de la escuela comin se pueden detectar los dos
tipos de dificultades de aprendizaije, y cuando se trata de
conocimientos mis’ avanzados (célcﬁlo y lecto~escritura) pertenecen
al sequndo tipo, Estos hiﬂos reciben un servicio en los Centros

Psl_copedaqbqlcos" mientras contintGan asistiendo a la escuela comtn.

, Otra drea, la de problolll de lenguaje, tiene la: particularidadv
dt; preltar apoyo a todas las otras Areas, de ahl que los objetivos
de 1los programas que_ imparten log maestros- ‘egp'ec,ikalista’s, de
ienguaje ge «fhtenqran con  los obﬂetivos de cada :sérviéio. Se
atienden casos en que esté alterada la adquislcién o desarrollo del N
lengunje, tanto en lo que se refiere a 1a comprensibn del sistema

11ngﬂiut1co como a su exprealbn..
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Los casos gue requieren el servicio son atendidos en Centros
Psicopedagdgicos, Escuelas de audicién y de lenguaje, Escuelas para
deficientes mentales y dificultades neuromotoras, también en los

CREEY,

Finalmente en el Area de trastornos de la conducta, la DGEE
centra su interés en nifios y jévenes "inadaptados socliales", en
particular los  menores infracfotas, aungque extiende su
asesoramiento y servicios a la atencién de adultos en los

reclusorios,

A los menores infractores aplica un programa psicopedagégico que
provee los elementos necesarios para una- reorientacién de. su
conducta en la familia y sociedad, en este sentido, se adaptan los

programas académicos complementandolos con programas extraescolares

que coddyuven,al'desarrollo‘y adaptacién.del sgjgtq.‘~51:objétivo

es orientar .a estos nifios. y jévenes pafa Bu;ih§egrqci6n en la
realidad social y capacitarlos, a la vez, para una actividad

productiva,

* En apoyo a los éef#icios:ar;iba,ménéidhaddé;Vse:astab;édé‘é1'~7

requerimiento deflaupétgigiﬁaeién‘de.prptesiopiétaé 'mﬁybva:LQQDs;,,'
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tales como psic6logos, trabajadores sociales, especialistas de la
audicién y lenguaje, fisloterapeutas y médicos de diversas
especialidades que pueden actuar directamente o bien ser
consultados tanto a nivel central en las programaciones de la DGEE,
en los programas coordinados con otras Direcciones de la SEP y con

otras Secretarias, asi como en las unidades de diversos servicios.

A este cuerpo de profesionistas les atafie directamente el

" trabajo de someter lo ‘particular! en lo 'general’ qué'ademadde la

manera muy minuclosa de "especializarse" en alguna “area® del

hombi'e (fisica, psiquica o social), logran 'moldear’ conductas, que

es muy diferente a resolver los problemas que vive el _1'nrdivyiduo..‘ La

DGEE, continuamente los capacita en ‘su "labor" con cursos de

actualizacién,

" ¥ 'no solo ellos Jest;:a“n" involucrados en este tipo de prActica. Los .

padres .de 1os nifos’ 'q\ie"i-gc‘ibeﬁ' estos servicios, :éséap ‘bajo. la

" pr‘len'tt‘lcién de 10s maestros epécialistas’ 'pér'a"cjué :!.'éoihvvbbtjéh'?‘ en : A

los prbqrdmés que 71&5_ aplié'an a sus hijos, llevando un _setjuinlehﬁb'

de’ 108 mismos fuera de la esct_iglg y en el hogar.

* Wabléndonos ‘acercado a 1o dos principlos de la educacién . .
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especial ("normalizacién" e "inteqgracién") que se hacen vigentes y
primordiales en los servicios que brinda, podemos hablar (aunque de
una manera muy general) de las normas, contenidos y métodos que
ratifican la idea finalistica de la normalizacién a través de un

tercer bloque:

1.~ Promover normas pedagégicas, contenidos y métodos

para la educacién espacial, y difundir los aprobados;

II.= Veriticar que las normas pedagégicas, contenidos y
métodos aprobados para esta educacién IOAOUIP;‘ﬁ en los

planteles de la Secretaria;

vIl.- ‘Bubnr§§snr, conforse a  las   6(&§65£01onll

Corronpdndicntil, que Vi;l inititnciongﬁ “;ﬁhcntifi-“‘
' incétporada- a.la‘soc}qtltin que iiﬁitgln i‘ idﬁciciéh
8 que se td!i;i;vdlto‘lkticuld,\cnnpl;n‘cdniiin ho;;;i;

' 'dbllcibloi;“

Las normas enunciadas por la DGEE paré brindar educacién
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Fl desarrollo de una didéctica, bajo el siguiente principio:
"Basarse en las posibilidades del alumno, mds que en sus
limitaciones"", se elaboran programas que responden a los intereses
y capacidades de los alumnos (aunque en términos muy concretos de
conductas que son inmediatamente observables) seg(in un andlisis de
su edad en relacién con los estadios de desarrollo (de Plaget, que
veremos mas adelante), y asi, los contenidos se asemejan a 1osvde
la escuela reqular pero con la peculiaridad de que, observando las
limitaciones de los alumnos y haciendo hincapié en sus
posibilidades, se hacen alteraciones de contenidos especificos y

ajustes en los niveles de los abjetivos.

Individulliplr la educacién: 1la 'naturéleza,, variedad 'y
complejidad de los problemas que afectan a cada niﬁo hacen que se
le brlnde' una atencién individualizra:da.' pr;me:o un’ equipo
1nterdisciplinario identifica gﬁs ‘ "'ne’cesidades de : educacién‘

especial“; se remite ‘a uno de los grupos que atiende la DGEB en sus

respectivas escuelas y aervicios, Yy después, el maestro realizd,"'

otra- evaluacibn ‘de 8Y. “caso" ¥ define objetivos educacionales

espec!ficos, es decir, para cada niho._ La individualizacién no. .
implica la. enseﬁanza-aprendizaje en relacibn de uno a uno, sino que'--fv

. ge: forman pequeﬁos grupos escolares. en donde se favorecen los
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aprendizajes por la confrontacién de experienclas y elaboraciones
mentales, de logros y fracasos (Piaget), Por eso, cuando el maestro
construye el parfil psicoped§q6gico de cada alumno, forma grupos de
cuatro o cinco nifios, cuya estructura va cambiando segin sea el
objetivo y el ritmo de cada alumno para alcanzarlo. En suma, se
coordina la individualizacién y la socializacién para que el alumno
adquiera los aprendizajes ~que no son mds que adquisicién de

conductas~-,
Finalmente hay otras. dos normas a las que ya hemos hecho
referencia: Promover la "normalisacién” e "integrar" la educacién

especisl y la educacién regular.

La DGEE supervisa que estas normaslse'apliquen en_las escuelas

qﬁe tiene a su cargo, porque son el lugar nds apropiado para’su

eficacia,

En cuanto a los contenidos, como ya se ha mencionado, se trata ,
 dé.1ntegrar‘1os¢dej1a edncacibn‘fegular aﬁlos.de;la‘qducacion

‘especial ‘en las 4reas. de la lectura, escritnrévYaﬁqtéméﬁicaE.

" Las‘nOrmaﬁ‘y contenidos tunciohén,bajo‘el_ipflujb;ge_uhﬁma;cc
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te6rico de la teorfa psicogenética de Jean Piaget",

Una de las primeras razones de utilizar la teorfa de Piaget en la
educacién especial es porque se le considera "teorfa universal”
argumentando que "al darnos una descripcién de las setapas
universales del desarrollo intelectual, y una teorfa general de
cémo se adquiere el conocimiento, Piaget nos ha dado una
herramienta para entender y promover el desarrollo de cada nifio"",

Por desarrollo se considera al proceso espontaneo, vinculado con
todo el proceso de la embriogénesis {que tiene que ver.con el papel
de 1la 'preformacLan genética y de las interacciones progresivas
entre el genoma y el medloj, el cual interesa tanto al cuerpo como
al sistema nervioso y las funciqnés m_eﬁtalés, culminando.dicho
pmceso en‘lg edad. adulta.._» Fste pruceso‘_'s‘e ubica e‘n un dc;ble
contexto:  biolégico y psicolsgico, Hientras,._ €l aprentliizajé{ es
pronadﬁ por situécibngé-'e{fxteriores y por tanto se \-l-in.ﬂ.tia a esa

sola 'estfuctuxa. Asi, el desarrollo explica al’aprendizéjé.’

Ccmsiderada ‘como "teor!a univeteal“, sag\‘m porque explica elk ;
':‘desarrollo coqnocitiVo de los sujetos, es retomada para comprendat',
L "_el proceso de aprendizaje de los sujetoa en base a cuatro etapas” ;

der desaz'rollo y ycuat:o 'chto;es que lobexplican ; a‘ qrandese vrasgos '
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son:

La etapa sensoriomotriz (0 a 2 aflos de vida): etapa preverbal en
donde se desarrolla, apoyado en los sistemas sensoriales y motores,
el conocimienta prictico que constituye la subestructura del

conocimiento representacional posterior.

La segunda .etapa (2 a 7 afios) integra la representacién

preoperacional (apoyado en la percepcién) de los principios del

lenguaje, de la funcién simbélica y del pensamiento o

representacién,

En’ una tercera etapa (7 a 11 ‘afos) éparééen las pfimeras
operaciones concretas porque operan SObre*Bbjeﬁbs'?ciaéifiéan,

ordenan, construyen ideas de numero, nocién de espacio y tiempo y

:adquieren una légica matematica y tisica elemental

Finalmente en 1a cuarta. etapa llamada operacional formal (11 a’ .

15" anos) surgen 1as operaciones hlpotéticas“ﬁ d 'ivas. El sujeto

"+ “opera: con hipétesis (légica abstracta) y no solo con objetos.'

' Existen cuatro factores que explican el baébnéél‘&ééaijdljd‘qé
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un grupo de estructuras a otro o de una etapa a otra. El primero es
la maduracién y se considera come una continuacién de 1a
embriogénesis, es decir, el proceso biolégico; el segundo es la
experiencia ‘de los efectos del anbiente fisico sobre 1la
inteligencia; tgtcero, la transmisidn social en el sentido amplio;
y cuarto, la equilibracién que organiza la relacién de los factores

anteriores, unos con otros, en el plano de una autorregulacién.

Sin ahondar mis en estas descripciones y conceptos, baste decir
que, en lé situacién dellos sujgtos de la educaclbn.espécial, se
utilizan estos criterios de "sus caracteristicas" para evaluar su
situacién  inicial (diagnéstico), -para gquiar el prdcéso de la

ensehanza (terapia) y 'péré evaluar finalmente 8u- "educacién"

(evaluacién del "caso") Asi -mismo, en: los contenldos de la
enseﬁanza se retoman las caracteristicas de las etapas del

desarrollo para facilitar y adecuar las condiciones de aprendizaje'

de los sujetos.

La segunda razén por la que se justifica el uao de la teoria

‘f'psicoqenética en 1a educacién especial es por su consideracién como; o
teoria 'unificada en. la que los aspectos afectivos y\

: sociomorales del desarrollo también estan 1ntegrados [...] 1a s

AN
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unidad de la teoria no solo es intrapersonal, sino también
interpersonal. No solo es una teoria psicolégica que comprende
el desarrollo interno del nifio sino que es también una teoria
soclopsicolégica de como aste desarrollo est& influenciado por

las relaclones con adultos y semejantes.

se considera asi que el aspecto afectivo interviene en el
funcionamiento intelectual a ‘través del interés paré modificar su
razonamiento. En las relaciones soclales, el sujeto involucra sus
sentimientos, su afectividad, por tanto, debe :elaciqnarse con los
demis de tal manera que estimule su aprendizajé, Los programas de
educacién especia;‘ ademds de ensefar la lecth?a, ‘escritura y
matematicas, fomentan ei desarrollo afectivq y ﬁéfﬁi dgytél forma

Que a su Vez‘fomenten el aprendizaje- “los aluﬁnos'daben adquirir

- asimilar en el proceso educativo actitudes y valoras que forman‘
‘la peraonalldad y las relaciones sociales qua qeneran una
motlvacién para el aprendizaje que es misién da la escuela;‘3
fonentar"“ Por este camino se puede decir que, ae maneja maa bien-'

la noralidad del sujeto a través de preceptos da_conducta porque“

" como puede observarsa, no ditunde conocimiantoa mas que lo- basicos ‘

.de lactura, escritura y matematicas.
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Finalmente, para cerrar este bloque, los métodos de la ensefianza
son con los gue la escuela alcanza sus objetivos, satisface éua
fines y hace realidad la individualizacién del curriculo y de la

enseflanza para alumncs con necesidades especiales"®,

Habiendo abordado la funcién esencial de la DGEE, veamos a

través de un cuarto bloque otras actividades que ha realizado para

sequir brindado la educacién especial.

IX.~ Llevar a cabo investigaciones para oi'dinprroilo"y
1a superacién de las tareas de !‘ucl.cvlbnmi'lp'.c:ill, Y

fomentar 1as que sfectden los ssctores podlico y bxlvqéé}k'

x1,- Desarrollar tlrolt de dlvulgneibn Yy |onslbilillcibn,,f '
dirtqianl L le colunidld nncionnl pltl 1- lojor;
colpranlibnA de lla. pornonnn con’ ptoblollp !{l{upu o

"Iohtilon{

r'La educacibn especial adem&a de ser impartida por el sector

pﬁblicc, se ha extendido al sectcr privado con al que conjuntamente :

llevan a cabo lnvestiqaciones que promueven ‘el desarrollo de la 9;,'

E activldad de educacién especial.
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Los proyectos que generalmente aprueba la SEP, son realizados
baje la confrontacién de las investigaciones que realiza la DGEE
con la de otros organismos internacionales, tales como la
organizacién de las Naclones Unpidas (ONU), Organizacién
Internacional del Trabajo (0IT), Organizacién Mundial de la Salud
(OMS), Fondo Internacional de las Naciones Unidas para la Infancia
(UNICEF), Organizacién de las Naciones Unidas para 1a Educacién, la

Ciencia y la Cultura (UNESCQ), etc,

De esta manera, la DGEE va retomando de 1los Congresos nacionales
e internacionales con estos organismos postulados, . ideas,
estrateqias, etc. para desatrollar tareas de educacibn especial 'y
las divulga a la comunidad a través de documantos internacionalea
legalmente reconocidos como Declaracién de los Derechos del Niﬂo,
de los Derechos de las Parsonas Menta]mente Retardadas, qQ los

Derechos de los Impedidos, de loa Derechos del SOrdo,‘Derechos del

. Subnormal, etc. qua, reconociendo desda un enfoqna moralista el
‘"derecho a la aducacibn” de los sujetos que "por sug. necesidades no ‘
'les debe ser negada" recomiendan la “comprensién“ nacional e
’internacional de "asegurarles a estas personas la diqnidad humana,k

‘la salud la rehahllitaclén para el trabajo, la’ participacién

social y politica, asi como todas las condiciones que * puedan .
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facilitarles una vida plena"¥,

Finalmente, bajo el reconocimiento legal de las funciones que le
competen a la DGEE, un quinto bloque constituide por dos fracciocnes

dispone 1la funcionalidad del MArticulo 19 a través de esta

Direcci6n:

111.~ rormular disposiciones tichicll Yy administrativas
para la organizacidén, operacién, desarrollo, supervisién
y evaluacién de los servicios l'quo se refiere este

articulo;

X1I.~ Realizar lqnlllll funciones que 1-- di-polioioncn
lcqllo- contioron 1a aocrntnril, que -onn ntinol alas
l.ﬁllldll on las trlccioncs que Antocodon y quo 10 E

cnco-ionac ol lncrotlrio.'

La DGEE para hacer v&lldo este articulo (como lo emiten estaa
dos normas), fundamenta su labor de organismo conforme a los
siguientes objetivos.‘f

‘ Idontl!lclrlo enntro do ll o-tructurl do 1- lzrz en eqté

sentldo, la. DGEE es un organlsmo gubernamental centrallzado, esﬁ
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decir, depende administrativa, econémica y juridicamente del Estado
y estd bajo las disposiciones de educacién piblica que emita el .

titular de la SEP.

Optimisar su propia labor: emite disposiciones que son
conocidas en Congresos naclonales e 1internacionales que se
realizan, con el fin de dar a conocer su trabajo y recibe aportes,
tantovde instituciones piblicas como privadas, que retoma para
optimizar su labor, adends, publica Cuadernos y conserva Memorias,
en donde - expone algunos fundamentos, deflnicipnes, conceptos
bésicos, ﬁormas y estrategias genefales que emité, debmanera gue dé

a conocer. y facilite la comprensién de su labor.

Yacilitar 1a comunicacién con otras Dﬂroocibno‘ para 10-
proﬁrclnl ds cooporictén: manclene relaciones conforme a sus
objetivos con otras Dlrecciones que promueven un, tlpo de educaclén
alleqado al servicio que brinda esta Direccibn a toda 1a poblacién

gque "lo necesita",

céordtnﬂr 8u acoién con 1a de otras lncrotlriii qui bnrticipin L

L

vou la llt-tonctn do lu- pornonn- con noconidudon olpoclulol on

‘ _divorlol lononton do n vidu. de la misma manera, a nivel naciona1 ‘
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se mantiene en confluencia baslcamente con cuatro Secretarias que
brindan un tipo de asistencia a todas las personas segdn sus
necesidades: Secretarfa de Educacién Piblica (de la que depende
para brindar el servicio), Secretaria de Salubridad y Asistencia
(promueve una politica social y sanitaria que aplique medidas
masivas para mejorar la atencién materno infantil y una accién
preventiva oportuna para evitar anomalias e impedir que otras se
transformen en invalideces permanentes), Secretarfa del Trabajo y
Previsién Social (para la formacién e integracién en el trabajo),
Yy, Secretaria de Gobernacién (para la prevencién y readaptacién

soclal).

Como puede observarse, el objetivo de ‘"brindar educacién
especial® a un sujeto, en términos de una "normalizacién®, que nos

es mis que un precepto de adquisicién de clertas conductas, es

reconocido legalmente, aplicad6' y vigilado  por 1los padres de

familia, prdfésores;ipédé§ogos, nédicos, y otros pi&fésibhistas;

por la sociedad y el Estado y por las naciones, .

: iDéﬁpQéé de conocer ééfe}diécutsb,ihstitudidhai 5§1idado‘a‘un

P

sujeto, veremos en un  segundo inciso el’ discurso que hace

" referencia mas especificamente al sujeto de la éduéqcfﬁhweépééiél;



71

b) Discurso sobre el sujeto con necesidades especiales

Una vez abordados en forma descriptiva los fundamentos legales
de la educacidén especial, hemos visto que un organismo, la DGEE,
adoptd un discurso normativo que bajo la idea de "derecho de
edﬁcacibn" Yy "necesidad de ella" avala su prictica en los serviclos
de educacibn especial que brinda a los sujetos, diécurso y practica
que se rlgen bajo fines de - prevencién, ;ahabilitacién,
capacitaéién, integracién Y normallzacién del sujeto. Esto
constltufe el referénte éséﬁcial para podgfnoa preguntar (quién es
esé sujeto 51 que se le puede aplicar hna .prevenclén,
rehabiiitacibn, capacitacién, eté.? Yy podemos_contegtar diciehdb
gue. para la éducacléﬂ especial el sﬁjeto es ‘un niﬁoay un j&ven,
principalmente porque se enquentran‘ en vuné fase .de la‘kedaa‘

requerida para  permanecer en una’ lnstitucién educativa, y ‘en

_consecuencia, porque ae "sujetan" como alumnos al discurso escolar

educatlvo que controla sus aprendizajes -de conducta- v

El mismo discurso de  los servlclos de educacibn especlal ya
hacia reterencia a un ll“lno por encontrarse en una sltuacién

escolarizada, de ‘esta forma, el sujeto de la educacién especial‘

X

“(que es un niho Y un joven) es, en forma particular, es’ decir, eni
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el 4&mbito escolarizado, "un alumno que por alguna de sus
caracteristicas fisicas o psiquicas, puede presentar dificultad de
diferente naturaleza y grado para progresar con 1os programas de

escuela reqular"®,

Esta idea de sujeto como alumno supone: la necesidad de brindar
una educacién que integre a la escuela reqular a nifios y jévenes
con diversas limitaciones o dificultades y se hace de la siguiente
manerat "se unifican en el miamo grupo educativo porque presentan
problemas en su rendimiento escolar o en su estabilidad emocional,
ast como en su capacidad para relacionarse con su» medio y
participar en el mismo"*, as{, se qonsidera due cada érupo tiene
sus pfopiag necesidades‘éducativas especiales pof ia'partidularidad

de las limitécioneé que posee.‘

En este contexto surqe ia idea de necesidades especiales en el
sujetp, y luego 1a denominacién de sujeto con neces1dades

especiales.

La terminologia apllcada a estos alumnos -nuevamente nos remite"
al sujeto- ha sido muy diversa. Bajo la influencia de Ia clinicaf

‘psiqulatrica y, més tarde de la psicometria,, se les llamé
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"anormales". Posteriormente se ensayaron otros términos
peyorativos, tales como “incapacitados", "disminuidos",
"impedidos", "atipicos", "diferenciados", "excepcionales", etc, que

con el tiempo se desecharon porque implicaban juicios de valor.

Hacia 1980, el término de "personas con requerimientos de
educacidén especial" estaba cambiando por el actual de nifdos,
Jjoévenes o personas con neceslidades especiales} A pértir de 1981, la
denominacién de sujetos con necesidades especiales aparece ya en el
documento "Educacidn obligatoria, educacién: -para todos" que
conserva la DGEE, ademds de que la Ley de Educacién? de 1981 ya lo

denomina asi.-

Esta  expresién se - adopt6 segﬁn ‘la . DGEE para "evitar una

separacién absoluta entre el conjunto diversificado de alumnos ‘que -
‘hos ocupa y los que responden a las normas del promedio, quienes
,pueden ptesentar alguna diticultad Y requetimlentos de. educacién
especial en un momento de su vida¥®, sin embatgo, la divisién ae los

'sujetos en la. educacién (una qeneral Y otra especial) ‘eB’” evidente s

aunque aolo cambien las terminoloqias.

‘Ahora es posible ilggar‘égunédqqnclusiénqulggujatQ de“1a*
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educacibn especial es un alumno con necesidades especiales, y a su
vez, "son sujetos con necesidades especiales aquellos que por sus
condiclones especificas no siguen las normas de desarrollo normal
y no se benefician de la educacién reqular"?”, En este sentido, se

considera que hay una necesidad educativa especlal

cuando una deficiencia (fisica, sensorial, I1ntelectual,
emocional, social o cualquier combinacién de éstas) afecta al
aprendizaje hasta tal punto que son necesarios algunos o todos
los accesos especlales al curriculo, al curriculo aspecial [}
modificado, o a unas condiciones de apmndizaj;leépecialmente
adaptadas para. que el alumno sea 'aducador. "adecuada‘ y
’eticazment‘e. . La necesidad puedg presentarse en c:l‘mllq‘uier
puﬁto en continuo que va desde la leve hasta {lé-aguda;‘buede
ée;f permanente o una fase temporal- en el 'dqina_;i-dl;o,dp;

alumno®.. .

. -Esta’ definicién - implica .que . cuando existen Hjalty:er‘acl'ohes
biolégiqas‘,- 'psi'colég'icaa: y sodlalgs que dan: 1u§ér- a’las

limitaciones 'y deficiencias. ‘permanentes o transitorias . en.. el

’inc_livi’duo, hay una necesidad edﬁdatiﬁla, ‘pero ten qué se su's't_em.:a la

; Mne_des'ida\d educativa .y a qué re‘apo‘nd”e?:
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Con base en los grupos de alumnos con problemas que ya vimos en
el anterior inciso con los serviclos de educacién especial, se
hablé de diversas limitaciones como la deficiencia mental,
trastornos de audicién y de lenguaje, Impedimentos motores y
trastornos visuales, problemas de aprendizaje y conducta que
sustentan una "necesidad educativa especial®: en algunos casos el
fin especifico era la capacitacién profesional y laboral, en otros
la prevencién de deficiencias o su agravamiento, y en otros, la
rehablilitaciéon de capacidades perdidas. Pero el fin inmediato a
éstos, es integrar en la escuela regular y a su medio social a los
sujetos para el alcance final de su normalizacibn, lo que

siqnlfica, haber adquirido pautas de conductas previslbles.,

Por lo tanto,‘la necesidad educativa tiene un sustento en 1as
linitaciones que posee un sujeto pata realizar actxvidades como
producto de una formacién que no tiene y que pretende alcanzar en

un ptoceso educativo hasta que se considere que ha alcanzado su

“normalizacién“ 10 que seria, seguir las’ normas de un anpuestol

"desarrollo normal“

'La?ndtmﬁlidadNQhe'ya‘veiamoé;qué'81§n1fiba “inir'én‘cdnéi¢iﬁﬁés !

consideradas normales", y que résponda”a‘néceéidaéesyéiiSQanéléiéé
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que segln la educacién especial, est&n por encima de otras mis
elementales, bAsicamente significa poseer las caracteristicas
fisicas, sensoriales, intelectuales, emocionales y soclales que
tienen para la sociedad un alto valor de "lo que debe ser” en los
individuos. Estas caracteristicas se tranaforman en normas o en la
"regla de accién e imperativo gque enuncia algo que debe ser®™;
cualquier desviacién en relacién a éstas suponen en el sujeto su

“anormalidad”, pero ¢(porqué solo ésto supone su anormalidad?

El sujeto con necesidades especiales por las caracteristicas

"particulares" que posee, se encuentra fuera del dicta@en‘o en el

limite de lo que es valido para la socledad a la que pertenece,

porque atras de todas‘eSas caracteristicas existen actividadeé que
tienen un valor social. en el caso de una parélisis corporal (sin'
movimiento) el sujeto no se. puede desplazar a diversos luqares, no
puede realizar su proplo aseo y cuidado, realizar un trabajo
fisico, en la anulacibn de la vista u oido no puede aplicarse a

cualquier trabajo ni comunicatse camo todos los demas, etc. EI'

trabajo, el estudio, el autocuidado, la convivencia con los demés'

'etc,, son actlvidades a 1as que cada sociedad otorga up: diferente

valot, pero ‘en todos los casos, la diversidad de activldades que se.

i aceptan como vélidas se corresponden con las aptitudes (ser capaz)
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de los sujetos, quienes a su vez deben poseer las caracteristicas

que les permitan tener las capacidades para realjzarlas,

Por lo tanto, el sujeto con necesidades especiales, como ya
menciondbamos, es el que posee caracteristicas particulares y no
las generales que le exige su medio social: ésta es la condicidn

que se le adjudica de su anormalidad.

En la educacién especial, gque tiene como fin atender las
“necesidades“ de su gujeto, se asegura que ademis "tiene la misién
de acercarlos a una vida la més normal poeible””,'es degir, a las
normas sociales v;lidas, Y se agrega que, "la pqsibilidad de la

normalizacién [...] puede medirse por el grado de aceptacién que

muestra el nedio soclal"®, 1o que siqnific@_ un sentido de’

'"necasidad'exlstgncial" o el hecho de ser ubeptado por los otros 'y

pertepacar como alguno de ellos, es decir,‘sar'élgq para ellos y a

la vez para 8t mleﬁd. 

‘El sujeto con.pepgs}dades espebiales QUe‘gevgrgqisa torﬁat en
una’, instituciéniva@ucativa,,‘,ai_ ‘recibir iung;' cgpacitacién,
rehabilitacion :é prevencién, segln’ su casd{:puédg. deéarrqllgr

aptitudgs para la ejéduqibn”de actiyidggeé sbgialménte véiidaa'qué

i
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lo hagan aceptable a 1los demds por el simple acto de su

sometimiento a la generalidad.

Hay una aclaracién que es preciso hacer. En todos los casos de
"anormalidad" se habla de "atender® a nifios y jévenes, ¢pero porqué
precisamente a elloa? quizd hay que ir modelando las generaciones
futuras para el sostenimiento de la funci6n tradicional de una
sociedad (como veremos en el sigulente Capitulso) ya que los adultos
practicamente son considerados como los sujetos del subsistema de

Educacién para Adultos y son atendidos por su respectiva Direccién.

A manera de concluaién podemos decir que, el discurso del ujeto_
con necesidades especiales resulta de la convergencia de dos normas -
legales: a) de la Ley General de ﬁducadiéni éobie”el derecho'h"ih.

educa:'cmn de todas las personas, es decir, incluyendo aquéllas que.

~ son  “especiales" por las’ “de_tiéﬁehcias“- o "limitaciones"

caraéteriéticas que por derecho avalan' cubri‘r. 'heceéi‘dadesv ae'
educacibn especial, asi ‘como la integracibn “del sujeto a la
sociedad; Yy, b) del Articulo 3o, de la Constitucién Poutica de losv

Estadoa Unldos Hexicanos. ademas del teconocimiento del derecho de L

educacibn, sobre la formacidn de un sujeto a través de diversos_

medios de 1nstrucc16n .como” la‘ capacitacibn, _prevenoibn 'yv
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rehabilitacién que hagan posible su normalizaci6én (tarea a la que

se aplica la educacién especial).

Esto es, por un lado, el derecho de educacién que permite la
integracién de este sujeto a la actividad social del pais, y por
otro lado, el resultado de una formaci6n de una personalidad
"auténoma y socialmente integrada". Por lo tanto, en un sujeto que
sea "apto" e "integrado*, y que se logra a través de la imparticién
de educacién especial, se considera que ha sido posible su
“normalizacién", y que es en G(ltima instancia, un proceso
finalistico de actualizacién "normal" de caﬁacidades para
incrementar 1la eficiencia del producto de la accién  humana

requerida socialmente como las actividades altamente valoradas,

"Hasta. aqu{, hehos_Visto'de una manera muy superficial que el

significado de la normalizacién ~fin de la educaqiéh,éspedial—, es

la integracién o dlsdlucibn de lo patticular (el sujeto con

necesidades especiales) en lo ganeral (el resto de la sociedad

- funcional) que se presenta como una previSLOn de conductaa’
'"deseables" - que deben ser- en las caracteristicas fisicas,
psicolégicas y sociales del individuo que o las posee, ¥ que -

ademas, tiene un reconoclmiento 1ega1 que es valido a través de las‘
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normas que enuncian lo que se debe hacer y lo que debe ser. En el
siguiente Capitulo pretendemos abordar un andlisis conceptual de la
normalizacién estudiando el enfoque tebrico que lo sustenta y que
constituye el problema de cémo se aborda lo normal y lo anormal en
el campo humano, adelantdndonos a decir que, su sustento estd en
mostrarlos como un cuerpo cientifico de medicién que encubre ﬁn;
ideologfa "natural" de integracién entre el hombre (ser natural) y

la sociedad (naturaleza).

o
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CAPITULO 3: EL PROBLEMA DE LO NORMAL Y LO ANORMAL

En un primer Capftulo abordamos que el imperativo mis grande del
hombre es el autoconocimiento con el que en un nivel mds alto de su
expresién humana, pretende dar respuesta a su constante pregunta
acerca de ¢quién es el hombre? (o lo que vendria siendo. la
neces {dad de explicar el porqué de su existencia), y veiamos que
con su caracteristica fundamental de ser simb6lico, é1 mismo crea
los signos y significados con los que a su vez interpreta su mundo
y a si misno y que conforman su "autoconocimlento". sin embargo, lo
dnico que ha hechd es someterse a las simboiizaﬁibnes que son

producto de su propio caricter simbélico.

Remarcando que el autoconocimiento lo constituyé como la "maxima
humana" en cada época ha habido una preocupacién por conocer quién'

es el hombre, Yy que’ sl bien en sus’ respuestas no siempre ha sido

: "conceptualizado", ha sido "percibido" de acuerdo a la estructura
‘social de cada época, quien exiga el tipo de sujetos que se ajuste”,~v
a sus condlciones, por ejemplo, en sociedades (como la da Esparta)

: predominadas por una época del ‘afan y lucha pot conquistar y.

 engrandecer su extensién territorial, al hombre 1dea1 era el que

accedia a una “naturaleza" guerrara, lo cual,implicaba-la idea‘de
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una formacién de hombres guerreros que exigian las necesidades de
la socledad; o la época en donde predominaba el Cristianismo que
tenia como centro a Dios y expllcaba al hombre en su naturaleza
como "critura divina" que no debfa ni podia desligarse de ella; o
como la era de la tecnologfa en donde importa el ’saber hacer!’
algo, ejecutar, aplicar instrucciones, etc., el hombre ideal es
aquél sujeto préctico u hombre técnico gque en el menor tiempo

posible, con el mlnimo de esfuerzo y costo aobtliene un producto.

La ralacién entre las exlgencias de una época y socliedad, y las
caracteristicas ideales de un tipo de hombre, es que 'hay
efectivamente una especie de homologizacién en donde ni una nl otro

pueden ser independientes,

En el acoplamiento de ciertas caracteristicas ideales del hombre g

con las exigenclas externas de su época 0 sociedad se concibe como

: si se eatuviera simplemente siguiendo un 'orden natural’ de cémo se. .
“dan Yy presentan la cosas sin negar que efectivamente el hombre~.‘

,cambia conforme se tranaforma su medio fisico, social, politico,

econémico, etc., podemos pensar en una hcmologizacién entre él y 84

época o sociedad, sin embatgo, ésto no se da en forma "natural"_

como se pretende hacer creer, sino que se planea, prganiza y ex1ge,V
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lo cual ya no es ' :n "natural" como se vefa.

Esta especie de "orden natural" (sequimiento ciego, absurdo, sin
cuestiones) es el centro de un tema que sale a relucir: el problema
de lo normal, dque se deriva de la norma con base en la definicién
que en @l anterior Capitulo vimos como una "regla de accién e
imperativo que enuncia algo que debe ser"'., El significado de
"normal" es en este sentido, el cumplimiento o la realizacién de lo
que se estd tomando como vdlido -que debe ser- y por lo tanto
“natural!; las caracteristiqas ideales en un hombre, Y ain mds, la
formacién de un tipo ideal de hombre se t:ansforme}n por norma en lo
"nermal®, y asi mism'o,b ei hombre se ve forzado 5 c\_lbrir pautas de
"normalidades" como si estuvieté aiguiendo un proceso per‘sonal‘y

natural de autorrealizacién,

En el campo de la medicina es propio el usb-de los vocablos -

normal y anormal porqﬁg_ es ahi en donde corresponde calificar lo

que debe ser y 'no‘_‘d_ebe ‘ser en el fﬁ\hci\qna_ﬁ;ieﬁt}q ‘vnia‘turg‘l, de un

cuerpo organiqo,_._p‘:_er'c::v en el "a_m,b_‘i'to_ social, los '.._che‘xzhllovsl ‘yfa_ln‘o

encajan adec:uadamen‘tevsino tan solo como ideologfa, porque vle"joa‘ de

la. ivntencibn"apa'r_eritg de “explicar la nétu;&iézav dyel‘-hdm‘bte y .

: f\adeyré?r‘lo‘a- las coﬁdiciones de vida de.su ‘ti‘ampvt_iyl esbac‘io:pa‘x"a' que




~ carece ' de valor £e6:fi_dd,‘",

:‘que "AebéLEEQW.

86

se beneficie, el interés es contrarlo cuando se busca el
fortalecimiento de la época, sociedad, y con ello, el de pocos

hombres.

En ‘el campo social, lo normal puede fijarse por escrito y
alcanzar un reconocimiento legal, por ejemplo, algunos decretos,
entre ellos, la Declaracién Universal de los Derechos Hﬁmanos,
Derechos del Nifio, del Iﬁpedida, las canstituciones. Politicas
Nacipnﬁlea, o las normas y politicas de una empresa; también pueden

no fijarse por escrito y'funcionar convencionalmente, o‘bien, ger

‘resultado de una costumbre como algunas festividades, actos de

conducta.’ calificados de "buenb"—ﬁmalo“,'” “bohito"-ﬂfeo",

"inteligente"-"tonto" o "iaéonable“-"1trazonablé“. Finalmente, lo

normal ests sujeto al siqﬁificado &é un juicio moral Flb‘qné debe

ser- esté o no escrito,

" Lo normal aplicado al campo humano, se torna una nocién que .

‘gensura al' hombre, \ibrlqoaééiQha'(y

encasilla con un deber noral de "ser natural® y de no salirse de lo

(:

' 'Planteamos como un problena a 10 ﬁbrﬁdi pérqd§ Siénlfiéa parael
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hombre la vivencia de una situacién conflictiva gue no lo deja ser,
que le impone maneras de actuar y sentir, que le exige por un lado
%ger é1 mismo”, y a la vez, "ajustarse a lo normal", y por encima
de ésto, que él no es el importante, sino los intereses de un
sistema que se obtienen y facilitan con la formacién de un tipo de

sujeto,

Las épocas y sociedades con sus propias condiciones y estructura
soclal, econémica, politica, etc, han exigido la formacién ideal
de un tipo de sujeto que tesponde‘al conocimiento de hombre que se
tiene. Pero podriaﬁOS’ preguntarnos ga ééso aen cada época
absolutamenée todos los sujétos se han ajustado o adaptado a los
requeriﬁientos de‘ella? es logico pensaf‘que estb no es poéible,
porque en una epoca como en una sociedad hay movimiento, camb105,
hlstoria, que son provocadas por las situacionea ‘del hombra que a'
5U vez los promueve; entonces no todos loa hombres se han

"adaptédo"‘a éus*rééuerihiantoé, Y “en este cago’ cada época o

‘ socledad ha percibido en alqunos casos y conceptualizado en otros,
- segln sus condlciones, al hombre que se adapta a ella y al hombre
' inadaptado () "diferente"- por ejemplo, del hombre "diferente" queb

se percibia en el siqlo xv con una visién reliqlosa, en el siglo XX

gsf‘conceptualizado bajo una vislén ‘"cientificiﬂ@a“‘,del la
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"anormalidad” -un vivir fuera de la norma-.

Para entender el significado de “anormalidad” que hoy en dfa se
le adjudica al hombre,‘en el presente Capitulo abordaremos cuatro
apartados gque nos 1irdn esclareclendo cudl es el enfoque y
significado de lo "normal® y "anormal" que constituyen un problema
para el hombre que se hace acreedor a esa sigﬁificacibn y un

interés para quien lo hace legitimo.

En el bflmer apéféado, ensegulda, ﬁediante un faé&reo general
" de lo que podria ser el hombre "diferente" de algunas épocas,’
basandonos en el estudlo histﬁrico y critico sobre la locura que e1
peneador francés Michel Foucault (1926 1984) hace a tzavés de una
revisién y analisis de los sistemas de instituciones y pr&cticas-
diecureivas situadas hlstbricamente en la época de la Edad Hedia,i

Renacimiento y del siglo XVIII al siglo XX hasta la constitucién

del concepto de anormalidad que seguimos empleando hoy en dia,
i pretendemos abordar una. génesis de la anormalidad cpmo, ung,,;'

“:_conaacuencia histérica Y sacial.




89

3,1 GENESIS DE LA ANORMALIDAD

La idealizacién de un tipo de hombre en cada época y sociedad,
es la aspiracién y apreciacién que se concibe de la unidad
relacional de la "naturaleza" del hombre con las condiciones o
estructura de ellas, es decir, la adaptacién mutua entfe el “"ser"
del hombre y el "deber ser" que impone su época o sociedad. Pero
cuando esa unidad relacional no se da puesto que no hay una total
adaptacién entre lo que es el hombre y 10 que le exige su sociedadi
o época, surge uha apreciaoidn de la divisién del género humano;
los “adaptados" y los "inadaptados",' los “saludables" y los
Yenfermos", los "normales" y los "anormales", los-qgé5“son 10‘§ue

deben ser" y los que "no son lo que‘deben‘ser".

Cuando un -honbre sobresale de las condiciones ¢ estructura -

“social de su época o sociedad, es un "caso aparte":&ue¥cada'ép6ca~

ha tratado de manera diferente, pero en todos los casos, lo que se

ha hecho es una: divisién de: lo nas humano que hay en el hombre Y

"que lsto ha. vivido con: qraves consecuancias. el dasconocimiento del”'

hombre por el hombre mismo. Veamoa ensequida la percepcibn que cada‘

p _'época ‘ha :enido de los',hombres‘ que . 80N "diterentee“ a sua

'“reqﬁeriniéntos";lf"'
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En la época de la Edad Media, en Europa existian enfermedades
infecciosas como la lepra principalmente, que se dice, habian sido
llevadas por los hombres de Oriente durante las Cruzadas. Dichas
enfermedades en ese tiempo tuvieron un sentido moral y religioso,
a si mismo, el hombre era relegado a un juicio de valor cristiano

o religioso,

Para esa época, el hombre "diferente", o el "loco" como se le
decia, era el que padecia cualquier enfermedad que mantenia un
sentido de castigo y purificacién y salvacién para el hombre: era
la célera de Dios manifestada en el cuerpe -los sufrimientos
corporales de la enfermedad- del que‘pecaba -el loco- y la bondad
divina de otorqarlé sﬁ salvacién a través de ese;»acto\dejcastigo
~la nmisma enfermedad-. Se creia que Aunque~éi cuerpo estaba
condenado, el lea ‘intacta seguia mantenlendo:iélliberiqd 6 la

voluntad (caracter del alma) del hombre.

. Durante esta época el "loco" no era éulpablé_pd;,eu‘siﬁﬁacibn,
-eino!su misma situacién o 'mal® signiflcaba_lé pfé§endia1;pos1€1va

1-pufjtiégcibn- del?"mejpfamiento"'deljhomb:e{_3:F,c 5

En la época da} Renacimiento y en el siglo XVII'sé desechd esta

i
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experiencia religiosa que santificaba la locura y se le dié otro
sentido en el pensamiento cristiano: ya no era el sentido de
castigo, sino de salvaguardia, entonces, si el mal -locura- se
encarnaba en el cuerpo, también atacaba al alma el cardcter de su
libertad o voluntad. Bajo esta percepci6n unitaria del mal en
cuerpo-alma, el hombre perdia su libertad -pero no su naturaleza
que conservaba a pesar de la locura- y entbnces el objetivo era
salvar el alma vigilando al cuerpo por medio de castigos
corporales, como dice Foucault, "ya no se tfata de destruir el
cuerpo, sino de evitar que sea el instrumento sin fuerza de un
espiritu insano", asft .’mism'o, se expulsat‘za:a 1‘094 Mlocos® de las
cludades en barcos c.omo' un exilio ritual qué iénia ‘vyalorbes
rellzigi‘o‘sos y no de utilidad sdciallcor}no evitaf ei Vct:mtaglo‘de los .

cliudadanos,

En el Renacimiento el “loco“ ya comenzaba a tigurar con los -

aires de una sin razOn de ser asi, pero que finalmente era a51 y"‘

por lo tanto se aceptaba, es decir, ya no se 1e adjudicaba a1 loco

una culpabilidad por 1a sltuacién que vivia, B pero desde ‘esos

‘L momentos el 1oco comienza a adquh:lt un gran 1nterés cultural que‘

recalca la preocupacién sobre el orden Y el sentido que “fue'

formulado en tétminos de exceso, e lrregularidad"’ como la pobreza
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en el siglo XVII y no en términos de una disfuncién corporal,

La locura y el loco se percibian en el horizonte social de la
pobreza que se vivia en la época a través de una condenacién ética
de la ociosidad garantizada por el trabajo que rechazaba la
inutilidad social: porque el loco, el hombre ﬁdiscinto"_sa percibia
como el que se enajenaba mis alld de estos ;iﬁites éticos
aceptados. En este sentido, surgen en Europa instituciones morales

~como los hospitales~ encargadas de suprimir todos»los "males" ~-la

: ociosidad- y hacerlos volver a la "verdad" por via de una coaccién

moral: la reclusién en un internado que imponia trabajo remunerado
como la. garantla ética de su recuperacibn moral (adem&s de qua se

desarraigaba o disminuia la ociosidad los recluidos obtenian ayuda

"econbmica)

Duranta estas épocas el cristianismo ubicé desde sy vlsién un‘,‘

valor reliqioso y moral del enfermo, y dejé a un lado el sentido

humano que durante los siglos XVIII Y xrx se recuperé pero con

; otras repercusiones. hacer a un lado de la sociedad de los hombres L

al hqmbre_"disginto?.

CEL éiglo vaiI vié eh,lé 1oqﬁré>y éh{el’ioéo.ya'nofpna'posgs;§n‘:f
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demoniaca (presencia del mal) en la obra de Dios, sino solo la
desaparicién o privacién de las facultades del hombre -y en este
sentido se restituyé al enfermo su naturaleza humana, y no
religiosa-. La percepcién del "laco ya no se refirié a males sino
a defectos, no se refirié a una "posesién demoniaca" sino a un
hombre desposefdo de facultades. Por ejempla, los hombres con
alucinaciones y delirios -que tienen el efecto de imaginar cosas y
la incapacidad de reconocer lo verdadero-, ignoran y no poseen la
verdad de las sensaciones; o los que ignoran las normas morales se
crela que tenian "defectos .del espiritu“'(¢omo el t:enesi,‘la
manfa, melancolia o la imbecllidad,uque'eran :econocidas;éomo las
cuatro clases de enfermedédes); en ambas sicuacionesvse‘indicaba

que el insano no poseia facultades.

-A Eines del-'siqlo -y con un sentido rhumanistico‘ Qe i"hacér

juaticia a los lccos“— comenzé a, aurglr el interés del estudio de

la ‘locura por parte de la medicina -quien hizo de la enfermadad

mental : su vobjeto.vde"es;udiog ' pero bajo la visién ética de
, ‘"desarraigar males" y "hacét Volvar a la.verdad“ Por este camino,

‘como dice Foucault, comenzaron ‘a - crearse mas rostros de la locura

(valores Y persona)es) y se fue haciando una clasificacion de las

enternedadaa racibiendo ‘a la ‘vez.un. nuevo nombre, asi el hombraw
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"loco® a su vez quedaba clasificado y percibide seqgln 1la

“enfermedad" que tuviera,

Pero esta clasificacién mds que ser una percepcién del loco,
pasaba a ser una expresién o conceptualizacién que se acentué a

partir del siguiente siglo y que contrajo otras consecuencias.

En el siglo XIX se siguié rescatando el valor hurmano de 1la
enfermedad ~ver solo ‘al hombre "distinto" como carente. de

facultades-, pero excluyé definitivamente al enfermo del resto de

los hombres al?deSpojarlo~de una facﬁltad mﬁyfapreciada\para esa

épocat 'su- libertaa’,

Pero L] qué se rafiere esa 1ibertad y cémo la pierde? COn el
gentido humanista de "hacer justicia" al- enfermo y a su propia
situacién-enferma, ‘se crean leyes civiles y jurldlcas por las, 

cuales se transfiete a ‘atrog ~gu familia principalmente, 1uego a-

" las 1nat1tucionea- laa derechos para tealizar achlvldades que‘ﬁ“:
:eupueatamente‘ ya no puede ejercer por las 11m1taciones~'da ‘la
» pérdida de” aus tacultades. La familia adquiere un status con e1v L.;
'que priva de su lihertad ‘al: enfermo intern&ndolo an laa  ‘)

;instituciones, ya la vez, raaliza su exclusién que 1o aleja def'




“"derecho" da que otros lo representen, se funda 1a posibilldad da‘ 
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todos los hombres y lo sefiala como "distinto" de los demas; es
quien demanda al médico que diagnostique su "problema", y si es
afirmativo el mérito a la internacién, es quien la exige;
finalmente las leyes del Estado avalan todo este procedimiento
creyendo que se le hace "“justicia" a un "enfermo“’"incapaz de
ejefcer su libertad" a través del ejercicio de actividades como
consecuencia de la disminucién de sus facultades., El asunto del

hombre "distinto" queda en manos del Estado y de la sociedad.

Si en la época de la kdad Media y en elZRanacimiéntq no se
percibié en el hombre privacion de su libertad, sino que tan solo

llegb a ser atacéda pdr'el mal en el Renacimiento, fué porqﬁe al

'hombre ne le concebla en un horizonte cristiano que no tenia como

centro al hombra, sino a Dios, entonces 1a obra de Dios estaba por
encima de las del hombre que, relegado a juicio cristiano perdla un
sentido humano que el siglo XVIII recuperé y traté de restituir a

través de ver en el hombre nnicamente una privacibn de facultades.

' En el curso del siqlo XIX Yy xx, ademas de que se prLVa al hombre :

"“dlstinto" para ejercer actlvidades y de qua se le otorga el

IR

"v.‘un saber objetivo de la locura -positivismo-’ lo cual significa que";‘

\(.,
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la locura ya comenzaba a adquirlr rostros puesto que puede ser
observable y, asf mismo, se le da un céracter "cientifico" por
tratarse de "conocimientos objetivos”, esto es, cada rostro o
ll4mese enfermedad, era nombrada conforme a una etiologia y cada
enfermo o "loco" aparentemente .ya era bien conoéido bajo el nombre
de su enfermedad, por ejemplo, lo que hoy conocemos como histeria,
neuroslis, psicosi.s,‘ esquizofrenia, o como’ la deficiencia mental,

pioblemas de lenguaje, conducta, aprendizaje, etc.

Estos estudios que crearon m{\s ‘rostros de la 1ocura' dieron un

desenlace en la creaclﬁn de conceptualizaciones que axpresan cull

Yy quién es el hombre "distinto" qué hace, cbmo pmnsa, qué

‘necesita, etc. Practicamente e]. hombre "distinto" o el "loco" ya no

puede ser escuchado para dar cuenta de si mlsmo porque los

conceptos 10 . expresan hasta el grado en que lo privan de su ]

llbertad que ya no puede ejercer.

'fodo este sentido "humanista" que tratb de tomar més en cue;ta ‘
1a situacibn de la locura y del hombre "distinto”, originb una‘
exclusibn del entemo de la sociedad de los hombres al reunirlos
con: un nombre y en un lugar lejano de 1os no enfemos o "no‘- .

‘distintos"- el enfermo a1 hospital el delincuente a la carcel, el_:
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loco al manicomio, el viejo al asilo, etc., lo que Foucault
llamarfa, ‘practica inhumana de alienacién’ puesto que, ademds de
que su sociedad lo desconoce como parte de s{ misma, el mismo

hombre vive su mundo sujeto a su situacién.

La sgociedad y el Estado teniendo como base un aparente
canocimiento de lo patoldgico o de los ",roatrt.)a de la locura!',
reconocen‘y‘ califican al hombre "distinto” bajo conceptos- o
conocimientos establecidos como "lo valido" para la &poca, creyendo
que se 1é estd dando un "trato ‘gientif,ico necesario"® para el avance

de las socied_a_des actuales,

: Se trata de un sabher objetivo de. la locura con base en: ‘una
objetivxdad patoléqica que se percibe de, acuerdo al grado de apego-

o desapego de las normas sociales de salud, comportamianto,

'caracteristicas fisicas, et:c., establecldas "cient;ticamente” como‘

lo vélido 0 lo normal para una saciedad._”‘_.-';,;‘ . .'.‘

sin emb&i‘i}o, este e\nfoque,'v'cientiflicb"‘acérca,"de la locura,

ademas de que se lmpone como conocimiento madido de 10 que se‘

JRRERIN

perclbe que esta "fuera de 10 normal" conlleva en el Eondo la

% experiencia moral de “restitucién de la Verdad'”
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81 en la Fdad Media la Iglesia encubrfa sus intereses en una
préctica de la restitucion de la verdad con un "volver a Dios", en
el siglo XX los sistemas vigentes en las sociedades como el
capitalismo encubren sus intereses con un 'clentificismo humaniéta'

que se proyacta como "verdad actual de la época del hombre"'.

LO’que en otras épocas la locura fué una simple percepcién ﬁ
observacién (estado de hecho), en el siglo XX tuvo esté desanlace
cientificista que conceptualiza y expresa (estado de derecho) a la
locura,. ‘Ahora solo mediante la observacién de los conceptos, normas

Y leyes se entiende a la locura y se califica al hombre "distinto“.

En nuestra época el "hombre distinto" ya no es percibido bon-los

mismos aires ‘de sinrazén de ser asl como en otros tlempos que lo‘
‘ perciblun sin culpabilidad y aceptabun que ese era el destino para»
su salvacién, “ahora ese hOmbre< vive calificado,‘ etiquetado y 

culpabillzédo por los 'saberes’ objetivés* qdé definen ‘asi_-sp

aituécibn.

Dés&tortunadamente eéos‘sabéfésﬁcbhétltuyéh'una cdnglomefidiéﬁ,
de’ conocimientos que se lmponen como "lo que s valido“ en forma de-

' :‘ normas, es decir como "reqlas de accién e imperativos que enuncian

Lo
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algo que debe ser"’, por ejemplo, en el discurso de la educacion
especial se espera que por norma el hombre sea una persona
potencialmente apta fisica, psiqguica, intelectual y socialmente,
pero otra norma o saber de la locura también nos puede enunciar que
cuando no es asi el hombre, debe de ser de otra forma; por ejemplo,
cuando una persona lastima, roba o insulta a otras, o cuando un
nific no obedece a su maestro, se habla de una "“inadaptacion
social", lo que encuadra en la clasificacién de prbblemés de
conducta de los que se conocen signos, sintomas, tratamiento y

solucidn,

Como. derivado de la norma Y entonces de una normalidad, se

denomina anormalidad a la que *indica un alejamiento de la normah',

Las normas enuncian lo que debe ser en-;érminos,de salud y
enfermedad, y en ﬁné ¥ otro caso‘se'dené@ihajf;speéﬁivamghte‘normal
y anormal: porqueiyfihalmeﬁté la nﬁrma 'los”véeﬁine;AY ’195 &a‘.esa
categbria a1 conténer el conodimientoihedido:de;ié qﬁe debe ser 'una. -

y otra.

En nuestra sociédad,'el "hombre distinto" es el qué'réSthdé a’

lo que enuncian 1las normas de la anormalidad porque ests inadaptado -
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a las exigencias sociales de su época gue constituyen lo "normal"
o lo que “"se espera" de los sujetos, ademids, dicha anormalidad
sigue teniendo un sentido ético de compromiso del hombre con su

época para restituir la "verdad", que es, la norma de su tiempo.

Ensequida serd interesa‘nte abordar cémo es concebida la
anormalidad desde Qna concepcién positivista de sociedad que
sostiene hoy en dia el sistema éapit‘alista cComo un recurso
‘ideoléqico que encubre‘ con lés matices de v"cientificidad" las

intenciones de mantener su existencla, y asl, sus intereses.
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3.2 ANORMALIDAD Y CAPITALISMO

En el punto anterior vefamos que a partir de que el hombre
“distinto" recibié un "trato mas humano" -en realidad violencia mas
sutil- bajo los albores de la ciencia positivista, la simple
sensibilidad social o percepcién de su problemdtica se constituyé
en un ponocimiento objetivo o conceptualizado que dié ple a que
surgiera una percepcién conceptual de la divisién del hombre en
"normales" y "anormglas" wsegﬁn su- alejamiento de las . normas
establecidas como lo valido-. En este apartado veremos la
concepcion de "anormalidadﬁ que el sistema Capitalista justifica
nuevamente como un medio de "restitucién de la- verdad" o de las
"normas validas" para mantenerse’ vivo Y viqente a través de una
cgncepcibn positiva de sociedad que sostiene el soclélogo Emilio

Durkheim,

El.Capi;allsmd;cqu‘sistemg de una.sqcie@aq%quévse‘ca;gcteti;a

por ei,predominio o 1é'acumulacién dé capitai;’se susteht& eh'el

 manten1m1ento y- reproducclén de ideologias que 1e permite mantener

un conttol de la sociedad y de sus objetlvos" Ejerce un papel

1deologlzante consiatente en proyectos de signiflcacién social‘

‘basadoa en la definicién ¥ connotacién de conceptos como hombre,‘
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sociedad, educacién, desarrollo, progreso, conciencia, etc. due
amolda de acuerdo a sus intereses, como en el caso del concepto de

sociedad que veremos enseguida.

casi a mediados del siglo XIX, en 1844, con el surgimiento de la
filosofia positivista del sociélogo Austo Comte que sustenta la
idea bdsica de que todo estd sometido a las leyes absolutas de la
naturaleza, se creyd que todas las sociedades debian ser estudliadas
desde esta perspectiva para alcanzar el "orden" y el”pragreso" que

supuestamente las socledades capitaiistas "pretendian lograr®: “la

‘sociedad es un organismo social y se comporta como cuéIQuier otro

organismo biolégica, hay que conecerlo para comprender el papel que

' jueqa'cada'ésp‘eeto y as{ lograr la salud social y"‘con ella el -

progreso™.

Aunque Conmte fué el iniciador gue establecié una Intima relacién

- de 1a biologia con la sociologia en una. visi6n bioléqica de la“
'sociedad, fué Emilio Durkheim (1858 1917) quien culmlnb esta 1dea

‘con 8u "método positlvo" (1895) para el estudio de las ocledades.‘ :

i En esta apartado no desarrollaremos la conslstencia da sui‘; :

método, tan solo ahordaremos au concepclén positivista de sociedad' L

W
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que pone entredicho una accién de sometimiento, sin critica, del

hombre a los sistemas de su sociedad, bidsicamente, al Capitalismo.

purkheim siguiendo la tendencia de Comte, considerd que entre
las sociedades y 1los organismos biol6gicos existe una gran
similitud en su funcionamiento’, ez por esto que cgn una vision
biologista de las sociedades consideré que existen éstas como
"sociedades particulares que nacen, se desarrollan y mueren,
independientes las unas de las otras™, Concibié que la sociedad era

como’ un organismo constituido de diStintos érganos o partes en

movimiento unitario, pero cada uno con una funcién a cumplir dentro

del organismo para que exista una funcién solidaria entre .ellos o

una conciencla colectiva, o lo que es mas, loé'mismos‘pénsamléhtqs
y conductas, Pero sobre todo, consideré‘que'lh Bouledad‘ﬁléta‘dbmo

un organismo, se ‘somete a las leyes'de la; naturaleza y que por ser

precisamente de ‘orden "natural“ “no puede ‘ser- modificada ‘a
voluntad.” Su concepcién positiva de. la sociedad radlca exactamente ey
en. concebirla como una- realidad concreta, estable, en situaciones:

"naturales" : que no es’ necesario crlticar y cambiar porque“~

considera que ella como orqanismo se regula "naturalmente"

'El caricter de esta regulacién "natural® la podémos‘éﬁféﬁaétlsi‘
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atendemos, como dice Durkheim, al estudio de la socledad, mediante
1la observacién de lo que sucede en su interior y exterior como se
haria en un organismo para mantener un control que lo siga haciendo
funcionar. Considera que lo que sucede en el interior (fisiologia)
siempre se expresa en su exterior (anatomia o morfologla), esto es,
las maneras de hacer y las maneras de ser respectivamente, Por
ejemplo: "la estructura politica de una sociedad es solo la forma
de la que los segmentos gue la componen se han acostumbrado a
convivir, Si sus relaciones son tradicionalmente estrechas, los
segmentos tienden a confundirse; en el caso contrario, a

distinguirse"’.

Es la consecuencia -morfologia- de una causa ~fisiologfa~, De la
misma forma, éi.una sociedad expresa -manera de ser- crecimiento
poblacional, analfabetismo, delincuéncia,‘determinada arguitectura

habitacional, un grado de desarrollo educativo o poeder adquisitlvd

de la poblacién, etc., es por el‘movimienfblﬁue'hay‘en el interior
de la sociedadv -manera \de ,haée;-;;,. 551 ‘mismo, “un problgma‘_

fisiolégico en el pfganlsmo'humahq se méhitiesta con 1a apaflcién .

de una enfermedad, -

si la sociedad al lgual gue un organismo ééirige,"naﬁgralnente"
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por leyes "naturales® que dirigen su desarrollo, las maneras de ser
Y las maneras de hacer son el tipo de leyes o normas "naturales"
que regulan a la sociedad a través de un cardcter de poder
imperativo, coercitivo y general® que se ejerce sobre el individuo,
Al respecto, Durkheim asegura gque "la mayoria de nuestras ideas y
tendencias no son elaboradas por nosotros, sino que nos llegan
desde afuera, solo pueden penetrar. en nosotros imponiéndose"’, por
lo tanto, las maneras de ser y de hacer son como las ideas y
tendencias heredadas por generac;ones anteriores que se imponen al
individuo en forma de normas ‘"naturales" a prosegiuir, y esto es,
porque tienen un valor colectivo, es decir, porque "se expresa de
una vez por todas eh. una férmula que se repite de boca en hoca, que
se transmiten,pd; educacibn, que hasta se fija pc_ir escrito [.,.]) Un
fenémenos so0lo puede ser colectivo si e‘sbcomﬁn‘ar foqos los miembros

de la sociedad o por lo menos a la mayoria"*, Q\gahdo las ‘ideas,

tendencias, etc. heredadas son comunes en laimayqria y llegan a

fijarse por escrito, segiin Durkheim, ‘ese es el 6ri‘§an y naturaleza

_d‘a’ las reglas ju'i'igiivcas, : morales; ”afdriéhosi'y ‘dichos .populares, .

articulos de fé, ‘de creencias rel_ltjioéas o pollticas;:‘ etc.’," es
decir, de las nor'mas validas colectivamente-,',-__y‘ i)or ébhsécuéhcia
generales, que se lé,'iinponen al ihdividud para mghtenet.~fuhcionéhdo '

a’su sp‘c‘iedad. 1
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Entonces el "buv-n funcionamiento" ~"natural”- de una socledad,
es reconocido en Durkheim, por la funcién que tienen las normas de
regir en la vida de ella, y solo el estudio de la sociedad a través
de su observacién: "es la norma la que debe de servir de base a
todos nuestros razonamientos practicos"’, por ejemplo, dice:que,
“cuando 'quiere conocerse cémo estd dividida politicamente una
sociedad, cbmo estan compuestas estas divisiones[{..] Solo es
posible estudiar esta organizacién a través del derecho pdblico les
decir, lo normativizado] vya que es este ~derecho el que la
determina®. Es como observar a un sujeto que posee uﬁa pardlisis
corpdral, y a la vez, a. la norma social que dlct§ que dicha
ausencia de movimiento corporal ‘és una disfuncién qﬁe no es

"normal® porque no se encuentra en la mayorfa 'y no es funcional en

la sociedad, y en relécibn de esta norma sociai, dicﬁaminar la_

anormalidad del sujeto.

Pero para que‘la'normaéfconsérven egé qar&ctéf‘ﬂnéturai” ho s§iq‘ :
basta con ‘;'salber quj‘e son :'célect.lva,s o ‘bomuhés",“an‘.'u‘annaiyéfia;‘,“ gino
‘que prééisamente son‘ééleciivas’y‘gengralesvyyiuegq”yéli§5§ p§r§§e'
se rq;ttiqn' aé"lasl ¢oé§s"'fh1smasfl{pbf véjémﬁiﬁ,  "huéééf§H*: “
répteséﬁfiélénfde‘la:mbfaltprqviené dé}'éép@t#épulpVﬁismqﬁd§j1aQ 

reglas .que _funciéhan ante: nUeétyos_.ojus y las ‘representan .

e

e
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esguematicamente?; esta representaciébn esquemstica es la misma
enunciacién de una norma gue se constituye como tal a raiz de que
la observacién "natural” de lo que nos rodea es lo "patural" de lo
que se observa en la mayorfa: "es necesario que la generalidad de

las cosas se tome como criterio de su normalidad"",

Se trata de un enfoque estadistico que la norma tiene como base,
oigamos a Durkheim: "llamaremos normales a 105 hechoé que presentan
las formas mds generalés y daremos a los dtfcé (es decir,-los
particulares] el nombre de morbosos o patolégicos”“-vla norma,

regla de accién e imperativo que enuncia alqo que debe ser porqua

se manifiesta en la mayorla, nos remite a calificar de ”normal" Yy

“anormal“ -patologia en Durkheim- 10 gue se aleje o desvie de ella..
"si convenimos en llamar “tipo medio al ser esquematlco que ‘ge
constituxrla reuniendo en  un mismo- todo, en: una especie de_.
upivergalidad abstracta,. los catéctereév més frecuentes de Jda

especie ‘I..:] podremos ‘decir que todo este. alejamiento del

exponente de la salud: as un tanbmenos patolégico““ff

Pero lo‘ que sucede raqui ea que nosotros estamos como

espectadores inméviles ante un espectﬂculo ~1as normas- an el que

_ho debemos actuar, “tan solo contemplar Y aceptar “verdades" que
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impone una sociedad que expresa las normas que m&s le convienen
para mantener el sistema que rige su estilo de vida, como dice
Briunstein, "todo modo de produccién exige la produccién de los
sujetos capaces de producir en ese modo de produccién"' como el del
capitalismo, que,'en el caso de que la mayoria exprese la ideologia
que le esté ayudando.a mantenerse existente, se toma esa frecuencla

como la norma o lo normal.

Partiendo de la idea positivista de sociedad‘como'qrganismo, o
sea, como un todo dado, COncreto, sin cambios, en situacliones
“natutalea" se espera que los aujetoa aimplemente se ajuaten a

cumplir 1as normas que imperan en ella para que funcione

"adecuadamente", se ttata de evitat que los individuos se desvlen

“de normas que han sido establecidas como “validas"' ser a partir

del deher ser,

Lokque los sujetos llégan a ser se‘objetiva en losvresultadoa:
estadisticoa, en. el promedio que se toma como la norma o el deber,
ser, y de ah! ae expresa 10 *normal v lo anotmal. | Puedenl
‘considerarse como sujetoa “normales" a los sujetos que poseen las
capacidadea que 1e exiqe su medio social Y el sistema que lo rige,, o

y en este caso, todo el organismo 0 sistema pueqe Beguirf"'*'

]
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funcionando con 6érganos o sujetos que son como deben ser
(normales); sujetos "anormales" serian los que no funcionan como
los otros (mayorfa), conforme a las normas que impone el sistema y
son los que provocan "desorden" en el alcance de los intereses de

dicho sistema.

La bisqueda de sujetos que sean como el deber ser -norma- se los
dictamina, se impone mediante -una coaccién que se ejerce gobre el
individuo por diyersos dispositivos  ideolégicos como - las
instituciones sociales, politicas,  religiosas; econémlcgs,
educativas, etc., qué logran reprodudir.en los sujetos la ideologla

necesaria para el sostenimiento de ciertos interésés.\'

Con la ideologla necesaria que proyecta la‘cdncépcién‘pqslﬁiVa
Yy tuncibnal de sociedad de Durkheim, se'pretehdé‘jhstificdr'al
‘Capitalismo. se concibe que la sociedad ‘tiene un’ orden natural al
que golo hay que ‘ajustarse para alcanzar el progreso que el mismo
organismo -sociedad- estableoe "naturalmente" y qua se. justifica
‘ con: las normas; en este sentido, 8i hay un Capitallamo que rige en.
la sociedad solo hay que someterse a- su. orden Y"natural" y a sus .
1v vn9rm§s.‘_ sinv embarqo, esto siqnifica seguir mantenlendo los

"—lnteresés~econ6mlcos y polIthps de la clase»burggesa gue Lejps dei'
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buscar el desarrrollo de una nacién, intenta la acumulacién de
capital en pocas manos. Quiz4 con el sistema Capitalista se busca
el beneficio o "desarrollo” general, pero la manera de proceder no
ha sido la adecuada ya que todo lo que hemos visto es una
acumulacién de capital, como dice Enrique Semo, "el desarrollo del
capltalismo exhibe, desde sus primeros pasos, la tendencia a
concentrar la riqueza en algunos centros y la pobreza en otros"?,
y de que busca la perpetuidad de su existencia, no se duda, si
convenimos en  rastrear ‘la significacién positivista de su

ideologia.

En el siguiente :punto9‘desétrO11atemos"mas  c1aramente Cla

expresién positivista en el enfoque estadistico que tiene de base

el problema de lo normal y lo anormal,



3.3 UN DISCURSO SOBRE EL ES8TUDIO DE LA ANORMALIDAD

Hasta estos momentos del Capftulo hemos considerado que el
problema de lo normal y lo anormal esté fundamentado en una visién
aparentemente "cientifica" a través de una concepcién positivista
de sociedad que se le otorgd, pero que a su vez tiene un fondo
ético de "restitucién de la verdad" que encﬁbre las 1ﬁtenciones de

un sistema Capitalista para sequir existiendo.

Enseguida'habléremos sobre el sustento estadistico dél discurso
de la anormalidad que nos‘ acerca mds a.un andlisis critico

partiendo con una cita de Foucault:

la patologia clésica admite de buen grado que 91 primer hecho‘
esta en el anoml en estado puro, que el anormal cristaliza k
< en torno a sl las conductas patologicas cuyo conjunt:o forma la-_

en!orledad, y la al teracién de la personalxdad que resul ta de-

‘ ello constituye Ia alienacibn'

h Bajo este enfoque conviene creer que la anormalidad de un sujeto .

¥ se encuentra en 61 y depende de él porque nadie ha tenido que vet  ‘ !

: con que el sujeto no pueda o no quiera ajustarse a las normas
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supuestamente vadlidas ~que le impone su sociedad-, asi como que
presente alguna de las caracteristicas de la anormalidad (conducta
antisocial, problemas de aprendizaje, de lenguaje, motoras, etc.)
que le causaran atGn mayores problemas para lograr "ser parte" de su

sociedad mientras no consiga su "normalizacién",

No es posible creer qué la anormalidad se encuentre en el
interior de las personas: podrén los lndividﬁos estér privados de
facultades -lo que el siqio XVIII habia restituido en 1a naturaleza
humana del hombre- pero el hecho de que sean altamente valoradas
por 1a sociedad cambia la visién del orlgen o el lugar de . la

anormalidad en el hombre,

Se puede decir que el problema de lo normal y lo anormal, se

encuentra en un enfoque estadistico can que se aborda el discurso

E sobre el estudio de 1a anormalidad de los hechos humanos.

Conforme a la visién que‘tiene Durkheim de considerat comoj ‘“
u"natural" la’ presentac16n de ‘los hechos tal y coma:se expresan, se‘
designan los fenbmenos normales y los anormales ya que se croe que‘
la: “naturaleza" se‘expfesa en 1a generalidad de las cosas y no en '

‘ rlas particuluridades, para este enfoque "es necesarlo que la_
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generalidad de las cosas se tome como el criterio de su
normalidad"?, como dice Durkheim, y con base en esta generalidad se
establece practicamente un enfogue estadistico del estudio de los
fendmenos normales (los fendmenos que conforman la generalidad) y
los anormales (los que se alejan de ella) porque se toma como horma
la tendencia central de una distribucién estadistica, que

representa a la frecuencia; veamos el siguiente esquema:

e h—a
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La. parte mds elevada de esta.curva de frécuencia.répresenta la
gene:alidad o la mayor frecuencia. con que se;repiﬁe aigﬁn fenémenb;
a sug lados, en los extremos, se encuentraﬁ losrlimites gue san los
tenbmenos particulares ©.que tienen menor 1ncidencia de aparicién,
por ejemplo, el punto maximo podrian ser 1a mayor cantidad de;

sujatos con _un CI (coeficiente intelectual)’ de 90 a 105 que

\corresponde a la clasificacibn de "normal"- en uno de ‘los extremos
'ppdrlan encontrarse;lqs cgaqs‘partiqulares;o3una qantidadwmenor de
sujetos con un CI de 80 a 90 clasificado como "abajo del: normal o

torpe"; con un CI de 70 a 79 clasificado como "limftrofe® o coﬁ un
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CI de 69 hacia abajo con la clasificacién "deficiencia mental®; y
en el otro extremo corresponde a sujetos con un CI de 110 a 119
clasificado como "arriba del normal o brillante", de 120 a 129
clagificado de ¥superior", o de 130 y por encima, correspondiente
a la clasificacién de "muy superior"”, En ambos limites -y no en
vano anteriormente se les denominé "limitados" aunque ahora ha
cambiado por la idea de un sujeto que tiene "limitaciones"~ estos
sujetos no son igual a la frecuencia o a la “mayoria" que se ha
designado como la norma o la accién e imperativo que enuncia lo que
debe ser -aparentemente lo "natural'-; por lo tanto, como derivado

de la norma y luego entonces de lo normal se designa anormalidad a

la que indica un alejamiento de la norma lo suficientemente
acentuado como bafa‘ compfom'eter una funcién esencial (el
alejamiento breve suponeé-una subnormalidad). Tal "‘vélara"cibri

" presupone obvianente que sea detinible por &1 ‘hisﬁa_“la"ncrirr&;

- lo que es posible desds un ‘puntode"vislta' cua'l'itq‘t’iﬁo.‘cuéﬁdb‘

"consta:la evidencia.de una [unc}én correctb [ Iy -desde. un

“ punto de vista cuantitativo, cusndo se toma como norma la

tendencia central,” medida por la media o'la’ nid’@a ‘de una

= distribucion estadistical, -
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La concepcién de anormalidad entonces nos enuncia algo que no es
como debe ser, algo que no es como la norma en términos que
comprometen cualitativa y cuantitativamente a las sujetos., Par
ejemplo, en el caso de la falta de vision estd anulada la funcién
correcta de los drganos de ambos ojos y podria tener el valor
social de una actividad aceptable y requerida, como seria que al
desplazarse solo sin ayuda de nadie para ir a diferentes lugares,
aplicarse a un trabajo o a un estudio, comunicarse con los daﬁlée,
etc., significa independencia, autorreallzéc‘ibn, reséohsabilidad,
entre ottos valores; cualitat'ivamente. las funcioneé incorrectas
tanto del é6rgano como de la actividad socxalmente valorada estarian
lejos de la norma; ahora, si en una socledad es altamente valoradaf
1a visién y su funcién como 1o mas aceptable es por que la mayoria
de la gente la posee, entonces cuantitatwamente se ‘toma como una
norma  valida' porque se presenta en una cantidad mayor de lar

poblacién, “los ‘casos particulares que’ sa desvian de ella ‘se

‘ consideran "anormales" puesto que se trata de una desadaptacién a

‘ la norma.

sin embau:go, tamblen las ‘normas que dictan lo que debe ser

normal, dicen a su 'vez 10 que ea 16 anormal por ejemplo, se" 4

j conciba normal que los sujetos tengan una 'independencla personal'
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lo cual significa, el autocuidado en el aspecto fisico, emocional,
soclal, econémico, politico, etc, que lo lleve a ’/integrarse a su
sociedad’, que significa, ’ser igual y aceptado como parte de la
mayoria’; en cambio, también se tiene conocimiento de una
normatividad de 1a anormalidad cuando podemos saber la etiologia,
cuadro clinico’y tratamiento del problema de una persona gque ne le
permite ser independiente y socialmente integrado, como serfa el
caso de los sujetos gue segin 1la clasi‘fic‘aciién de deficiencia
mental, podrian tener un CI de: 50-70 o lafe; 3>5-750 o moderado, 20~
35 o severo y 0;-20 o profundo, . En todos los léasos “presenﬁan una
disminucién s_iqnlfiqativa, acompéhada de _al?:e:aciyoneg de lé
conducta édaptaglva [... y cuyo objetivo ea] in,téqrarlds a: la

escuela comin [.. -] contribuir a 1a creacién de hébitos de trabajo

y desatrollo y de habilidades manualas"’ Esta es una normatlvidad‘
'de lo anomal puesto que se cree conocer al sujeto por gus
caracterlstlcas, luego por las necesidades que aparentemente él.' B

' tiene pero que en’ realldad se le attlbuyen.

Practicamente eate enfoque estad[stico lo ﬂnlco que: ha hecho es'v‘
esquematizar en forma de normas lo normal y lo anormal es decir,'
solo ha. creado saheres objetivos de -uno y otro’ aspectos que. ae_‘

'imponen como ,"conocimiento cient!fico", o v&lidos quiza hasta |

e
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"universalmente".

51 no supiéramos que el problema de 1o normal y lo anormal tiene
este enfoque estadistico, creerfamos como la patologia clésica, que
la anormalidad es un estado puro en el sujeto por creer que en él
radican las condiciones de su aparicién y luego que en su entorno
se suman las enfermedades para dar un desenlace en la enajenacién

de la realidad distorsionada que vive el sujeto.

Nada mis lejos de la realidad. No se puéde pretender creer,
como dice,Durkheim,»que el promedio determine las normas validas y
de aquf entender lo normal y lo anormal segln su alejamiento de
éstas; antes de que surja. una mayoria o frecuencia  en -una
distrlbucion»estadishica, el b;omedio,expresa ya-lakexiétencia de
una norma social_viqente y opgrante:que origina la aparicién de esa
frecuencia. El sistema . esélavistg;{‘feudaliété, ‘caéitalista,
séci?lista;’e;c; de las éoéiedédes,»coﬁsé:vaﬁ_ia 1ded19gIal63una ‘
rep:egentgqiénusqyfeve1 mundo yllgygénta maS‘;prépigda para sequir

gubslstiendq,ay Ia,ghuncian § 165‘hombpéaihaéta{iogyér“qq;‘fofmé

. parte de la estructura pergoﬁal.dg ios.inq;v1qu§sL;egtoVgs,»1;,.A

:Qfmécién ‘QQV un. tipo de sujeéq.‘V‘ El_ilthYiduq,‘qua{ porta . una

ideologfa que es ajena a &1, puesto que es lmpﬁeété, eé,dn,suje:o'"
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ideolégico, y como tal porta ideologia (normas, valores,

prescripciones) llegando a ser lo que debe ser.

Dice Néstor Braunstein, "existe una especie de "molde cultural®
del ideal del Yo que se fija m&s o menos taxativamente como deben
ger los sujetos y que es incorporado por estos, por todos nosotros,
en el proceso individual de sujetacién [...] lo que la gente es
alude [...] a lo que la gente llegé a ser"*, Entonces, la mayoria

de los individuos logran ubicarse y guiarse por lo que "debe ser".

La anormalidad toma caracter de una desviacién de sujetos que no

poseen 1a ideologfa o las normas de una sociedad”y, que por lo

_ tanto, no conforman la mayoria o el promedio vilido, por'ejemplo;

generalmente en las sociedades se espera que la’ mayorla de’ los’

nifios asistan a la escuela-a reclblr una enseﬁanza, pero se podria

observar que en ‘una comunidad solo la minoria asiste, entonces se

'1considera "anormal" que los nlﬂos no asistan perc en realldad 10( S

que aqul no se observa es que, antes de que sa’ come como norma 1a

'asistencia de los niﬁos a la escuela, existen condiciones que
‘ £ormaron en esa comunidad sujetos con otros 1ntereses, pen otras 
factividades. etc. que no- hacen posible BU asistencia a una

lnstituclbn educatlva. ’

[ R
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Si el sistema de una sociedad sigue subsistiendo con sujetos que
poseen conocimientos escolares, toma como norma el brindarlos vy
exigirlos, y no se detiene a analizar las causas del por qué la
gente se integra o no a una institucién educativa; generalmente se

enuncian como normas a las mismas consecuencias,

Pero el problema de lo anormal no solo se queda como la
apreciacién de una situacién de desviacién o desubicacidén en la que
se encuentra el sujeto respect;_o a lo gue le exigé su sociedad, sino
que ademds descalifica lo humano que hay en el sujeto -al limitarle
sus acciones, intereses, debetes detechos, etc. que supuestamente
ya no puede ejetcet como cualquier otro homp;gf y, a su '_vez,
califica al ‘mismo sujeto como‘ anotmal, desubiéado; exc‘:epci‘o‘nal,v
atipico, especial, con necesidades especlales, etc. como a ttavés
del tiempo se le ha ido denomlnando creyendo que al cambiat la
‘tgrminologia cambiaria el sentido qé -“ethgetarlo""v\ Y
"déshuméhizarlo" ' porque ’s.;dlo ha sido eso, “un Cambio‘ de
termlnologias que no deja de callflcarlo como al "otro distinto" de
- ‘la mayoria. Un ejemplo cercano. al anterior nos lo pu-ade ilustrat.;‘
.‘Un niho que por "norma" es llevado a una escuela para recibir :

' "educacibn" puede tenet diferentes reacciones- reali.zar todo 1o que

le exigen en el plantel hasta logtat su acreditacién, 0 hacer mas o
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¢ menos lo que se le pide logrando una acreditacién media o baja,
o no hacer caso a 10 que le exigen y mostrarse “inadapatado®. En el
primer caso, la institucién lo calificara como un nifioc Yadaptado",
"educado", "“inteligente", Ybuen nifio", etc.; en el segundo caso
como un nifio *regular®, "adaptado”, "responsable", etc.; pero en el
tercero se trata de un nifio que para la institucién es
¥jinadaptado", “problemAtico®, "deficiente", etc. gue "requiere" una
"atencién especial" que la misma institucién se va a encargar de
demandar y a su vez, la misma familia del nific. A este nifio que no
reacciondé conforme a lo que se "esperaba de 81", o conforme a las
normas o lo ‘“normal”, sé le aplica todo el rigor de la
"anormalidad” que lo desconoce como hombre y lo relega al juicio
del "otro distinto’. En cambio, no se hace‘un anélisis‘ptofundo de
que esa reaécién era la Gnica qué.podia,eﬁitir en esos momentos y
no. otra, que es la que se esperaba’de él, No se aboidaroh cuéleé
eran las causas por las que el niﬁo no quiere © no puede 5eguir las
normas de la escuela, peto en cambio sf se le calificb de
'problemético' y descalificé como nifio en relacién a los otros..
este nifio viviré una sltuacién muy conflictiva como parte de su"
vida diaria siendo rechazado o 1nsu1tado por aquélloa que le exiqen}
cierta ‘forma de ser, y atn m&s, vivira una alienacibn da 8f mismo 

creyendo que en realidad 'esté mal' y por lo tanto tratando de"
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‘cambiar’ ~-aunque quiza no lo logre-,

No se puede creer que el sujeto que tiene en torno a si
caracteristicas de lo gue se conoce que es anormal viva alienado o
enajenado de s{ mismo y de los demds tan solo porque no sigue las
pautas gue su socledad o medio le Iimpone como védlidas,
Precisamente, el hombre que estd privado de facultades y que no
tiene los mismo intereses y caracteristicas como los demds, vive su
alienacién no tanto por su condicién, sino porque como dice
Foucault, 'Yya no puede reconocerse en tanto gue hombre en las
condiciones de existencia que el mismo hombre ha instituldo™ puesto
que no se ha dado cuenta que &1 creé la condicléon de regirse por
conceptos, reglas, leyes, es decir, las normas cpn gue se deja
calificar y descalificar... no se da cuenta de esfé confliétoven su

medio humano.

El hombre alienado de esta sltuacién Yy a sﬁ vez de si mlsmd, no
logra reconocer que mientras cred las normas para que le ayudaran
a llevar una- organizacién en su vida colectiva desde fuera, o sea,
el propio Bistema de' su sociedad -le impone las normas’ o la‘

ideologia ya no para ‘su organizacién, sino’ la del mismo sistema.
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Desde que el siglo XIX ya no percibié a un hombre "distinto® o

extrafo a la naturaleza humana como un siglo atrés, conceptualizé
esa misma naturaleza "distinta" -el producto de un supuesto enfoque
“cientifico” que avala el "progreso" de la humanidad- logrando
relegar, calificar y sancionar por las normas la humanidad del

hombre,

Engeguida, en el dltimo punto de este Capitulo expondremos cémo
se aplica por los discursos oficiales el problema de la anormalidad

al sujeto y a la educacién especial,

8

ol
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3.4 LOB DIBCURBO8 OFICIALES Y LA NOCION DE ANORMALIDAD EN EL

SUJETO Y EDUCACION ESBPECIAL

En el segundo Capitulo de este trabajo abordamos cuil era el
discurso institucional en el que queda remitido el sujeto de la
educacién especial; es preciso reconocer para el desarrollo del
p‘resente punto, que este sujeto es del que hemos venido hablando en
relacién con la anormalidad, es decir, es el sujeto "distinto" o

"anormal® que se desvia de la frecuencia tomada como lo valido,

Y podemos afirmar gue se trata del mismo sujeto porque de
éntrada vimos que ese discurso institucional estd avalado por un
cuérpd legal de poli‘tiéa educativa que fundamenta un impérativo de

educac16|‘1‘de todos los ﬁabitantes del pais:

~ Art. 30, de la Constitucién qultica‘de‘los Estados Unidos -
Mexlcanos:

']La educacién que imparte el Estado tenderé a desarrollar '

armbnicamente todas las facul tades del ser humano, ¥y fomentaz'é E

en é.l, a la vez, el amor a la patria y la aonciencia de la‘

) solidaridad internacional, ‘en la independencia y ‘en. laV

. justigia ;
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La idea de educaci6én que la educaci6n especial considera, es la

de una formacién que alude a la constitucién de un sujeto frecuente
-ser esquemdtico- que se toma como el imperativo de formacién o de

lo que ’debe llegar’ a ser cada sujeto, e incluso, se eleva como un

"derecho” que tienen todos los sujetos de recibir esa conformacién.

Por parte de la Ley General de Educacidn se reconoce que se debe
brindar un servicio de educacién especial como parte del sistema

educativo nacional:

Art. 39: En el sistema educativo nacional queda compzjendida
la educacidn inicial, ‘1a ed’ucaéién especia; y la edq’ca.gi‘én
para adulto&. De act;erdo,con las necesidades educauvas
egpeclticas de ‘la pot;laciéﬁ, tambien podré impart.trse
educ&cibn con progfamas o contenidos particulares para atender

dichas necesidades.

“En esta ﬁltimo artlculo se hace hincapié a que e.n la ednc;cién ’
'especlal - -como en otras modalldades de educaclbn- : hay una >
caracterizacibn de 1a poblacibn y de aqui su denominaclén "sujetos
con necenldades espaclales", porqua se hace refetencia a un tipo de

sujcto que tiene "necesidades educativas" por sus caracteristicas
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particulares, que ya describiamos en el seqgundo Capitulo de este

trabajo,

:

Cuando se habla de un sujeto “"particular®, se hace alusién a que
no es el sujeto frecuente gue se toma como lo normal que ‘debe
ser’, entonces, el problema de lo normal y lo anormal legitimamente
estd legado por los dicursos oficiales al campo de la educacién

especial que se ha propuesto caomo fin educativo 1a normalizacidn de

los sujetos,

Veamos primeramente cudl es la caracterizacién del sujeto con
necesidades especiales y los motivos del por qué se le requiere

normalizar y, a su vez, lo que significa normalizar,

En el campo digcufs;vo de 1a,edu¢acién espac1314 ée habla!de un
sujeto o‘alumnq-qu "puede - tener pecualiariqués’qerivaqag_de
limitaciones bigpsiqdiéas o‘socialesﬁ? como défienéienci;rﬁéhtgl,
trastbrnos Visua4ési v 'audifivos,: impediméﬁfés,(ngurbmétorqs,

prqbiemas de aptqﬁd{zéje, lenguaje y}fraétornpsldé;la"éanddqta.j_

_Estas peculiaridades tienen sus propias caracteristicas que

Chaéén'gupongr laﬁgnofwalidad qMQQSVLacién;deifsujéﬁg;dqJla_ndrﬁa :




126

estad{stica: "el sujeto de la educacién especial es aquél gue por
sus condiclones especificas no siguen las normas de desarrollo
normal y no se benefician de la educacién regular"’. En este
sentido, se considera necesario integrar a este sujeto a un proceso
de educacién -o de sujetacién como diria Br&unstain- que tiene la
idea finalistica del"forma!‘ personalidades" como si el sujeto
estuviera carente de una estructura personal®: "los fines de 1la
educacién no deben supeditarse a esas limitaciones, sino que
superdndolas en cuanto sea posible, deben tener en cuenta que todo
educador asume la responsabilidad de formar una persona, mas gue
rehabilitar a un invalidb"‘r asy mismo, la DGEE que se encarga de
brindar educacifén a estos: sujetos limitados, particulares,
excepcionales, .con nec’esidédes especlales, etc,, utiliza el

concepto de educacién como un sinénimo de for‘maciénr para obtener en

.8l ' sujeto - educativo una ‘personalidad auténoma 'y socialmente

inteqrada; como lo afirma en sus fines especificos,

Lo que - queremos sefalar de aqul. es que, pafa la éduciéién

o especlal su sujeto as concebido como falto de una personalidad’ que

'le permita deaenvolvverse con independencia de los demas por ‘si

solo, como seria, ejercer actividades de autocuidado, realizar

labores en el hogar, tal’ vez tener hijos y ‘una familia propia,
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tener un nivel educativo y un trabajo, etc.; también se conclbe
como falto de una personalidad "integrada" o "ubicada" a su medio
soclal que significarfa ser igual a los que representan la mayorfa,
por ejemplo, tener las mismas actividades en el aspecto social,

econdmico, politico, etc.

Para la educacién especial formar a un sujeto que no tiene o
tiene una personalidad limitada para lograr su integracién a la
sociedad, es el fin educativo basico, es déci‘r, el brincipio de la

normalizacidn que incluso se le “da un alto valor porque se

considera que "recalca ‘1a importancia para las personas con

necesidades - de  educacién ‘especial, de vilvi_r , en condicione‘sy

consideradas "normales”, tanto como sea posible .(‘yi Sgrega]"‘eét’.g

principio responde a necesidades evkiatenc‘:igﬂlleé', que. é'ai:_fm por

encima de otras mas elementales y.més faci‘_lli\'e_h.tg técbn‘ociblesb"‘.l‘ -

En la practica educativa de 1a educacién especial se>cubren ‘tres‘, |
flnes inmediatos para alcanzar 1a normalizacién. la prevencién:: S
cont.ra el aqravamiento o apariciﬁn de la situacién anormal del"’
‘alumno o.del sujeto, la rehabilitacién de 1aa habxlidades perdidas e

y 1a’ capacitacibn 0. preparacibn de aptitudea para que ‘realice’[” |

actividades diversaa aimuares a las que reauzan la mayoria de loa'f
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sujetos. cuando se logra que efectivamente 1los sujetos
"particulares" logren ser como la mayorfa que responden a las
normas del promedio o a las "condiciones consideradas normales" se

cree que ha sido posible su normalizacién,

Las normas que promueve, los contenidos y métodos para lograr la
normalizacién de loq sujetos, se apoyan en la :teor;as que han sido
nas abeptables en el estudio del hombre como la ‘p‘sicogenétiéa,de
Jéan Piaget qule la c.qn,sird‘er‘al "qnivgrsal" porque‘tilg “una descripcién
de las etapas universales del desarrrollo intelectual y una ‘,t’:eor’ia'
general de cbrﬁo se aéquiere el cbnﬁcirﬂénto 1y afsu vez éor’qﬁe] ‘da
una herramienta para entender Y promover el desarrollo de cada
niﬁo'"' como consecuencia, con. base .en ‘este tipo de teorias que
hacen una descnpclén del hombre, la educacién especial ejerce su

papel de brlndar educacién por pasos, en; primera instancia _se‘

deduce 1a etiologla de la situacién actual del sujeto Y de‘ su. o

contlicto denominada diagnbstico-.l se da un tratamiento de;-»su'v

problema, lo que es la terapia Y. flnalmente obteniéndosel;lé»

curacién se hace la evaluacién del caso.

Esta forma de abordar la educacibn =con su fin normalizador- es";_

practicamente ideolégica porque el hecho de que se tome‘j"

_como;f,.f‘» ‘
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validos los saberes que promueven las supuestas teorfas, sin
analizar que dichos saberes son resultado de una observacién

empirica objetiva y superficial de los hechos concretos de lo que
se observa tal y como se presenta; se reafirma la significacién
positivibta de socledad que es precisamente imponer con una miscara
de clentificidad, que hace ver a los hechos como algo "natural", lo

que le conviene a los intereses de su sistema,

La ldea de educacién aquf radica en concebirla en términos de
burkheim como "un esfuerzo continuo para imponer al nifioc maneras de
ver, de. sentir .y de actuar 'a. las ‘que no "hubiera llegado
espontaneamenta{.. Jjustamente tiene. por objeto cohstitgir al ser
éoclal”', es decir, la accién educativa‘es tormar3al ser esquémético

que sea igual a la mayorfa o promedio que’le exige ‘su éqcledad.

Esta - cita nos ‘esta haciendo referencia a ~una poblacibn
partlcular al igual- ‘que el Reglamento Interior de la S“‘ en. e1~

Articulo 19, Capltulo IV, FracciOn v “Orqanlzar, desarrollar...

“la oducacibn pata ninos Yy jbvenes con requerimientos de educacibn’

' nlpecial... Y podriamos proquntarnos aporqué praclsamente 105‘f'

ninos y jévenes? a’ lo que responderlamos como Durkheim, "la

v educacién es. la. accién ejerclda por: las generaciones adultas sobre'
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las que todavia no estan maduras para la vida social™ porque aqui
cabe la posibilidad de formar a las personas de edad joven conforme

a lo que otras experiencias anteriores consideran vélido.

En el discurso de la educacién especial practicamente se
normativiza lo que el sujeto debe ser fisica, psicolégica y
socialmente, y es el lugar apropiado en donde se legitima la
conceépclidn estadistica de anormalidad porque es él campo ¢ue posee

el saber objetivo de lo que es normal y anormal,

No- solo en México la educacién especial tiene. un enfoque

positivista de su prictica; los palses “altamente industrializados"

también lo  poseen para conservar el ‘,sis'tema: que los rige.

Internacionalmente se efectfian Conferendias, -Pto@rémaé, Tratados, -
etc. a través de organismos como la ONU, OMS, OIT, UNICEF, y otros
mis para tratar ese "asunto de 1a-an¢rmalida_d" ‘que se.le ‘adjudica-

al hombre en donde estan involucrados los estados, las sociedades,

las gamilias«y:'_loé ptopios sujetos con pec‘e's‘iqla_d‘eqteépeclalés.‘ :

. Para finalizar este @api\tulo diremos :que‘,{élw problﬂe;maf de ‘1o
normal y lo anormal que es explicado y aplicado por la Educacién

Eape"ciél‘,‘qui‘en leqélmente tiené‘ el recdnocihiento.paré‘- h'a'cérlt.)_y,"fae

Y
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especializa en aplicar la normalizacién que se presenta
estadisticamente con el rostro de una "cientificidad" a los hombres
como "la verdad de su é&poca", y por lo tanto de si mismos, y gue no
les revela mas alld de esta consigna el origen del problema que
radica en rastrear la significacién de la capacidad de accién
humana y las exigencias de su época, sin embargo, revela a los
hombres la codificacion de su rareza que los aleja de los otros y

los relega como algo "distinto" que tiene que volver a la verdad.

Adn cuando se presente a la nocldn de anormalidad como un
concepto cientifiéo, as decir, con un valor teérico, no deja de ser
una nocién que implica la generalizacion de una abstraccibn (asi
como lo bello, lo bueno, 'la justicia, la 1ley) porque ‘“son .
elabor&das analiticamente en la practica precien;ifica"”, y -esto io
podemos comprobar_aigagragamos que, para la eduéaclén esbeciél la
nﬁcién de normalldéd y anormélidad son comportamientos Y
caracteristicas previsibles que no tienen el tundamento de un valor
teérico, sino que tan solo la generalizacién de una abstraccién.b‘ 

Asf mismo, la nocién de anormalidad en el sujato con necesldades ‘

‘ especiales signlfica su sumisién a una forma espontanea de vida
fsocialz ‘restituir verdades -de 1qua1 manera- genealizadas,‘ as

< decir, tratat‘de‘disolvér en- 1o general lo particular.
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En el siguiente cCapitulo abordaremos a manera de una
interpretacién mds critica, el problema de la anormalidad en

relacién al sujeto con necesidades especiales.
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CAPITULO 4: INTERPRETACION CRITICA DEL BUJETO CON NECESIDADES

ESPECIALES

En el presente Capitulo emprenderemos la interpretacién del
papel ‘o lugar que ha venido ocupando el sujeto con necesidades
especiales con base en una critica que hemas estado abordando de la
nocién de ’‘anormalidad’, que fuera de una intencién prescriptiva,
tratamos de gque sea un estudio mas reflexivo de la situacién
problemitica que vive el hombre que se ha hécho>acrqedar como el
sujeto de la educacién especial. Para que eété. sea posible,
abordétemos en un}primer punto la relacidn directa'de“la educacién
eﬁpecial con su sujeto, ambos  afectados ,porlj;a' ﬁocién de

‘anormalidad’; finalmente, en un segundo’ punto ttatarembs el rol

‘exclusivo de este sujeto afectado por el papel 'nofm&lizador'»da la

- educacién especial.-' .
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4.1 LA EDUCACION EBPECIAL Y BU BUJETO

Al principio de este trabaje ya menciondbamos que el hopbre se
distingue entre los otros seres de la naturaleza por su capacidad
dq pensamiento simbélico que le permite trascender y crear su mundo
propiamente humano y actuar como ser social o el ser de relacién
que obtiene significado de todo cuanto le rodea dindole sentido, lo
que significa, su proceso de aprendizajp a través de una educacién,
concepto‘ que entendemos no como un proceso de formacién
sistematizado (lo que seria la‘educacién‘formal o escolar), sino
como un proceaq.de relacién del hombre con todo.lo que lo rodea en
el que, el aprendizaje o abstracciones que obtieﬁe, desembocan en

su formaclén.

8in embargo, aun cuando el hombre como ser da relacién ya esta

involucrado en un proceso formativo, Bu ptasencia en una sociedad

lo integra a una educacién formal que funciona con fines precisos

y aprendizajes concretos en lugatas especificos, para loqrar en él

“un tipo deuformacién, y_a su vez, undﬁipq‘de hqmb:e.

La educacién formal se aplica en. lugarea formales como en.

"ciertas instituciones, a sabet, los hospitales, priaiones, asilos,
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orfanatorios, escuelas, etc. que se encargan mis sistemdticamente
de la formacién de sus sujetos. Nuestro blanco en este caso son las

egcuelas por tratarse del espaclo oficialmente reconocido para dar

una educacién, o lo que es lo miesmo, formaclén que se aborda desde

los priheros afios de vida del hombre hasta que se‘crée que alcanza

su "autorrealizacién®", rero, écuéiuautoriealizacién? la que se fija

~en el hombre sometido a uh'proceso formative y que se le impone y

hace creer como la verdad de s{ mismo, pero que en cambio, es la

verdad de la época y de la sociedad o la verdad que oérqélhbmbtes

tratan imponer al resto (recuérdese que en una sociedad se

 establecen relaciones de poder),

La exiatencia ' prevalencencia de una aociedad o de la época,‘ﬁ

como ya menclonamos antes, es posible cuando una cantldad maycr de

'fenbmenosj§an‘pauta para que se mantenqan as{ pqrgua cpngiquamente
se refuﬁrid‘éd*préaéncié'dué’novpefmifé que EShBieh}fiésfsociédééés‘,‘
V'que estén conformadas por hombrea qeneralmente 'similares' :ng

- declmos generalmente porque exlsten los homhres 'diferentes' de 1a3i
"mayoria' que cada socledad percibe-, en primera instancia son los
qua hacen posible la existencia de 1as sociedades €n 1as que sd

5 encuentran, y podriamos pensar que a 1a vez, antes de que exista la;,

mayorla de aujetca 'similares' o hay dispositivos o madios}

W,
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disponibles que logran canformar en las hombres una forma de pensar
y un comportamiento especifico, o lo que es mds, la conformacién de
un tipo de sujeto concreto, La escuela es un dispositivo que husca
“agegurar que los individuos se inserten en el lugar que tienen
asignado en la estructura y cumplan con lo que se espera que hagan,
piensen y digan® , esto es, se asigna la formacién gue se le va a

dar al hombre y el fin u obtencién de un tipo de sujeto.

La escuela como espacio institucional qué proclama, exige y
vigila 1la educaéién de los hombres, es. el diépositivo de ‘su
formacién., En primera instancia, se somete. al hoxﬁbre a permanecer
en el espacio o lugar limitado tras los muros ct:;n‘\‘co.la garantiéI de

su disposicidén para adquirir una formacién. Dicha “formacién nos

hace referencia al honbre como sujeto puesto que, corho la dice la-

misma palabra, queda 'sujetado' a la institucién ya su discurso

gue ss administra en &l -saberea concretos-

caracteristicas definidas, 1o que es au tormaclén' formar sujetoa ‘

libres, criticos, mdependientes. o Por ejemplo, un hombre con una

dlsminuclén de aqudeza vlsual se le tequlere formar como_un “sujeto :
'independiente" para daaplazatae a diferentes lugares sin ayuda.'
Este hombre deberé ingresar a una lnstltucwn escolar ("escuela:

para clegos") que le prometa la enseﬁanza necesaria para ser'

hasta lograr moldearle ‘
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"independiente”; este hombre es un sujeto en tanto que va a
depender o estar sujetado por el discurso que 1lo va a conformar;
luego, se le daran todo tipo de instrucciones para gque se ubique en
el espacio y en el tiempo, para gque aprenda a dar sus pasos de
determinado tamafio o mover sus manos en clertas direccionea, se le
exhortard a que escuche todos los ruldos como indicadores de que

algo pasa o .algo hay, etc. Al flnal, el sujeto habrd adquirido la

formacién de habilidades  para desplazarse por si mismo. otro‘

ejemplo, un hombre qulere ser abogado' los saberes que se le den y

todo el discurso bajo el cual estara sometido al final lograran

‘ efectivamente 1a formacién de un aujeto conocedor de leyes,

" defensor de‘hombres,

o Podemos decir que 1a escuela ha sido usada como un dispositivo e
para formar al 'tipo' de sujeto aceptable que corresponde al aujeto.
con los pensamientos Y aobre todo las c0nductas -puesto que son maa

: obaervables- validos socialmente y que au fin ﬁnico es proclamar,

exiqir y vigilar 1a educacién o formacién del su;eto.'

“La educacién como estancla mas espectfica del fin escolar 11eva\H o
‘el proceso que se sigue en 1a formacién del sujeto, y no en vano lo' o :

~:refuerza e1 discurso 1nsticucional de la educacién especial con su: £
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idea de "formacién de personalidades"® que hace suponer obviamente,
que la educacién es la instancia en torno a la cual se aglutinan
los saberes concretos y que se toman por ‘vilidos’ -lo que debe
ser- que le van a dar una caracterjzacidn al hombre, o como afirma
Durkheim cuando habla del papel que tiene la educacién, que sSegin
él, "es un esfuerzo continuo para imponer (...] al nifio maneras de
ver, de sentir y de actuar, a las que no hubiera 1llegado
espontdneamente ([...] la educacién justamente tiene por objeto

constituir al ser social®,

Esta visién de la educacién consiente dos cosas: creer poseer
los conocimientos‘vﬁlidos que-se deben de imponer ‘en la formacién
del hombre perc que, sin' embargo, solo son saberes concretos
tomados a conveniendia de un sistema para dafle,un virage a la

formacibn del hombre y a su consolidacién como hnftipo de sujeto.

Al abordar en el anterior Capftulo el discurso sobre cémo. se

‘determina la ‘anormalidad’ Veiamos}qde\l#s‘nb;héé'oflbéusabéres‘
_v@lidoé se obten[an-éétadisticamente,segﬁn 1§ ffécuencia:épnvque‘sa,
© presentan. La educadidn'qhe;cree‘pdseer conoqimiéntos.yélidds,‘golo :

_posee resultddds frequéntes.

Uit A e 8 R e e
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El segundo aspecto que se consiente en la educacién es que se
cree tener un conocimiento del hombre cuando solo se tiene un saber

del sujeto especifico que se desea formar.

Con la educacién se cree revelar al hombre su constitucién como
tal, que es, a saber, adquirir caracteristicas de personalidad que
“solo corresponden al hombre", pero gue en realidad son de la época

y de la socledad y que se promueven a través de la educaciédn.

En este punto queremos aclarar que, la educacién se le ve bajo
una proyeccidén ética como via de coaccién moral para nantener la
verdad, una verdad que se les impone a los hombres como si fuera la

propia pero que realmente responde a otros intereses,

Los sujetos que acuden a “educarse' - o "“formarse" de acuerdo a
lo supuestamente valido, aszsten a "encontrar o consolidar rgu’

verdad" que creen, va a ser revelada en su proceso educat£VO pot la

mlsma educacién que se encarga, -como dijera Durkheim, de constituit,

al dger que .en términos ‘de los sujetos ser!a el alcance de su

autorrealizacién pero que en raalidad es’ sumarse a 1a. qeneralidad' 
‘hasta llegar al ser esquemético, o sea,. 1 tipo medio de'sujeto,que

abunda con mas frecuencia o que es como la mayoria y que ‘es
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aceptado como lo vdlido o como una ‘verdad’ que debe ser impuesta

en la formacién de otros sujetos.

Pero, como vimos en el anterior Capitulo, cuando hay sujetos que
no son igual estadisticamente al tipo medio ~lo que significa no
tener la cantidad de cualidades facultativas- a la mayorfa o a la
norma promedio, se trata de una situacién mis grave del sujeto...

mis inquletante, es decir, mis "especial",

La Educaclién Especial, rama de la educacién general, surge como
una "salvaguardora de la verdad" al avocarse a la tarea finalisticd
de educar o formar a un sujeto especial. en el sujeto normal [

promedio a través de los aaberes que conforman su enseﬂanza Yy que

son catalogados 'como los 'verdaderos' porque supuestamente

funcionan con un conocimlento critico de lo que es 10 anormal y.lo

gue debe ser lo normal,

" Cree’ conocer al hombra cuando Onicamente se ha hecho cémplice de“

‘ e

las clasiflcaclonas‘ en que se le somete dando flugar solo al'

,vconocimiento dal sujato que pretende formar y que‘e"éI‘que posee.
(deflciencla mental trastornos visualea Y audltivos e impedimentos

'neuromotores, problemas de aprandlzaje, etc., es decir, un sujeto g
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que la educacién especial reconoce como aquél que no sigue las
normas de desarrcllo normal -como el resto- y que por 16 tanto
tiene necesidades especiales, que se supone que ella las va a
cubrir con su objetivo: su normalizacién para integrarlos a su

comunidad, socledad, pais y época.

Como necesidad deberfa entenderse a la reéccion biolégica de un

ser vivo, y en este sentido, un sujeto con “cara¢tef15ticas

partiéulares" como el sujeto “promedio o qene;él" tendrian las

mismas reacciohes de comer, beber, ‘dormir,;'prdtegerse .de la

naturaleza, etc., sin embargd, se crearon bajo el nombre de
"necesidades" unos objetivos de’ tipo social que se. proyectan como

requerimientos del hombre, por ejemplo, la educacién y junto a ésto f

‘1a bﬁsqueda de la normalizacién para su integracién en. el caso de

.los sujetos "particulares"

La educacibn espécial que pretende ser 1a "curadora“ del sujeto‘
con necesidades especiales, al guiarlo hacia una supuesta Verdad nof
: puede dar cuenta porqué un sujeto es desdichado, infeliz, ni deﬁ',‘tb
donde proviene el problema. Su labor "humanista" de "rescatar dd‘”'> |
‘lo falso" al sujeto no- hace més que minimizar al propio hombre quqf5 ~i

k‘;Onicamente,' como lo concihib el siglo XVIII, cualitativamente$ ‘ 
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estaba desposeido de facultades, facultades que hoy en dia tienen
un alto valor social pero gue se han elevado como lo "normal"; el
pretendido conocimiento de lo normal y lo anormal por parte de la
educacién no es mds que una medlda estadistica que sanciona y
califica al hombre, que lo deshumaniza como si fuera Motro

desconocido" gue no pertenece al género humano y gue es praciso

"integrarlo a través de su normalizacion®,

La sociedad que cree y cae en este juega,’inmediatamehie en
cuanto no "funciona® igual gue a los oﬁros un sujeto, puede
reconacer ‘al 'sujgto especial, luega lé"denuncia‘ ante - una
institucién que leéalménte tieng ei poder  para hacefée‘cargobde
restablecer en él la verdadQ‘La sdéiedad'm;sma deshumanlza'él
sujeto y'tefuerza el poder‘coa&civo de la édﬂqécién para "hacerld

volver a la verdad", pero hay algo muy curidso.;. el propio sujeto

88 cree shjatd de la aducaéion‘espécialffflévcontempla,como la

'salvadora’ de su éitdacién.

 Ensequida abordaremos las consecuencias. de gue un ‘sujeto

‘ﬁdéahumanizadc“ se crea‘“sujato cdntnecesidadeé especiales", -
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4.2 EL SBUJETO CON NECESBIDADES ESPECIALES

Con la caracteristica fundamental de la capacidad de pensanmiento
simbélico que posee el hombre, es capaz de crear productos fisicos
como es todo lo que le permite subsistir al medio de la naturaleza,
y productos mentales, tales como los conceptos, las ideas, los

discursos que forman parte de su mundo propiamente humano que esta

'conformado ante todo por simbolos -significados y sentido- como es

el caso patente de las normas' que’ fungen con el sentido y
significado de sostener el trabajo colectivo éntré los‘hombres Yy
llevar una vida colectiva m&s ordenada, puesto gue el hombre no

estd solo, sino que se encuentra con otros hbmbres tratahdo de

sobrevivir.

Pero,‘ lacaso no deciamos antériormente‘ qhé las norhés son

formadas por el promedio astadistico de la frecuencia que se retoma

como lo vélido y acaso no criticamos este hec?o? en efecto{ 1o

: seguimos crlticando porque antes de que surgieran las normas como

"conocimientos objetivos que se conglomeran para caliticar a1 it

fhombre, exiatian éstas como slmbolo de un - ordan y no de una orden,

El fSujStb'fde 1a ‘educacién especial, es ante todo un ser

’
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simbélico ~ por lo cual es hombre- cue crea las normas para tener
orden en su vida colectiva -y no para tener una vida colectiva
ordenada- pero que contradictoriamente busca y demanda su
normalizacién. Su enajenacién o allenacién consisten en no
reconocer su situacién y condicién de hombre y vivirla en forma
contraria como si las normas o todo lo que es capaz de crear

estuvieran por encima de él: el problema no es que existan las

‘normas que dirigen toda su vida, sino como éste las utiliza y se

confunde con ellas poniéndolas como el centro de su vida y no como

el medio para regirla, Su desconocimiento como hombre proviene de

) ésta gsituaciéon (ast qomo_dé otras) que. los mismos hombres han

creado.

Las normas que. se presentan con la forma de cdnocimlentos

objetivos suelen sancionar 10 valido Yy aceptable, lo despreciable

':e lndeseable en los sujetos, y aﬁn mas, agreqando que éste los

)

' eleva para diriqlr, reqir y explicar su vida y su identificacién
como hombre, se expone a toda una: sensibilidad y calificacién o

social a 1a que termina aceptando como parte de si

El “sujeto. de la ‘educacién  especial efectivamente llega a

reconbcﬁ;*-la mayoria de. veces, en ocasiones son otros los que lo
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determinan- que ciertas caracteristicas de personalidad que no

posee es preciso recuperarlas o adquirirlas, y esto sucede asl-

porque, la sociedad le ha hecho sentir sus carencias, su
anormalidad que no acepta, En cuanto el sujeto quiera ser aceptado
por los otros, hard intentos por recuperar aguellas caracteristicas
que no posee y entonces admite que tiene “ciertas necesidades" que
en la educacién especial se definen como "espécialgar. La demanda

de esta educauién»para log ;ujetos suelé ser la “salvacién- del

peligro en que han caido" porque es el medio eficaz y aproplado -

del "remedio" o aplicaciép normalizadora.

El sujato espacial cree ser 'anormal'} lc.qna'significa,'no ser

‘ humano _porgue la. sociedad ‘le ha hecho sentir que lo anormal es 10

aspreciable e indeseable, y en cuanto aste sujeto quiera ser

aceptado por los otros demanda la ayuda de la educacién especial

como si ésta lo salvara del paligro en que ha caido mediante la :

. aplicaq;dn de ;o normallenunciadern‘lps,nqtmasng_ ‘:‘

uestra socledad tiene miedo a la anormalidad porque la “°"06et“
' 'como lo despreciable e indeseable que ademas la deahumaniza, ningﬂnj'
‘hombre quiere ser anormal, pero en cambio senala y acusa en cuanto'

*loca}izau~a>;gn_;ggjetg_‘ﬁqnqrma;“ &porqug;;este gongqptoéHg;eng“;qn"



150

sentido &tico y moral de "error" que, junto a su contrario que es
la normalidad, significa "restituir la verdad" para la sociedad que
en su conjunto impone como el castigo de una culpabilidad -que en
realidad solo es estar privado de facultades- el hecho de "hacer

volver a la verdad" a los sujetos,

El mismo sujeto se siente culpable de no ser como los otros, o
sea, humano, y vive as{ la experiencia de su situacién al haber
adquirido una conciencia de lo que es el "error" para nuestra
socledad, por ejemplo, el nifio calificado comolaquéi que tiene
“problemas de conducta" vive éon’temor al castigo de la familia,
amigos, maestros y todos 1los que lo rodean'porqﬁa‘sabe que . 'no

debe’ tener clertos actos o conductas qUe'le,hén‘hécho ver como

" indeseables; el qua‘pbsee una disminucién “de aquéza visﬁai;

olfativa, auditiva, del habla, etc, tiene que tapar ésﬁaé‘caienélas

con la exaltacién de otras aétividades que'sdcialﬁeﬁféilo hagan

aceptable a los demAS;féhvldé casos mas gfavéé,.d6m6"1571hmoﬁilidad

corporal total y leaidnes’ce;ebrélgs, el sujeto es inmediatamente
detectado, y luego, deshumanizado, 1a'sbciedaa:n¢fph€aéfddﬁ£5tf§on

é1’n1 §1fcoh;e11a,'Vive'él hunddiae,su Sltuacién’iéifﬁéll‘7h A

" El sujeto con necesidades éapébiaieé‘ﬁigue“élendofeifmiémqfdﬁe ‘

Uy

S
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en otros afos se denominé {mbécil, loco, anormal, desviado,
atipico, especial, etc, porque finalmente todas estas
terminologias que han ido cambiando siguen conservando, como dice
Foucault, "una experiencia ética de la locura™ que hoy en dia se
encuentra revestida -en forma de normas que dictaminan el

comportamiento que ‘deben tener’ los sujetos.,

Las facultades carentes que sociaiménte tienen un alto valor,
las vive el sujeto en forma de una situacién aiiénante que, lejos
de buscar causas que expliquen su situacién conflictiva y asi poder
encontrar - vias de solucién, se 1refugia en ‘una explicacién
superficial de 1a anormalidad por el trato_objetivo~inmediato que

se le dé.

Es preciso reconocer al hombre -en su propio movimiento, en su

capacidad creativa, y sobre todo, -en su capacidad de pensamiento

: simbélico que le abre las puertas al mundo humano, porque para é1

 e1 universo ) el mundo en que vive ya no: aolo es fisico, sino ’

también tiene tuncién, sentido y siqnificado. visto de tal forma,

; el hombra tiene un amplio horizonte de creacién y recreacibn de su

‘ mundo, por lo tanto, ho- podemos pensar en él creyendo que es su

mundo al que lo crea.
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CONCLUSIONES

El andlisis de la nocién "anormalidad" que nos vino ocupando
interés en este trabajo, como vimos, estid fundamentada mds que en
un estudio aparentemente "tedrico" y "cientifico" como se presenta,
en una experiencia ética y social que nos trae al andlisis de 1la
situacién conflictiva que vive el hombre y que se acentGa y
esclarece mas en el sujeto de la educacién especial, quien se hace
'acreedor’ de dicha nocién, porque socialmente se reconoce como su

'por tador’ .,

ngos de que los discursos sobte}la anormali@ad puedan explicar
la situacién dei problema que vive el sujeto "con necesidades
especiales”, o aquél que no es tipico. 6Sserv¢ir, refuerzan lo
inmediato'que se‘presenia a la observacibn ehéasiilando al sujeto
en la "restituclén de la verdad" que dictaminan sus conocimientos
objetivos inmediatos gue se normatizan. Dicho sujeto, como cada
hombre, ademés de: que viva la experiencia problem&tiaa de 8u

entermedad, desubicacibn, deainterés 0 su propia manifastacién‘

personal -que para otros pueda ser un problema pero para él no-'f

k barqa el peso ético de su error y el deber moral y social de

"restituir la verdad"~colectivarque‘su-sociedad le exige como. .
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bAsicamente son las conductas -acciones observables~ deseables que

para ella tienen un alto valor social y funcional.

No puede negarse que hay sujetos que no son tipicos encontrarse
entre la "mayoria", pero cuando el problema o la manifestacién
personal del sujeto no se ajusta con lo que el exterior o &u
socledad le eiiqe, ésta se écentﬁa mas y hasta puéde Valéarse‘o
caer en el territorio de "otros problemas" que ya cuentan eh‘ia

1ista de las anormalidades.

Eéto que estamos estableciendo, no se aborda para esclaiecér 155

causas y buscar vlas de solucién a los problemas de los: sujetos,

aino que el problema se da por hecho y ‘tan- solo es observado y
: explicado en 1a forma tal y como se presenta.“ *La sancibn‘
_normallzadara de comprometer al sujeto ala adqu;sicibn de una

; formacién como- via del alcance de "su Verdad" ensequida se 15 haca"‘

El efecto de 108’ discursos lnstitucionales de la anormalidad,.
" como el caso de la educaclén especial, nas atrajo la atencién por_ﬂ o
"vla eficacia de su papel 1deoloqizante que tlenen sobre el hambre;.j.'

'f_quien finalmente puede reconocerse “sujuto de la anormalidad" o{

o
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llamese "sujeto con necesidades especiales", por el proceso
educativo o formativo al gque se aprehende hasta adquirir una

conciencia de su calidad de sujeta.

En el discurso educativo subyace upa pedaqo&;izacién de 1a nocién
de anormalidad como una importante forma de poder que al insertar
al sujeto al poder discursivo que se maneja en una idea de
“autorrealizacién", ‘"derecho de educacién", ‘“pecesidad de
formacién" o "necesidades del hombre" reconocidas legalmente para
que sean  aplicables, la accién Meducativa” puede dirigir 1la

conducta de los individuos, o mejor dicho, de su sujeto.

Esta situacién de la condicién de sujeto que el hombre vive, lo
enajena o aliena para poder exp],_icar 108 hechos humanos - porgque a

cada intepretacién antepone su experiencia "subjetivé.

- Agregando ademés que el honbre, ser simbélico que crea productos
materiales y ‘conc_éptualas con sentido ‘yffun'cilgn.} es quien origina 3

los discursos a los que vuelve no para mirar su obra en ellos, sino-

para ‘que éstos le digan algo-acerca.de €Ly le revelen quién es el
‘o-quién es el .hou'!b're;,».e'sta contrgdiccibn,vd‘e':;ér_e,a‘r‘\ 'a1§o ;y:.llu‘ego :

‘ esperét ‘que ,agé' algo produzea: ‘en; nbsotrqs,-;-fes;;l&.;énaj’er'na,ci&n que.
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vive el hombre como honmbre.

La clasificacién de 1los seres humanos en ‘“normales" y
"anormales" que se establece por el conocimiento que tenemos del
acercamiento o alejamiento respecto a las normas, es una
problemitica enajenante que vive el hombre puesto que la base es
simplemente la norma, esto es, actGa y reflexiona conforme a lo que
en ella se enuncia; rige su vida individual y social por ella, y
todo su campo humano lo reduce a lo que en ellas se puede decir,
aln cuando éstas no dan explicaciones y reproducen realidades

subjetivas y a veces ideolégicas.

La nocién de anormalidad en el sujeto de la educacién especial
carece de un fundamento teérico, es una abstxaccién subjetiva de lo
superficial acerca del hombre que descansa én:léé»baseﬁ‘étlcas‘del
nerror® y en lés_morales Yy soclaies de nrestitulr la verdad";
“error' y "ver@ad“ique a su.vez carecen de'cohﬁegiﬁo teérico ﬁofque

también petteneceh al géneto:de,las nobiones;.f?~

- Es menester tener cuidado en la foina devab§rdat11o,que(pod:ia
‘parecer lo "ideal® y asi lo "normal bor~part9f¢e‘lds campos‘de1

“saber aplicados a lé-formaqibn del-hgmbte; comdtééﬁ”en‘si; lpsiqUe
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estin mis ligados a la idea de educacién como la pedagogia,
psicologia y psiquiatria principalmente, no vaya a suceder que
queriendo ayudar a que el hombre se "autorrealice", se remarque el
conflicto de una dualidad que constantemente vive: ser creativo por
un lado, y ser sometido a su propia creacién por otro. Se hace
imprescindible un trato mis teérico de la anormalidad que lejos de
calificar al sujeto y coaccionarlo moralmente con pautas de
conducta y pensamiento que "debe seguir", explique las condiciones

de calidad de vida humana y busque su beneficio.

No es que discutamos con el hombre, sino que crlﬂcamos el hecho
de formar en él conductas que son producto de vafias instancias o
campos de pode_r comg la educacién -forma i‘nstituc.rio»n:a'lizada- que lo
alienan- del conocimiento y eneflicio de si mismo cuande se ‘1e
integra a otraé instancias que - buscan rgafir_mar sus proplos
intereses, pasandb_ bor alto -que el hqmbfe_: puede: p'rdpiciar, :
ref lexionar, b‘re\'/eef,‘,‘critic‘ar Y érienta‘r sus b:tqpios recu‘rsos: y

herramientas hacia formas objetivas de b,en,eficip’ iprbp”ldy de su

“‘sociedad de tal forma que ‘c'r'ee ‘ sus"_ptppios ,L e‘spacips‘ v

saé istactorios.
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1 CREE: Centros de Rehabilitacién y Educacién Espéélal,‘ son

; orqaniamos multidisciplinarias que brindan servicios en las
distintas dreas de atencién de educacién especial en aquellos‘

lugares donde ino existen .instituciones especializadas
{escuelas, céntros'psicopedaqégicos, ete.). o

=

‘lcctotlril de idueaclbn Pﬂbli;l,BaSGs'para..;;Op.éit,, p‘ 21

concibié que, estudia 1a constitucién de los- conoclmientos Y

. el paso de niveles lnferiores de conocimientos a otros
_:supetiores y mis riguroscs, en este sentido, los estadios de"‘*
‘”‘desarrollo que propone son -el punto de partida para explicar '

la adquisiclén y el paso: de unos conocimientos a. otros.f

Jean Piaget (1896 1980) propuso una epistemologla qenética que

Y
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Secreteria de Educacién Publica, FEducacién Especial, Boletin
informativo de la Direccldén General de Educacién Especial,
Vol. 2, No. 13, México, D.F., 1981, p. 3
para profundizar sobre las etapas y factores del desarrollo
consGltese Piaget, Jean, El nacimiento de la inteligencia en
el nifio, Tr. Pablo Bordonaba, México, Grijalbo, 1985, 398 pp.
Secretaria de Educacidén Piblica, Fducacién... Op, Cit., p. 3
Brennan, W. K,, El curriculo para nifios con neceslidades
especiales, Espafa, Siqlo XXI de Espafia Editores, 1988,
p. 23
Ibid, p. 122

Secretaria de Educacién Plblica, Bases para.'..; op.clt., p.8-

Ibid. p, 12

Ibid. pp. 11-12.

‘lrlnnin, ¥. K., Bl curriculo... Op. Cit., pb.fas-ss;p

Ssscretaria ds Educscién ?ﬁbliuu, Bases para... Op. cit., pp.
12-13. : i SRR B

-Qomes nucio nuaot, lm'qniu, Educacibn obliqataria,
educacién para todoa, Direccian General ¢ e, Publiaaciones Yy
Blbliotecas de 'la. Secretaria de Educacibn Pnblica para 1a
Direccién General de Educauién Bspecinl, Héxico, 1981, p. 3

lumnn, | B l., El curr.lculo... Op. cit. Py 36., Pbr"
di!icultad se alude indistintamenta a una limitacmn en. la :
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caracterizacién fisica, sensorial, intelectual, emocional o
social del sujeto. Préicticamente las denominaciones no tienen
diferencia,

3 ggnches vAsques, A., Etica, México, Grijalbo, 1979, p. 55

2 gecretaris de Educacién Piblica, Educacién Especial, Boletin
informativo de la Direccién General de Fducacién Especial,
Vol, 2, No., 2, México, D.F,, 1980, p. 6

Y gecretaria de Educacidén piblioca, Bases para..., Op. Cit.,. p.24

CAPITULO 3% IL PROBLEMA D2 LO NORMAL Y LO ANORMAL
3.1 GENESIS DE LA ANORMALIDAD

! sgnches V&usques, A., Etica, México, Grijalbo, 1979, p. 55 .-

! poucault, Michel, Enfermedad mehtal y pérsonalidad, México,
Paidés, 1976, p. 90

S Dreyfus, I y Rabinow, Paul, Michel Foucault: Mas alld del

estructi:alismo 'y 1a hermenéutica, Tr, Corina de Iturbide,_

México, LNAH, 1988, p. 26

¢ 1a pérdida de la libertad del hombre "dlstinto" a partir del

siglo XIX- hasta nuestros dias slgnifica la privacién de una
_responsabilldad eximlda por Bu condiclén tislca, social,
moral, etc. de imposibilidad para ejercer actividades de tal

toma que es acatada por: ol Estado Y la’ sociedad que ‘se’
’adjudican el "deber humanlsta" de “velar por: ellos" a travésl

. de ciertos derechos que le otorgan como una toma civil y
ffjuridica de ejetcet su libertad. : FALIY

"
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* En la primera mitad del siglo XIX surgié con Augusto Conmte

e

{1790-1857) el positivismo que se fundé como una "fillosoffia®
que rechaza la tendencia metaffsica y religlosa por
considerarlas atrasadas. En ella se concibe que la realidad
existe pero que no se puede penetrar en su esencia y causas
(que son ideas metafisicas), pero que, en cambio si se puede
describir. En la descripecién radica el privilegio que le da
a la obgervacién de los hechos ya que ‘se cree que en los
mismos hechos (cosas o fenémenos), se pueden descubrir leyes
(saberes observables u objétivos) que ya existen y que se
proponen como absolutas cuando se observan y explican tal y
como se presentan, Asi, toda proposic‘ién q{xe ‘se haga y que
sea reductible a un hecho particular o gen'éral que tenga una
validez de ley se considera a su vez vdlida y "cientifica", En
este sentido, se.  deduce ‘que el fin de la clencia
(caracterizada como un seguimiento por pasos, progreso lineal,
continuo, que vé de la acumul'ac‘ibr‘\‘ de los  hehos, 1la
observacién, experimentacién y verificacién de los resultados)
es la descripcién que se utiliza como fundamento del método
empirico que se emplea hoy en dia en las 1nvest1qaciones.

" Aunque Comte fuera el iniciador, Emilio Durkheim concluyé la

idea de un método positi\/o que consiste en 1a observacién,
cuantificacién 'y orqanizacién de los datos dados por 1a
experiencia. :

cree conforme a un concepto acumulativo de la ciencia, que :
el trato’ lineal continuo, desde lag etapas precientificas
hastalas més avanzadas a las que se lleqa por una ‘acumulacién
de hechos, observaciones, experiencias Y vetificaciones hasta:

‘o la elaboracion de “leyes unlversales", que ahi radica ‘el trato

“cientifico de 105 hechos, ain embarqo es solo observar los

* hechos 'y establecer cono cientifica o valido sin que ofrezca

'duda, lo que se deduce de dicha observacién.
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T "Nuestro conocimiento cientifico y médico de la locura descansa
sobre la constitucién anterior de una experiencia ética de la
sinrazén", Foucault, Michel, Historia de la locura en la época
cl4sica, vol, 1, Tr, Juan José Utrilla, México, FCE, 1990, p.
146

' En el siglo XIX, rechazando la metafisica y la teologia que se

basan en la creencia de que hay un orden inmutable, se creyé
en el progreso como una verdad para el hombre que significé,
creer en un avance continuo hacia metas determinadas, sin
embargo, carece de explicaéién porque solo se postulé que el
hombre se guiara por una normatividad -metas- pero no se
establecié hacia dénde lo llevaria,

‘-

' sénches vésques, A,, Etica, México, Grijalbo,;1979, p. 55
" Laeng, Mauro, Vocabulario de Pédagogla, México, Herdér, 305 pp.

3.2: ANORALIDAD Y cngiw)\nxsno

' 'Se concibe como orden a 1la secuencia "natural". o a la

‘presentacién de cémo se dan las cosas mismas, yel progreso,

que proviene del orden, consiste en lleqar a leyes cada’ Vez

mis "universales" o un orden social definltivo que represente
lo mas "perfectamente" al mundo.

' ortis Angulo, A., Método y técnicas de 1nvestigac16n en las
cienaias sociales, UNAM, CCH Naucalpan, México,,1988, p 36

3 "Este astrecho parentesco -da 1a vida y la estructura, del

v6rqano Yy la funcién, puede astablecarse an SOCiologla porque,,

entre estos dos términos hay toda una: serie de. intermediarios
inmediatamente observables que muestran su nexo de unibn [veed

tanto en los organiemos como entre las sociedades, solo hay

e

it .
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diferencias de grado entre estos dos 6rdenes de hechos", Cit,
por Durkheim, Emilio, Las reglas del método sociolégico, Tr.
Anibal Leal, Buenos Aires, La Pléyade, 1978, p.29

4 purkheinm, Emilio, Las reglas del.., Op. Cit, p. 34
$ 1bid. p. 29

* Al respecto, Durkheim le atribuye ese papel coactivo al hecho
social que puede ser de orden fisiolégico o morfolégico; "Un
hecho social se reconoce por el pader de coercién externa que
ejerce o es susceptible de ejercer sobre los individuos; y la
presencia de ese poder se reconoce, a su vez, ya sea en la
‘existencia de alguna sancién determinada, o ¢n la resistencia
que ese hecho opone a toda empresa individual que tienda a
violarlo". Durkheim, Emilio, Las raglas‘del;.. Op: cit. pp.
27-28,

7 Ibid. p. 27
' Ibid. p. 26
% Ibid, p. 52

" Ibid; pp. 28-29,

i

“ "La cosa es todo 10 que esta dado, todo lo que se ofrece e

',mas bian, se 1mpona a la observaclbn [...] Por 10 tantoh
 ‘con5idetando los fenénenos como cosas solo ‘nos estaremos
gdocuando a su natu:aleza“ . Durkhainm, lltlto, Las reglas
,dél;,,,Op; cit. pp.':é%S?.‘V; '

vy

: n Ibid.‘p. 36. .Dela observacibn da lo, que esta dado (la cosa)v

‘se’ constituyen las leyes o normas,‘ etc,, - esto es, la
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constitucién de un estado de hecho en un estado de derecho.
W 1bid., p. 67
" 1bid, p. 56.

¥ Idem,

' mréunstein, Méstor, et. al.,, Psliquiatria, teoria del sujeto,
psicoandllsis (hacia Lacén), México, Siglo XXI, 1992, p. 74

¥ ayala Trejo, José L. et. al., Historia econémica de América

Latina, UNAM, ENEP Aragbn, Seleccién de Lecturas, 1985,

3.3 UN DISCUREO 8OBRR ’BL ESTUDIO DE LA mmum\b

! rbﬁolult, Nichel, Enfermedad mental y personalidad, México,

Paidés, 1976, p. 115

? Durlhcin, milio, Las reglas del método sociolégico, Tt. Anibal
" Leal, Buenos Alres, La Pléyada, 1978, 1§57 pp.

3 El coeficliente Intelectual es una’ medida de. laa aptitudes de‘
los sujetos en relacién a la normal o media que: corresponde a,
. 'su edad, Es muy cuestionable y se usa con muchas reservas pero _'
v_fllo usan’ generalmente los paiquiatrns, psicéloqos y educadores'
2'“para clauiticar a los sujetos segnn su. qrado de desarrollo"‘

:’ menta1._ ;L‘”.

i Locﬂq;,llnro,‘Vocabulqrio de Pedagoqla, Héxicq,nﬂerder,vaos pp.

s Véaue en’ el sequndo Capitulo ‘de este trabajo sobre la,

' deticiencia mental.  *9:~

oy
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Briunstein, Néstor, et. al., Psicologfa: ideologia y ciencia,

México, Siglo XXI, 1975, p, 1397

3.4 LOS DISCURSOS OFICIALES Y LA NOCION DE ANORMALIDAD EN EL

SUJETO Y EDUCACION ESPECIAL

Secretaria de Educacidén Piablica, Bases para una politica de

educaciébn especial, Direccién General de Publicaciones vy
Bibliotecas de la Secretarfa de Educacién Piblica para la
Direccién General de Educacién Especial, México, 1981, p.16

Gémes Palacio Mufioz, Margarita, [Educacién ' obligatorla,

Al

"Persona significa ‘en latln el personaje representado por el

educacién para todos, Direccién General de Publicaciones y
Bibliotecas de la Secretarfa de Educacién Piblica. para la
Direccién General de Educacién Especial, México, 1981, p.3

respecto creemos que Durkheim hizo un gra}nb ‘aporte cuando
reconoce que cada individuo posee una manifestacién personal
que depende de su constitucién orgdnico-psiquica y de las
circunstancias particulares en que esté. ubicado. Ver Durkheim,
Emilio, Las reglas del método sociolégico, Tr. Anibal Leal,

~Buenos Aires, La Pléyade, 1978, p. 27

fSecretaria 4. Educacién Piblics, Bases pa‘ra....‘.Op‘. cit. p. 19

actor, Y tamblén, por extensién, . el papcl 0. tuncién -que

desempeﬂa en: la vida. La voz griega de que deriva es de‘

sentido mas concreto: alude a la m&scara que cubria el rostro

del actor [...] somos persona en cuanto partiendo ‘del: papel y‘
justamente por su realizacién, llegamos a nosotros mismos" i
f>‘loloro, lrlaohco, F.ilosoﬂa .de. la’ persona, Buenos Aires, ‘
Losada, 1961, PP, 19-20. la falta de personalidad en el campo"'

o de la educacién especial alude a- la ausencia ‘de un papel o de
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acciones gue se espera ejecute el sujeto.

¢ Becretaria de Educacién pGblica, Bases para... Op. Cit, p. 23

7 Becretaria de Pducacién Pdblica, FEducacién Especial, Boletin
informativo de la Direccién General de Educacién Especial,
vol. 2, No. 13, México, D.F., 1981, p. 3

* purkhein, ‘hilio, Las reglas.., Op. Cit. pp.‘ 25-26

* purkheim, Emilio, Educacién y sociologia, Bogotd, Linotipo,
1979, p, 11

10 praunetein, Néstor, et. al.,’ Psicologla. idsologla ¥ ciencia,
México, Siglo XXI, 1975, p. 110 :
CA’ITULO 4 nﬂ'l”llncton CIITICI DEL lUJITO CO' "lc.'lolnlﬂ .

IIPICIMII ‘

4.1'th‘;nuc;cxon llpgcan vﬁiu‘quqigp.‘f‘

o Irlunatoin, Nntor, et. al., Psicologia. ideologla y ciencia,,

Héxico, Siglo xx1, 1975, P s

! véase ‘en ucrotuiu de Educacién mbucl, Bases * para i{na_‘
" ‘polftica  de educacibn especial Dlreccién ‘General de

publicaciones Y Bibliotecas de 1a Secretaria de Educacién
. pdblica para 1la Direcclén General de Educacién Bspecial,
vnéxico, 1981, p 19  "" ‘ S

R D\lrlhoil, !lillo, ‘Las’ reqlas del método sociolégwo, 'rr. Anibal ;"

Leal Buenos Aires, La Pléyade, 1978, pp.'25-26

ot
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4.2 EL SUJETO CON NECESIDADES ESPECIALES

! "Solo el cardcter colectivo del trabajo, y, en general, de la

vida social garantiza 1a.subsistencla y afirmacién de la gens
o de la tribu. Surgen asi una serie de normas, mandatos o
prescripciones no escritas de aquellos actos o cualidades de
los miembros de la gens o de la tribu que benefician a la
comunidad". @&nches Vésques, A., Etica, México, Grijalbo,
1979, p. 36

! youcault, Michel, Historia de la locura en la época clésica,
vol, 1, Tr, Juan José Utrilla, México, FCE, 1990, p. 146
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