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RESUMEN

El tema de este estudio, circunscrito al drea de la Investigacion de la
interaccidn en el salén de clase, tiene por objeto la descripcién y andlisis de las
modificaciones linglisticas e interaccionales que realiza el profesor de espafiol
como L2 en el salén de clase, con el fin de hacer algunas reflexiones que incidan
en un mejor desempeno docente de los profesores que se inician en esta labor, asi
como en el disefio de cursos de formacion de profesores.

En los Ultimos afios las teorfas psicolingiiisticas han destacado el papel
relevante que tiene en el proceso de adquisicion lingliistica el aportar input
comprensible a los aprendientes de una fengua, sin embargo los profesores con
escasa 0 nula experiencia no se muestran muy conscientes sobre la importancia
de realizar ajustes lingllsticos e interaccionales en su habla con este fin, en este
sentido la presente investigacion aporta algunas sugerencias sobre el tipo de
modificaciones que pueden realizar.

Este estudio, de tipo cualitativo y en una medida menor, cuantitativo, se basa
en la descripcion y andlisis del registro de interaccion en el salén de clase de tres
profesoras de espanol de la Universidad Nacional Auténoma de México, en tres
niveles de ensefianza (principiantes, intermedios y avanzados), para lo cual se
videograbé y transcribid un total de nuave horas de clase, y se analizé de acuerdo
con las categorias propuestas por Larsen-Freeman y Long (1991) para la
descripcion del habla a extranjeros.

El andlisis de los datos mostrd que los profesores realizan una variedad mas
amplia de ajustes que la descrita por Larsen-Freeman y Long, y que incluyen en su
habla no sdlo rasgos identificados en el habla a extranjeros, sino también en el
habla a los nifos, amén que acentiian rasgos del habla entie nativos, motivados
por fines pedagogicos. Asimismo se encontrd que la naturaleza y frecuencia de las
modificaciones esta relacionada tanto con el nivel de dominio linglistico de los
estudiantes, como con el topico y la actividad realizada.

Los resultados obtenidos permiten hacer algunas consideraciones sobre la
necesidad de incluir un espacio en los cursos de formacion de profesores en el
que se reflexione sobre las implicaciones que puede tener el habla del protesor en
‘el proceso de ensefanza-aprendizaje.
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INTRODUCCION

El tema de! presente estudio se inscribe en el &rea de la Investigacion de la
interaccion en el salon de clase y tiene como propdsito describir y analizar ef habla
del profasor de espafiol como L2, en lo que se refiere a los ajustes linglisticos e
interaccionales que realiza al dirigirse a los estudiantes extranjeros en el aula en
tres niveles distintos de ensefianza (principiantes, intermedios y avanzados). El
objetivo final de este trabajo es hacer algunas consideraciones de utilidad para los
cursos de formacion de profesores de espaiiol como L2 en el contexto de
ensefianza en México, en relacion a las implicaciones que puede tener |a
elahoracion de estos ajustes en el proceso de ensefianza-aprendizaje

En el campo de la ensefanza del espaiol, y particularmente del espaiol
mexicano, son muy pocas las contribuciones que se han hecho en tomo al estudio
de la interaccion en el salon de clase y poco se ha analizado la utilidad que éstas
pueden tener eén relacion con el aprendizaje. En cuanto al habla del profesor, si
bien ésta constituye el instrumento fundamental en la enseflanza de la lengua en
un contexto formal de aprendizaje y existe el reconocimiento del papel relevante
que juega la comprensidn oral para promover el desarrollo de otras habilidades
linglifsticas, son escasos l0s acercamientos que se han realizado a su estudio.

Dado que el objetivo central de este trabajo es la descripcién de un
registro de interaccidn, se plantea como un estudio de tipo cualitativo y en menor
medida, cuantitativo, ya que persigue analizar las caracteristicas y la frecuencia de
astos rasgos, y sus resultados provienen del andlisis de un corpus de nueve
horas de clase impartidas por tres maestros diferentes en tres niveles de
ensefanza.

E! interés por la realizacion de esta investigacion parte de inquietudes
derivadas de mi actividad docente en el Centro de Ensefianza para Extranjeros
(CEPE) de la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM), institucién a la
que dasde hace 75 afios acuden estudiantes de muy diversos paises con el
objeto de aprender la variedad mexicana del espafiol, asi como de adquirir
conocimientos sobre la cultura mexicana, especiaimente en lo que atafie al arte, la
historia y la literatura.

En el CEPE se imparten seis niveles de ensefianza de espaiol, con una
duracion de seis semanas (tres horas diarias) y un total de 90 horas de clase cada
uno. El nivel inicial (Introduccion al espafiol) constituye un curso bésico al que
Unicamente se inscriben los estudiantes que proceden de palses cuyas lenguas
poseen una estructura gramatical muy diferente de la espafiola, como el japonés,

1
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coreano, chino, vietnamita, ruso, etc. Cuando éste no es el caso, los estudiantes
inician sus estudios en el primer nivel (Espafiol 1) y los concluyen en el nivel V
(Espafiol V). Los estudiantes franceses, estadounidenses, alemanes, italianos,
etc., pueden cursar en un afo los cinco niveles de enseianza que les
corresponden, al término de los cuales son capaces de comunicarse con un
relativamente alto nivel de correccion gramatical, dado que la situacion de
inmersién a que estan expuestos favarece el fenémeno de adquisicién linglistica.

Hace aproximadamente diez afos se realizé en el CEPE una reforma
académica que trajo como consecuencia la elaboracion de una serie de cinco
libros denominados Pido la palabra, elaborados por los profesores del Centro.
Dichos materiales se basaron en ciertos aportes del enfoque comunicativo y en la
experiencia obtenida durante el desempefio docente. Los libros incluyen ejercicios
para ejercitar la comprensién auditiva y de lectura, asi como la produccién oral y
aescrita, sin dejar de incluir explicaciones y ejercicios gramaticales.

Dado que hasta ahora la UNAM no ha contado con una licenciatura en la
ensefianza del espafiol como L2 -actualmente empiezan a surgir algunos
proyectos en este sentido- los profesores que desean impartir clases en el CERE
deber ser egresados preferentements de la Licenciatura en Lengua y Literaturas
Hispanicas o bien de una Licenciatura en Letras Modernas, formacion que les
permite enfrentarse a los grupos de estudiantes extranjeros con un conocimiento
de la estructura gramatical de la lengua, si bien con ciertas carencias en lo que
respecta a aspeclos didacticos. Con objeto de lienar este vacio, desde 1994 se
empezaron a impartir en el CEPE cursos de formacion y actualizacién de
profesores, sin embargo no es un requisito la acreditacion de estos cursos para
ser contratados como profesores de espariol, de ahl que el buen profesor de
espanol se "forma" en el salén de clase. .

Debido a esta situacion, los profesores que se inician en esta labor muchas
vaces desconocen 105 mecanismos o no han hecho conciencia de la importancia
de proporcionar a los estudiantes un registro de habla comprensible, por 10 que no
es raro escuchar comentarios de los esludiantes en relacion a algunos profesores
cuya habla "resulta muy dificil de entender”, y de otros “a quienes se les entiende
muy bien". Algunas teorlas psicolingllisticas, coma et interaccionismo social, han
enfatizado la relevancia que tiene el aportar input (1) comprensible a los
aprendientes de una lengua en el proceso de adquisicién lingiistica. Se ha visto
que solo el input que es comprendido por éstos puede promover avances en la
adquisicion de L2 (2). o
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Desde este punto de vista, el estudio del habla del maestro presenta un
interés especial, ya que permite conocer las estrategias de que se sirve el profesor
a fin de que su habla resulte comprensible a los estudiantes y definir hasta qué
grado tales estrategias pueden ayudar a que los estudiantes produzcan lengua
oral con la misma caracteristica. En este sentido, el presente trabajo aporta
algunas sugerencias en cuanto a las modificaciones linglisticas e interaccionales
que pueden realizar en su practica docente los profesores que se inician en esta
labor.

Por otro lado, el inventario de rasgos reportados en la bibliografia
consultada no incluye algunos que se han identificado en el corpus utilizado para
este trabajo, por lo que esta investigacidn constituye una aportacion valiosa al
tema.

En los estudios que se han realizado sobre el habla del profesor, se han
identificado una serie de rasgos propios también del habla a extranjeros fuera del
aula, pero poco se ha dicho sobre la funcién pedagégica que pueden tener los
diferentes ajustes en este contexto, aspecto que se pratende especificar en esta
investigacion.

El término de funcién pedagégica tiene diversas aplicaciones dentro de
paradigmas de investigacidn alternativa, por ejemplo, en el disefio de cursos, en el
estudio de la interaccion, etc. y muchas veces se emplea en el mismo sentido que
los términos intencion y proposito pedagdgicos; sin embargo convendria hacer
una distincion entre ellos, aunque sea brevemente. La intenCién pedagdgica, es
entendida por Richterich y Scherer (1975) como !a utilidad que tiene en la mente
del disefiador de materiales una actividad didactica. Por ejemplo, cuando at
alumno se le hace escuchar un fragmento de habla con la intencién o deseo de
mostrar que ciertas palabras contienen mas informacion que otras, y que son esas
palabras las que debe comprender y recordar. El proposito pedagodgico, en
cambilo, es, segiin Seedhouse (1994), el que determina cémo los aprendientes
se aproximan al texto y la clase de discurso que éstos producen en respuesta a él.
Por ejemplo, a un texto simple como "Juana estd llevando el dinero al banco", el
maestro le puede imponer diferentes propositos pedagégicos, por ejempio,
puede esperar que los alumnos produzcan elementos linglfsticos especificos en
respuesta a ese enunciado, ya sea que lo transformen en una construccion pasiva,
que cambien el sujeto y hagan las transformaciones gramaticales necesarias en el
verbo o simplemente hacer que lo repitan para practicar la pronunciacién. En
cuanto al* término de funcién pedagdgica, no ha sido definido categoricamente,
sin embargo parece estar mas vinculado con relacién ai uso de la lengua
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(Kirschbaum 1980). En la presente investigacion se entiende por funcion
pedagdgica el manejo que se hace a nivel de la interaccion  de determinados
recursos linglisticos para promuever o favorecer el uso de la lengua, esto es, en
qué medida las modificaciones linglisticas y conversacionales promueven usos
linglisticos en los estudiantes.

Es sahido que los estudios sobre el discurso oral (3) describen
caracteristicas o rasgos propios, tales como repeticiones, omisiones,
irregularidades sintacticas que no estdn presentes, por ejemplo, en @l discurso
escrito, sin embargo, este tipo de irregularidades propias del habla natural, no se
tomaron en consideracion al hacer el andlisis porque no ohedecen a ninguna
motivacion especifica.

A laluz de los hallazgos de un trabajo elaborado previamente (Alvarez y
Chévez 1992) en el sentido de que el profesor de espafiol como L2, al igual que
los prolesores de otras lenguas, elabora modificaciones lingulsticas e
interaccionales al dirigirse a los estudiantes principiantes en el aula, las preguntas
que se propone responder esta investigacion son:

1. ¢El profesor de espafiol realiza ajustes linguisticos e interaccionales en los tres
niveles de ensefianza considerados?

2. 3 Cuéles resultan mas frecuentes en cada nivel? ¢Qué factores influyen en la
presencia de unes y otros?

3. ¢Cuadles de estos ajustes estan mas ligados a una funcidn pedagdgica?

4, }Elestudio de! habla del profesor de espaiiol como 1.2 corrobora los hallazgos
que se han realizado al investigar el habla de profesores de otras lenguas?

Para responder a ellas, se ha organizado el trabajo en cinco capitulos:

En el Capltuto 1 se analiza la relevancia que tiene el estudio de los
procesos del saldn de clase para una mejor comprension del fenomeno de la
adquisicidn linguistica y se exponen los presupuestos psicolinguisticos que
apoyan la presente investigacion.

En el Capltulo 2 se resumen las principales aportaciones en torno al habla
modificada: el habla a los nifios, el habla a extranjeros y e! habla de! profesor,
con el fin de establecer similitudes y diferencias que permitan caracterizar
ampliamente a la Glima variedad, tema de este trabaja.

En el Capitulo 3 se expone la metodologia empleada, se plantean las
preguntas de investigacion y se presenta el inventario de categorlas que se
tomarén en cuenta al analizar el corpus.

En el Capltulo 4 se realiza el analisis y se presentan conclusiones
especilicas de cada sujeto.
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En el Capltulo 5 se hacen consideraciones finales y recomendaciones
pedagdgicas.

NOTAS A LA INTRODUCCION

(1) Input: "The language to which the learner is exposed and which serves as the
data to determine the rules of the L2" (Cadierno-Lopez, 1992 : 13) Traduzco: "La
lengua a la que el hablante es expuesto y que sirve como los dalos que
determinan las reglas de la L2".

(2) White (1987) argumenta que @l input in comprensible puede propiciar la
adquisicion de algunos aspectos de la gramética, no obstante, VanPatten y
Cadierno (1993) enfatizan que el input necesario para la adquisicion debe
contener significado en el que se fija el aprendiente por su contenido
proposicional.

(3) Villaga et al. (1990) afirman que los discurses varlan de acuerdo a la
posibilidad que tienen de ser o no planeables. Una conversacion espontanea serfa
relativamente no planeable, es decir, es administrada paso a paso. Lo que se va a
decir, cdmo se va a decir y quién lo va a decir son elementos que pueden ser
anticipados apenas en secuencias limitadas, resuttando dificil predecir la forma y
la direccidn del tema de la secuencia entera. E! discurso escrito, por el contrario, es
pensado o proyectado antes de su manifestacion.

El hecho de que el discurso oral se elabore en el momento en que se
desarrolia la conversacion, e confiere una carateristica de fragmentariedad, fruto
de la simultaneldad entre la manifestacion verbal y la construccion del discurso, asf
como da la consecuente rapidez de su produccion. La rapidez con que el hablante
construye su habla tiene consecuencias directas en la administracion del flujo de
informacién. Tanto las interrupciones definitivas como las suspensiones
momenténeas del tema acusan una fuerte tendencia de la lengua hablada para
explicitar los procesos de su propia creacion.

Estos hechos, que evidencian el tipo particular de planeamiento del discurse
oral, reflejan también otra caracteristica de la lengua hablada, sobre tede en
situaciones dialogadas, que es el desenvalvimiento de los interlocutores. Para
realizar sus objetivos de interaccién comunicativa, el hablante hace concesiones al
oyente cuando percibe, en las reacciones de éste, que su habia no esta siendo
comprendida y que por tanto, son nacesarias ciertas reparaciones o informaciones
adiclonales.

Villaga et al. identifican como rasgos propios del discurso oral en portugués
procesos de insersion de un tema, procesos de reconstruccion, repeticiones,
reparaciones, parafrasis, adjunclones.

En mi opinidn, el habla del profesor no es ajena a la realizaciéon de
fenémenos tipicos del discurso oral, sin embargo considero que constituye un
habla mucho més planeada que la que se puede observar al participar en una
conversacidn con otros nativohablantes, debide a que es a la vez vehiculo y
contenido de la instruccidn. Por ello estd orientada a la consecucion de fines
pedagdgicos que na se dan en el discurso oral entre nativos.



CAPITULO 1: LA INVESTIGACION DE LA INTERACCION EN EL
SALON DE CLASE Y LA ADQUISICION DE L2.

Habiendo definido como propésito de esta investigacion la descripcion de
algunos aspectos del habla del profesor de espafiol como L2, en este primer
capitulo se explora el drea da investigacion a que se circunscribe este trabajo, asl
como se explica la relevancia que tiene el tema en cuanto a las metas que
persigue dicha &rea de investigacion.

Para el logro de este objetivo, se ha dividido el capitulo en dos apartados.
En el primero, se caracteriza una nueva area de investigacion que se concenlra
en el estudio de los procesos que se dan en el saldn de clase y en el segundo, se
presentan los presupuestos psicolinglifsticos que apoyan algunas de las
investigaciones realizadas en esta area y se analiza la influencia de los procesos
del salén de clase en la adquisicion lingufstica.

En el segundo apartado de este capitulo resulta de un valor especial la
presentacion de las Hipdtesis del input y del output comprensibles, ya que en
ellas adquiere relevancia la elaboracion de estudios sobre el hahla del maestro,
como el que se propone aste trabajo.

1.1 La Investigaclén de Ia interacclén en el salon de clase,

El siglo XX ha sido, en el campo de la ensefianza de lenguas, terreno fértil
para el desarrollo de una serie de metodologias apoyadas enlas concepciones
psicolingllsticas que han tratado de explicar cdmo ocurre la adquisicion, tanto de
la lengua materna como de las lenguas extranjeras.

Hasta antes de la década de los 70°s, se tenfa la creencia de que habla que
atribuir a los diferentes métodos de ensefianza el éxito o el fracaso del desarrallo
linglistico y se elaboraron un conjunto de estudios tendientes a comparar los
resullados obtenidos bajo los lineamientos de una y otra metodologia.

Al encontrar que dichos resultados eran mas 0 menos los mismos, y
alentados por los hallazgos del interaccionismo social, los linglistas aplicados
voltearon la mirada hacia el salon de clase, intentando encontrar en los procesos
que se dan en él, la explicacion de este desarrollo (Da Silva Gomes 1992).

Esto propicid el surgimiento de una nueva 4drea de estudio de la Lingdiistica
Aplicada, denominada Investigacion de la interaccion en el salén de clase o
Investigacion de los procesos del saldn de clases (Classroom process research) ,
en lenguaje de Gaies (1983).
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Este campo de estudio se basa en la observacién y anélisis de las
actividades de clase, el habla y el comportamiento del profesor y los estudiantes, la
forma y funcion de la interaccidn social y pedagdgica que se lleva a cabo en el
aula, con el propésito de conocer las implicaciones que esto pueda lener en la
préactica docente, en la organizacién de la clase y en el disefio del currfculo
(Chaudron 1988a).

Entre los temas que se han investigado mas a fondo pueden mencionarse e!
habla de! maestro, el interienguaje de los alumnos, el trabajo en grupo, la
presentacion de los puntos gramaticales, el tratamiento del error, el manejo de
t6picos y estrategias comunicativas, la toma de turnos y el cambio de codigo.

Estos estudios pueden ser abordados desde la perspectiva del andlisls de
la Interacclon, instrumento de observacion basado en el empleo de conjuntos
de catogorfas para codificar las clases de uso lingilfstico que ocurren en el salon
de clase (Ellis, 1985).

El andlisis de la interacciéon ya se habia iniciado en los afos 60’s con
Flanders (1970), quien desarrollé un sistema de categorfas para analizar los usos
comunicativos del lenguaje de maestros y alumnos en clases de contenido. Se
codificaron unldades de comunicacién en las que el discurso del maestro estimulé
una respuesta del alumno. Los analisis de frecuencias de comportamiento
codificado revelaron, por ejemplo, que los maestros se llevan dos tercios del habla
de la clase. Posteriorments, aste sistema fue adaptado al uso en clases de lengua
por Moskowitz (1971). Sistemas mas sofisticados fueron vislumbrados por
Fanselow (1977) y Aliwright (1980). Este ultimo propone, por sjemplo que la
interaccion en clase se considere en tres clases de andlisis: 1) Andlisis de la toma
de turnos; 2) Andlisis del topico y 3) Anélisis de tareas.

Cada dimensién analiza un diferente aspecto de los eventos de la clase, tal
como quién participa en la interaccién (maestro, estudiantes, grupos); el contenido
de la comunicacion (pronunciacion, evento de la vida real); e! tipo de la actividad
pedagdgica (drill, juego) o habilidad linglifstica (conversacién, lectura).

Un enfoque diferente para la descripcion de los eventos de la clase es
conocido como andlisis del discurso. Estas técnicas evallan la funcién de
cada acto de habla con respecto al contexto en que ocurre. El anélisis de! discurso
considera las contribuciones del maestro y de los alumnos. Difiere del analisis de
1a interaccion, en que prelende describir no sélo la funcién de los enunciados
individuales sino cémo estos enunciados se combinan para formar unidades de
discurso mas largas. El andlisis del discurso muestra que muchas interacciones en
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clase siguen el patron “inicio-respuesta-retroalimentacion”, que restringe la
oportunidad de negociar significado.

Chaudron (1988a) hace notar que aunque muchos investigadores emplean
procedimientos de andlisis del discurso para analizar una clase particular de
comportamiento en el aula, un andlisis del discurso cabal deberia describir la
estructura general de la interaccion y todos los posibles tipos de actos. En un
sistema como el de Sinclair y Coulthard (1975), se espera que ocurran diferentes
tipos de eventos en cierto orden, a veces en una relacion jerdrquica con olros
eventos.

Entre los temas que se han estudiado valiéndose de las técnicas del
andlisis def discurso, se pueden citar los trabajos de Chaudron (1977) sobre la
retroalimentacion; los de Van Lier (1982) sobre la toma de turnos y la reparacién, y
los de Long (1981b) sobre las preguntas.

Un tercer método que se ha venido empleando para los esludios de las
clases de lengua es el etnogrético. l.a etnografia tiene sus raices en los estudios
antropoldgicos de la interaccion sociocultural en comunidades bien definidas.
Mientras el anélisis del discurso lleva a la cuantificacién de eventos, los estudios
etnogréficos generalmente no cuantifican los resultados, ya que la mayoria de los
eventos son  considerados en términos de los significados Unicos que tienen en
contextos especificos. Hasta ahora no se han hecho muchos estudios de este tipo
en el salén de clase, segun lo reporta Chaudron (1988a).

Si bien son variados los temas que se investigan en esta &rea, podria
declrse que el eje central sobre 6l que se basan las discusiones lo constituye la
relacién entre el proceso de ensefianza-aprendizaje que se da en el aula y la
adquisicion de L2. La pregunta que se formulan los lingiistas aplicados es: ¢En
que forma y medida apoyan los procesos del salén de clase el proceso de
adquisicién linguistica de .27

Para entender la razon y la importancia de esta pregunta es necesario
revisar el término “adquisicion lingtlstica", asi como explicar a qué hace referencia
la palabra "interaccion",

1.2 Teorfas de adquisicién de L2.

Krashen (1976) afirma que hay dos vehiculos para la apropiacion de una
segunda lengua o lengua extranjera:

En el contexto del saldn de clases, en el que la lengua meta se organiza de
acuerdo a la presentacion de reglas que siguen una estricta secuencia de tiempo
y ordenamiento, con la provisién de retroalimentacién por parte del profesor en
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caso de erfor o violacién a las reglas del cédigo lingifstico. Este sistema, en el que
la atencion del aprendiente estd enfocada en rasgos formales de la langua meta,
es llamado por Krashen "aprendizaje”, e implica un proceso consciente por parte
del aprendienta.

En un contexto natural, sin una articulacion de reglas formales, con un
énfasis en la comunicacion de significados. La correccién de los errores, si ocurre,
tiende a enfocarse en el significado de los mensajes comunicados, no en la forma.
Este sistema, llamado "adquisicién”, es inconsciente y se reliere a la produccién
espontanea de enunciados en la lengua meta en situaciones comunicativas.

Al ser la adquisicion un proceso mas natural de apropiacion linglistica el
vehiculo mediante el cual hacemos nuestra la lengua materna-, lo ideal serfa que
el salén da clases favoreciera este desarrollo. Pero jcudles son 10s mecanismos
que hacen posible la adquisicion de 1L27

Sobre ¢! particular se han postulado tres propuestas diferentes, que se
basan en el papel que desempefia el input, o habla dirigida al aprendiente de una

"lengua por i0s hablantes nativos de ésta,

1. La posicion ambientalista sostiene que el entorno linglfstico s un factor
determinante. En este modelo el input, moldeado por el nativohablante en formas
y patronas, constituye un estimulo que el aprendiente imita e intemaliza mediante
la retroalimentacion y el reforzamiento. Estos elementos y la regulacion de los
aestimulos moldean la apropiacién de las estructuras de (a lengua y conducen a la
formacldn de habitos. Es necesario enfatizar la necesidad de regular los estimulos
graduando el input en una serie de pasos, cada uno de los cuales constituye el
correcto nivel de dificuitad que el hablante ha alcanzado. La retroalimentacion
sifve dos propdsitos. Indica cuando los enunciados en L2, producides por el
aprendiente, son correctos, y los retuerza, y sefiala cudndo jos enunciados estan
mal formados, y los corrige.

2. La posicién innatista, de la que Chomsky es uno de sus principales
expositores, afirma que la simple exposicién a la lengua no conduce a la
adquisicién, ya que el input que recibe el nifio al adquirir L1 es "degenerado®, es
declr, esté salpicado de falsos inicios, tropezones de la fengua, repaticiones,
oraciones Incompletas, etc. Tal clase de inpul resulta inadecuado para la
adquilsicién. £l papel que este juega es solamente el de un disparador que activa
los mecanismo Intarnos. Lo que 8l nifio aprende no es las oraciones que escucha
sino la estructura oraclonal subyacente, ayudado por el dispositivo de adquisicién

lingulstica (LAD) con que es dotado antes de nacer. De la misma forma, para ei
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aprendiente de L2 resultar(a insuficiente la simple exposicion a la lengua para
lograr su meta.

3. El enfoque interaccionista social explica la adquisicion de la lengua como
el resultado de la interaccion entre las habilidades inentales del aprendiente y el
ambiente linglfstico. Los mecanismos de procesamiento del aprendiente
determinan y son determinados por la naturaleza del input. De manera similar, la
cualidad del input afecta y es afectado por la naturaleza de los mecanisinos
internos. La interaccion entre factores externos e internos se inanifiesta en las
interacciones verbales en las que el aprendiente y su interlocutor participan. De
ello se sigue que los datos que importan no son los enunciados producidos por el
aprendiente, sino el discurso que éste y su interlocutor construyen juntos. La
adquisicidn lingiiistica se deriva de los esfuerzos colaborativos del aprendiente y
su interlocutor, y comprende un juego dinamico entre factores internos y oxternos
(Ellis 1985 ). Dicho en otras palabras, la adquisicién no se realiza aprendiendo
primero a manipular estructuras, construyendo gradualmente un repertorio de
ellas y luego, de alguna forma, uniéndolas para usarlas en el discurso, como
postulaban los ambientalistas. Para los interaccionistas, ocurre todo lo contrario.
Uno aprende céino hacer conversacion, cdmo interactuar verbalmente y a partir de
esta interacidn, las estructuras sintacticas se desarrollan (Hatch 1978),

Da Silva Gomes (1992: 168) enfatiza ia importancia de la interaccion
negociada de la conversacion ya que “a través de este intercambio negociado de
significados (el que se recibe y el que se expresa) tipico de la conversacion, es
que el estudiante obtiene la informacion sobre la lengua neta que le posibilita
revisar su sistema de Interlenguaje” .

La Hipdtesis del Input comprensibie.

Las afirmaciones hechas por los innatistas en el sentido de que el input
dirigido a los aprendientes de L1 era "degenerado”, condujo en los afios 70’s a
una serie de investigaciones centradas en las propiedades no sdlo del habla de
las inadres, sino también del habla a extranjeros y de los profesores en el salén
de clase (cf. Capitulo 2). Se encontrd que dichas hablas son variaciones del
habla que emplean los nativohablante adultos al comunicarse entre si, pero no
son en ningtn caso hablas "degeneradas”. :

Estas hablas, llanados registros "simplificados” por Ferguson (1971), se
caracterizan porque contienen una serie de ajustes o modificaciones que hacen
que el input sea mas "comprensible" para las personas a quienes va dirigido, ya
sea ninos, extranjeros o estudiantes de L2.
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En este sentido el estudio del input se ha convertido en uno de los
principales puntos de interés para los linguistas aplicados, ya que en €l parece
radicar gran parte de la clave del proceso de adguisicion.

Una de las mas famosas elaboraciones sobre el input ha sido desarrollada
por Krashen (1981)

La Hipétesis del Input se basa en la Hipdtesis del orden natural, también
esbozada por Krashen, que sostiene que la adquisicion de las estructuras
gramaticales ocurre en un orden predecible. Si esta hipdtesis es correcta ¢como
se mueve uno de una etapa a la siguiente? Dicho en otras palabras, ¢cémo se
progresa de una etapa i, donde i representa la competencia del adquirients
en un momento en particular, a i +1, el siguiente nivel? La Hipdtesis del input
afirma que una condicidn necesaria (pero no suficiente) para el paso de una
etapa i aunaelapa i +1 esque el adquiriente entienda input que contiene 1
+ 1, donde "entender” significa que el adquiriente esta enfocado en el signilicado y
no en la forma del mensaje, es decir, un input que contiens estructuras que estan
un poco mas alld de su nivel actual de conocimiento. Esto se logra con la ayuda
del contexto o mediante informacion extralinguistica. Cuando la comunicacion es
existosa, cuando el input es entendido y abundante, se proporciona
automdticamente 1 + 1.

Enopinidn de  Machado (1992), ! elemento luerte de la teorfa de Krashen
s la universalizacion o uniformidad del proceso de adquisicion, al sugerir que
este proceso se da en fases secuenciadas, independientemente del sujeto que
pasa por el proceso, o del contexte social en que este sujeto estd inserto. Las fases
de proceso estarian a la espera del aprendients, que tendria que pasar por ellas
siguiento un patron presstablecido. En la base de esta concepcién esta el
presupuesto chomskiano que aboga por la existencia de un drgano mental que
produce el lenguaje humano.

Krashen ha sido criticado también por postular una division tan tajante entre
adquisicion y aprendizaje, ya que como indica Machado, los conceptos de
conscienle e inconsciente son muy subjetivos y por tanto, no es posible
investigarlos. Por otro lado se critica el cardcter exclusivo de los dos procesos. A
este respecto, Machado cita los argumentos de Mc Laughlin (1978) y Gregg
(1984) en el sentido de qus, con el tiempo, el conocimiento  obtenido
conscientemente via aprendizaje, podria pasar a un nivel inconscients de
adquisicion.

Allwright y Bailey (1991) sefalan la importancia de una distincion
propuesta por Corder en 1978 (citado por Allwright y Bailey, 1991), que habria que
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incluir en la teoria del input. Se trata de la nocion de intake. Corder afirma que no
todo el input  que reciben los aprendientes de una segunda lengua
especialmente los que se encuentran en inmersion-, puede ser utilizado por su
sistema gramatical interno en desarrollo, es decir, sélo una porcion de ese input
puede servir como intake. La creencia es que los aprendientes asimilan mejor
aquellas formas que se adaptan a la gramalica de su interlenguaje o estan una
etapa adelante de su gramética en desarrollo, es decir en la etapa i +1. Otras
formas no son procesadas por no encontrarse en esta etapa, asi que ho se
convierten en intake.

Esta distincion fue establecida por Corder para mostrar lo inadecuado que
resulta considerar a los aprendientes como receptores pasivos de informaciones
lingiisticas (Machado 1992) .

De acuerdo con De Fina, Da Silva Gomes y Diaz de Ledn (1994), la
Hipdtesis del input de Krashen considera que hablar no es indispensable para la
adquisicion; la lengua se adquiere al oirla y al leerla, no al hablarla. A tono con
estas ideas, la mejor manera de ensefiar una lengua seria centrar la ensefianza en
actividades de recepcion (audicion y lectura), con 1o que el habla tluida "emergera"
por sl misma. La conversacion solo seria interesante porque puede estimular la
recepcion de intake .

Allwright y Bailey (1991) por su lado, opinan que el concepto de input
comprensible, resulta problemdatico en varios sentidos. En primer lugar, no es
completamente obvio que el input incomprensible sea absolutamente de ningln
valor para el aprendiente de lenguas, puesto que hay aspectos de la lengua, como
los patrones de acento y entonacion, que pueden aprenderse independientemente
de las formas y sus significados. En segundo lugar, no es facil ver cémo la mera
exposicion al input -aun cuando sea comprensible- promueva realmente el
desarrollo de la lengua.

La Hipotesis del output comprensible

Una alternativa para la Hipotesis del input comprensible que trata de dar
respuesta a las objeciones anteriormente expuestas, es la Hipdtesis del output
(producto) comprensible, esbozada por Swain (1985), basada en los afios de
investigaclén en programas de inmersion en Canada. Ella piensa que mientras el
input  comprensible puede ser suficiente para adquirir competencia semantica en
la 12, esnecesario "output comprensible” para ganar competencia gramatical.
Esto es, los aprendientes deben luchar por producir output que sea comprensible
para sus interlocutores si quieren dominar los marcadores gramaticales de la
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lengua. Tal dominio surge como resultado de la negociacion en el proceso de
interaccion.

Hay, segun lo expresado por Machado, una interrelacion entre input 'y
oulput, especialmente porque el output comprensible de un alumno puede
volverse input comprensible para los otros alumnos.

En este orden de ideas, Long (1983 b) afirma que la adquisicion de la
lengua puede ser vista quiz4, no como el fruto de un encuentro con input
comprensible per se, sino como el resultado directo del trabajo involucrado en el
proceso mismo de negociacién. Dicho en palabras de Allwright y Bailey (1991),
el trabajo requerido para negociar interaccion es lo que hace posible el desarrollo
de la adquisicion, mas que el resultado intentado del trabajo -el inpul
comprensible-.

Nunan (1988) expresa que los aprendientes de una lengua no sdlo
necesitan la oportunidad de producir en la lengua meta, sino también necesitan la
oportunidad de poder "negociar el input nuevo, asegurandose de que la lengua

" que es escuchada estd modificada exactamente al nivel de comprensibilidad que
ellos pueden manejar’ (Long y Porter 1985, citado por Nunan, 1988).

Es asl como los procesos de aula, al favorecer la interaccion maestro-
alumno, inciden en el proceso de adquisicion linglistica. El saldn de clases se
perfila como un medio ideal para la adquisicién, no sdlo porque permite que el
alumno reciba input  comprensible por parte del profesor, sino también porque
favorece la elaboracién de output comprensible, en el esfuerzo por la interaccion
neguciada de significados.

En este contexto resulta de particular interés la contribucién de De Fina et
al. (1994) en su estudio sobre el discurso pedagdgico. Estos autores observaron
que en el aula se puedan producir dos tipos de interaccion discursiva: el tipo
escolar, que sigue las pautas dei estilo clasico (pregunta del maestro-respuesta
del alumno-evaluacién) y el tipo conversacional, caracterizado por un mayor
namero de iniciativas de toma de turno y control del topico por parte del alumno,
una mayor profusion de estrategias de verificacién de la comprensidn y peticiones
de aclaracion de! contenido por parte del maestro.

Al analizar el discurso conversacional, encontraron que éste ocurre también
cuando los participantes hablan sobre la gramatica explicita, observacién que
reviste un interés singular, puesto que se opone a la concepcién tradicional que
priva en fa mayoria de las metodologias comunicativas, sequn la cual la
interaccidn en la clase comunicativa debe ser similar a la interaccién entre NH y
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BN

NNH, y los topicos tratados en el aula deben basarse en situaciones de la vida
real.

Este hallazgo evidencia que el trabajo de negociacidn de significados
puede darse en el aula independientemente del topico que se se trate, y que el
tipo de discurso que se usa en contexlos informales de interaccion NH-NNH puede
aparecer en el saldn de clase al tratar un topico formal como la gramética explicita.
De esta manera el tralamiento de la gramética debe ser visto comec un topico
legitimo del saldn del saldn de clase que puede propiciar interacclones naturales
entre profesor y alumnos, con lo que el proceso de adquisicion linglistica puede
resultar beneficiado.

Al reconocerse la influencia que tienen en el proceso de adquisicion de L2
los procesos del aula, se justifica y legitima el desarrollo de la Investigacion de la
interaccion en el salén de clase, como una &rea de estudio que hard posible una
mejor comprension de los elementos que entran en juego en los mecanismos de
apropiacién linguistica.

’ Bajo esta perspectiva el astudio del habla del maestro reviste un interés
especial, puesto que permitird conocer los mecanismos que pone en juego el
profesor con el fin de que su habla resulte comprensible para los estudiantes, y
aestablecer hasta qué punto dichos mecanismos pueden servir también como un
estimulo para que los estudiantss produzcan lengua oral con la misma
caracteristica.

En el sigulente capitulo se dascribiran algunos de dichos mecanismos en el
marco de las investigaciones realizadas sobre el habla del maestro, asi como los
avances realizados en el 8studio de otros registros de habla que han servido como
antecedente para el desarrollo de estos trabajos.



CAPITULO 2: EL ESTUDIO DE LAS HABLAS SIMPLIFICADAS

En este capitulo se exponen los principales trabajos realizados en torno a
tres registros de  habla simplificada: el habla a los nifios, el habla a extranjeros y
el habla del profesor de lengua, y se analiza el valor de estas aportaciones en el
marco de la propuesta interaccionista.

El estudio del habla a los nifios y del habla a extranjeros, que es tratado
con bastante detalle en los apartados 2.1 y 2.2 de este capitulo, sirve como
antecedente para la exposicion, en el apartado 2.3, de las investigaciones sobre
el habla del profesor, ya que éstas surgieron como consecuencia de las
observaciones realizadas en dichas variedades, en un esfuerzo por encontrar
similitudes y diferencias. Por otra parle el estudio del habla a los nifios y a los
extranjeros resulta relevante ya que Ciertos rasgos que caracterizan a estas
variedades estan presentes en el habla del profesor de lengua.

En consecuencia, el lector debera fijar su atencion especialmente en el
tercer apartado, por resultar el mds relevante para los propdsitos de la presente
investigacién, centrada -como ya se dijo- en el analisis de muestias de habla del
profesor de espafiol en el aula, sin embargo, ofrece un particular interes en los
tres apartados, la descripcion y andlisis del conjunto de ajustes linguisticos e
interaccionales que realizan tos usuarios de estos registros, asi como la diferante
funcién que cumplen estas variedades, ya que esto facilitara la leclura del Capitulo
3 de este trabajo.

2.1 EL HABLA A LOS NINOS (BABY TALK, MOTHERESE,
o CARETAKER SPEECH)

El interés por el estudio del habla de la madre a los nifios -Baby Talk,
Motherese o Caretaker speech para los investigadores de habla inglesa- tieng
sus raices en el escaso valor que las teorias innatistas habian otorgado a las
influencias ambientales en el aprendizaje lingtiistico del nifto.

Estas teorfas asumian que el input que recibe el nifio es el habla que
emplean los adultos en las conversaciones normales; esto es, un input
caracterizado por una gran complejidad sintactica y semantica, a menudo rapida,
no siempre bien estructurado y sujeto a interrupciones impredecibles. El hecho de
que el nifo logre adquirir la lengua con sorprendente facilidad y eficiencia, pese a
estas limitaciones en el input, constituye un fuerte indicio para los innatistas de
que el nifio nace con una mente fuertemente predispuesta v estructurada para el

15
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aprendizaje lingiiistico, el cual es guiado por hipdtesis de gramética universal. Esto
implica que el nifio no necesita un ambiente lingdistico especifico m requiere de un
input ordenado bajo ningun principio.

Sin embargo, al investigar el habla que dirigen las madres a sus hijos
pequefas, se pudo observar que ésta difiere del habla que ellas mismas emplean
al dirigirse a otros adultos, con lo que se abrid la discusion sabre la impartancia
que tiene el input en el procesc de adquisicion de la lengua materna. Se observo
que los nifios tienen acceso a un registro de habla altamenle especializado que es
sensible a su inmadurez comunicativa (Cross, 1977).

Segun Ferguson (1977), cada comunidad hablante exhibe una serie de
variaciones en su comportamiento linglistico. Estas variaciones, llamadas
registros simplificados, comprenden particulares usos fonéticos, sintacticos,
semanticos y discursivos, y son convencionales, sistematicas y culturalmente
compartidos. Existen uno o més registros apropiados para el uso con gente que
por una u otra razon, no puede entender el habla adulta normal en la manera
usual. De esta manera, ademas del Baby Talk, se pusde hablar de un registro que
se emplea con los extranjeros (Foreigner Talk), de un registro de instruccion
(Teacher Talk), de un registro de socializacion, etc.

De acuerdo con el mismo autor, el primer linguista moderno en investigar el
registro que emplean las madres con sus hijos, es el linglista danés Otto
Jespersen, en su obra lLanguage (1923 citado por Ferguson, 1977).
Posteriormente, a partir de 1948, diversos autores iniciaran una serie de
investigaciones sobre el habla a los nifios en diferentes lenguas, multiplicdndose
estos trabajos en los aios 70°s.

Segun Ferguson (1877:103) el habla a los nifos en inglés  se caracteriza
por "una enunciacion lenta y exagerada; con contornos entonativos exagerados,
emplec de vocales plenas, reducidas o alargadas; oraciones mas cortas;
Incrustaciones escasas o nulas; uso frecuente de dispositivos para atraer la
atencion y retroalimentacion de palabras, frases y oraciones; emplec de términos
de parentesco y nombres (Con construcciones de tercera persona) en lugar de
pronombres personalas; uso del pronombre plural de primera persona para la
segunda persona del singular; omision de inflexiones; preferencia por silabas de
tipe CV (consonante vocal) y CVC y reduplicaciones; simplificacion de grupos de
consonantes; omision o sustitucidn de sonidos altarnente marcados; intercambio
entre "I, "r", "w" @ "y"; uso-de labializacion y palatalizacion; uso de diminutivo y
formaciones de hipocoristicos; empleo de un léxico espacial para las partes y
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funciones del cuerpo, parientes cercanos, comida, vestido, animales pequeios,
juguetes y juegos, y pocos predicados (por ejemplo: nice, hot, enough, ‘all gone’)

Anteriormente el mismo autor (1971) ya habia hecho notar que este registio
tiene mas pocos tipos de sonidos y secuencias de sonidos permisibles que el
habla adulta, un muy pequefio lexicén y sélo una gramatica rudimentaria, aunque
os hasta cierto punto un registro abierto, en al que se pueden crear nuavas
palabras y modificar palabras del habla adulta adaptandolas a este registio.

Newport et al. (1977) consideran que el habla a 10s nifios es un registro
altamente inteligible, bien formado, constituido por oraciones gramaticales y frases
aisladas bien formadas. Freed (1978), por su parte, afirma que tiene una
vatiacién tonal mas amplia que el habla entre adultos, es mas lento y hace pausas
mas frecuantes entre los Iimites de los enunciados. Snow (1976, citada por Ellis,
1985) se refiere al empleo de oraciones con un limitado rango de relaciones
gramaticales, al menor uso de construcciones subordinadas y coordinadas, a ta
ocurrencia de preguntas tutoriales o retéricas (aquellas cuya respuesta es
conocida de antamano por la madre) y sobre todo, al alto nivel de redundancia que
lo caracterizan. Ellis (1985) pone énfasis en el uso frecuente de dispositivos de
incorporacion de tépico, tales como repeticiones y expansiones, y de elementos
restrictivos, tales como el principio de "aqui y ahora", que rige la eleccién del
tdépico. Gaies (1979) serala las interrupciones que hacen los padres en su propio
discurso con el fin de que el nifio diga o repita algo (prompting). . Larsen Freeman
y Long (1991) le atribuyen a este registro un contenido mas bajo en adjetivos,
adverbios y pronombres que el habla adulta, una preferencia por el empleo de
sflabas duplicadas (choo-choo para tren), y otros autoras mencionan como rasgo
propio de esta variedad, la repeticion del vocativo, como una manera de
comprometer mas at nifio en su papsl de interlocutor.

Esta particular caracterizacion del habla a los nifios llevd a algunos
linglistas a pensar que este registro proporciona "lecciones de lengua” al infante
como motivacién primaria, sin embargo, el hecho de que se emplee en ocasiones
también con animales y recién nacidos (Ferguson 1977), hace difici que esta
idea pueda sostenerse. Por otro fado, el que esta habla sea diferente de otras
hablas, no prueba necesariamente que sea mejor para el aprendizaje lingiilstico.

Con objeto de saber realmente cudl es la funcién del Baby Talk, diversos
linglistas realizaron un conjunto de investigaciones, observando los contextos en
que se da el habla a los nifios.

Newport, Gleitrnan y Gleitman (1977) encontraron que si el Motherese
fuera un lenguaje simplificado de ensefianza, disefiado para inculcar las
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estructuras linguisticas mediante la presentacién de ejemplos faciles a los ninos,
uno de los rasgos de este registro seria, por ejemplo, que se le proporcionaran
oraciones declarativas activas que siguieran el orden sintactico canonico SVO {los
autores se refieren a un contexto de habla inglesa), ya que tienen una estructura
muy simple. Sin embargo, segun sus investigaciones, solo el 30% de las
expresiones dirigidas a ellos son declarativas, mientras las dirigidas a los adultos
ocurren en un 80% de los casos.

Esto llevo a los investigadores a pensar que las modificaciones del
Motherese  estan basadas en algo mas que reglas sintacticas para la
simplificacién gramatical. Observando las interacciones entre madre e hijo,
encontraron que las propiedades de este registro derivan mas del deseo de la
madre por influir en la conducta del niflo que de una preocupacion por convertirlo
en un buen hablante en el futuro. En este sentido puede resultar mas complejo
que el habla entre adultos, ya que surge como respuesta a las presiones de
comunicacidn con un nifo ingenuo cognitiva y lingiisticamente en el "aqui y
ahora".

Visto de este modo, las madres que intsractian con sus hijos
conversacionalmente, dirigiendo su comportamiento y haciéndoles preguntas,
seleccionaran tipos de enunciados que a veces son sintacticamente complejos (en
términos de transformaciones y movimientos de la forma candnica). Al mismo
tiempo, situaciones linglisticas que requieren otros tipos de interaccion
conversacional (como entre adullos, que en principio no dirigen el
comportamiento de otros) estaran caracterizadas por la necesidad de  emplear
otras formas funcionales, que pueden ser sintacticamente mas simples pero
conversacionalmente mas complejas (B. Freed 1978).

Para Newport et al. (1977), hay tres factores que producen este registro:

1. Son pocos los topicos de mutuo interés para la madre y el nino.
Normalmente éstos son un conjunto de instrucciones para que el hifio actde sobre
los objetos. Para pedir accion en el oyente, los recursos sintacticos adecuados son
imperativos y preguntas. A medida que el nifio crece, decrecen las directivas de
accién y aumentan los enunciados declarativos.

2. Se tiene que minimizar las restricciones en la atencion y en las
capacidades de procesamiento del nifio. La madre ve a su hijo como un oyente
limitado en cuanto a su capacidad de fijar la atencién y procesar informacion. Si
ella habla clara, lentamente y elabora expresiones breves, capta mejor la atencion
del nifio. De esta manera, la brevedad, la buena formacién e inteligibilidad de las
expresiones, surgen con el propasito de establecer comunicacién sobre el "aqui y
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ahora" con un oyente limitado y desatento por naturaleza.

3. Es necesario emplear algunos rasgos del discurso especiales que hagan
evidentes los puntos de malentendido.

Cross (1977) afirma, en esle sentido, qus la redundancia del Motherese
es una respuesta a la inhabilidad del nifio para procesar la expresion original. La
mayoria de las expresiones que se repiten son imperativos o preguntas, funciones
que requieren una respuesta abierta del nifio. Segun este autor, la mayoria de las
repeticiones maternas se realizan inmediatamente después de la falla del nifto al
responder o después de alglin signo de que éste ha malinterpretado la oracién
original, asi que estas claves son las responsables de la incidencia de expresiones
maternas que son repetidas, reducidas o elaboradas en secuencia. A medida que
6l niNo mejora en esta habilidad, muchas de las expresiones de la madre son
presumiblemente atendidas y apropiadamente interpretadas por el nifo,
decreciendo la necesidad de repetirlas.

Otio motivo en contra de la idea de que el habla a los nifios constituye un
' registro de ensefanza, lo proporcionan  Newport et af . (1977) al afirmar que si
esto asi fuera, se volveria sintacticamente mas complejo en correspondencia con
el crecimiento lingllstico del nifio, pero los hallazgos en este sentido son
inconsistentes con esta idea. La sintaxis materna puede tener algin impacto en la
adquisicidn lingliistica, pero estos efectos son mds sutiles y mds restringidos de lo
que se ha dicho. Por otio lado, el aprendizaje que el nifio pudiera obtener a partir
del input materno depende de lo que el nifo esté dispuesto a notar en el
ambiente, en sus estrategias auditivas y en las hipétesis que esté dispuesto a
formular.

Segln eslos mismos autores, hay tres propiedades del habla malerna que
podrian servir, contingentemente, a una funcion didactica:

1. Deixis. Este rasgo consiste en nombrar un referente por medic de una
variable cuya identificacién depende del hablante y de su situacion. El 16% de las
expresiones de la madre son de este tipo: "Alll est4 la pelota”. Probablernente el
uso deictico ayude a construir vocabulario.

2. Repeticion. Es el caso cuando la madre hace seguir su propia expresion
de una o mas muestras parciales o exactas del mismo contenido: "Va y encuentra
el pato. Si, ve, encuénlralo. E! pato. Trae el pato". Tal vez ayuden al nific a
comparar diferentes estructuras sintdcticas.

3. Expansion. Es cuando la madre proporciona una- version aduita en
respuesta a un intento distorsionado o acortado del nifio, por ejemplo cuando el
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nifio dice "Nene afuera”, a lo gue fa madre responde: "Si, el nene estd afuera”.
Probablemente las expansiones ayuden a construir [a sintaxis.

Seglin los mismos autores, las diferencias individuales en el input de la
madre, ejercen sus efectos sdlo en la adquisicion de aspectos especificos de la
astructura supeficial y solo mediante la predisposicion auditiva del nifo. En el
grado en que la madre hace evidente la sintaxis para el nifo, enfatizando
construcciones -al calocarlas en posiciones notorias en fa estructura superficial, o
al proporcionar muestras linglisticas en el momento en que la atencion del nifo
estd puesta en sus referentes (en el mundo o en la mente)- el nifo adquiere los
recursos formales apropiados mas rapidaments.

En cuanto a la influencia que podrian tener los ajustes sintacticos de fa
madre para programar el curso de la adquisicion linguistica, Cross (1977) opina
que los datos aun son inconclusivos. Algunos rasgos parecen disefiados para la
capacidad dal nifio, otfos no. Podria decirse, en su opinion, que la preocupacion
de la madre por comprender a su hijo y ser comprendida por él, resulta en un input
que contiene muchas secuencias intaractivas que pueden ayudar poderosaimente
al niflo en su proceso de adgquisicion.

Shatzy Gelman (1977) concuerdan con Cross (1977) y Newport et al.
(1977), al afirmar que los ajustes lingiisticos se originan por el entendimiento del
hablante de las restricciones sensibles al contexto, que operan en [a interaccion
conversacional. La manera en que estas restricciones influyen en el producto del
hablante, depende de las demandas comunicativas especificas de la situacion
dada, tanto como del estatus social y cognitivo de los participantes en la
interaccion. Los hablantes producen modificaciones de habla para los nifos no
solo por su falta de habilidad lingdistica, sino también por su inmadurez cognitiva
general, que influye en lo que se les dice, asi como en [a forma en que se les dice.
La funcidn primaria def habla dirigida a él no es ensefarle fa gramatica ideal, sino
ayudarlo a descubrir el mundo.

Otra funcion importante del Motherese, enfatizada tanto por Ferguson (1977)
como.por Heath (1978}, entre otros autores, es el vinculo emocional gue establece
entre padres e hijos, facilitando la expresion del adulto de sus emociones hacia el
nifio y 1a situacién y déndole un signiticado especial para mostrar afecto, irritacion,
afén de proteccidn o diversion.

El estudio det habla a los nifios desperntd el interés de los linglistas
aplicados por el estudio del habla dirigida a los extranjeros, quienes, al igual que
los nifios, requieren de un esfuerzo especial de los hablantes nativos, para
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enlender y ser entendidos, aunado a una actitud del hablante nativo en cuanto al
grado de comprension del otro.

2.2 EL HABLA A EXTRANJEROS (FOREIGNER TALK)

inspirados en los trabajos realizados sobre el habla a los niios, a mediados
de los aios 70's se incrementaron los estudios sobre el habla a extranjeros
(Foreigner Talk).

El pionero de estas investigaciones y el primero en emplear sste término
es Ferguson (1971), aunque é mismo afirma que el conceplo se remonta
probablemente a Schuchardt (Die Lingua Franca, 1909).

El habla a extranjeros ha sido caracterizada como "un habla usada por los
hablantes de una lengua con forasteros, que son vistos como personas con un
dominio limitado de la lengua o ningun conocimiento de ella" (Ferguson 1971:43)
o como "la variedad de fengua que es vista por una comunidad hablante como
fundamentalmente apropiada para dirigirse a extranjeros" (Ferguson y DeBose
' 1977:103). La finalidad que persigue el empleo de esta variedad linglistica
proviene del deseo de hacerle al extranjero mas comprensible la lengua para
poder establecer comunicacion con él.

En este sentido, Freed (1980) sugiere que mientras la funcion principal del
habla de las madres es dirigir el comportamiento dsl nifio, la funcién del habla a
extranjeros es el intercambio de informacion.

Hatch (1983) opina, por su parte, que el habla a extranjeros liene las misma
funciones bésicas que el habla a los nifios, ya que, promueve la comunicacion,
sstablece una clase especial de vinculo afectivo entre el hablante nativo y el no
nativo y sirve como un modo "implicito" de ensefanza, en el sentido en que el
habla a extranjeros no sirve ninguna funcién pedagégica aunque puede tener un
efecto pedagégico cuando ocurre en una comunicacion exitosa.

Ferguson y DeBose (1977) sefialan que muchas comunidades hablantes
tienen una o mas variedades de habla a extranjeros, y gran parte de la
investigacion realizada hasta fines de los 70°s se enfoco generalmente en el habla
a extranjeros considerados de un nivel social inferior (por ser menos "civilizados" |
tener una religién vista como "inferior* o tener un estatus soclal més bajo).

En estos estudios se encontré que el habla de jos nativos era una versién
‘agramatical" de su propia lengua. En 1933 Bioomfield habfa sugerido que tos
hablantes nativos de una lengua imitan los errores que comsten los extranjeros en
un intento por hacer su habla mas comprensible. Esta idea motivé estudios como
el de Snow efal. (1981), quienes concluyeron, después de analizar interacciones
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entre empleados municipales y trabajadores extranjeros en los Paises Bajos, que
las caracteristicas del habla a extranjeros pueden ser hasta cierto punto
identificadas con los errores que cometen los extranjeros en la segunda lengua.
Clyne (1977,1978) hallé muchos ejemplos de agramaticalidad en el habla
de los capataces o encargados de una fabrica australiana al dirigirse a
trabajadores extranjeros, y el mismo fenomeno fue reportado por el Hiedelberger
Forschungsprojekt en 1978 en Alemania (Larsen-Freeman y Long 1991).

Sin embargo, el habla agramatical no @s una norma; por ejemplo, se ha
observado que el habla a extranjeros en el salon de clase constituye un habla hien
formada, si bien no deja de ser una version modificada de la lengua meta.

Long (1981a) supone que hay cuatro factores que podrian predecir el habla
agramatical:

1. El hablante no nativo (HNN) muestra un nulo o muy bajo dominio de la
L2.

2. El hablante nativo (HN) piensa que pertenece a un estatus social mas
alto que el del extranjero.

3. EI HN tiene experiencia anterior en el habla a extranjeros pero solo con
extranjeros con escaso dominio de la L2.

4. La conversacion es espontanea.

No abstante, dado que es posible hallar un contraejemplo para cada factor,
Long sugiere que hay una gran variabilidad a nivel individual en lo que concierne
al habla agramatical, por lo que esta prediccion debe tomarse con mucho cuidado.

Rad Ellis (1985) afirma que el habla a extranjeras puede ser influenciada
por una amplia gama de variables, como el topico de la conversacion, la edad de
los participantes, y en particular, el nivel de dominio lingUistico. En aste sentido, el
habla a extranjeros no debe ser vista como un conjunto de rasgos estatico. fijo,
sino dindmico y cambiante segun varios tactores situacionales.

Hay que tomar con mucho cuidado el concepto de "simplicidad” que se
maneja at decir que NH "simplifica” la lengua, haciéndola mas facil de entender
para el NNH, ya que si bien algunos procesos sirven para simplificar la
comprensidn, en realidad afaden redundancia, mas que reducir complejidad. En
un esfuerzo por distinguir entre varios de los procesos empleados para hacer la
comprension mds facil, Ferguson (1977) ha identificado una serie de procesos
maodificadores que incluyen procesos de simplificacion (reduccion de la
complexidad estructural); procesos de aclaracion, que maodifican en benaficio de
una mayor claridad; procesos de ascenso (upgrading), que tienden a hacer la
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lengua mas "correcta’ 0 “estandal” y procesos expresivos, que anaden alecto a la
axpraston.

Como resultado de estos procesos, el habla a extranjeros se caracteriza
segun Ellis (1985) por contener rasgos formales y funcionales. Long (1981a), por
su parte, habla de ajustes en el input lingiilstico y modificaciones interaccionales.
Los rasgos o modificaciones formales, lingiiisticos o del /nput pueden
comprender simplificaciones en la estructura gramatical de la lengua que pueden
llevar o no, a un habla agramatical.

Los rasgos o ajustes funcionales, Interacclonales o
conversaclonales son las modificaciones que se flevan a cabo en la estructura
inleraccional de la conversacion.

De acuerdo con estas distinciones el habla a extranjeros puede tener tres
modalidades (Ellis 1985):

1. Puede consistir sdlo en ajustes interaccionales, es decir, carece de
modificaciones formales.

2. Puede contener ajustes interaccionales y gramaticales, es decir, carece
de modificaciones agramaticales.

3. Se puede caracterizar por ajustes interaccionales, asi como
modificaciones gramaticales y agramaticales en el input.

Ajustes lingilisticos

Los rasgos lingiiisticos han sido mas ampliamente descritos por Ferguson
(1975) en relacion a la lengua inglesa. Estos ajustes se dan a nivel fonoldgico,
sintactico y semantico.

En el nivel fonoldgico, el habla a extranjeros se caracteriza por una
velocidad mas lenta de produccién, empleo de voz més alta, articulacion clara,
pausas, énfasis prosddico, pronunciacion exagerada, uso de formas plenas en
lugar de contracciones, ocasional adicion de una vocal después de una
consonante finat de palabra y unas pocas flormas reduplicadas.

En ol nivel semantico o lexical, Ferguson encontrd el uso ocasional de
palabras de otras lenguas o palabras que suenan como extranjeras (por ejemplo
la forma savvy del inglés), sustituciones de palabras por sindnimos o parafrasis y
parafrasis anallticas (which place en lugar de where ); omisién de formas
fuertemente dialectales o de jerga en favor de formas mas estandares; Iéxico
especial de cuantificadores, intensificadores y particulas modales usadas en
construcciones que no se ajustan a la lengua "normal".
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En el nivel sintactico, encontré evidencia de tras clases de modificaciones:
omisiones, expansiones y reemplazamiento o reorganizacion. La omision puede
ser de articulos, cdpula, morfologia inflexional, conjunciones y pronombres de
sujeto. La expansién se da al agregar particulas interrogativas (tags), al final de
algunas preguntas (okey? yes? no?) y al insertar el pronombre sujetivo you antes
de los imperativos. El fenébmeno de reemplazamiento o reorganizacion incluye
rasgos como la formacion de negativos con no + la palabra negada (no like), el
reemplazamiento del sujeto por pronombres de objeto (him go); la conversion del
pronombre posesivo + construcciones nominales en estructuras con nombre +
pronombre objetivo (en lugar de my sister, sister me) y la preferencia por formas
de pregunta no invertidas (con la omision del auxiliar do : you come? ).

En estudios posteriores a los de Ferguson, los rasgos mas comunmente
estudiados han sido:

1. El uso de enunciados mas cortos en Unidades-T, como los trabajos de
Arthur, Weiner, Culver, l.ee y Thomas (1980, citado por Long 1983 a), Freed
(1978), S. Gaies (1977), Scarcella e Higa (1981).

La Unidad T se define como "cualquier cliusula sintactica principal mas
todas las cldusulas y estructuras no clausulares incrustadas en ella” (Hunt 1970.
citado por Long 1983c:140)

2. El empleo de habla que es sintactica o proposicionalmente menos
compieja en varias maneras, por gjemplo, contiene menos nudos oracionales
(verbos conjugados 0 no conjugados) por tnidad-T (B. Freed 1978); menos
clausulas por Unidad-T, menos cliusulas adjetivas, adverbiales y sustantivas por
Unidad-T (S. Gaies, 1977), o mnenos cldusulas relativas y apositivas por Unidad-T
(Scarcella e Higa 1981).

3. El manejo de vocabulario parece ser mas restringido, segun la medida de
type-token ratio (Arthur et al. 1980), la cual puede definirsé como una medida de
diversidad fexical, que se calcula dividiendo el numero total de palabras diferentes
(types) por el nimero tolal de palabras (tokens).

En la Tabla 1 se reproducen los ajustes linguisticos mds frecuentes que
pueden darse en tres niveles de andlisis segun Larsen-Freeman y Long
(1991:125). Este cuadro resume los hallazgos realizados por Ferguson -que ya
fueron explicados arriba- y olros investigadores. Acaso sélo merezca la pena
explicar en qué consiste la retencién de constituyentes opcionales, que no se
menciont antes. Este rasgo se refiere a la tendencia a mantener alguna parte o
estructura de una oracidn anteriormente enunciada (sujeto, objeto directo,
circunstancial, etc) en un enunciado posterior, con el propdsito de evitar posibles
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ambigtiedades. En el habla entre NH dicha retencion no es necesaria, ya que el
elemento ha sido esclarecido con antelacion.

Tabla 1: Ajustes ilngaisticos _en ol habla gramatical dirigida a_no_nativohablantes.

AJUSTES LINGUISTICOS

FONOLOGIA
~velocidad de produccion mas lenta
-mayor énfasis prosadico y pausas
-aiticulacion mas cuidadosa
-duracion de 12 emision mds extensa /entonacicn exagerada
-mayor uso de formas plenas/ausencia de conliacciones

MORFOLOGIA Y SINTAXIS ‘

-expresiones mas bien formadas/menor falla de fluidez

-expresiones mas coifas (menos palabras por expresion) i )

-expresiones nenos complejas (menos nudos oracionales por unidad-T, menos ckiusulas pot
unidad-T, menos clausulas adjelivas, adverbiales y nominales pot unidad-T, menos clausulos
relativas Ydaposllivas por unidad-T)

‘mayor regulatidad/use del orden de palabtas candnico

-mayor retencion de constituyenles opcionales

-mas ablerta marcacion da relaciones gramaticales

-mas verbos marcados para presenle/ pocos para reletencia temporal al no-presenle

-més preguntas .

-mas preguntas del tipo séno y de entonacion/ menas preguntas con adverbio

interrogalivo (WH-queslions)

SEMANTICA

-mds abieila marcacion de relaclones semanticas

-1nds baja proporeion de tipo-muesira (lype-loken ratio)

-menos expiesiones idiomaticas

-Tudyor porcenlaje en la recuencia lexical de nombres y verbos

-mayor propotcion de verbos copulalivos en relacion al nomero lotal de verbos

-uso marcado de elementos laxicales

-pocas formas opacas (se prefiere el empluo da frases nominales planas sobre e! de
ponambres, de verbos concrelos sobre verbos con menof carga semantica como el
vetho fo do (en inglés)

Yraduccion personni da: Larsen-Freeman D. & Tong. M.H, 1991, An Introduction fo
Second Langiiage Acquisition Research. |.ondon: Longman.

Ajustes interaccionales

Mas interesantes que las modificaciones lingiiisticas, son los ajustes
interaccionales, ya que segin reporta Long (1983c), éstos siompre se encuentran
en todos los casos de adquisicién exitosa de L2. Los ajustes lingilisticos, pueden
0 no darse, pero los inleraccionales parecen estar presentes con mayor
consistencia en el input  modificado.

Para ejemplicar en qué consisten los ajustes interaccionales, Long (1983c)
presenta tres fragmentos de conversaciones, una entre NHs y dos entre un NH y
un NNH. En ellas es posible observar como un mismo mensaje puede mostrar
idéntica estructura en cuanto a Ias formas lingtiisticas empleadas, sin embargo, se
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puede apreciar diferencias en relacion a la manera de realizarlas, es decir, en el
nivel discursivo. En las conversaciones en que se emplea el habla a extranjeros,
se muestra un caso en que la modificacion se hace sélo en la forma, y otro en que
solo se hace el cambio en la funcion. (La traduccidn es mia).

Habla entre NH-NH
(1) NH:  When did you tinish? (¢,Cuando terminaste?)
NH:  Ten. (Alas diez)

Habla a extranjeros -modificaciones en la ferma solamente:
(2) NH: What time you tinish? (¢, Cudndo terminaste?)
NNH:  Teno’clock. (A las diez)

Habla a extranjeros -modificaciones en la funcion solamente’
3" NH:  Whendid you finish? (¢, Cudndo terminaste?)

NNH:  Um? (¢Eh?)

NH:  Whendid you tinish? (;,Cudndo terminaste?)

NNH:  Teno’clock (Alas dig2)

NH:  Teno'clock? (iAlasdiez?)

NNH:  Yeah. {Si)

Intercambios como el (2') se encuentran a menudo en forinas pidginizadas
del inglés (Marilyn Bruihart 1986). Las modificaciones en el input cansisten en
preguntas con pronombre interrogativo (WH questions), omisién de do y faita de
inflexién en el verbo, lo que le permite al NNH entender y completar el intercambio
en solo dos turnos. El ejemplo (3') es tipico de conversaciones en que ambos
hablantes tienen similar estatus social. La forma del enunciado sigue las mismas
normas del habla entre adultos, pero la estructura interaccional si sufre cambios.
Hay una repsticion de lo dichio por ef NH y una verificacion de la comprension, lo
que resulta en un intercambio en seis turnos.

Se ha discutido mucho si el sdlo hecho de recibir input modificado es una
condicién suficiente y necesaria para la adquisicion de la lengua. En un principio
algunos autores asi lo consideraron, pero ahora se ha visto a la luz de las
propuestas del interaccionismo social, 1a importancia que tiene el proceso de
negociacion de significados, durante el cual la propia contribucion del no nativo, es
decir, su output proporciona al nativohablante informacion sobre como esta
siendo entendido efectivamente por éste, ayudandolo a realizar con mayor eficacia
los ajustes necesarios. Para el hablante nativo es necesario recibir
retroalimentacién sobre qué tan exitosas estdn siendo sus modificaciones en el
input. Por otro lado, el output del no nativo también sirve como input para sus
mecanismos de procesamiento linguistico. Este s un tipo de input valioso que le
permite trabajar en €l de alguna manera, atendiendo a la clase de respussta que
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elicita del hablante nativo. Puede afirmarse, pues, que no es el input en sf mismo
fo importante, sino la interaccion, e idealmente esta comprende al no nativo en
acto de contribuir activamente en la interaccion.  (Ellis 1988).

Long (1981, 1983c), quien ha hecho una detallada descripcion de los
ajustes interaccionales mas importantes, distingue dos tipos de fenémenos:
astrategias, cuyo fin es evitar confiictos conversacionales, y tacticas, que son
motivadas por la necesidad de reparar la conversacion cuando surgen conllictos.
Son soluciones espontaneas a problemas inmediatos. En su trabajo de 1991 con
Larsen-Fresman, ya no pone tanto énfasis en la distincién entre téclicas y
estrategias y clasifica los rasgos de acuerdo con el contenido y la estructura
interaccional (Cfr. Tabla 2).

Tabln 2: Ajustes conversacionnles o Interaccionaies en el habla gramatical dirigida
a_no_nativehahlantes.

CONTENIDO
-mas predecible /limilado rango de toplcos
-tvayorl orfenlaclon al "aqui y ahora"
ratamiento mds breve de fos oplcos (menos bits de inlormacion por 1Gpico fmenot proparcion de
movimientos de inicio de 10pico hacla mavimientos de continuacion de tdplco)

ESTRUCTURA INTERACCIONAL
-cambios de topico mas abruptos .
-mayor deseo de dejar la eleccién delldpico al inlerlocutor
-mayor aceptacion de log cambios de toplco no intencional
-mayor uso da pregunias para movimientos de Inicio do topico
-mayor tepeticion (de si mismo y del otro, exacia y semdntica completa y parciol)
-mayor varilicacion de la comprensian del no nativohablante
«mayor conlirmacién de la propia comprensian
-mayor solicityd de aclaracion
-mds expansiones

* -mds cadenas de pregunta-respuesta

-mds descomposicion

Traduccion parsonal de: Larsen-Freeman ). & Long. MH, 1991, An introduction to
Second Language Acquisition Research. London: Longman.

Los principales elementos del modelo de Long son los siguisntes:

1. El tratamlento del tdpico. En el habla a extranjeros, los tdpicos de la
conversacion son tratados mas simple y brevemente que en el habla entre nativos.
Los tdpicos preferidos pueden variar culturalmente, pero son més predecibles, ya
que estan orientados al "aqul y ahora”. Esto se hace evidente al observar la alla
frecuencia de verbos marcados temporalmente en el presente, en detrimento de
los referidos al no-presente (pretérito, futuro, etc.). Probablemente por la necesidad
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de negociar los topicos a través de fronteras culturales, los cambios de topico son
mds abruptos y se observan menos movimientos de continuacion de tépico.

Por otra parte, se observa una tendencia en los NH a aceptar cambios de
tépico no intencional, cuando ocurre un conflicto en 1a comunicacion. EI NH
intenta reparar e} discurso tratando la respuesta inapropiada del NNH como si - se
tratara de la nominacion de un topico:

4" NH:  Are you going to visit San Francisca? Or Las Vegas? (;Vas a vistar San Francisco o
Las Vegas?)
NNH:  Yes | went to Disneyland and to Knotisherry Farm. (8i, fuia
Disneylandia y a iKnottsberry Farm)
NH:  Ohyeah? (jAh. sl7)
(Larsen-Freeman y Long 1991:122)

Se aprecia también el deseo del NH de hablar sobre aquello que haga
sentir mejor al extranjero, es decir, se evitan tdpicos dificiles en tavor de topicos
que resulten interesantes para éste Gltimo. Se trata de estimular fa participacion
del NNH, dejandolo en libertad para elegir el topico de la conversacion:

(5" NH:  OK Now you know the quastion that's coming What have you what  do you think of
the United States or the American people or whatever it is that inferests you or you
noticed? (Estabien Tu sabes la pregunia que sigue ¢Qué piensas de los Estados
Unidos o de los estadounidenses o de lo que te interesa o has notada?)

(Long 1983c¢:132)

Para que ef NNH identifique mas facilmente el topico de la conversacion, el
NH emplea varios recursos:

-Marcos conversaclonales, es decir, enuncia una serie de palabras o
frases precedidas y seguidas de una pausa, que sirven para seialar el cierre de
un tapico y la introduccidn de uno nuevo. En inglés, los marcos convarsacionales
més frecuentes son: O, So, Well, Now. En espafol podrfan mencionarse: "esta
bien", "bueno", "ahora", "bien".

8" NH:  uh the baby with the two haits has a very big ball in my picture (eh el bebg con ios dos
cabellos tiene una pelota muy grande en mi foto)
NNH:  Heis ve- uh it's sinall (el es- eh es pequeho)
NH:  OK And thennext tothe baby and the ball is a small very simall litle dog (Esta bien Y
junto al bebé y la pelota hay un  pequeiio muy pequeio perrito)
(Long 1983¢: 134)

-Desplazamlento del tdplco a la lzquierda. Los topicos se pueden
hacer mas notorios, moviéndolos al frente o al final de los enunciados como en el
siguiente fragmento. En la primera pregunta, el tdpico, Los Angeles, aparece
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primero enmedio, pero es removido hacia el final, al ocurrir la incomprension del
NNH.

(7 NH Yes And how how do you how do you like Los Angeles so far?
(Siy  ¢te gustate gusta Los Angeles hasta ahora?)
NNH:  Um. paidon? (¢Eh?.... ¢perdon?)
NH: Do youlikg. (-os Angeles? (¢Te gusta Los Angeles ?)
NNH.  Yes (Si)
(Long 1983c.134)

Otra forma es mediante el desplazamiento del tdpico hacia la izquierda:

(8)  NH:  Sunny? Isthata woman or aman? (¢ Sunny? ¢Eshombreo mujer?)
(Long 1983c:134)

-Enfasls prosédico y/o pausas antes de las palabras que contienen el
topico:
(9) NH.  Didyou . like San Diego?
(Larsen-Freeman y Long 1991:124)

-Descomposlicion. Este recurso se emplea para reparar el discurso que

' sigue a un rompimiento de la comunicacion o para evitar que ocurra. El hablante

enuncia una pregunta que resulta muy dificil de entender para el NNH, motivo por
el que el NH la descompone en mas preguntas:

(109  NH When do you go to the tih Santa Monica?
.. You say you.go lishing in Sania Monica, right?
(¢Cuando vas eh a Santa Mdnica?
...Dices que vas a pascar a Santa M6nica, ;na?)
NNH:  Yeah (SI)
NH. When? (;Cuéndo?)

(11')  NH: Uh what does your father do in uh you ‘re from Kyoto, right?
(Eh ¢qué hace tu papa en- eh (U eres de Kyoto, ¢no?)
NNH:  Yeah (8f)
NH:  Yeah Whal does your father do in Kyoto? (Si ¢Qué hace tu
papd en Kyoto? )
(Larsen-Freeman y Long 1991:124)

2. La pregunta. La pregunta tiene una importancia imuy destacada en e
habla a extranjeros, ya que cumple diversas funciones, como por ejemplo, hacer
mas notorio el movimiento ds inicio de tdpico. Se prefiere mds Iniciar el topico
mediante una pregunta que mediante una aseveracion, la cual requiere una
respuesta mas elaborada por parte del NNH. El empleo de preguntas
comprometen mas al NNH en la interaccion y, en particular, el tipo de preguntas
que exigen como respuesta Si/No, hacen que el papel del NNH en la conversacién
sea mas facil de llevar. Esto se ve claramente al comparar los siguientes
fragmentos:
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(12)  NH Do youlive in Los Angeles?  Yes/No

(¢ Vives en Los Angeles? Si/No)
(13)  NH.  Where do you live? in Orange County
(¢Donde vives? En Orange County)
(14)  NH.  [livein Los Angeles Do you? live in Qrange
County
(Yo vivo en L.os Angeles (AN, s? Yo vivo en
Orange County)

(Larsen-Freeman y Long 1991:123)

También es posible hacer el topico més notorio mediante la elaboracion de
pregunias de opcidn (or choice questions segtin Hatch 1978), que le permiten al
NNH escoger de una lista potencial de 1dpicos y hacer su participacion mas facil,
al incluir la respuesta en la pregunta:

(15')  NH:  Well what are you what are you daing in the United States?. ..
Are you just studying? Or do you have a job? Or- (Blen squé
eslds qué estas haciendo en los Estados Unidas? ¢ Estds
estudiando solamente? ¢ O trabajas?)

NNH:  No Ihave job (No, trabajo)
(Larsen-Freeman y Long 1991.122)

Otro tipo que cumple la misma funcidn es a cadena de pregunta-respuesta.

EI NH hace una pregunta y a continuacion enuncia en forma de pregunta, también,
la respuesta:

(16') NH:  Right When do you take the break? At ten-thirty? (Bien ;A qué
hora desayunas? ¢Alas diez y media?)
{Long 1983a:182)

Otras funciones que cumplen las preguntas son las de verificar la

compransidn, confirmar la propia comprension y solicilar aclaracion, rasgos que se
veran mas adelante.

3. La repetlcion. Este rasgo, presente también en la conversacion entre
NHs, caracteriza al habla a extranjeros por la frecuencia con que ocurre. Cuando
el NNH no entiende un enunciado, el NH se lo repite, ya sea en forma total, parcial,
en forma exacta o mediante una parafrasis [(17'), (18')]. Asimismo, el NH repite en
ocasiones los enunciados del NNH [(19'), (20):

(17'):  NH:  How do you say this word, M?(;,Cémo dices esta palabra, M?)
How do you say that word? (;Cémo dices esa palabra?)

(18') NH:  Doesthat look tamiliar to you? (;Eso te es familiar?)
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The picture looks pretty familia. doesn’t it? (La foto parece
muy famihar ¢no?)

(19 NH And heis. . .7 ( Y dlesta...?)
NNH:  Hungry (Hambriento)
NH:  Hungry (Hambniento)

(20') NH Pardon me? (¢ Perdon?)
NNH:  And Wall Street (¥ Wall Street)
NH: And Wall Street. OK.
(Bruthart 1986:32)

4. La expansidn. El NH repite todo o parte de su propio enunciado o del
enunciado previo del NNH, incluye funciones gramaticales que no se habian
propoicionado previamente y puede afadir nueva informacion semantica.

(217 NH:  Lady She'salady (Dama. Esunadama)

(22')  NNH: By bus (Encamion)
NH.  Youcame by bus? (¢ Viniste en camion?)
(Bruthart 1986.32)

No hay que confundir este fenomeno con el de la expansion sintictica
agramatical, que consiste en agregar al enunciado estructuras que no siguen las
reglas de la sintaxis, y que por tanto, no aparecen en el habla entre NHs, como es
en el inglés el caso de inclusidn de los pronambres personales ante verbos en
imperativo, referido por Ferguson (1975).

5. La veriflcacién de la comprensién del NNH (Comprehension
Check). EINH intenta determinar si su enunciado previo fue bien entendido por
el NNH. Normalmente esto se hace mediante la formulacion de una pregunta;
Right?, OK?, Do you understand? (;'Bien?" "¢Esta bien?" "; Entisndes?"):

(23') NH Do you understand feave'? Do you know what that means?
(¢ Entiendes 'defar'? ¢ Sabes lo que significa?)
(Bruthant 1986:33)

6. La confirmaclon de la propla comprensién (Confirmation
check). El NH requiere confirmacidon de que ha escuchado o entendido
correclamente al NNH. Siempre consiste en preguntas con entonacion
ascendente, que pueden o no incluir un remate interrogativo  (tag - question);
siempre comprenden la repelicién de todo o parte del enunciado previo; se pueds
responder por una simple confirmacion ("si*, "mhm"} si el enunciado previo fue
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correctamente escuchado o entendido y no requiere nueva informacién del

interlocutor,
(24') NNH: Nextto the man (Junto al hombre)
NH:  The man? (;El hombre?)
NN Mmhm
(Larsen-Freeman y Long 1991)

(25') NH.  Did you leave from Vancouver? Is that what you said? (. Te
{ulste de Vancouver? ¢ Es eso o que dijista?)
(Bruthart 1986:33)

7. La sollcitud de aciaracion (Clarification Request). El NH indica
que el enunciado del NNH no ha sido entendido y solicita aclaracidn. En la
mayoria de los casos consiste en una pregunta (con pronombre interrogativo o del
tipo SifNo), pero tamblén puede ser una aseveracion seguida de una pregunta
breve (tag question).

(26')  NNH: 1 like- um- XX steak (Me gusla- eh- biflec XX)
NH:  I'm sorry, whal kind of steak? (Perddn ;qudé clase de biftec?)
(Bruthart 1986:33)

Hay que aclarar que todos estos rasgos no son privativos del habla a
extranjeros, es decir, pueden encontrarse también en el habla entre NHs, lo
interesante es que en la interaccion entre NH y NNH se dan con mucha més
frecuencia. Incluso se pueden encontrar en otros tipos de habla, como en el habla
a los nifios, a retrasados mentales, en el habla del maestro, etc., las diferencias
son cuantitativas, no cualitativas.

Otro aspecto que Long sefiala con mucho énfasis es que el analisis de los
ajustes interacclonales (a diferencia del de los linglisticos) requiere observar el
habla de los dos participantes en la conversacién, ya que sdlo asfl adquieren
sentido ajustes como la repeticidn, expansidn, confirmacion de la propia
comprension, etc. Estos ajustes, por otro lado, pueden constituir recursos
multifuncionales, por gjemplo puedsn servir como retroalimentacidh correctiva, al
ser usados en el saldn de clases. Esto los convierte en una &rea promisoria de
investigacion futura.

Para la descripcion del hahla a extranjeros, se han utilizado las técnicas
del andlisis de la interaccidn. En cuanto a la manera de elicitar el corpus, se han
empleado diversos métodos, que resumen Ferguson y DeBose (1977):
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1. Elicitacion de informantes que reportan como hablan a los extranjeros
ellos u otros mismbros de la comunidad hablante (por ejemplo, las investigaciones
de Ferguson 1975).

2. Investigaciones experimentales en las que los investigadores toman el
papel de extranjeros en situaciones de comunicacion seleccionadas previamente
(Hatch et al. 1975)

3. Grabaciones de interacciones entre nativos y extranjeros en ambientes de
comunicacién natural (Heidsiberger Projekt 1975).

De acuerdo con el tipo de método empleado, los resultados pueden ser
diferentas, ya que como lo menciona Ellis (1985), son varios los factores que
pueden incidir.

Hasta ahora los principales estudios sobre el habla a extranjeros se han
hecho sobre unas pocas lenguas, como el inglés, francés, aleméan, griego, checo,
o lenguas con escaso nimero de hablantes, como el masta de Nusva Guinea
(Muhih&usler 1981) o el galés (James 1986).

Hacia fines de los 80°s €l interés por incrementar las descripciones de habla
a extranjeros decayé sensiblemente, sin que se hayan flegado a realizar
caracterizaciones sobre esta variedad en otras lenguas, como el espafol, por
ejemplo. La investigacion del habla a extranjeros dio paso al estudio del habla del
maestro, que no sélo comprende el andlisis de las modificaciones linguisticas e
interaccionales, sino también una serie de elementos relacionados con el proceso
de instruccion.

2.3 EL HABLA DEL MAESTRO (TEACHER TALK)

El estudio del habla del maestro se ha servido de las técnicas del anaiisis
del discurso y se ha desarrollado de manera paralela al del habla a extranjeros.
Hasta ahora se ha estudiado tanto en clases de contenido como en clases de
lengua.

Entre los estudios del habla det maestro en clases de contenido pueden
citarse entre otros, los de Heath (1978), Craig Chaudron (1983a) y fos de Wesche
& Ready (1985) en clases universitarias. En general, los hallazgos que se reportan
en relacién a los ajustes realizados por los profesores sefialan que esta habla es
gramaticalmente mas simple (menos palabras por cldusula), mas lenta, con mas
pausas -frecuentemente largas- y mucha repeticidn. Aparecen pocos ajustes
texicales porque la elaccién de vocabulario estd determinada por el contenido de
fa leccién. Los ajustes estan motivados por el intento de compartir informacién, no
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de ensefar lengua. En la situacion de habla a extranjeros fuera del salén de clase,
las interacciones se dan de uno a uno (NH-NNH), por lo que el aprendiente puede
recibir mucha retroalimentacién. £n cambio, en el salon de clases, las
interacciones ocurren en direccion de uno a muchos (maestro-alumnos), situacién
que no perimite mas que una retroalimentacion limitada a un escaso numero de
alumnos. Esto hace, ademas, que el input no esté tan finamente sintonizado por
parte del maestro y sean menores los efectos en ta promocion de adquisicion de la
lengua.

Entre los estudios realizados en clases de lengua, pueden citarse, entre
otros, los de Gaies (1977, 1979), Henzl (1979), Cazden (1979), Hamayan y
Tucker (1980), Fillmore (1982); Hyltenstam (1983); Chaudron (1983a, 1988) Long
(1983b), Long y Sato (1983); Brock (1986), Reyes (1995).

Henzl afirma que en las sociedades modernas democraticas, en las que se
trata de minimizar las distinciones de clase social, las instituciones educativas
representan una de los pocos doiminios donde la estralificacion vertical es todavia
claramente preservada y se relfleja en el comportamiento lingiistico. En el salén de
clase, el maastro asume un rol de superioridad frente al de los otros participantes
en el discurso. La desigual relacion social que existe enlre maestro y alumnos se
refleja en el repertorio total de actos de clase, tales como patrones de tratamiento,
toma de tumos, orden e iniciacién de preguntas. El maestro se comporta en una
manera especlal, podrfa decirse "didactica”, muy diferente del comportamiento que
se da en otras relaclones de subordinacidn. Esta desigualdad tiene su origen en la
desigual competencia en la lengua de comunicacion. Al contrario de otros
miembros de la profesion de la ensefianza, el maestro de lengua extranjera tiene
que realizar dos tareas. Primero que nada, transmite informacién pertinente de la
materia en cuestion. Proporciona informacién sobre la lengua extranjera, sobre su
estructura gramatical, reglas, patrones, modos de pronunciacion, recursos
literarios. En segundo lugar, el masstro da esta nueva informacion en un medio de
instruccion cuyo uso es parte de la meta didactica en si-misma: su habla es la
instantdnea aplicacion de la materia en cuestion, un modelo que ilustra y refuerza
la informacidn transmitida en el proceso de instruccion.

Después de investigar el habla de los profesores checos en la clase de
lengua, esta investigadora encontr6, al analizar el léxico, que los profesores
prefleren usar estructuras bdsicas en el habla dirigida a oyentes con. baja
competencia en la lengua de comunicacién. Hay frecuentes sustituciones de
palabras que se usan normalmente a! dirigirse a hablantes nativos por el empleo
de palabras mas simples o sinénimos o parafrasis mas generales. El vocabulario
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usado en el habla dirigida a estudiantes extranjeros es estructuralmente simple
porque contiene una minima cantidad de palabras compuestas y frases
idiomdticas. Se prefiere un vocabulario estilisticamente neutral. Los maestros qua
s dirigen a alumnos principiantes lratan de evitar el uso de pronombres y
adverbios indefinidos, que habfan usado libremente al hablar con nativos y los
suslituyeron por nombres propios imaginarios y locativos concretos.

En cuanto a la gramatica, los maestros hablan en oraciones breves y bien
formadas, usan menos clausulas subordinadas, prefieren usar presente, indicativo
y formas verbales activas. También se vio una reduccion de estructuras
moifoldgicas.

En relacion a aspactos fonoldgicos, se observo una pronunciacion estandar
mas precisa fonémicamente. Los maestros hablaron més despacio e
incrementaron la velocidad de su habla cuando hablaron a oyentes de igual
competencia linglistica. Se observaron patrones distintos de segmentacion de
palabras y acentuacién. El habla de la clase estd marcada por una frecuencia

" considerablemente alta de vocales y grupos consonanticos no reducidos. Se
observd un uso consistente de fonologla literaria estandar checa; la velocidad de
habla fue mas lenta y mds alta, con pausas mas frecuentes, la distribucién de las
cuales coincidié con los limites entre constituyentes. Los maestros mostraron
también la tendencia a hacer largas pausas entre frases y oraciones o cada vez
que esperaban un signo que les mostrara que los estudlantes habfan
comprendido el enunciado. Por otro lado, la cadena de habla dirigida a
estudiantes que poselan completo dominio de la lengua era méas répida, y las
pausas ocurrfan sdlo esporadicamente, més conectadas con el ritmo de la
respiracién o con las vacilacionas ds! hablante motivadas por lo que querfa decir
a continuacion, y tenfan poca relacién con el patrén sintactico de los enuriciados.

Es muy interesante en este estudio la observacién que hace Henzi en
relacion al comportamiento no verbal de los maestros, el cual se vio alterado, ya
que los profesores apoyaron su habla con gestos explicativos que mostraban
tamafio, forma, distancia, direccidn, apuntando a objetos reales o sugiriendo un
estado emocional mediante expresiones faciales y términos onomatopéyicos.
Oscasionalmente explicaron un hecho o accién tomando el papel del personaje de
la historia en cuestion, enfrente de la clase. Algunos maestros decidieron usar el
plzarrén y hacer un dibujo de la situacion a medida que se la iban describiendo a
los estudiantes,

La conclusién dei estudio de Henzl es que el habla del maestro manipula

~ variables de fonologla, gramética y Iéxico, de acuerdo con su juicio de lo que los
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estudiantes pueden comprender. L.os tipos de modificacién en el habla del maestro
de lengua extranjera son similares, en muchos aspactos, a los rasgos de habla a
extranjeros descritos en la literatura.

Sin embargo, afirma la autora, en contraste con la simplificacion lingtistica y
estrategias discursivas descritas en el habla a extranjeros afuera de la clase, los
patrones del habla del maestro estan limitados por las reglas sociales del medio
de instruccion. Dichas reglas permiten que los maestros reduzcan la complexidad
de su habla sélo hasta el punto en que la simplificacion sea todavia admisible por
la gramética del hablante nativo.

Hyltenstam (1983) afirma que hay evidencia de que el habla del maestro
difiere en algunos aspectos del habla a extranjeros en general. principalmente por
ser mds gramaltical, sin embargo, las diferencias individuales en términos de
gramalicalidad parecen ser considerables en ambas 4reas. Se puede decir que el
habla del maestro tiene las siguientes funciones:

1. Hacer el input mds fécil de percibir y entender para el alumno.

2. Hacer las estructuras de la lengua meta més faciles de adquirir.

3. Atraer y mantener la atencion del estudiante.

4. Envolver al estudiante en la conversacion.

Una dificultad para alcanzar estas melas comunicativas y diddcticas es
encontrar el apropiado nivel de ajuste.

Segtin este autor el habla del maestro se caracteriza por el empleo de
menos preguntas y méas afirmaciones & imperativos; el mayor uso de preguntas de
tipo retorico (aquellas cuya respuesta es conocida de antemano); por una alta
proporcién de verbos marcados para referencia temporal presente; por el empleo
de una velocidad de produccién lenta, voz més alta, pronunciacién cuidadosa, uso
frecuente de pausas y ofras manifestaciones de articulacién en los limites de los
constituyentes sintécticos; escasa realizacién de reducciones y asimilaciones.

También consigna una alta proporcidn entre el nimero de palabras
diferentes y el nimero de palabras producidas (type-token. muestraftipo), prueba
que indica la variedad de vocabulario empleado. Se usan relaciones lexicales de
hiponimia, sinonimia y aproximacién. Empleo de palabras extranjeras e
internacionales.

Seglin este mismo autor, el habla del maestro esta restringida a un rango
de nociones seméanticas en ciertas dreas (cercania, probabilidad, duda, creencia,
conviccion, referencia, comparacion, determinacion) y ios maesiros usan nociones
amplias, tales como "bueno" y " malo" para expresar un continuo complejo de
matices de significado, que son usados en otros registros.
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Asimismo se refiere al control que ejerce el maestro sobre la toma de turnos,
a la secuencia tripartita basica de comunicacion que se da en el aula (pregunta-
respuesta-gvaluacion) y a la redundancia que caracteriza su expresién.

Long (1983hb) por su parte, comparé conversaciones en clase entre
profesores de inglés como segunda lengua y estudiantes de nivel elemental, con
conversaciones  entre NHs y NNHs fuera del salon de clases, es decir, en una
situacién de habla informal, y aislé varias diferenclas basicas entre ellas. Anolo las
mas ralevantes:

1. Los maesiros usaron significativamente méds preguntas retdricas que
referenciales (aquellas cuya respuesta @s desconocida de antemano)

2. Los maestros usaron significativamente mds preguntas retéricas que los
NHs al dirigirse a NNHs fuera del salén de clase.

3. Los maestros usaron significativamente menos preguntas referenciales
que los NH al hablar con NNHs fuera del salén de clases.

4. En las unidades T en los dos corpora, las frecuencias de preguntas,
afirmaciones e imperativos difieren significativaments. Los maestros usaron menos
preguntas que los NHs en conversacion con NNHs fuera del salén del clase (35%
frente a 66%), mas afirmaciones (54% frente a 33%) y mas imperativos (11%
frente a 1%).

5. El habla del maestro estd mas orientada al "aqui y ahora" segun la relativa
frecuencia de verbos marcados para las referencias del presente y no presente.

6. Los maestros usan un numero significativamente mas grande de
verificaciones de la comprensidn del alumno (comprehension checks).

7. Se usan menos solicitudes de aclaracién (clarification requests) lpero la
direrencla no es significativa.

8. Los maestros emplean significativamente menos confirmacionss de la
propia comprensién (confirmation checks).

En opinlén de Long, estos resultados son atribuibles a la relativa faita de
modificaclones en la estructura interaccional de la conversacion en el discurso de
clase, con la concomitante pobreza cuantitativa y cualitativa en el input disponible
para los estudiantes. Long sugiere la asignacién de tareas en pequefios grupos
de trabajo en las que se dé la comunicactén en dos sentidos, como una manera
de Introducir més lenguaje comunicativo en la clase y de este modo mas input
comprensible,

En otros estudlos, como los de Gaies (1977, 1979), se ha observado
recursos interaccionales en el habla del maestro similares a los observados en sl



Alvarez, Modificaciones... 2g

habla a los nifios o motherese [repeticion, impulso (prompting), estimulo
(prodding) y expansiones).

Por otro lado, se ha visto que, en general, no ocurre el habla agramatical, tal
vez porque las condiciones que permiten desviaciones de la lengua estandar no
se dan en el salén de clase. Sin embargo, simplificaciones extremas que
comprenden expresiones desviadas de la norma pueden ocurrir en ciertos tipos de
interaccién en clase, tales como las encontradas en discusion libre (Ellis 1885).

Chaudron (1988a) afirma que la investigacion del salon de clase ha
demostrado que los maestros modifican su uso de L2 al dirirgirse a estudiantes de
bajo nivel, hablando mas despacio, usando una pronunciacién mas exagerada,
oraciones menos complejas sintacticamente, vocabulario mas simple y mas
repeticiones de lo dicho por el maestro mismo. La investigacidn experimental
sugiere que esas modificaciones ayudan a la comprension del alumno sobre la
instruccion, aunque la comparacién de estudios indica que la complejidad mas
baja no tiene tan gran efecto en la comprensién como la redundancia en el habla
de los maestros (habla mas lenta, repeticion y parafraseo). La redundancia en las
explicaciones parece incrementar cuando la interaccién (en la forma de
negociacion de significado) es un componente de la tarea de aprendizaje. Parece
que la calidad de la produccion del estudiante y la interaccion es més critica que
la cantidad. Los estudiantes producen mas lengua y estructuras més complejas,
cuando el maestro elicita mas lengua significativa mediante preguntas
referenclales en lugar de preguntas retéricas. La investigacion de Swain (1965)
basada en la Hipétesis del output comprensible (cfr. Capitulo 1) sugiere que antes
de que la préctica tenga efecto, debe incluirse el uso de la lengua en situaciones
significativas, que promuevan la aplicacién de nuevas estructuras.

Por otro lado, Chaudron sostiene que el habla del maestro muestra una
variedad de modificaciones estructurales dependiendo de la naturaleza de la tarea
y de la competencia del estudiante. En opinion de este autor, el habla del profesor
de L2 difiere del habla en otros contextos, pero las diferencias no son sistematicas,
ni son lo suficientemente diferentes cualitativamente como para constituir un
dominio sociolinglistico especial, como se ha argumentado en el caso del habla a
extranjeros. Chaudron se inclina a pensar que los ajustes en el habla del maestro
a NNHs en el salén de clase, ‘sirven el propésito temporal de mantener la
comunicacion -aclarando informacion y elicitando respuestas de los estudiantes- y
no [dentificando la interaccidn como una situacion social enteramente diferente.

Las diferencias en las modificaciones estructurales que se han observado
en los diversos estudlos pueden atribuirse también, en opinién de Chaudron, a
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que los mélodos de andlisis difieren en cuanto a la unidad de analisis (enunciado,
unidad-T, elc.) en la segmentacion del habla en s misma y en la definicion usada
para el término 'palabra’. Pocos investigadores reportan sus procedimientos para
estos andlisis, haciendo que las comparaciones entre los diversos resultados sean
dificiles.

Apunta Chaudron que aunque se ha observado que maestros que hablan
con NNHs usan generalmente oraciones gramaticales bien formadas, se ha
observado el uso frecuente de fragmentos de oraciones en el habla de algunos
maestros. Hyltenstam (1983) atribuye esto a la funcién didactica del habla del
masstro, ya que estos fragmentos sirven como dispositivos de elicitacion,
repetiones etc. Ocasionalmente se han reportado casos de habla no gramatical
(Downes 1981; Kliefgen 1985, Hakansson 1986; Ishiguro 1986, citados por
Chaudron 1988a) que consisten en la omisién de palabras funcionales, cépula,
prenombres de sujeto u objeto, articulos etc. Estas instancias parecen ser mas
bien raras en el habla de los maestros, aunque Kiisfgen reporta en un estudio que

" aproximadamente el 24% de los enunciados en el habla del maestro contenia
algunas omisiones.

Pica y Long (1986) también examinaron disfluencias en el habla de algunos
profesores. Estas incluyen falsos Inicios, vacilaciones e interrupciones.
Encontraron que los maestros experimentados producian menos disfluencias que
los inexpertos, pero los maestros no familiarizados con las clases de habla no
nativa no difieren de los maestros de clase regular. Esta variable parece tener més
que ver con la competencia general del maestro que con la proficiencia del
estudiante.

Las preguntas tienen una gran relevancia en el estudio del habla del
maestro, ya que constituyen un medio primarlo de comprometer la atencién de los
alumnos, promueven respuestas verbales y evalGan el progreso de los alumnos.
Una pregunta tipicamente es la iniclacion de una secuencia de tres partes,
sollcitud-respuesta-evaluacion (o retroallmentacién). Sefiala Chaudron (1988a)
que si bien las preguntas constituyen sélo el 10% o 40% de los tipos sintacticos
mayormente usados en clase, Mizon (1981) y Early (1985) encontraron maestros
que formulaban mas preguntas a estudiantes NNH que a NH. Las raz6n de esto
es, segin Long (1981b), qus las preguntas probablemente facilitan la interaccion,
estabieciendo claramente el topico y quien se espera que hable préximamente.
Por otro lado, la naturaleza de la pregunta puede limitar severamente las

posibilidades del estudiante para responder en cualquier medlda, si quiere
~ hacerlo.
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Existe la suposicién de que las preguntas referenciales, promueven una
mayor productividad del aprendiente, y esto Gltimo promueve méas comunicacion
significativa entre maestro y alumnos.

White and Lightbown (1984, citados por Chaudron 1988a) puntualizan que
los maestros persisten en hacer preguntas repitiéndolas o parafraseandolas.
Encontraron tres maestros de inglés como segunda lengua en la escuela
secundaria , que formulaban cuatro preguntas por minuto, de las cuales el 40% no
recibfan respuesta y hasta el 64% eran repeticiones de preguntas previas, con mas
de nueve repeticiones de la misma pregunta. En opinion de Chaudron, un factor
para mejorar las preguntas es proporcionar el tipo justo de modificacién a una
pregunta inicialmente o en refraseos subsecuentes, de modo de hacerla
apropiadaments comprensible y contestable dentro del contenido tematico y la
competencia en L2 del oyenta.

En relacion a las preguntas de opcion (or choice questions), Long (1981b)
encontré que éstas ocurren proporcionalmente dos veces mas en la interaccion
entre NH-NNH que en la interaccion entre NH-NH.

En cuanto a las modificaciones discursivas, Chaudron reporta los hallazgos
que hicieron Early (1985) y Pica y Long (1986) respecto del empleo de marcos
conversacionales. Early encontré un mayor uso de marcos conversacionales en
maestros que se dirirgen a aprendientes de L2 que de L1. Pica y Long creen que
los maestros mas expertos exhiben mas claras y frecuentes fronteras en su
instruccion mediante el uso de estos marcadores.

Un elamento importante del habla del maestro son las repeticiongs de sus
propias expresiones, ya que pueden proporcionar al aprendiente mas
opartunidades de procesar la informacion o seguir el modelo del maestro. Son
usadas por los profesores para mejorar la comprension y constituyen una
estrategia para asegurar la retencion del material.

Chaudron resume los rasgos del habla del maestra de la siguiente forma:

1. La velacidad del habla parecs ser mas lenta.

2. Las pausas, que pueden ser evidencia de mas planeacion en el hablante,
son posiblemente mas frecuentes y largas.

3. La pronunciacian tiende a ser exagerada y simplificada.

4. El uso del vocabulario es mas bésico.

5. El grada de subordinacion es menor.

6. Se usan mds enunciados declarativos y aseveracianes que preguntas.

7. Los maestros repiten sus propias expresiones mas frecuentements,
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Como puede desprenderse del resumen elaborado por Chaudron, existen
bastantes puntos de coincidencia entre él y los demas autores mencionados en
este apartado, en cuanto a los ajustes que realiza el profesor de lengua al dirigirse
a los astudiantes en el salon de clase.

En general, los estudios reportados sefialan con bastante persistencia
modificaciones a nivel fénico-fonoldgico, sintactico y lexical, y se enfaliza la
importancia de la repeticion como uno de los ajustes interaccionales que reflejan
de mejor manera la funcién didactica que cumple este registro de habla, el cual, no
obstante las persistencias sefaladas, debe ser entendido como una variable
dinamica, que se perfila segln las diversas circunstancias en que se produce y de
acuerdo con los fines particulares que se persigue en cada cohtexto de
instrucclon.

En cuanto a los rasgos que comparte el habla del maestro con el habla a los
nifios y el habla a extranjeros, los autores han identificado en los tres registros,
modificaciones en los cuatro niveles mencionados, destacando el importante
papel que juegan los ajustes a nivel interaccional en el proceso de negociacion
de significados, que incide en la adquisicidn linguistica. Cabe mencionar también,
que en las tres variedades, la frecuencia y naturaleza de las modificaciones
cambia segun el grado de dominio linglistico del interlocutor.

En el habla a los nifios las modificaciones interaccionales mas
sobresaliententes, segtin las investigaciones realizadas, son las expansiones y las
repeticiones. El principio del "aqui y ahora" tiene una decisiva influencia en la
eleccidn de los tdpicos y es frecuente el empleo de enunciados imperativos y la
formulacion de preguntas retéricas. Las expresiones, ademé&s, siguen en la
mayorfa de los casos los canones del habla gramatical.

En el habla a extranjeros se da una variedad muy amplia de ajustes a nive!
interaccional; se enfatizan especiaimente la verificacion de  la comprensidn del
nativohablante, la confirmacion de la propia comprensidn y la solicitud de
aclaracion, amén de una serie de modificaciones encaminadas a facilitar la
identificacién del topico, que también se ve influido por el principio del "aqul y
ahora".

El habla del maestro comparte muchos rasgos con el habla a extranjeros en
cuanto a los ajustes que se realizan para mejorar la comprensién de los no
nativohablantes, sin embargo, para lograr una caracterizacion completa de ella es
necesario investigar otros elementos que entran en juego, como la toma de turnos,
los actos de habla, el contenido de la comunicacién, el tipo de actividad
pedagdgica en que se da, es decir, hay que tomar en cuenta una serie de factores
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contextualgs, ya que no es solamente el nivel lingulstico de! estudiante lo que va a
determinar sus caracteristicas, sino también el objetivo de instruccién. Esto quiere
decir que el estudio de los ajustes a nivel fanico-fonoldgico, sintactico, lexical e
interaccional constituyen tan sélo una parte de la investigacién que nos permitiria
hacer una caracterizacién completa de ella.

Como rasgos que distinguen el habla del maestro del habla a extranjeros,
pusde mencionarse que se trata de un habla gramatical en la mayoria de los
casos; que emplea mas afinmaciones @ imperativos que preguntas, y que estas
Ultimas tienden a ser de tipo retdrico en un alto porcentaje. Por otra parte, se
observa cierta preferencia por verificar la comprensién del no nativohablante y se
realizan menos solicitudes de aclaracion y confirmaciones de la propia
comprensién. Se da un mayor control del profesor sobre (os turnos, se emplean
mds marcos conversacionales que faciliten la percepcién de las fronteras y se
observan frecuentes repeticiones de lo dicho por el maestro.

La razdn dse las diterencias entre los tras registros estan motivadas, como ya
se ha mencionado, por la diversa funcidn que cumple cada registro: el habla a los
nifios s un instrumento mediante el cual la madre influye en la conducta del nifio,
el habla a extranjeros permite el intercambio de comunicacién entre nativos y no
nativos y el habla del profesor estd orientada a la ensefianza de la lengua. Hay
que destacar que esta tarea la enfrenta el profesor no solaments sintonizando su
habla a modo de hacerla comprensible, sino también atrayendo la atencion del
estudiante y envolviéndolo en la interaccidn, con objeto de que éste se esfuerce en
elaborar un output comprensible.

La exposicién que se ha hacho en este apartado sobre los rasgos que
definen estas tres variedades de habla simplificada, servird como referencia al
abordar el estudio de las modificaciones que realiza el profesor de espafiol como
segunda lengua en el saldn de clase. Los delalles de esta investigacién se
delinearan en el siguients capltufo.



CAPITULO 3: METODOLOGIA DEL ESTUDIO

3.1 Objetlvo y caracteristicas

La presente investigacion tiene como propdsito describir y analizar las
madificaciones lingiiisticas e interaccionales que realiza el profesor de espadiol
como L2 en el contexto del salén de clases, con el fin de propiciar aigunas
reflexiones que e permitan al profesor de espanol en formacion el mejoramiento
de su actividad docente, especialmente en cuanto a las implicaciones que puede
tener su produccion de lengua oral en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Para el logro de este objetivo se videograbaron y transcribieron clases de
una hora de tres profesoras del Centro de Ensefianza para Extranjeros (CEPE) de
la Universidad Nacional Aulénoma de México, en tres niveles de ensefanza
diferentes: principlantes, intsrmedios y avanzados, a fin de conocer qué tipo de
modificaciones linglilsticas a nivel fonético, sintactico y semantico, y que clase de
ajustes interaccionales se dan en el habla de! maestro, con qué frecuencia y
" cuélles de ellas estdn més vinculadas a una funcién pedagégica. Se trata de un
estudio cualitativo y, en menor medida, cuantitativo.

3.2 Antecedentes y Justificaclén

De acuerdo con las investigaciones de Lang (1981, 1983) y oltros autores,
existe una relacion muy estrecha entre los ajustes que realizan los NHs al
comunicarse con NNHs y e proceso de adquisicién lingtistica; de ahl la
importancia de realizar estudios que conduzcan a un mejor conacimientos de
estas variedades de habla, aplicados a diversas lenguas.

Dado que a 1a fecha es poco lo que se conace sabre el habla del profesor
de espaiiol como L2, resulta interesante investigar mediante qué mecanismos
logra el profesor proporcionar enunciados comprensibles a los estudiantes, signdo
la instruccién una actividad cuya meta es el desarrollo del praceso de adquisicion
lingtiistica. Hay que mencionar, ademés, que esta investigacién se centra sobre el
habla del profesor de espafiol en un contexto de inmersion, lo que le otorga a!
discurso caracteristicas especiales.

Esta investigacién tiene como antecedente un trabajo de tipo cualitativo de
Alvarez y Chéavez (1992) en el que se identiticaron las modificaciones lingiilsticas e
interaccionales de cuatro profesores de espafiol que impartian el nivel de
ensefianza de principiantes en el CEPE, con el propdsito de saber si éste realiza o
no ajustes en su habla al dirigirse a alumnos que se inician en el estudio del
espaiiol como L2. Se observé que ios profesores investigados realizaron ajustes

43
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de tipo linguistico (con mayor profusion en el nivel fonico-fonolégico) y una
variedad de ajustes de tipo interaccional.

3.3 Descripelén de los sujetos

Para la realizacion de la presente investigacion se eligieron tres profesoras
del CEPE que contaran con el siguiente perfil;

1. Que tuvieran disponibilidad para ser observadas, es decir, que no se
sintieran inhibidas ante la presencia de fa camara de video.

2. Que fueran mexicanas y contaran con un minimo de cinco afos de
experiencia en la enseflanza del espafiol en el CEPE.

3. Que impartieran los tres niveles de ensenanza referidos en el primer
apartado.

Cabe sefialar que en el CEPE el 95% de los profesores de aspafiol son de
sexo femenino, motivo por el cual los sujetos estudiados fueron en todos los casos
mujeres. Debido a que el analisis propuesto tiene como meta la descripcién del
habla del profesor de espaiol mexicano, se descartaron como sujetos de
investigacién profesoras influidas por otra norma.

Las protesoras elagidas son egresadas de la Licenciatura en Lengua vy
Literaturas Hispénicas, han tomado cursos de actualizacién sobre el enfoque
comunicativo y sobre algunos aspectos relacionados con la didactica, han
impartido cursos a estudiantes mexicanos en el 4rea de su formacion, son
profesares de asignatura definitivos en el CEPE y conocen por lo menos una
lengua extranjera. La profesora M1 cuenta con aproximadamente nueve aios de
experiencia como profesora de espainol en el Cepe; M2 tiene cerca de ocho afios
y M3, alrededor de ohce.

En vista de que resultaba un poco dificil que las prolesoras elegidas
impartieran, en el momento de hacer las grabaciones, los lres niveles de
ensafanza, para la videograbacion de algunas clases, se les pidié que impartieran
la clase del nival requerido a un grupo de otro profesor, variable que an un
momento dado pudo haber tenido alguna influencia sobre los resuitados.

Las profesoras no fueron informadas respecto de los objetivos de la
investigacion, Gnicamente se les pidié que siguieran el programa dei curso, y que
les dieran cierta preferencia a las actividades de interaccién maestro-alumno, ya
que las-actividades de produccion escrita y las interacciones entre alumnos no
favorecen los propdsitos de este trabajo.

Los grupos de estudiantes (un promedio de 12 alumnos por grupo) que
recibieron la instruccidn fueron alumnos principiantes, intermedios y avanzados de
ambos sexos, con edades oscilantes entre los 20 y 50 afios, si bien con un mayor
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predominio de jovenes entre los 20 y 25 afios, y heterogéneos en cuanto a pais y
lengua de procedencia (Alemania, Austria, Bélgica, Canada, Corea, Croacia,
China, Estados Unidos, Francia, Grecia, Haiti, India, Inglaterra, Islandia, Italia,
Japon, Noruega, Polonia, Rusia, Suecia, Ucrania,Vietnam). En general estudian el
espafiol en México con propdsitos académicos, profesionales 0 para integrarse a
la cultura mexicana.

Los estudiantes principiantes cursaban el primer nivel de espafol en el
momento en que se tomaron las muestras. Algunos de ellos provenian del curso
de Iniciacion al espanol, lo que implica que habian recibido previamente un
minimo de 80 horas de instruccion sobre las bases de la lengua, para otros, este
curso era su primera aproximacion al espafiol, segun lo expuesto en la
Introduccion de este trabajo. En el primer nivel de espariol el alumno ejercita el
manejo de funciones comunicativas que le permiten satisfacer necesidades
béasicas  relacionadas con el alojamiento, transporte, alimentacion,
entratenimiento, etc. En el terreno lingufstico, estudian los tiempos verbales del
presente, pretérito, copretérito y futuro, amén de las estructuras gramaticales y el
vocabulario relacionado con las necesidades de comunicacion anteriormente
expuestas.

Los alumnos intermedios cursaban el teicer nivel de espaol, lo que implica
que por lo menos llevaban un minimo de 180 horas de clase tomadas. En este
nivel el alumno ejercita el repertorio de funciones comunicativas con que ya
cuenta, enriqueciéndolo con la practica de estructuras gramaticales mas
complejas. Se estudian los tiempos verbales compuestos, como el antepresente,
antecopretérito, antefuturo, antepospretérito; se aborda el estudio del presente de
subjuntivo, del que tienen un conocimiento previo muy limitado, del pretérito y
antepretérito de subjuntivo; se refuerza el manejo de algunas preposiciones, se
estudian los variados usos del pronombre “"se"y la construccion pasiva. A nivel
oracional, el alumno empieza a construir con un nivel mayor de precision
gramatical clausulas sustantivas, adjetivas y adverbiales (temporales, tinales,
circunstanciales) y a nivel comunicativo ejercita la descripcion, la narracion y la
expresion de emociones y opiniones.

Los estudiantes avanzados cursaban el quinto y ltimo nivel de espafiol
cuando fueron videograbados. En este nivel las funciones comunicativas que se
ejercitan estan orienladas a la expresion de pensamientos, creencias, opiniones.
Se practica la descripcion, la naracion, el didlogo; se introduce vocabulario
correspondiente a diferentes registros de habla y se tratan. temas relacionados
con la cultura mexicana (el indigenismo, el cine nacional, la politica, etc.) En
cuanto a la gramatica, se refuerza y amplia el conocimiento de estiucturas



Alvatez, Modificaciones... 46

aprendidas en niveles anteriores, se estudian nexos, preposiciones, y se ejercita el
conocimiento y el manejo de proposiciones sustantivas, adjetivas (adnominales) y
adverbiales (consecutivas, compatalivas, concesivas, etc.).

3.4 El corpus
Se videograbd, se tegrabd en audiocaset y tianscribid un total de nueve
sesiones de clase {de 50 minutos) impartidas por tres maestias diferentes en tres
niveles de ensefanza en el CEPE (1er. nivel o principiantes, 3Jer. nivel o
intermedios y 50. nivel 0 avanzados). Para la transcripcion de los datos se
emplearon las convencionas de Levinson (1983) y Du Bois (1991). Se analizaron
los datos de acuerdo con las categorias de estudio y los resultados se
cuantificaron y vaciaron en cuadios.
Las actividades que se realizaron en clase fueron en su mayoria

conversaciones entre profesor y alumnos con un tdpico previaments fijado por el
- profesor segun los lineamientos del programa, aunque hubo también ejercicios de
comprension auditiva y de lectura y se elaboraron ejercicios gramaticales y de
vocabulario. En algunas ocasiones las maestras trabajaron con material extra
como laminas, didlogos grabados y, desde luego, con el libro de texto,
apoyandose muchas vaces en el pizairon, ya sea para escribir o para dibujar
objetos y en gestos corporales. Hubo  breves actividades en parejas, cuyo
tesuitado fue reportado  después a la prolesora oralmente. Tanto las
actividades como los turnos fueron en su mayoria controlados por las profesoras.
Su actitud fue cortés y en no pocas ocasionas bromearon con los estudiantes,
quienes, por su parte, se mostraron interesados en los topicos tratados -si bien con
alguna excepeion- y mostraron un espiritu de cooperacidn en la mayoria de los
Casos.

3.5 Preguntas de Investigaclon

Mediante el andlisis del corpus, las preguntas que se propone responder
esta investigacion son:
1. ¢El profesor de espafiol tealiza ajustas linglisticos e interaccionales en los
tras niveles de ensefianza considerados?
2. Cuales resultan mas trecuentes en cada nivel? ;Qué factores influyen en la
presencia de unos y otios?
3 ;Cudles de estos ajustes estan mas ligados a una funcién pedagdglica?
4. (El estudio del habla del profesor de espafiol como L2 corrobora los hallazgos
que s@ han realizado al investigar el habla de profesores de otras lenguas?
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3.6 Categorias de anallsis

Las categorias que se tomaron en cuenta para el andlisis de los datos
provienen en su mayorfa del modelo que presenta Larsen-Fraeman y Long (1991)
para la descripcién del habla a extranjeros. Algunos de eslos rasgos lueron
tomados por Long de autoras como Ferguson (1975) y Hatch (1978) e incluidos
en ol modelo. Para la cabal comprension de esta exposicién es necesario sefialar
que en el Capitulo 2 de esta tesis se definen muchas de las categorfas de estudio
empleadas, por lo que aqui sélo se mencionarén.

En el nivel lingilistico las categorfas que se analizaron fueron las
siguientes:
1. Ajustes ténico tonoidgicos:
1.1 Velocidad de elocuclén
1.2 Acentuacién y pausas
1.3 Articulaclén culdadosa
1.4 Entonaclén exagerada
1.5 Reducclones fonéticas

Se considerd como velocidad de elocucién fenta a fa valocidad inferior a las
cinco silabas por segundo que se obtuvieron como resultado de la medicion
alactuada en varias elocuciones de los profesores fuera del salén de clase, las
cuales sa asemejan a lo que intuitivamente se percibié como velocidad de habla
estdndar (7).

Se cuantificaron y describleron con detaile los casos de raduccién fonética,
stn embargo de los demas ajustes solo se realizé un analisis cualitativo.
2. Ajustes sintacticos:
2.1 Omlsién de verbos copulativos
2.2 Omisidn de otros verbos
2.3 Omision de otros elementos (preposiciones, articulos, etc.)
2.4 Retencion de consilituyentes opcionales
2.5 Casos de agramaticalidad

E£s natural que los hablantes de una fengua realicen omisionas de algunos
elementos gramaticales al conversar entre NHs, ya sea por descuido, prisa o
vacilacion. Sin embargo, en una situacion no matizada por estas circunstancias
dichas omisiones normalmente no se realizan. Hay otras omistones que son
propias ya de la norma, que son perfectamente naturales e incluso, de no
reallzarse, el enunclado podria resultar extrafio. Por ejemplo, @s comun suprimir el
artfculo en algunos pronombres relativos ante clertas preposiciones de uso
fracuente. Resultarfa un poco raro que una persona dijera "la casa en la que vivo',
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on lugar de "la casa en que viva". Para efectos de este estudio se considerd como
caso de omisidn aquellas situaciones en 1as que el maestro suprime un elemento
en el enunciado que a mi juicio no suprimiria en una conversacion con un NH.
Estas omisiones no abedecen al descuido o a la prisa, sino que son hechas
conscientemente con el fin de hacer mas entendible el mensaje al estudiante,
despojandolo de elementos que distraigan la atencién del alumno  sobre el
alemento clave para la comprension. Cabe destacar, sin embargo, que dichas
omisiones no llegan a atentar contra la astructura gramatical de la lengua, ya que
la norma del sistema tolera la supresion de estos elementos en determinados
contextos y bajo ciertas circunstancias. Lo que ocurre en el habla del maestro es
que se dan en contextos que no se darfan al hablar con un interlocutor nativo. Lo
que varia es, pues, el contexto y la intencion. La supresion del elemento es
tolerada por la lengua, pero no es usual en el contexto en que la realiza el
profesor.

Se entiende por casos de agramaticalidad aquellos en que se contravienien
reglas de la estructura morfolégica o sintéclica de la lengua, por ejemplo, faltas de
concordancia, alteraciones anormales en el orden canodnico de la oracién, omision
o inclusién de elementos o cualquier tipo de fendomeno no aceptable por el sistema
gramatical en un contexto de habla entie nativos.

3. Ajustes semanticos:

3.1 Empleo de sindnimos

3.2 Empleo de paréfrasls

3.3 Empleo de expreslones [diomaéticas
3.4 Otros fendmenos:

3.4.1 Ejemplificaclén

Enel rubro de expresiones idiomaticas se incluyen ademas de éstas,
juegos de palabras, giros de moda, alusiones a marcas comerciales o programas
televisivos. Los autores afirman que estos elementas tratan de evitarse en el habla
a-extranjeros, ya que en principio diflcultarian la comprension de los estudiantes.
Sin embargo, en el estudio realizado previamente al presente (Alvarez y Chavez
1991) se encontro que estos elementos estan presentes en el habla del profesor
de espafiol, de all que en esta ocasion se desee reportar su presencia o
ausencia. ’

Se identificd un fenomeno no mencionado en la bibliografia consultada para
esta investigacion, que se denomind ejemplificacion, entendiendo por éste el caso
en que el profesor aclara el significado de una palabra mediante la simulacién de
un contexto, actuando como si se encontrara inmerso en cierta siiuaclon, que
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explica @l significado de la palabra o frase en cuestion. Al realizar esta actuacion,
puede servirse de expresiones linglisticas o solamente de gestos.

No se analizaron a nivel fénico-fonolégico, sintactico y seméantico otras
categorias mencionadas y analizadas por otros autores, como por gjemplo indices
de frecuencia lexical, de extension y complejidad sintactica, de tipo de enunciados,
alc., ya que su aplicacién representa algunos problemas al invesligador, caso que
se presenta, por ejemplo, al tratar de analizar la extension de los enunciados, para
lo cual se propone la divisién del discurso en Unidades T, sin que exista un
acuerdo enire los autores sobre la manera como ésta segmentacion deba ser
hecha. Por otro lado un andlisis tan minucioso rebasarfa los limites de extensién
de la presente tasis.

En el nivel Interaccional los rasgos que se identificaron fueron:
1. Tlpo de preguntas

La mayoria de los autores consultados insisten en afirmar que en el habla
del profesor hay un predominio de preguntas retéricas (o tutoriales) sobre las
referenciales (o de contenido) . En este trabajo se cuantifican y analizan las
preguntas con objeto de saber si esta afirmacion puede ser valida o no en el habla
del profesor de espafiol en el contexto estudlado. No se tomaron en cuenta las
preguntas que tienen una funcién de mandato (por ejemplo: "¢Quieres leer?") o
cualquier otra que no fuera la de elicitar informacién del estudiante.

El anlisls de los dos tipos de pregunta se subdivide en varios rubros, (que
ya han sido explicados en el Capitulo 2) con el fin de conocer en forma mas
detallada la manera en que el profesor cumple con la funcién basica de solicitar
oulput en el estudiante y con qué propésito. Dichos rubros son:

1.1 Preguntas retdricas

1.1.1 De opclon
1.1.2 De secuenclas de pregunta-respuesta
1.1.3 Con pronombre Interrogativo (WH questions)
1.1.4 De respuesta Si/No
1.2 Preguntas de contenido o referenclales
1.2.1 De opclén
1.2.2 De secuenclas de pregunta-respuesta
1.2.3 Con pronombre Interrogativo (WH guestions)
1.2.4 De respuesta SI/No
2. Deseo de de|ar la elecclén del topico al alumno
3. Aceptaclon de camblo de toplco no Intenclonal
4. Empleo de marcos conversaclonales



Alvarez, Modificaciones... i

5. Desplazamiento del topico a la izquierda
6. Descomposicién
7. Expansion

En este rubro sdlo se contabilizaron las expansiones que no se realizaron
en el interior de las repeticiones de lo dicho por el maestro o el alumno, ya que
éstos dos tipos se incluyeron al analizar la repeticion. [Obsérvese el ejemplo (27)
en el apartado 4.1.2.2.7 del Capitulo 4]
8. Repeticlon de las propias expresiones

Siendo la repeticién uno de los rasgos mas acusados del habla del profesor
en opinién de la mayoria de los autores consultados, se hizo un andlisis muy
minucioso de ésta, molivo por el que se consideraron los siguientes rubros:

8.1 En forma total y exacta

8.2 En forma parcial y exacta

8.3 En forina total con paréfrasis

8.4 En forma parcial con parafrasis

8.5 En forma tolal y con expansion

8.6 En forma parcial y con expansion

8.7 Con reparacion

El profesor pueda repetir un enunciado en forma completa o sdlo una parte
de él; esta repeticion puede ser igual a la previa o puede ser empleando palabras
diferentes que encierren la misma idea. Otra posibilidad es que al repetir, expanda
el enunciado, afiadiendo elementos extra. Asimismo su repeticién puede incluir
una reparacion de lo dicho con anterioridad (Cfr. 4.1.2.2.8 para una ejemplificacion
de estos casos)
9. Repelicion de las expresiones del aiumno

Los rubros analizados son:

9.1 En forma total y exacta

9.2 En forma parclal y exacta

9.3 En forma total con parafrasis

9.4 En forma parcial con paréfrasis

9.5 En forma total y con expansion

9.6 En forma parclal y con expansion

9.7 Con correccién gramatlcai

9.8 Con traduccion

9.9 Con adaptaclén pronominai o de otro tipo

También puede repetir el enunciado completo del alumno o una parte de él
con parafrasis o expansion, puede repetir corrigiendo, traduciendo al espafiol o
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haciendo una adaptacién de lo dicho por el estudiante (Cfr. 4.1.2.2.9 para una
flustracion de estos casos).
10, Verificaclon de la comprensién del alumno

Este rasgo, como ya se menciono en el Capitulo 2, consiste -segun Long- en
la elaboracién de una pregunta que le permita al hablante confirmar que
comprendié un mensaje previo de su interlocutor. La pregunta puede consistir en
la repeticion total o parcial del enunciado previo incluyendo o no un remats
interrogativo:

(1" NNH: Nexttothe man (Junto al hombre)
NH.  The man? (¢El hombre?)
NNH.  Mmhm
{Long 1991)

En este rubro también se van a considerar una serie de casos en los que no
parece existir un  problema de comprension, ya que el enunciado del alumno es
clato acustica y gramaticalments, sin embargo, la profesora hace la verificacion,

" tal vez con el proposito de que el alumno vuelva a tomar el turno y haga una
colaboracion mayor, por ejemplo:

(2") iesbarata? (o escara?

P

A muy barata

P émuy barata?

A sl es paratres metros

Debido a que estos casos son incluidos en este rubro por Long y otros
autores, se hard lo mismo al elaborar el andlisis, sin embargo, s hard notar ia
diferencia, denominando a este tipo de ajustes como sollcitud de conflrmacién
de respuesta.Se trata en realidad de una verificacién retdrica, ya que
generalmente repite lo dicho por 8l alumno en forma de pregunta, con lo qus
parecs decir ";8s verdad? ;estds seguro?'. Hay més bien el deseo de confirmar
que lo dicho por el alumno corresponds a la verdad y a su vez intenta estimular
una mayor participacion del estudiante en la conversacion.

11. Solicltud de aclaracién
12. Confirmacién de la propla comprensién

Este rasgo, como ya s mencioné en el Capitulo 2, consiste -seglin Long- en
la elaboracion de una pregunta que le permita al hablants confirmar que
comprendié un mensaje previo de su interlocutor. La pregunta puede consistir en
la repeticién total o parcial del enunciado previo incluyendo o no un remate
interrogativo:
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(3"} NNH: Nextto the man (Junto al hombre)
NH:  The man? (. El hombre?)
NNH: Mmim
(Long 1991)

En este rubro también se van a considerar una serie de casos en los que no
pasece existir un  problema de comprensién, ya que el enunciado del alumino es
claro acustica y gramaticalmente, sin embargo, ia profesora hace la verificacion,
tal vez con el propdsito de que el alumno vuelva a tomar el turno y haga una
colaboracion mayor, por ejemplo:

(4") Jesbarata? ;0 escara?

[

A: muy barata

P Jmuy barata?

A s s para tres metros

Debido a que estos casos son incluidos en este rubro por Long y otros
autores, se hard lo mismo al elaborar el analisis, sin embargo, se hard notar la
diferencia, denominando a este tipo de ajustes como solicitud de conflrmacion
de respuesta.Se trata en realidad de una veriticacion retdrica, ya que
generaimente repite lo dicho por el alumno en forma de pregunta, con lo que
parece decir “¢es verdad? ;estas seguro?'. Hay més bien el deseo de confirmar
que lo dicho por el alumno corresponde a la verdad y a su vez intenta estimular
una mayor participacién del estudiante en la conversacion.

Ademas de las categorias enumeradas, se incluyen en el presente estudio
un confunto de rasgos que han sido identificados en otros tipos de habla: a los
extranjeros, a los nifos, entre nativos o en el habla del profesor de otras lenguas.
Los rasgos propios del habla entre nativos que se reconocieron en el habia del
profesor de espafiol, se reportan en el andlisis ya sea porque resultaron muy
frecuentes, ya bien parque posesn una caracteristica especial en el habia del
maestro.

Hay que sefialar que estos ajustes son de tipo interacclonal y cumplen
diversas funciones.

OTROS FENOMENOS:
1. DEL HABLA A EXTRANJEROS
1.1 Contribuciones

Este rasgo es sefialado por Freed (1978,1980) tanto como propio del habla
a extranjeros como del habla a los nifios. La necesidad de una palabra
desconocida o de una farma sintactica correcta de parte del extranjero o del nifio
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se satisface mediante el uso de secuencias de habla llamadas contributors
(contribuciones), en las que el nativohablante proporciona el elemento
desconocido por su interlocutor. Algunas veces el NH anticipa esta necesidad y
proves la palabra en cuestion prediciendo lo que iba a decir el extranjero, otras
veces la palabra se proporciona en fespussta a una pregunta o pausa obvia. Es
frecuente que el extranjero use un constituyente oracional seguido de entonacion
ascendente para sefalar inseguridad sobre su seleccién de la palabra o forma.
Una contribucién se distingue de una correccion en que el extranjero comunica
cierta duda sobre su uso.

(5 A esiu...
P estufa

6" A Lcdmo se dice pillow en espaiol?... este
P calmohada?

(™ A ¢(para pint-...?
P para pintarse sf tocador

1.2 Empleo del pronombre "nosotros" inclusivo

Este rasgo, descrito por Brown y Levinson (1977), se ha encontrado en el
habla a extranjeros, aspecialmente a nifios que aprenden L2 (Scarcella e Higa
1981) . El nativohablante emplea la primera persona del plural en lugar de la
segunda persona de singular al dirigirse al no notivohablante para envolverio mas
activamente en la conversacion.

(8) P ...por ejemplo qué serd proteger custodiar amparar
(entendemos lo que es esto?

1.3 Soporte afectivo

El natlvohablante trata de dar apoyo al extranjero reconociendo la dificultad
que Implica el dominio de la lengua extranjera. (B. Freed 1978). Esto lo hace
enunciado frases como: "La semana préxima lo entenderds mejor", "Sé que es
diffcil, muy difcil®, "Eso estuvo muy bien", "Trata otra vez, trata de explicdrmalo”.

@) A: [plantas] eh... esta muy dificil continuar
P: muy dificil para ti pero td puedes hacerlo.

2. DEL HABLA A LOS NINOS
_ 2.1 Impuiso

Se ha identificado como una sstrategia propia del habla a l0s nifios. La
madre desea que el nifio diga o repita algo. (Prompting : Gaies 1979)



Alvarez, Modificaciones... &
En el caso del maestro, éste interrumpe su discurso y hace una pregunta:
“Este es un 4qué?" o pregunta: ";que es esto?"

2.2 Repeticion del vocatlvo

El maestro repite mas veces de lo usual o necesario el vocativo, tal vez con
el propdsito de comprometer mas al alumno a responder alguna pregunta o a
cooperar en la conversacion:

(10") P ero acuérdate Greg quién es petlecto en este mundo
i

p
Greg

3. DEL HABLA ENTRE NATIVOS:
3.1 Confirmaclén de acuerdo

(Listening response segln Van Lier 1982) Término introducido por Erickson
(1979), identificado como Back-channels segun Yngve (1970), Duncan (1973),
Hatch (1978). No se ve como turno sino como lubricador del turno. Cumple una
funcién muy importante en la interaccion verbal, en la conversacién como en
lecturas, debates, entrevistas, etc. Es una demostracion de aprobacién, atencion,
estimulo, entendimiento.

En el salén de clase, cuando el alumno tiene el turno, el profesor suele
hacer ruidos como "mhm", "aja", o pronunciar palabras como "si", que muestran
que esté recibiendo el mensaje del alumno e invitan a éste Ultimo a continuar. Ei
profesor no captura el canal de comunicacion con estas contribuciones. En cierto
modo equivalen al enunciado: "Continla, te estoy oyendo". '

3.2 Solicitud de acuerdo

Van Lier llama a estos ajustes listening response initiators y dice que
equivalen a la pregunta: ";puedo continuar?”

El maestro introduce preguntas breves (tag guestions) como "sverdad?"
"esl?' "¢no?" "ymhm?" "4aja?" entre secuencias de enunciados en un mismo
turno, con el propésito primordial de verificar si cuenta con la aprobacién de los
estudiantes para continuar con el turno. Este fenémeno parece explicarse por el
hecho de que el maestro no puede recibir confirmacién de acuerdo por parte de
todo el grupo. También puede producirse al final del turno. En este caso da al
estudiante la posibilidad de tomar e! turno. '
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3.3 Simulacién de entendimiento o comprensién
El profesor finge momentaneamente entender el discurso del alumno para
que éste continiie, con la esperanza de que mas adelants comprendera (Hatch

1978)
(11"} P: vamos a escuchar qué compraste
A le gusta le gusta ayuda ¢no?
P: de qué
A. le gusta ayud4 ;no?
P:
A: &sl?
P: sl. .. qué compraste no entiendo . no entiendo bien

3.4 Expresliones fatlcas

Conversational fillers (Higa y Scarcella 1981: 428). Son expresiones que fe
permiten al hablante tiempo para recordar y organizar la informacién sin perder el
turno, por ejemplo: "déjenme ver" "ycomo se dice?" " a ver' "¢qué significa?".
Aunque es reconocible este rasgo en habla entre nativos, Higa y Scarcella io
identificaron en la conversacién entre no nativos. Este rasgo esta también presente
en el habla del profesor:

(12) A [Cperdén] este... scomo se dice esto? aqul de Santa’

los
P esuna... Santa Clos ((risas))
A ((risas}))
P: ((risas)) es una suna qud? ((risas)) déame ver si

lama? ... la chimenea [chimenea] [chimenea)

4. DEL HABLA DEL PROFESOR
4.1 Pase de turno

(OK Pass: Weiner y Goodenough, 1977) Van Lier (1982) retoma este rasgo,
que Weiner & Goodenough anotan como caracteristico del habla de! profesor,
aunque no parece ajeno al habla entre nativos. Este rasgo consiste en que el
hablante rechaza su opcién a hacer una contribucién sustantiva al tema de
conversacion, suspendiendo Ia regla de continuacidn del tdpico. Segun esta
regla, los interlocutores deben continuar tomando turnos siguiendo el tépico hasta
que uno decline su derecho a continuar el discurso, emitiendo un pase de turno
(OK Pass). El otro Interlocutor puede escoger ejercer su opcién a continuar
hablando del mismo tdpico en su siguiente turno. Cada instancia de pase de turno
"debe ser interpretada como una oferta para cambiar el tépico y el otro pusde optar
. entre hacer un movimiento de cambio de t6pico o no.

Van Lier sefiala que estos turnos se hacen sobre la conclusion de un turno
previo y no buscan tomar la palabra sino expresar aprobacién, acuerdo,
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entendimiento, etc. Las palabras que realizan estos turnos ("mhm”, "si') son
idénticas a la confirmacion de acuerdo y, de hecho, es muy diticil distinguir estas
dos categorfas. La diferencia crucial es que la enunciacién de la expresion de
acuerdo siempre tiene la opcién de producir un turno complsto o sustantivo,
mientras que la confirmacion de acuerdo no la tiene.

(13" P en primer lugar (.) zestdn de acuerdo los demas?
Al:  falso

A2.  falso
P: os falso
Al falso

P mhm

At1:  enprimer lugar es madre

En este ejemplo, el profesor tiene ia posibilidad de cambiar el topico una vez
que su pregunta ha sido satisfecha por los estudiantes, sin embargo, hace un
pase de turno ("mhm"), que ie permite al alumno abundar en torno al mismo
tépico.

4.2 Reexposicion

(Restatement). Heath (1978) sefiala este rasgo como caracteristico de
algunos profesores. Su objetivo parece ser facilitar el camblo de topico. Ei profesor
expone nuevamente ante el grupo alguna informacion o situacién previamente
conocida por él. Tras esta afirmacion el profesor pregunta: ";recuerdas(n)?" o
hace una pregunta concreta que se desprende de ia situacién expuesta. Esta
reexposicidn le ayuda al maestro a retomar un tdpico previamente tratado o uno
relacionado con éste; es como una introduccién a una pregunta que hard
posteriormente.

(14") G[razia el dijo que él sali6 de su casa primero
5

P
A:
P: Jrecuerdas? Jy luego?
P

(15" el seftor Shin canté una cancién también ile

acuerdas? (en dénde cantd la cancién Sung?
éf estaba en Chapultepec ¢recuerdan?{...]

4.3 Evaluacién

Muchos autores coinciden en sefalar que el habla del maestro es
evalualiva, es declr, el maestro evaita las respuestas de los alumnos mediante
palabras como: "hien, muy bien, correcto”.

Asimismo se consignan otros rasgos que fueron Identificados en el habla de
las profesoras que no habian sido sefalados en otros estudios y que, a mi juicio,
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constituyen estrategias para facilitar la comprensién y favorecer la interaccién
antre profesor y alumno. Estos ajustes son:

5. RASGOS NO SENALADOS EN LA BIBLIOGRAFIA
5.1 Interrupcién aclaratorla

El profasor Interrumpe el discurso del alumno para hacer aclaraciones
necesarias a su juicio con el fin de que los demés estudiantes comprendan algln
enunclado del alumno que tiene el turno.

(16") P mds o menos con té o con calé
A: y Gulterbrot en Alamanla
P: aja un tipo de pan

5.2 Verbalizacién de gestos del alumno

Por desconocimiento de alguna forma lingiifstica, el estudiante se expresa
mediante gestos. Ante esta situacin, el profesor verbaliza las expresiones
lingUisticas que corresponderfan a los gestos producidos por el alumno con el
propésito no sélo de proporcionar el vocabulario que le hace falta al estudiante
(colaboracién) sino también para que a los demas estudiantes les resulte claro el
gesto del alumno.

5.3 Verbalizacién de comentarios no expresados por el alumno

El profesor verbaliza comentarios o ideas que, de acuerdo con el contexto,
podrian ser expresades por el alumno, pero no lo son. Lo interesante es que el
maestro verbaliza estos comentarios como si fuera el alumno mismo quien lo
hiciera. Su intencién es darle cierto tono dramatico o humoristico a la
conversacion, para hacerla més ligera o facil de llevar, amén de proporcionar
elementos linglilsticos que pueden resultar adecuados a la situacién. Padrian
entenderse como un tipo especial de contribuciones.

(17"): P: ¢4Son importantes los abuelos en una familia?
A paamiya
P ya se murieron
A sl
P: 1ya se fueron mis abuelos!
A: ihace tantos tiempol
(18") A no pero- como las mujeres de japonesa es- eh no ho
quiero decir pero

P pero lo voy a decir

A ((risas))
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5.4 Lexicallzacion de situaciones

El profesor aporta vocabulario correspondiente a una situacian que se
presenta sin plan previo. Aprovecha el "aqui y ahora" para proporcionar
vocabulario nuevo. En el siguiente ejemplo, el profesor divide al grupo en parejas
para desarrollar una actividad:

(19") P ... por favor . ustedes dos ¢si? usledes dos . vana
trabajar . ustedes dos y ustedes ties ({risas))
As:  ((risas))
P: ({sehala & tres alumnos)) trio ((nsas))
As:  ((risas))
3 tres tnio dos . pareja . o dueto bien . ahota .

ahora ahora explico alll ...

5.5 Traspaso de preguntas
El profesor traspasa a todo el grupo una pregunta que un alumno le dirige,
con el propdsito de que alguian més haga una contribucion.

(20") A £Qué es cochera?
P £Qué es cochera? ¢quién sabe?

5.6 Reconstruccion del discurso del alumno
El maestro raconstruye en un lurno una pregunta o aseveracion que e)
alumno no pudo formular de manera completa para que resulte clara para todos.

21" B sl de once de la mahana a cinco o seis de latarde
todos todos igual hombres y inujeres ¢mhm?

A Jeuanto dina?

P (cudnto qué?

A ;cudnto dina? ¢cuanto dine?

P ¢cudnto dinero? (dinero?

A no no

P: ilineas!

A \lneas

P ¢cudnlas lineas hay en el metro de México? a ver...

NOTAS AL CAPITULO 3

(1) La medicion se realizé midiendo el tiempo que tomaba pronunciar una frase
de cinco sflabas como "Te qulero mucho" a una valocidad de habla que se intuy6
como estdndar. Diversos profesores tardaron un segundo en pronhunciarla. Sin
embargo hay que aclarar que en la cadena hablada, el nimero de sflabas por
segundo varia de acuerdo con la entonacién o énfasls que se le dé al enunciado,
pudiendo resultar un nimero de sflabas mayor o menor al sefialado, por lo que la
cifra de cinco sflabas constituye una aproximacién.



CAPITULO 4: ANALISIS DEL CORPUS

En este capltulo se exponen los resultados del anélisis de las nueve horas
de clase impartidas por las tres maestras consideradas (M1, M2 y M3) en los tres
niveles de enseflanza (primer nivel o principiantes: PR; tercer nivel o intermedios:
INy quinto nivel 0 avanzados: AV).

El capltulo se divide en 9 apartados, en cada uno de los cuales se hace una
descripcidn de la clase del profesor investigado y se presentan los resuitados del
anélisls de las modificaciones lingiiisticas (en los niveles fénico-fonoldgico,
sintactico, semantico) e interaccionales segun el modelo de Larsern-Freeman y
Long (1991). Asimismo se exponen otros fendmenos que se encontraron en el
habla de las profesoras estudiadas, que han sido reportados por otros autores en
al habla a extranjeros, a los niflos, entre nativos, o en el habla del profesor, y
también un conjunto de rasgos no sefialados en la bibliografia consultada sobre el
tema.

Los resultados se cuantifican en cuadros y se analizan proporcionando
ejemplos cuando resulta pertinenta. Al flnal de la exposicién de cada hora de
clase se presentan conclusiones sobre los hallazgos reportados y después de la
exposicion de las tres clases de cada maestra se presentan conclusiones
especificas sobre los resultados de cada sujeto.

Para la cabal comprensién de lo expuesto en este capltulo, se racomienda
una lectura cuidadosa del Capltulo 3, en el que se explican las categorfas de
analisis a que se hace referencia. Con objeto de facilitar esta tarea, constltese la
tabla 3, en la siguiente pagina.
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Table 3: Cotegorlas do andlisis

AJUSTES LINGUISTICOS

Ajustes fonlco-tonoibgicos

-Velocidad de elocucién

-Acentuacion y pausas

-Articulacion cuidadosa

-Entonacion exagerada

-Reducciones longticas

Ajustes sintacticos

-Omisidn de verbos copulalivos

-Omisidn de olros verbos

-Omisién de olros elementos

-Relencidn de conslituyentes opcionales

-Casos de agramaticalidad

Alustes semdinticos

-Empleo de sinonimos

-Empleo de paralrasis

-Empleo de expresiones idlomélicas

-0Otros fenémenos

-Ejernpliticacion

AJUSTES CONVERSACIONALES O INTERACCIONALES

-Tipo de preguntas

-Deseo de dejar la eleccidn del tdpico al alumno

-Aceptacion de tdpico no intencional

-Empleo de marcos conversacionales

-Desplazamiento del (dpico a la izquierda

-Descomposicién

-Expansion

-Repelicidn de las propias expresiones

-Repelicidn de las expresiones del alumno

-Verificacion de la comprensién del alumno

-Confimacion de la propia comprension

-Solicitud de aclaracidn

OTROS FENOMENOS

Dal hab (s a extranjeros

-Conlribuciones

-Empleo del pronombre nosotros inclusivo

-Soporie afeclivo

Del habla a los nifios

-Impulso

-Repeticion del vocativo

De! habla entre nativos

-Confirmacién de acuerdo

-Solicitud de acuerdo

-Simulacién de entendimiento o comprensién

-Expresiones lalicas

Del habia del profesor

-Pase de tumo

-Reexposicién

-Evaluacion

Rasgos no sefialados en la bibliogratia

-Interrupcién aclaratoria

-Verbalizacién de gestos del alumno

-Verbalizacién de comentarios no expresados por el alumno

-Lexicalizacion de siluaciones

-Traspaso de preguntas

-Reconstruccidn del discurso del alumno
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4.1 LA PROFESORA M1-PR
4.1.1. DESCRIPCION DE LA CLASE M1-PR

Dado que la profesora no impartia clase en un grupo PR durante la sesion
en que fueron tomadas las muestras, se le asigno, considerando el horario que
tenia disponible M1, un grupo PR de otro profesor. Dicho grupo estuvo integrado
por 15 alumnos (diez mujeres y cinco hombres), procedentes de Ucrania, Estados
Unidos, Japon, Corea y Polonia.

Después de presentarse y de indagar la nacionalidad de algunos de los
estudiantes, M1 desarrolla diferentes actividades didacticas. En primer lugar, los
pide a los estudiantes que describan el contenido de unas fotografias que
aparecen en et libro de texto, en las que se muestran diferentes habitaciones de
una casa amueblada (sala, comedor, cocina, recdmara, bado, etc). El objetivo es
que los estudiantes describan el tipo de habitacién de que se trata y eliciten el
nombre correspondiente a cada pieza de mobiliario. Para ello, la maestra se dirige
en particular a los alumnos y las pregunta qué hay en la fotografia.
Posteriormente un alumno lee un listado de vocabulario relativo al mobiliario y
partes de la casa que aparece en el texto y se aclaran las dudas que hay sobre el
significado de las palabras. Enseguida les muestra una gran ldmina en la que
aparecen dibujadas las diferentes habitaciones de una casa. La protesora les pide
que identifiquen tanto las partes de la casa como el mobiliario que contienen y con
ello, se amplia el vocabulario previamente estudiado. Después leen otro
vocabulario en el libro de texto sobre el mismo tema y las palabras desconocidas
se explican con ayuda de las fotograffas y la 1dmina. A continuacién la maestra
realiza un juego de roles, para lo cual organiza a los alumnos en parejas; a cada
uno ie asigna el papel de comprador o vendedor y les pide que realicen una
actividad de compraventa. Luego de explicar el procedimiento, aporta el
vocabulario que pueden necesitar. Mientras los alunines interactdan, la profesora
s€ acerca a las parejas para proporcionarles vocabulario o resolver dudas. Una
vez terminada esta actividad, hace preguntas relativas a la actividad desarrollada
alas diferentes parejas y expresa comentarios al respecto. Ya para finalizar,
agradece a los alumnos y se despide, con io que se termina la clase.

Cabe sefialar que durante toda 1a clase, la profesora controla las actlvidades
y turnos de los estudiantes. Frecuentemente acompafa sus explicaciones de
gestos y dibujos explicativos en el pizarrén, y tiene una actitud muy cortés hacia los
aestudiantes. Estos, por su parte, se muestran atentos y cooperativos durante toda
la sesion.
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4.1.2 ANALISIS DE LAS MODIFICACIONES DE M1i-PR
4,1.2.1 MODIFICACIONES LINGUISTICAS

4.1.2.1.1 Nivel fénlco-fonolégico
| a. Reducciones fonéticas 3 ]

En cuanto a la velocidad de produccién, puede decirse que por lo general
@s un poco mas lenta (oscita aproximadamente entre 2 y 4 sflabas por segundo)
que la considerada como estandar (5 silabas por segundo). La velocidad decrece
especiaimente al dar instrucclones sobre las actividades de clase.

La profesora trata por lo general de ser breve en el contenido de sus turnos,
sin embargo, al dar explicaciones tiene que ampliarlos. En estos casos suele hacer
pausas entre frases y palabras. Hay pausas frecuentes en el momento en que
planea su discurso y ante expansion.

(1) P: ta () compras (.) una {.) cocina (.) nueva { ) para tu casa {.) y tu
compras (.) una (.) estufa ((planea su discurso))

(2) P: +de qué material? () erala cama

También produce pausas ante sindnimos y palabras de nueva introduccion
para el estudiante, y al omitir la cépula.
(3) P: cobija () frazada {.) manta en fin {.) encima ((dibuja en el

pizarrén)) y todavia hace frlo {.) enlonces ponemaos a ver ¢aqul
tenemas? ésta (.) una colcha

Hay pausas incluso entre sflabas, en el caso de palabras largas o dificiles

de pronunciar.
(4) P: telri-ge-ra-dor () relri-ge-ra-dot

Como puede verse en el ejemplo anterlor, se da una mayor carga de
acentuacion se articula con mayor cuidado las palabras dificiles de pronunciar o
nuevas para el estudiante. También es posible que la profesora acentle y articule
mas culdadosamente las palabras clave de una explicacion o instruccidn.

(5) P [...} van a platicar solos {...]

En cuanto a los cambios de tono, se producen siguiehdo las pautas
normales del habla natural.

Se realizaron reducciones fonéticas en la palabra "entonces” : " 'toncas" (1
caso) y "ento'ces" (2 casos).



Alvarez, Madificaciones...

4.1.2.1.2 Nivel gramatical

a. Omision de verbos copulativos 8
b. Omision de otros verbos 3
c. Omision de otros el tos 10
d. Retencidn de constituyentes opclonales 1
e. Cagos do agramaticalidad 0
TOTAL 22

Se detectd la omision del verbo copulativo "ser" en ocho casos.

(6) A almohadon
P y almohada grande gimohada () viene del drabe () muy dura

Otros verbos que se omiten son "costar” o "valer' (1caso) , "ponerse” (2
CASOS):
(7) A 4850 es cobija?
P cobija () frazada (.) manta en fin () encima (en lugar de "se pone
encima’)
Se registrd también la omision de otros elementos, como articulos (8 casos)
y preposiciones (2 casos de omisién de "en" ).

8 P [..] £8)47 es como una recamara (.) es posible qus una sea
recdmara da papd recdmara de hijo foven recdmara de hija (.} porque ésta parece muy
setla como de un joven

9) P: |...] &dénde naciste? ; Tokio?

En (8) un hablante dir(a:"...es posible que una sea la racamara del papa, la
recamara del hijo joven, la recAmara de la hija..."; en (9) se dirla: "sen Tokio?"
identifiqué solo un caso de retencidn de constituyentes opclonales.

(100 P [...] bueno tonices me queda m4s cerca esta jqué es esfo ?

Como puede verse, la maestra repite el pronombre demostrativo en la
pregunta aunque en realidad no hace faita, dada la.cercania de este elemento en
la oracion anterior.

No se encontraron casos de agramaticalidad en el habla de esta profesora.
Hay un caso de aparante transgresién a la. norma gramatical mexicana que tal vez
meracerfa una mencién. Consiste en la introduccién del pronombre de objeto
directo en un enunciado que contiene una frase de objeto directo. Obsérvese:
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(1 P |..] ¢de dénde son las folografias? jdonde las encuentras estas

totogratias?

Si bien la introduccién del pronombre do objeta directo en este cantexto es
un fenémeno tipico en otros dialectos del espafial, como en el argenting, no fo es
en el espafio] de México. De ahl que la presencia de él en el habla de esta
profesara no debe explicarse como un rasgo dialectal, sino como el desea de
facilitar la comprensién del estudiante en cuanto al relerente del pronombre
objetiva. Pera tampoco serfa correcto identificarla como un rasgo de
agramaticalidad, ya que, si se abserva, el pronombre aparece en la segunda
pregunta porque en fa primera  se manciona el referente de este pranombre -las
fotograffas-. Un mexicano que se dirigiera a otro mexicano terminaria la segunda
oracién después de "encuentras”, sin embargo el profesor expande la pregunta
afladiendo ef referente del pranomibre objetivo, para que la pregunta sea mas clara
para el estudiante. Lo interesante es que la mayorfa de las expansiones se
producen despuéds de una pausa, siluacidn que no se da en esta muestra, tal vez
porque ef maestro esta acostumbrado a anticipar con rapidez posibles fuentes de
problema.

4,1.2.1.3 Nivel semantico .

a. Empleo_de sindnimos 3
b. Empleo de paréfrasis 24
¢. Emploo de_expresionea_[{dlométicas 0
d. TOTAL 25

Se registraron sblo tres casos en que la profesora utiliza sinbnimos para
explicar el vocahulario, pero hay 25 en los que emplea paréfrasis, las cuales
constituyen a veces definiciones o explicaciones def objeto a que hace referencia
la palabra;

(12y P comoda () un mueble pequeio para guardar rapa {.) se llama
cémodg

Otras veces la paréfrasis es muy simple, sdlo se indica la funcion def objeto
0 se enuncian una o varias caracteristicas sin explicar su funcién o definir
propiamente;

(13) P {..] después ofra sabana ¢si? y después un garape () grueso de
lanat) sar
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4.1.2.2 MODIFICACIONES INTERACCIONALES O CONVERSACIONA-

LES
1.1. Preguntas retdricaa
1.2, Preguntas de contenido
2, Deseo_de dejar la elecclon del tépico al alumno
3. Aceptaclon de tdplco no Intenclonal
4,
£
€

o

-
- =2 P Y (= {3 DN

Empieo_de_marcos conversacionales

. Deaplazamliento del téplco a_la lzquiorda
._Descomposlicion

. _Expanelén
8. Ropeticldn de las proplas expresiones

9. Repeticlén de las expresiones del alumno
0. Verlficaclon de Ia_comprension del alumno

,_Conflrmacién de le propla compransion
. Solicltud de aclaracién

Y
-4

¥
o

Py

N
@l

4.1.2.2.1 Tipo de preguntas

1.1 _Preguntas retdricas 48
a._de _opcidn 0
b. de secuenciss de pregunta-respuesta 6
c._con _pronombre_Imterrogativo 42
‘| d. de respuesta S{ / No (]
1.2 Preguntas ds contenido 87
a._de_opclon 5
b. de secuonciss de pregunta-respuesta 0
c. conh pronombrs Interrogativo 37
d. de respuesta Si / No 25
TOTAL 115

Se registrd en el discurso de M1-PR un total de 48 preguntas retoricas frente
a 67 preguntas de contenido.

Las preguntas retdricas presentan dos modalidades: de secuencia de
pregunta-respuesta (6 casos) y con pronombre interrogativo (42 casos). Hay que
sefalar, respecto del primer tipo mencionado, que en ocasiones la respuesta a la
pregunta se da después de una breve pausa que hace la profesora para recibir
respuesta por parte de los estudiantes. Como no la obtiene, entonces proceds a
darla ella misma.

(14) P [...] {cdmo se lama?
A: no sé

P: ¢alguien se acuerda? ( ) fregadero

Hay dos casos interesantes en que la respuesta se da en forma de pregunta
de tipo SI/No: en un tercer caso (16), la respuesta es una afirmacién que remata
con una particula interrogativa.

{(15) P (.-.] éslas son cortinas 4si? lelas para cubrir las ventanas 4qué otra?
¢manteles?
A: manteles
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(16) P lampara ¢ hay cuadros arnba? (.} saniba? () hay cuadros
¢verdad?

Las preguntas con pronombre interrogativo, que resultd el tipo mas
abundante, presentan, en algunos casos, la particularidad de que desplazan el
tépico hacia la izquierda, es decir, en lugar de que la pregunta se formule
siguiendo e! orden sintactico candnico (por ejemplo, ";que hay en la siguiente
fotografia?" ), este orden se altera, colocando la informacion més importante al
principio: "en la siguiente fotografia ;qué hay?"

Ademés de las dos preguntas de respuesta Si/No, que se transcriben en
(15) y (16), que no se contabilizaron en el andlisis como preguntas de respuesta
Si/No, sino como secuencia de pregunta-respuesta, no se registraron casos de
aste tipo, asl como tampoco se encontraron preguntas retdricas de opcion.

Las preguntas de contenido aparecieron con la siguiente frecuencia: 37
casos con pronombre interrogativo, 25 de respuesta sifno y cinco de opclon, No se
identificaron secuencias de pregunta-respuesta.

Hay que sefialar que tanto las preguntas retoricas como las de contenido se
formulan ya sea siguiendo el esquema tipico de entonacion ascendente al final del
enunciado o bien con entonacién final descendente. Un tercer tipo lo constituyen
las preguntas formadas por una aseveracién seguida de una particula
interrogativa:

17y A yo nacl en (.) Seul
P: cerca de (.} la capital gno?

En pocos casos las preguntas se hacen sin que la maestra dé tiempo para
que sean contestadas:

(18) P dos mantelas 4mhm? correcto Jqué mas? 4platos? ;paratomar
alimentos? redondos 4verdad? puede ser ast (.} ¢donde hay platos? . 4aqul no hay?
vamos a dibujar uno ((dibuja en el pizamrén))

Es muy comun que las preguntas se agrupen formando bloques de dos o
més preguntas seguidas. En ocasiones se introduce primero una pregunta muy
general y luego una més especifica:

19y P {...] bueno vamos a ver gamiba qué hay? sestd qué sera?

En otras, se parafrasea la primera pregunta:

(200 P ¢Jde ddnde eres? ;de qué lugar?
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Otras veces sa expande la primera pregunta:

{21y P. ¢ya?iya compraron?
O se repara la pregunta iniciai:

(22 P: éy cudnlo costd? ¢cudnto cuesta la television?

4,1.2.2,2 Deseo de dejar la eleccidn del téplico al alumno

La profesora Havo el control de las actividades y los turnos y en ningin
momento se observd en ella la Intencidn de dejar que los alumnos eligieran el
tdpico.
4.1.2.2.3 Aceptacién de camblos de tépico no intencionales

No se presentaron cambios de tdplco no intencionales.

4.1.2.2.4 Empleo de marcos conversacionales

Se identificaron 49 casos en que se emplearon marcos conversacionales,
ya sea para cambiar de interlocutor, de actividad, y para abrir, cambiar o carrar un
tépico. Las palabras de uso més frecuente fueron: "bien" (22 casos) y "bueno” (13
casos), otras palabras son: "muy bien”, "entonces”, "correcta" y combinaciones
como: "bien muy bien”, "bien hasta aqui”, "blen entonces”, "muy bien bueno”, En
este Ultlmo caso la frase "muy blen" cierra el téploo y "bueno" ayuda a introducir
el préximo.

{23) 4817 muy blen sy tu?

ya también

ide Ucranla? {utambién?]

{s7] ah de Kiev

muy bien bueno no puedo preguntar a todos porque san muchos
(Lalguien mas es de Estados Unidos?

zI»T2T

En el caso de la palabra "correcto” hay que sefialar que su funcién no es
evaluar el discurso dei alumno -como a simple vista podria parecerio- sino que

puede tenar otra funcién, - por ejempio, quitarle el tumo al alumno, tal como
sucede en (24):

24) A ((lee una lista de vocabulario que aparece en el texto)) cortinas
{.) pidtanos ah... altombra
P comacio () puade ser un antecomedor o puede ser un
desayvunagdor

En este caso la maestra no evalia la lectura del alumno, lo que desea es
quitarle el turno para dar una explicacion al grupo.
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4,1.2.2.5 Desplazamlento del tépico a la izqulerda
Se detectaron 8 casos de este tipo frecuentemente en preguntas. La
profesora desplaza hacia la izquierda el topico contenido en la pregunta:

{25) P: [...) muy bien es un gomedor (.) comedor sverdad? hien hasta aqui ()
on la siguiente fotogratla ;que hay?

(26) P: [...]) bien 2y abajo? () t por favor Jqué hay?

4.1.2.2.6 Descomposiclén
No se observaron casos de este fendmeno.

4.1.2.2.7 Expansién
Se registraron nueve casos de expansion:

27y P: 4de qué material? (.) era la cama

4.1.2.2.8 Repetlcion de las proplas expresiones

a. En forma total y exacta
b. En forma parcial y exacta

c. En forma total con parifrasie
d. En forma parcial con parétrasis

o. En forma total y con expansion
f. En forma parcial y con expsnslon
._Con reperacion

TOTAL 4

P
wi-zio

Este fendmeno, que fus abundante y variado, se registré 46 veces en esta
maestra. Es necesario sefialar que la repsticion se realiza en la Uitima palabra o
frase que se pronuncia en el enunciado, que puede ser contigua o No y que puede
darse en un turno o en otro turno posterior. Este rasgo presentd las siguientes
modalidades:

a. En forma total y exacta: 10 casos
b. En forma parclal y exacta: 17 casos. Estas repeticiones pueden darse en el
mismo turno o en otro:

(28) P: 4ariba? yo no veo el jabén ((se rie)) sf debe haber jabén por
A s:lpuesto eh s es un bafo sverdad?
: s
P: @6 un bafio $qué tiene?
(29) P tampara ¢hay cuadros ariba? () sarmiba?

Cuando es en el mismo tumo elemento repetido puede ser contiguo o no
contiguo:

30y P: una () recamara (.) todo (.) todo junto (.) recdmara
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¢. En forma total con paralrasls: 3 casos.

3n P |...] ¢de ddnde eres? de qué lugar
A ah... soy de...

d, En forma parclal con parafrasis: 1 caso.
e. En forma total y con expansién: 8 casos

@2 P cucharita (X) chiquita en fin lo que quieras poner {.) 4qué mas?
qué mds tenemos

t. En torma parclal y oon expansién: 5 casos. Puede ser contigua o no, como
en (33):

33) P {..}yvamosa leer en sulibra () en la pagina setenta y dos el
sigulenta vocabulario () 4sI7? ¢lo quieres leer por favor? Ella-
el lado derecho de la pagina sefenta y dos

g. Con reparacion: 2 casos. En el siguienie ejemplo, la maestra repara su
discurso para evitar el uso del pretérito, que seguramente considera de
compransién mas dificil para los estudiantes.

34) P qué comprast- (qué compras?

4.1.2.2.9 Repeticién de las expresiones del alumno

| 8. En forma totsl y exacta 1
n_forma parcial y exacta

n forma total con paréfrasis

En forma parcisl con perifrasis

e. En forma totat ¥ con_expansién

f._En forma parcial y con expsnsién

| g, Con cotreccién gramatical

h. Con traducciéh

._Con odaptacion pronominal o de otro tipo
TOTAL

.n[.o =

|

gy

oinicioiol>ioioiole

F-3

Se realizaron 45 repeticiones de lo dicho por el alumno. Por lo general fa
maestra repite la (ltima palabra o frase que pronuncia el alumno en el turno
previo. Se presentaron varios tipos:

a. En forma total y exacta: 19 casos. En ocasiones, la maestra repite una
exprasién del alumno que a su vez es una repeticién de lo dicho por el maestro:

35) P: comoda () un mueble pequeho pequeho para guardar ropa ()
se flama cémoda
A cémoda
P: cémoda
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b. En forma parclal y exacta: diez casos.

(36) A: fiene una... un... un..cama
: cama () 4qué mas?

¢. En forma total y con expanslén: cuatro casos.

(37) A: ah... cocina
P: es una cocina

d. Con correcclon gramatical o fonética: diez casos

(38) A: sol4 sillon silla mesa thncador
P: trinchador

(39) A sarapes (.) tolas
P toallas

e. En forma total o parclal con adaptaclén pronominal o de otro tipo:
dos casos. En el siguiente ejemplo la profesora repite el enunciado del alumno
modificando el sujeto;

(40) A yo vendo
p: i vendes (.) i vas a comprar (.) una cama

4.1.2.2,10 Verlticaclén de la comprensién del alumno
Se identificaron dos casos. En ambos, la profesora verifica la comprensién
del alumno mediante la pregunta "¢si?"

4.1.2.2.11 Confirmaclén de la propla comprenslén

Se registraron 23 casos. Este rasgo se realiza en dos modalidades. En la
primera, con nueve ocurrencias, la maestra verifica mediante una pregunta que 1o
dicho por el alumno corresponde a lo que entend!d, por ejemplo:

(41} P: si... que compraste no entiendo (.} no entiendo bien
A; la gusta le gusta ayudar

P: Jayudar? |a quién?)

A {ayudar]

Los 14 casos restantes corresponden a solicitudes de confirmacion de
respuesta (Cfr. Capitulo 2).

42y P sesbarata? 40 es cara?
A: muy barata

P: ¢muy barata?

A: sf @s para tres metios
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4.1.2.2.12 Solicitud de aciaraclon

Se encontraron ocho casos. El maestro solicita aclaracién sobre el
enunciado del estudiante de diversas formas. Puede hacerlo preguntando "¢si?",
“.perdon?", repitiendo la pregunta previa, 0 haciendo una pregunta con
pronombre interrogativo:

(43) P bien ;dénde naciste?
A (XXX)
2R sen dénde?
A Santa Cruz Santa Cruz
44y P vamos a escuchar qué compraste
A la gusta la gusta ayudd ;no?
P de qué

En (44) la pronunciacién del alumno no es clara, s muy probable que la
profesora haya entendido "le gusta le gusta de da", motivo por el cual el profesor
_pregunta "de qué"

4.1.2.3 OTROS FENOMENOS
1. DEL_HABLA A _EXTRANJEROS

a, Contribuc| )
2. DEL_HABLA A LOS NINDS

[ a._Impulso 14
3. DEL HABLA ENYRE NATIVOS

2, Continnacion de acuerdo 11
b. Sollcitud de acuerdo 81

c. Simulscién de sntendimiento o _comprensién
d. Expresiones féticas 5
4. RASGOS NO SENALADOS EN LA BIBLIOGHAFIA

8. Lexicalizacién de sltusciones 1
b. Traspaso de preguntas 2
TOTAL 94

4.1.2.3.1 Del habla a extranjeros:
4.1.2.3.1.1 Contribuclones.

Se registraron nueve casos de este rasgo. Algunas veces ia profesora
anticipa la necesidad de vocabulario del alumno y provee la paiabra en cuestion
prediciendo lo que iba a decir el estudiante, otras veces la palabra se proporciona
en respuesta a una pregunta o pausa obvia. Es frecuente que el alumno use un
constituyente oracional seguido de entonacién ascendente para sefalar
Inseguridad sobre su seleccién de la palabra o forma. La profesora a veces no

estd segura de cuél es la palabra que necesita el alumno y responde con una
pregunta, como en (46).
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(45) A eslu.
P estufa
(46) A &eomo se dice pillow en espanol?... este
P ¢scémoda?
(47) A ¢hara pint-, .7
P: para pintarse sl tocador

4.1,2.3.2 Del habla a los nifios:
4.1.2.3.2.1 Impulso.

M1 utilizd este recurso cuatro veces. Por lo general, interrumpe su
discurso y hace una pregunta: "Este es un ;,qué?" o pregunta: ;qué es eslo?.

48) A sotano

P: porque tiene aqui- 4qué tiene aqui?

En dos ocasiones la profesora no espera ia respuesta del alumno y
responde ella misma:

(49) A brocha
P: brochas sf (.) son-gpara?(..) pintar{...) si para pintar las paredes|...]

4.1.2.3.3 Del habla entre nativos
4.1.2.3,3.1 Confirmaclén de acuerdo.

Este rasgo se realizd en 11 ocasiones mediante las palabras: "sf", "s(?",
"emhm?", "aja", "mhm", "bien", "ah bien".

(50) cama () ;qué mas?

p
A tiene... eh... dos burd burds
P: burés gmhm?

A gh... dos lampas

P: 4si?

A eh...

4.1.2,3.3.2 Solicitud de acuerdo.

En el habla de M1 este rasgo se dio con una alta frecuencia (61 casos), los
casos maés frecuentes se realizaron con las preguntas ";s{?" (35 veces) y
"gverdad?" (13 casos). Menos frecuentes fueron ";mhm?", ";jde acuerdo?",
"ibien?", "4aja?", "¢eh?", "smm?".

(51) P vamosa ver unacasa(.) ¢s/? creoque ésta es(.) tiene un poco o todo lo que dijp su
compafera /s? bueno 'tonces me queda mds cerca esto ;qué es esto?
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4,1.2.3.3.3 Simulaclon de entendimiento o comprension,

En M1, este rasgo se dio s6lo en una ocasion, sin embargo por tratarse de
un fenémeno interesante e identificado en el habla de otros profesores, lo
consigno. En la siguiente muestra, la manera en que el estudiante pronuncia
ayudar es bastante confusa, en una primera instancia parece que dice de da:

{52) vamos a escuchar qué compraste

P
A: le gusta le gusta ayuda ;no?

P: de qué

A la gusta ayuda ¢no?

P 4

A 48i?

P sf.... qué comprasle no entiendo . no entiendo bien

4.1,2,3.3.4 Expreslones téticas.
Este rasgo estd presente en el habla de M1, en 5 ocasiones:

(53) A: [perdn) este... ¢como se dice esto? aqul de Santa
Clos
P: es una... Santa Clos ((1isas))
Al ((risas))
P: ((risas)) es una ¢una qué?((risas)) déjame ver si

llama? ... 1a chimenea [chimenea) [chimenea]

En el caso dal habla dal profesor este rasgo se da no sélo para facilitar la
organizacion de su propio discurso, sino también para darle tiempo al alumno a
organizar el suyo, sobre todo con la expresién a ver.

(54) 4dénde trabaja entonces?
{(no respande))
aver dénde trabaja. sTrabaja en un laboratorio

como recepcionista? 4si?

>

4.1,2,3.4. Rasgos no sefialados en la bibliografia
4.1.2.3.4.1 Lexlcalizaclon de situaclones.

La profesora aprovecha el "aqul y ahora" para proporcionar vocabulario
nuevo. En el siguiente ejemplo, M1 divide al grupo en parejas para desarrollar
una actividad y aprovecha para explicar las palabras "pareja", "dueto” y "trlo". Este
fue el Unico caso en-que M1 empled este recurso.

(55) P: ... por favor . ustedes dos /s(? ustedes dos . vana
trabajar. ustedes dosy ustedastres ((risas))
A's:  ((risas))
P: ((sehala a tres alumnos)) trfo ((risas))
A's:  ((risas))

P: tras Irio dos . pareja . o dueto bien . ahora .
ahora ahora explico allf ...,
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4.1.2.3.4.2 Traspaso de preguntas.
M1 se sirve de este recurso en dos ocasiones.

56) A 4queé es cochera?
P: 4Qué es cochera? squién sabe?

4.1.3 Resumen de las modificaclones de M1-IN

M1-PR realizd cambios lingtisticos e interaccionales variados al dirigirse a
los estudiantes en el aula.

En el nivel fénico-fonoldgico disminuyd la velocidad de su habla, hizo
pausas entre frases y palabras, e incluso entre silabas, al planear su discurso, al
dar explicacionas, hacer expansiones e introducir vocabulario nuevo. Realizd sin
embargo, reduccionas fonéticas en una palabra de uso frecuente.

En el nivel gramatical omitié verbos copulativos, otros verbos, articulos y
preposiciones y retuvo constituyentes opcionales.

En el nivel seméntico se emplearon sinénimos y una gran cantidad de
paréfrasis. No se emplearon exprasiones idiomaticas.

De las modificaciones interaccionales, los ajustes més abundantes fueron
la repeticion y el empleo de marcos conversacionales. Los dos tipos de repeticién
(de las propias expresiones y de las expresiones del alumno) se prasentaron casi
en igual nimero. En cuanto a la repeticién de las propias expresiones, el tipo més
abundante fue la repeticién en forma parcial y exacta; por lo que respecta a la
repeticién de las expresiones del alumno, el tipo mas frecuente fue la repeticién
total y exacta.

Se dieron con cierta profusién confirmaciones de la propia comprensién 'y
en escaso nimero solicitudes de aclaracion y verificaciones de la comprensién del
alumno. Hubo casos de expansién y de desplazamiento de tépico a la izquierda
pero no asi de descomposicién, de aceptacién de tépico no intencional ni se
percibi6 el deseo de dejar Ja eleccién del tépico al alumno, ya que fue elia quien
detentd el control de los turnos y de los tépicos.

En relacidn al tipo de preguntas, fueron mas abundantes las de contanido.
Las preguntas retéricas fueron mas abundantes al realizar los -ejercicios de
vocabulario y las de contenido al preguntar sobre la actividad realizada en parejas.
Las clases de preguntas de contenido mas frecuentes fueran las que emplean
pronombre Interrogativo y las que exigen una respuesta Si/No. En las preguntas
retdricas, el tipo méas socorrido fue el que emplea pronombre interrogativo, No
hubo muchas preguntas de opcidn y sélo se dieron preguntas de respuesta Si/No
en el tipo de contenido.



Alvarez, Modificaciones...
75

Se presentaron ademas otro tipo de ajustes identificados en el habla a
extranjeros como las contribucionas; del habla a los nifios como el impulso; del
habla entre nativos como la confirmacién de acuerdo, la simulacion de
entendimiento 0 comprenslon, el empleo de expresiones faticas y la solicitud de
acuerdo, este titimo rasgo con una gran incidencia.

Se identificaron también dos tipos de rasgos no sefialados en !a bibliografa:
la lexicalizacidn de situaciones y e! traspaso de preguntas.



4.2 LA PROFESORA Mt-IN
4.2.1. DESCRIPCION DE LA CLASE M1-IN

La profesora M1 trabajé durante esta hora con su propio grupo de
estudiantes intermedios, el cual estaba tormado por 14 alumnos (oCho mujeres y
seis hombres) procedentes de Estados Unidos, Japon, Corea, Canada, Inglaterra,
Alemania e Islandia.

Se realizaron cuatro actividades principales durante la clase. Primero se
hizo un comentario sobre una lectura del libro de texto reaiizada previamente
como tarea. La protesora hace preguntas al grupo en general o a estudiantes en
particular sobre tema del articulo leido, par ejemplo de qué se trata, qué opinan
sobre él, etc. Dado que el texto habla sobre la familia mexicana, |a profesora les
pide a los estudiantes que comenten las experiencias que han tenido al vivir con
tamilias mexicanas. A cantinuacidn se contesta un ejercicio de comprension de
lectura incluido en el libro de texto y la maestra evalla las respuestas.
Posteriormente se responde en forma oral unas preguntas relaclonadas con el
tema, que también aparecen en el texto. Los estudiantes comentan ante el grupo
sobre la vida tamiliar en su pals de arigen. Para finalizar, la maastra les pide como
tarea que elaboren una entrevista a una familia mexicana y preparan juntes el
cuestionario.

Hay que hacer notar que la profesora controla las actividades y turnos de los
estudiantes. Su actitud es muy cortés hacia ellos de modo que casi todas sus
paticiones las realiza en torma de preguntas, por ejemplo: “;Quieres comentar
algo sobre....?" "¢, Quieres Iser ....?", y en ocasiones agradece las colaboraciones
de los alumnos. Estos, por su parte, se muestran atentos y cooperativas durante
toda la sesion.

4.2.2 ANALISIS DE LAS MODIFICACIONES DE M1-PR
4.2.2.1 MODIFICACIONES LINGUISTICAS

4.2.2.1.1 Nivel fénico-tonoléglico
[ Reducclonas tonéticas 18]

La velocidad de produccion de M1 es ligeramente mas lenta que la normal,
espacialmente al inicio de la clase y cuando se dirige a los estudiantes asiaticos,
a quienes les cuesta més trabajo la comprensién, sin embargo es menos lenta qua
la empleada con ef grupa PR, y mucho menos pausada.

Las pausas sa realizan principalmente ante expansién y entre enunciadas:

76



Alvarez, Maditicaciones... -

57y P vamos a platicar un poca un poco sobre el texto antes de que
hagamos los ejercicios () primero ¢de qué se trata? quién me
quiere platicar un poco de qué se tratd () eltexto () £ Tina?

No hay acentuacion de palabras, sigue las pautas normales del habla
natural, sdlo en una ocasitn se acentua especialmente un adverbio negalivo para
poner énfasis en el caracter negativo de un enunciado.

La articulacién se vuelve ligeramente mas cuidadosa al dirigirse a l0s
estudiantes asidticos y se realizan 8 reducciones tonélicas en las palabras
“verdad" ("¢ve'dad?", ", veda?") y "entonces" ("ento'ces").

4.2.21.2 Nivel gramatical

a. Omialén de verbos copulativos

b. Omlgién_de otros verbos

¢. Omlslin de otros slementos

[d. Retenclon de_constituyentes_opcjonal
o. Casos de agramaticalidad

TOTAL

Qiojoleolo

La protesara no realizd ninguna omisidn de elementos tuera de las pautas
normales de habla natural, no retuvo constituyentes opcionales ni  hizo
enunciados agramaticales.

 4.2.2.1.3 Nivel seméntico
a._Emplec de sinénimoa
b. Empisoc de parétrasia

c. Emplso_de expresionss Idiomaticas
TOTAL

ajolols

En este nivel unicamente se detectaron cuatro casos de emplea de

sindnimos. No se encontraron ejemplos de 10s otros tres fenémenos enlistados en
el cuadro.

Como puede verse en (58), la prafesora aclara una palabra que supone es
dificil para fos estudiantes proporcionando un sindnimo:

(58) P {..) qué saifa aspiraciones {{escribe en el pizarén)) aspiraciones
65 como deseos ¢eh?

En otras acasiones los sindnimos son contextuales:

659y P mhm bien ¢y por qué ptensan ustedes que en algunos patses en México
) lambién a veces se han abandonado alos ancianos a los abuslos {...]
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4,22.2 MODIFICACIONES INTERACCIONALES O CONVERSA-

CIONALES

1.1. Preguntas retoricas 18
1.2, Preguntas_de contenido 38
2. Deseo _de_dear la eleccidn dei topico ai slumno 0
3. Aceptacién de tépico no_intencional 1
4, Empleo_de marcos conversacionales 16
. Despiazamiento del tépico a ia izquierda 5
._Descomposiclién p
._Expansion

. Repeticion de_ias proplas exprssiones

. Repeticion de las expresiones del aiumno

0. Verificacién de la_comprension dei alumno 0
11. Confirmacién_de la_propla_comprensién 7
12. Solicitud de aclsracion 18
4.2.2.2.1 Tipo de preguntas

1.1 Preguntas retéricas 16
a._de opcién 0
b. de secusnciae de pregunta-respuesta 1
¢._con_pronombre Interrogetivo 13
d. de respuesta Si / No 2
1.2 Preguntes_de contenido 36
a. de opcidn 0
b. de secuencias _de pregunta-respuesta 0
c. con_pronombre interrogativo ) 15
d. de respuesta Si / No 22
e. completiva 1
TOTAL 54

Se registré en el discurso de M1-IN un total de 16 preguntas retdricas frente
a 38 preguntas de contenido. No se consideraron al hacer el conteo las preguntas
que constituyen peticiones, como las mencionadas en 4.2.1. S se tomaron en
cuenta preguntas del tipo ";se acuerdan?’, que en ocasiones reciben respuesta

por parte de
(60) P:
fos

A

P:

A

los estudiantes.

¢Se acuerdan que ayer les platicaba yo del club de los mandilones? ;se acuerdan del
programa da radio? ¢quiénes  eran los mandilones? ¢se acuerdan? ;quiénes eran
mandilones? jMarilyn?

((sitencio})}

los esposos que ayudan a sus esposas si? ¢se acuerdan?

no

En-este bloque se consideraron seis preguntas. La pregunta ";si?" se
analizé como solicitud de acuerdo y ";Marylin?" no se tomd en cuenta porque no
se trata de una pregunta.
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Las preguntas retéricas presentan tres modalidades: de secuencia de
pregunta-respuesta, con s6lo un caso; las que tienen pronombre interrogativo, que
son las mas abundantes (13 casos) y las de respuesta si/no (2 casos).

Las preguntas de contenido se realizaron en tres variedades: con
pronombra interrogativo (15 casos); de respuesta simo (22 casos), que fueron las
més frecuentes, y una modalidad especial a la que llamé pregunta de tipo
completiva, la cual se realizé una sola voz y consiste en una aseveracion  del
maestro que debe ser completada por el alumno:

61) P {...] td naciste en
A Helsinki

Es comin encontrar bloques de preguntas dirigidos a los estudiantes,
probablemente para que la pregunta sea mejor entendida y para darles  mas
oportunidad de procesar la respuesta. Muchas veces las preguntas son
reelaboraciones de la pregunta inicial:

62) P |...] yo pienso que Japdn también tiene mucho en comun ;qué
plensas td Chie? en relacion con esta pregunta la organizacién
tamiliar de los japoneses ¢ se paroce en algo a la de los
mexicanos? jen qué se parece? ;se parece en algo?

Otras veces la pregunta inicial se resume en una segunda y la tercera
constituye casi una opcidn de respuesta. En (63) las pausas que hace la profesora
entre cada pregunta que no son aprovechadas por los estudiantes para contestar,
revelan que ésta ha intuido que la pregunta es dificil de responder y trata de
simplicaria convirtiéndola finalmente en una pregunta de respuesta SifNo:

(63) P: y los hijos ¢0dmo sa sienten en ese hogar que menciona sl
aticulo? de-  que ustedes layeron (.) sen esta época? ;como se
sentian los hijos en la casa?(.) ; Estaban bien? Cristina.

4.2.2.2.2 Deseo de dejar la eleccion del tépico al alumno
Durante esta clase el tratamiento de los tdpicos es bastante breve. La
profesora los controla asl como lo hace con los turnos, probablemente para que
todos tengan la oportunidad de participar. Otras posibles razones pueden ser la
urgencia de cumplir con un programa o un simple nerviosisma.
Debido a ello 6l alumno no tiene la oportunidad de elegir el tépico.
Hay un caso Interesante en el que la maestra trae a la conversacién un
' t6pico del que ya se habla hablado en una clase previa, sobre el cual la maestra
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desea abundar en ese momento, sin embargo, en vista de que los alumnos no
muestran mucho interés en él -de hecho lo han olvidado-, la maestra decide
abandonario y pasar a ofro tema. Esto muestra el afan de la maesira por escoger
topicos que interesen a los estudiantes, lo que la obliga a ejercer control sobre los
topicos que ella misma elige.

64) P 456 acuerdan que ayer les platicaba yo del club de los mandilones? ¢ se acuerdan del
programa de radio? ¢quiénes aran los mandilones? /se acuerdan? ¢ quisngs eran

los mandilones? ¢ Marilyn?

((sflencio))

103 e5posos qua ayudan a sus esposas ¢si? ;se acuerdan?

T»>3T>

no
habldbamos sobre el programa de television ;verdad? bueno vamos
a contestar ahora el ejercicio de la pagina noventa (.)

pégina noventa (.) Sergio jquieres leer la ntimero uno?

4.2.2.2,3 Aceptacion de camblo de tépico no Intencional
Sélo en una ocasidn la maestra da oportunidad a un estudiante de continuar
con un tdépico que ésta ya habla dado por terminado:

65) P: hay una pregunta mas ¢la quieres leer Jeannetta?
A 400N su mi familia?
P: bueno si quieres comentar sobre- esta bien sobre tu famitia

4.2.2.2,4 Empleo de marcos conversaclonales

Entre los 15 marcos conversacionales que realiza |a profesora, 10s mas
frecuentes son mediante las palabras "bien y bueno". Menos frecuentes fueron
"muy bien" y "bueno muy bien". Cumplen diversas funciones, por ejemplo para
cambiar de actividad, para retomar un tépico, para separar partes en un enunciado
largo, para cerrar un topico o para cambiar de interlocutor.

En (66) es claro como la patabra "bien” -que en un momento dado podifa
confundirse con una evaluacion-, funciona en este contexto como un marco
conversacional que marca el fina! de una seccién del ejercicio que se esta
realizando, o el principio de otra, ya que la respuesta que da el alumno es
incorrecta, por lo tanto, no podrfa ser evaluada como respuesta correcta.

(66) A: el papel de madre en la mujer y el de proveedor en el padre no es el
prototipo de la socledad mexicana (.) eh (.) verdadero
P: fijate en ese no no es un prototipo ¢qué es un prototipo? (.) un
modelo sf (.) sl es un modelo enfonces la alirmacién que
tenemos aqul es lalsa bien la que sigue ¢Lindon?
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4,2.2.2.,5 Desplazamiento del tépico a la lzquierda
Se registraran cinco casos de desplazamiento del topico a la izquierda en
preguntas:

67 P ylos hijos ¢cbmo se sienten en ese hogar que menciona el
articulo?

En algunos casos, la presentacion dal tdpico se hace en forma interrogativa,
por tanto, se formulan dos preguntas: en la primara se manciona &l tépico y en la
segunda, se formula Ja pregunta complata. Obsérvese que en la segunda
pregunta el tépico vuslve a mancionarse.

68) P estén mas unidos bien 4y en refacion con los hijos? ;qué dice la
lectura sobre los hijos Bemardette?
(69) P [} ¢y fos abuelos? 4qué papel tienen los pa- fos abuelos? (Chie?

4.2.2,2.6 Descomposicion
Se registraron dos casos de dascomposicion:

(70) P y (obmo sientes tu vida en relacion con fa vida de tu pals? ¢tu
naciste en Canad4 verdad?

(71) P |-.-} 8i hay mucha unién ¢puede haber un problema o un
obstéculo para el individuo? para t por ejemplo si eres miembro
de una familia- 1} tlenes algo de mexicano ; verdad?

sl mi{amilia es mexicana

ajd bien enlo ‘ces

SOMOS muy juntos y yo creo que es muy buen para el para el
individuo

En (71) la profesora no termina de elaborar la pregunta cuando decide
dascomponerla en otra, que el alumno rasponds sin problema. Posteriormanta en
al siguients tumo, parece evidanta que la maastra trata de retomar la primera
pregunta que dejo Inconclusa, pero es interrumpida por la respuasta dal
estudiants, qua parece haber comprendido y responde.

»>T>

4.2.2.2,7 Expansion

M1 realizé diez expansiones con objsto de afiadir mayor informacion al
enunciado que parmita hacer mas clara su compransién. Ocurren invariablamente
daspués. de pausa y puaden consistir en una palabra, frase y oracion.

(72) A es la verdad
P eslaverdad () actual ((rle))

(73) P (.. no dijo mucho ¢no? Etsuke t dinos como son las relaciones en Japén () enire
los espasos
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La expansién puede darse también en dos turnos cuando el alumno no
aprovecha el tumo que le da la maestra. En este caso, la inaestra expande su
enunciado previo con la intencién de que el alumno comprenda mejor y diga algo
tinalmente.

(74) A no porque (.) ah ah piense que ah ta mujer ah fue ah ah ({ife)) no
sé la palabra ((rfe)) ah

P: 85 una esclava

A: ah

P: lamujer

4.2,2.2.8 Repeticlén de las propias expresiones
a. En forma total y exacta

b. En forma parcial y exacta

¢. En forma total con parafrasie

d. En forma parclal con patéfrasis

e, En forma total y con expansién

1. En forma parcial y con expansién

|@. Con_reparacién

TOTAL

wiclstlnicmicnion

n

Como puede desprenderse del cuadro, las repeticiones mas abundantes
fueron en forma exacta y con parafrasis, cada una de los cuales registré cinco
casos. Los dos tipos con expansidn obtuvieron sdlo un caso respectivaments.

Las repeticiones con parfrasis pueden ocurrir en el mismo turno en forma
contigua:

" (78)  enddnde naciste en qué ciudad en qué pals
0 en dos turnos, cuando el alumno no entiends el primer enunciado:

(76) P: ¢Justedes no se sienlen muy mel porgue tus hijos no estan con
ustedes?
A Jwhat?

P: ;1 esposo y i no se sienten muy tristes? () ¢porque lus hijos

no estdn?

Las repeticiones parciales con parafrasis, en las que se parafrasea séio un
elemento del enunciado previo, por lo general son contiguas. En (77) el elemento
que se parafrasea es fecha.

(77) P [.]te tijasle de qué fecha es el antfculo ¢en que affo se escribid?
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4.1.2.2,9 Repeticiéon de las expresiones del alumno
a. En torma total y exacta

b. En torma parclal y exacts

c._En torma total con pardirasla

d. En torma parclal con paratrasis

e En forma total y con expansion

{. En forma parclal y con expansldn

41_‘350" cot gramatical 1
h. Con tradu

. Con_sdaptacién pronominel o de otro tipo
TOTAL 2

Dlo|OiLd

Las repeticionas de las expresiones del alumno fueron poco variadas y no
muy abundantes. El tipo mds frecuente fue con correccién gramatical, con diez
ocurrencias:

(18) A: ah enlermas sl por eso no comia bien por eso yo ayudadle
P: Yo la ayudd

Tal vaz valdria la pena sefialar que no todos los errores de los estudiantes
son repatidas con correccidn por parte de la profesora, especiaimente jos que se
praducen an al interior del discurso del alumno no son atendidos por ésta. La
correccidn sobraviene con mayor frecuencia cuando el estudiante hace una pausa
después del error, que e permite Intervenir a a profesora, o cuando a la profesora
le parace muy grave la falta.

A este lipo le siguen en trecuencia las repsticionas en forma total y exacta y
las repeticionss en forma tolal con expansidn, ambas con seis ocurrencias. A
continuacidn se muestra un caso en que la profesara repite y expande una palabra
qus el alumno habla empleado en forma incorrecta:

(79) A: {..] el esposo y su esposa 8s més juntos

p: Lunidos?

A: unidos
P estdn mds unidos bien|..]

4.2.2.2.10 Veriticacién de la comprensién del alumno
Nu se reaiizaron verificaciones de comprensidn por parte de la profesora.

4.2.2.2.11 Confirmacidn de la propla comprension
Este rasgo se realizd en siste ocaslones, sin embargo hay que aclarar que
se trata de una verificacion retdrica, ya que el enunciado del alumno es claro
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desde el punto de vista acustico y gramatical, de ahl que este fenémeno constituye
més bien una sollcitud de confirmaclén de respuesta.

4.2,2,2.12 Solicitud de aclaracién

Este fanomeno tuvo 16 ocurrencias. La mayor{a de las veces se realiza
diciendo en forma de pregunta la expresion que creyé escuchar del alumno.
También se realiza preguntanda ";qué?" o "no entend." Es posible también que
la profesora indague més bien el sentido de la expresion del alumno:

(80) A £qué aspectos quieres cambiar sobre el mexicano esquema-
P: sobre los esquemas familiares

A: sobre los esquemas

P

¢Jforma de vida?

4.2,2.3 OTROS FENOMENOS

1. DEL HABLA A EXTRANJEROS

a._Contribuclones ] 8
2. DEL HABLA ENTRE NATIVOS

|8, Confirmacién de scuerdo 8
b. Solicitud de acuerdo 7
c. Simulacién de entendimiento o comprension 3
3. DEL HABLA DEL PROFESOR

a, Pase de turno 4
b. Evaluacién [
TOTAL 52

4.2.2.3.1Del habla a extranjeros;
4.2.2.3.1.1 Contribuciones

La profesora colabord con los estudiantes, proporcionandoles la palabra o
frase que necesitaban para continuar su discurso, en acho ocasiones.

A veces el alumno vacila ai tratar de pronunciar la palabra, finalmente se
decide por una y la pronuncia empleando una entonacion ascendente. La
profesora, quien no estd completamente segura de haber enterdido al alumno,
propone una palabra, enunciandola en tono de pregunta:

81) A {(rie)) por eso siempre ah trabajan mucho y gananmuchomds que hombre por aso
yo soy feminista tamblén por eso ah... nosotros tenemos tenemos que hay  unas
equival-aquival- ;equivalinas?

P: 46quivalencia?
A equivalencia can hombres

Otras veces, la profesora proparciona el elemento necesario aun cuando el
alumno no exprese la necesidad porque encuentra la manera de expresar 1a idea
con otras palabras.
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82) A yo creo que sila familia es demasiado unido va a tener - problemas después porque
tiene mas ahos (XXX) encontrar muy diffcil vivir fuera de casa
P: independizarse
A aja si tiene que para la universidad porque en Inglaterra{. ]

En (81) el alumno expresa a la profesora su desconacimiento de la palabra
y ésta la proporciona:

83) A: [...] pues qué sorpresa increlble sus padres su padre tiene 89 no
podrta hablar muy bien andar muy bien siempre con su actitud
€3 muy muy ... no puede no puede explicar

P: enfermas
A ah enfermas sl por 8so no comla bien por eso yo ayuda-le

Hay un caso en que la profesora, tal vez por distraccidn, no proporciona la
ayuda que le solicita el alumno y se le pide que continie mediante una
confirmaclén de acuerdo.

.(84) A la familia mexicana son muy ah ((rfe)) unida ah cada domingo ellos tienen Yiesta en la
casa y para ellos s muy Importante para estos Jfestivas?
P: mhm

A y ellos tienen respeto para los abuelos porque en Estados Unidos nadie respeta por
gente mayor gente vieja ((rfe))
4.22,3.2 Del habla entre nativos
4.2.2.3.3.1 Confirmacién de acuerdo.
Este rasgo tuvo 16 ocurrencias. Los sonidos "mhm" y "ajd" fueron los
preferidos por el profesor. Otros fueron: "sl" y "aja muy bien".

(85) A: y0 conozco a dos ah familiares ah... ami- ami- ambas ah... dos
mujeres trabaja fuera
P: mhm
A: como profesor
4.2.2,3.3.2 Solicltud de acuerdo
Se consignaron 17 ocurrencias de este rasgo. Las mas frecuentes fueron

"¢ verdad?" y "4si?". Menos fracuente, “;no?"
(86) P: &s verdadero autoritario s verdad? la que sigus ;Lena?

4.2.2.3.3.3 Simulacién de entendimiento o comprensién.

En esta maestra, [a pretensién de comprensién no responde en ninguno de
los tres casos identificados, al deseo de postergar el entendimiento en aras de la
- continuacion del discurso del atumno. En uno de los casos, la profesora hace
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varios intercambios con un estudiante al que le cuesta bastante trabajo
expresarse. La profesora, sin haber obtenido la respuesta esperada, finge haber
entendido y hace un cambio de interlocutor, tal vez por cansancio o para no
otorgar demasiado tiempo a un solo estudiante y dartes oportunidad a todos.
87y P: [”t‘\] Ly los abuelos? qué papel liengn los pa- fos abuelos ¢ Chie?

al

fos abue- 1+ de acuerdo con lalectura ¢qué hacen los abuelos
en la tamilia mexicana?

m... ¢tea que gho-aho- ahara han cambie cambia han cambia
an esta {época ya cambid)

[mujer mujer mujer) mujer mexicana cambl... cambia mucho
Jeonaces alguna familia mexicana que tenga abuelos?

sl

¢si? 4y has observado si es- como es la relacion? {.) entre los
padres los hijos el abuelo ;o la abuela?

ya conozea a dos ah familiares ah... ami- ami- ambas ah... dos
mujeres Irabaja fuera

8

como prafesot

¢los abuelos viven enlacasa?

ah ((rie)) (X XXXX)

bien ;Elsa? jquieres comentar algo en relacion con el articulo?

/FI>T > TEITHT> T>

Algo parecido ocurre cuando &l discurso de un estudiante ho es claio y hay
otro que desea participar. £l profesor finge haber entendido y le cede &l turno al
otro alumno.

88) P bien Temo 4t piensas que es posible que haya habido cambios en la
fotima de pensar de ta mujer mexicana?
A: sl creo que si porque ahotita (XXXXX) la clase media
((Jahn, ofro alumno muastra can un gesto su deseade
parlicipar})
P: mhm si John graclas John

El tercer caso es bastante semejante. La maestra hace una pregunta a un
estudiante a quien le cuesta tucho trabajo expresarse, mative por el cual su
discurso es muy poco claro. La profesora juzga que tal vez requerirfa demasiado

tiempo hacer claro el discurso del alumno, finge entendimiento y solicita la
cotaboracién de otro estudiante para la continuacién del topico.

(69) P [Crll Zcoma se sentian los hijos en su casa? (.} 4estaban bien?
stina
A (XXXX) buscaba la compresicidn en sus hijos porque fa- no podia (.} ensuvida... ah ..
P bien galguien més quiere comentar algo en relacién con los hijos? [..]
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4.2.2.3.3 Del habla del profesor
4.2.2.3.3.1 Pase de turno

Este fandmeno se dio en cuatio ocasiones.
(90) P en primer lugar () ;estdn de acuerdo los demas?

A1:  falso
A2 falso
P: esfalso
A1, falso
P: mhm

A1.  enprimer lugar es madre

En este ejemplo, la profesora tiene la posibilidad de cambiar el tdpico una
vez que ha quedado clara la respuesta de los estudiantes, sin embargo, hace un
pase de turno ("mhm"), que le permite al alumno abundar en torno al mismo
tdpico.

Hay una ocasion en que la profesora da el pase de turno a otro estudiante:

(91)  A1:  aveces!latfamilia no tiene tiempo para ayudarlos no $é no tiene tiempo
P: parque no [tienen tiempo)

At:  [paranada)sf

P mhm ¢Nora?

A2: laditerencia entre Estados Unidos y Canada y México es|...)

4.2.2.3.3.2 Evaluaclén
La profesora evalué en seis ocasiones durants la realizacion de un ejercicio
del libro de texto. La palabra empleada en todos los casos fue correcto.

(92) A: el padre es una figura de fin de semana es principalmente el
proveedor verdadera
P correcto 1a que sigue ;Tomo?

4.2.3 Resumen de las modificaciones de M1-IN

En este nivel de ensefianza, M1 realizé pocas modificaciones lingiiisticas.
En el nivel fénico-fonoldgico la velocidad de produceién fus un poco menos lenta
y menos pausada que en el nivel PR, y se hicieron reducciones fonéticas en dos
palabras de uso frecuente.

En el nivel gramatical no se presentaron ajustes, su habla siguié las pautas
del habla gramatical.

En el nivel semantico empied sindnimos; no se registrd el uso de parafrasis
ni de expresiones idiométicas.

-Las modificaciones Interaccionales fueron variadas. El recurso mas
empleado fue la repeticion de las expresiones del alumno, de ias propias
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expresiones, la solicitud de aclaracidn y el empleo de marcos conversacionales
seguidos de un nimero regular de expansiones.

En cuanto al tipo de preguntas, el mas abundante fue el de contenido. L.os
subtipos mas frecuentes fueron de respuesta Si/No y con pronombrae interrogativo.
Hubo un caso nuevo de pregunta que se denomind "completiva’, que no se habia
considerado en el inventario dal subtipo de preguntas. Las preguntas retéricas
fueron casl en su mayorfa con pronombre interrogativo.

La repaticion de las expresiones del alumno se dio con mayor incidencia
con correccion gramatical, en forma total y exacta y en forma total y con expansion.
La repeticion de las propias expresiones se dio con una frecuencia méas regular.

Se presentaron también otro tipo de ajustes identificados en el habla a
extranjeros, tales como las contribuciones; del habla entre nativos se dio la
confirmacién de acuerdo y la solicitud de acusrdo con una incidencia regular, y
con muy baja incidencia, la simulacién de entendimiento o comprensién; del habla -
del profesor se registraron escasas ocurrencias de pase de turno y evaluacion.



4.3 LA PROFESORA M1-AV
4.3.1. DESCRIPCION DE LA CLASE M1-AV

Para la videograbacidn de esta hora de clase con estudiantes avanzados, la
profesora M1 trabajd con un grupo que ella y otra profesora compartian -cada una
impartiendo diferente materia-. Dado que M1 no ensefiaba la materia que
interesaba para este estudio, simplemente se le pidié que en lugar de impartir la
materia que tenfa a su cargo, trabajara con su grupo un tema de fa clase de
Espatiol V.

Et grupo estaba formado por 12 alumnos, ocho mujeres y cuatro hombres,
provenientes de Japdn, Estados Unidos, Frarcia e Inglaterra.

Al inicio de la clase M1 trata de retomar el tema que hablan visto 1a clase
anterior con la profesora de Espafiol V. De modo que inicia la clase etaborando
una serie de preguntas a los estudiantes sobre o que habfan escuchado en una
grabacién sobre ta musica folctdrica mexicana. Ante la escasa participacién de los
estudiantes con relacién a este tema, ta profesora decide volver a poner la
grabacién del dia anterior y les pide que tomen notas mientras escuchan, para
despues hacer comentarios. Después de escuchar fa cinta vuelve a hacerles
preguntas pero nuevamente la participaciéon de los estudiantes no es muy
entusiasta, asl que les pide que respondan a unas preguntas del libro de texto
sobre musica y tradiciones mexicanas. La profesora trabaja con el grupo
pidiéndole a un alumno diferente en cada caso que lea en voz alta una de ias
preguntas y responda en forma oral. Amplfa el tema pldiéndoles a los estudiantes
que hablen sobre las fiestas tradicionales a las que hayan asistido en México y
que describan algunas fiestas tradicionales de su pafs. El grupo se comporta con
atencién y seriedad pero sin mucho entusiasmo. No parecen muy interesados en
el tema. Debido a ello la profesora se ve obligada a tomar la patabra durante una
gran parte del tiempo de clase,

Por otro lado, es convenlente sefialar que el discurso de la prolesora es
bastante cortés, por lo que casl todas las peticionas las elabora en forma de

pregunta, por ejemplo: ";puedes hablar un poco mas alto?", “¢quieres leer la
siguiente pregunta?”

4.3.2 ' ANALISIS DE LAS MODIFICACIONES DE M1-PR
4.3.2.1 MODIFICACIONES LINGUISTICAS

4.3.2.1.1 Nivel fénico-fonoléglico
[a. Reducclones_foneticas s 1

88
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Con excepcion de las reducciones fonéticas, que se realizaron con tras
acurrencias en la palabra "verdad' (“;jveda?", “;verd&?") y seis ocurrencias en
“antonces" (‘ento’ces”, "entons' 8”), M1 no realizd importantes ajustes a nivel
fénico-fonoldgico. Su velocidad de produccidn es estandar, sus pausas, cargas
de acentuacion, articulacién y entonacion siguen las pautas normales del habla
natural.

4.3.2.1.2 Nivel gramatical
. Omisidn de verbos copulativos

Oﬂ’ﬂ

. Omiston de otros verbos
., Omiston_de otros slementos

5_1_ Retancion da_constituyentes opcionates
o. Canos de_sgramaticaiidad 0
TOTAL 2

En el nivel gramatical tampoco se dieron importantes modificaciones. Sdlo
se omitio el verbo "ser en una ocasidn (93) y el verbo *haber", también una vez

(94):

{93) van a misa cuarenta dias
Lde veras? muy duro

(84) 4en qué consiste? la fiesta

consiste en un destile miitar

scomigas? sen famifia?
no {noJ
{¢na se redne ta famitia?}

A
p
P
A
P ]
A: y an muchos bailes en los (XXX) de ta ciudad y
P
A
p
A ho No se pase en la calle

Hubo tres casos de agramalicalidad que no tamo en cuenta, por tratarse de
fendmenos gque ocurren frecuentemente en el registro que se amplea entre
nativohablantes:

(95) P [...) buena es paosible que tu pals sl tenga por ahl canciones
tradiclonales jno?
A hay muchas sf

B: 46(? ghay alguna que racuerdas el tama que nas platiques de
que sa trata?

Como puede verse, el enunciado del maestro contiene dos preguntas. ta
primera serfa: "shay alguna cuyo tema recuerdes?" o bien "shay alguna de la que
recuerdes el tema?"; la segunda serfa "4(hay alguna) de la que nos platiques de
qué se trata?".

La agramaticalidad de la primera parece obedecer al deseo de evadir el
empleo del relativo "cuyo", que por resultar demasiado culto, tratamos de evitar los
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hispanohablantes en la lengua oral. Para escabullirse de esta palabra, la
profesora opta por el empleo de una construccion alternaliva, empleando |a
preposicion "de" v el relativo "la que”, sin embargo omite, como ocurre muchas
veces en el habla informal, el empleo de la preposicién "de" y del articulo del
pronombre refativo.

La segunda pregunta, si se hubiera formulado en la versidn completa
gramaticalmente hablando, habria resultado poco afortunada, por la repeticion de
la preposicién “de" y del nexo "que". De ahf que M1 decidiera omitir {a
preposicidn y por consiguients, el articulo.

El tercer caso de agramaticalidad que me gustaria comentar s un caso
tipico de habla descuidada. La profesora piensa elaborar una pregunta con un
sujeto singular pero después de enunciar ! sujeto, decide que es mejor elaborar
la pregunta en plural, de ahl la falta de concordancia sujeto-verbo resuitante:

(96) P [} équiénes ya a vieran? quien ya fa ayeron
Creo que los aes fendmenos son frecuentes en el habla informal, por ello
" no considero que deban entenderse como omisiones tendientes a facilitar la
comprension de los estudiantes, de hacho, mas bien podrla pensarse que tales
omisiones podrian poner en peligro el entendimiento del mensaje.  Sin
embargo, dado que los estudiantes son dg nivel avanzado, la profesora no parece
juzgar que tales omisiones puedan constituir fuentes de problema. De hecho, esta
manera informal de hablar parece evidenciar el hecho de qus la profesora no estd
muy preocupada por una falta de comprensién en los estudiantes, no por lo menos
a nival gramatical.

4.3.2.1.3 Nivel seméntico

P,

a. Empleo de_sinénimos
b, Empleo de_parilrasis

c. Empleo _de expresionss idiomiticas
TOTAL

RO 3N

Se presentaron dos casos de sinonimia, una real ("pidiendo posada, es
decir afojamiento” ) y otra contextual (";conocen ustedes artesanfas en las que
puedan sentir esa diferencia 7 ese cambio” ). Como pueds verse en el primer
caso "pedir posada" y "pedir alojamienta” son sindnimos independientemeante del
contexto, mientras que en et segundo, "diferencia” y "cambio",  s6lo pueden
resultar sinénimos en ef contexto.
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Hubo también tres casos de parafrasis: "posada una casa para dormir, un
lugar para dormir " y "¢ penitentes?" o sea las "personas que van a la iglesia en
un sacrificio".  En el primer caso se incluyen dos paréfrasis de "posada”.

4.3.2.2 MODIFICACIONES INTERACCIONALES O CONVERSACIONA-

LES
1.1. Preguntaa retdricas 33
1.2. Preguntas _de contenido 82
2, Doseo _de dejar la_elecclén del 16pico al alumno 0
3. Aceptacion de tépico no_Intencional 0
14. Empleo de marcaa_conversaclonales 14
§. Despiazamiento del tépico a !a lzquierda 2
6. Dascomposiclén 4
7. Expansién 10
3. Repeticién de lss propias expresionss 28

[:

2

7

3

0. Repeticion de las expresionss del alumno
0, Veriticaclén de la comprensién del alumno
. Confirmscién_de s propis conprension 1
2, Solicliud de_aclaracién

4.3.2.2.1 Tipo de preguntas
1, 1 Preguntas ratdricas 3
a. de opcidn
b. de secuenclss_de pregunta-respussta
€. con pronombre Interrogativo 23
d. de respuesta Si / No 7
1.2 Preguntas _de contenido 8
a. de opcién 2
b. de secusnciss de pregunta-respuesta 0
3
4
1

5
]
15

¢._con pronombre Interrogstivo
d._de respuesta Sf/ No

TOTAL

Se identificd un total de 33 preguntas retéricas frente a 82 de contenido. Las
preguntas retdricas m4s abundantes se realizaron con pronombre interrogativo
(23 casos). Le siguen las siete ocurrencias del tipo de respuesta SilNo, dos casos
de preguntas de opcién y un caso de secuencia de pregunta-respuesta. Este
dltimo tipo resulta muy interesante porque la pregunta constituye una cadena de
tres interrogaciones seguidas de una amplia respuesta;

(97) P: ¢y sl se re- recuerdan qué significa la posada? ¢por qué se dice
posada? ¢ pedir y dar posada? son nueve dias para conmemorar
de alguna forma el- la- unos dias anles del nacimiento de Cristo
¥y as el pueblo- al pueblo se le acurrio que habfa que pensar en
la Vigen Maria y en San José este- ella embarazada llegando a
un pueblo a Belén pidiendo posada es decir alojamiento y les
decfan que no habla
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Tambidn merecen comeantario los dos casos de pregunta retdrica de opcidn,
que se encuentran en este segmento:

(98) P: &l era un musico y en qué épaca se desatrollaba este esta en
qué dpoca vivié Macedonio Alcala hacia qué aflo galguien
recuerda? fue hace diez allos

A en el siglo diecinueve 4no?

P: en gl sigla diecinuave correcta fue en el siglo diacinueve ¢y qué
tipo de musica? 4no recuerdan qué tipo de muisica? era una mdsica
soomo qué? muy senia muy farmal 0 por ¢l conlrario era
una musica asl como de mambo del- musica as/

A: valses

La primera pregunta -relaliva a la época en que vivié Macedonio Alcata-
proporciona una opcidn de respuesta solamente y ésta es incorrecta. La profesora
desea que el estudiante refute o contradiga la opcién de respuesta que ella ofrece.
La segunda, da tres opciones de respuasta, y la pregunta consiste en un bloque de
interrogaciones, la iltima de las cuales desplaza el topico hacia la izquierda, para
hacerlo resaltar aun mas.

Las preguntas de contenido que se dieron con mayor frecuencia fueron las
de respuesta Si/No, con 45 ocurrencias. Hubo 35 con pronombre interrogativo y
dos preguntas de opcion.

" Cabe aclarar que para hacer el analisis tanto de las preguntas retoricas
como de las de contenido, no se tomaron en cuenta las preguntas que constituyen
peticiones, que son bastante frecuentes en el habla de M1. Asimismo hay que
afadir que se incluyen las preguntas del tipo ";se acuerdan?', que se dan con
cierta frecuencia en el habla de M1, quiza con et objeto de facilitar la pregunta, ya
que al convertirla aparentemente en una pregunta del tipo SilNo, &l alumno tiens
la oportunidad de responder en dos turnos (aunque no es el caso que siempre lo
haga). En el primaro responde "Si" 0 "No" y en el otro explica. Esto visto desde la
perspectiva del maastro, fe da al alumno mas tiempo para procesar la respuesta.

También se incluyeron en el conteo preguntas del tipo ";no?" en los casos
en que esta expresion no constituye una solicitud de acuerdo, sino una pregunta
con todos los demés elementos omitidos:

89) P {..] ¢alguno de ustedes estudia musica o a alguno da ustedes te
gustala musica? ¢no? ¢no tiene asl un estudio especial sobre
milsica?
No hay que olvidar que tanto las preguntas retdricas como las de contenido
se formulan ya sea siguiendo el esquema tipico de entonacion ascendente al final

del enunciade o bien con entonacién final descendente. Un tercer tipo lo
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constituyen las preguntas formadas por una aseveracion seguida de una particula
interrogativa:

(100) P {..] ¢t también eres de Estados Unidos?
A ho de Inglaterra ’
P de Inglaterra bueno es posible que tu pals si tenga por ahi

canciones tradicionales ¢1no?

Otra caracleristica que llama la atencion es que las preguntas se agrupan
formando bloques de dos 0 mds preguntas seguidas. En los grupos de dos, las

modalidades son muy variadas:
a Pregunta 1 + Pregunta con "recordar” o verbo semejante ("¢no te acuerdas? /

4,51 sabes? / jrecuerdan?' elc.) :

(tot) P £qué tipo de miuisica se toca? ¢no fe acuerdas?
b. Pregunta con "recordar’ + Pregunta 2
«(102) B calguien se acuerda? ; con qué inshumentos tocan su musica?
¢. Pregunta 1 + Pregunta 2 (aimbas coordiradas por disyuncion)
(103) P |.. ) se puede aplicar junicamenle a la misica? ;0 a qué otra cosa padiia apficarse?
d. Dos preguntas refacionadas estrechamante (una se descompone de ia otra)’
(104) P: [...] éalguno de ustedes ha estado en el carnaval? ,saben lo que
es el camaval?
e. La pregunta 2 constiltiye una repeticién resumida de la pregunta 1:
(105) P {...} ¢han tenido oportunidad de cbservar aqui en México algo de
las celebraciones de Semana Santa 4m? ;no les ha (ocado eslar en Semana Santa
en México?

Para ilustrar los agrupamientos de tres preguntas menciono el siguiente
€aso:
a. Pregunta 1 + pregunta 2 (reduccion de preguntat) + pregunta 3 (parafrasis de
pregunta 2):
(106) P a qué pignsas que se debe eslo  a que se debe  por qué

4.3.2,2.2 Deseo de dejar la eleccién del topico al alumno

No se identificaron situaciones en que la profesora dejara la eleccion del
tépico al alumno. Ella controla tanto los t6pices como los turnos de habla de los
estudiantes. Cuando el tdpico se refiere a las tradiciones, 1a profesora da a los
estudiantes la posibilidad de que hablen de la que mas les guste o interese, pero
no de que cambien o elijan otro topico.
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4.3.2.2.3 Aceptacion de camblo de topico no intencional

Los estudiantes no hacen ningdn cambio en el 8pico, por lo que la
profesora no tuvo la oportunidad de aceptar cambios de tdpico no intencional

4.3.2,2.4 Empleo de marcos conversaclonales

Estos se emplean para introducir ejemplos 0 explicaciones, para cambiar
de tépico o de actividad o para quitarie el turno al interlocutor. Hubo 14 en total.
Los mads frecuentes fueron "bien” y "buene”, con sigle y seis ocurrencias
respectivamente. En el siguiente ejemplo, 1a frase "bien hasta alli" es el marco que
le permite a la maestra cambiar de interlocutor.

(107) A la sociedad filarmomonica que fe ayudd [porque su familia noj
P: [bien hasta all} gracias Anne Julia hos quleres hacer un
comentario qué te lamd |a atencidn de esla grabacion

4,3.2.2,5. Desplazamlento del toplco a la lzquierda

Se registraron sélo dos casos; en el primerg, la profesora enuncia una
pregunta siguiendo el orden sintdclico candnico, después reformula la misma
pregunta colocando o desplazando el topico a la izquierda del mismo, para
resaftarlo:

(108) P {...} ¢no recuerdas qué tipo de musica? era una niisica ¢como
qué?

El segundo caso constituye un caso de topicalizacion. La primera pregunta
no se realiza, pero se trastoca el orden sintactico colocande el topico en posicién
inicial.

(108) P {-.}y el barco se Hamaba squé?

43226 Descomposicion
Se pudo detectar cuatro casos  de descomposicion:

(110) P [..} squieres teer Wi por favor Alcira? pregunta nimero uno
. A ceonsideras que la diterencia que sefala Yolanda Moreno e
chicaho poputar (XXXXXX) puede aplicarse a muchas
manifestaciones papulares?

P: buena Jrecuerdan cual era la dilerencia que se seriald en la que
escucharon ayer enlre canlo popular y canto lolcldrica? ;se
acverdan cudl era?

A si

P: &sl7cudl era
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A €l canto folcldrico es mas que algo que pasa con las
generacionegs de uha generacion a otra el canto papular es ma
claro que se puede facil olvidar

p: mhm |0 que se estd oyendo en ese momento que después puede pasar de moda
correcto bien ahora esto que se sa puede aphear gunicamernte a la misica?,0 a qua
olra cosa podria aplicarse?

A: ¢l vestido también?

P: claro a la ropa ¢ verdad?

En este segmento la profesora considera que la pregunta del libro de texto
es probablemente dificii de contestar, ya que su respuesta implica que el
estudiante guarda en la memoria cierta Informacion previa. Debido a ello formula
una segunda pregunta, es decir, descompone la pregunta inicial en una segunda
pregunta. Cuando esta es respondida, ia profesora vuelve a formular la primera.

Hay otro caso interesante, ya que a pregunta inicial es descompuesta por la
maestra en cinco preguntas. Como en el caso anterior, el alumno lee una pregunta
del libro de texto:

(111) A qué medidas ante la pérdida de la musica folclorica a causa del
consumismo de los medios de comunicacion es un fenémeno de dar alguna solucion
¢ehtiendes bien la pregunia?

((asiente con la cabeza))

bien sentonces?( ) segun la autora se esta perdiendo la

rr}nsica folcldrica por el consumismo geslds de acuerdo con eso?
[

¢dande naciste ti?

Japon

en Japon tambien ento’s’ sen tu pais sucede Io mismo que en
México?

mas 0 menos sf se nota

&y qué crees que se puede hacer paia evitario?

para evitarlo.. eh deben de conservar lo tradiciona!

V> T2TV> TETI

4.3.2.2,7 Expansion
Se identificd un total de diez ocurrencias de este fenémeno. Las
expansiones son muy comunes al hacer preguntas:

(112) P mhm no cambian ¢ho?
A sl
p: iplensas que cambian mucho? ;en las antesanfas?

A veces no se da una pausa previa a la expansion sino un cambio de tono:

(113) P: Jconoces algo sobre eso Hideaki?
A no
P: £h0? Jquién conoce algo? sobre el dla de muerios
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4.3.2.2.8 Repeticion de las proplas expresiones

a. En forina total y exacta

b. En forma parcial y exacta

c. En forma total con paréfraals

d. En forma parclal con paréfrasis
0. En forma total y con expansion
1. En forma parclal y con_expansion

g. Con reparacion

NCIN(WIWI~NIoI N

TOTAL

La profesora repitio algunos sagmentos de su discurso en 28 ocasiones,
empleando diversas modalidades, la mas abundante de las cuales fue en forma
parcial y con paralrasis (9 casos); le sigue en frecuencia la repeticion total con
parafrasis, con siete ocurrencias, en forma parcial y exacta con cinco en forma total
y con expansion con tres casos y las repeticiones en forma total y exacta y en
forma parcial con expansién, con dos casos respectivamente. Cabe sefalar que
. las repeticiones se dieron en uno o dos turnos, no siempre de manera contigua y a
veces con cambios en la entonacion.

4.3.2.2.9 Repeticién de las expresiones del alumno

a. En {forma total y exacta

b. En forma parclal y exacta

c. En forma totsl con parédfrasis

d. En forma parcial con pardirasis

e. En forina totai y con axpanaidit

. En forma parcial y con expsnsién

g. Con correccién_gramatical

h. Con_trsduccion

I._ Con adaptacién pronominat o de otro tipo

aQlojoiio|olojo]-is

TOTAL

Las repeticiones de lo dicho por el alumno fueron escasas, sdlo se
produjeron ocho veces y en tres modalidades. Hubo cuatro repeticiones en forma
exacta, tres con correccién gramatical y una en forma parcial y exacta.

4.3.2,2.10 Verlficaclon de la comprensién del alumno

Se verificé la comprension sélo en dos ocasiones. Una mediante la
pregunta ";,me explico?", tras la cual la profesora contintia con su discurso sin
esperar la respuesta de los estudiantés, y otra, con el enunciado: ";entiendes bien
la pregunta?’, que sl recibe respuesta del estudiante en cuestion.
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4.3.2.2.11 Confirmaclén de la propla comprension
Este fenémeno se realiz6 17 veces, con dos modalidades. En la primera,
con dos casos, la maestra verifica mediante una pregunta que lo dicho por el
alumno corresponde a lo que entendid:

(114) A: sl las procesiones habla muchas procesiones penitan-
penitentes
P: Jpenilentes? 0 sea las personas que van a la iglesia en un - sacrificio?

La segunda consiste en (15 casos), de sollcitud de confirmaclon de
respuesta:

(115) A yolo vi en Querétaro
P Jen Querdtaro ? .y qué viste? squé hubo?

4.3.2,2,12 Sollcitud de aclaraclon

La profesora solicitd aclaracion a los estudiantes tres ocasiones Unicamente.
Una con la pregunta "¢perdén?", y las otras con preguntas que incluyen algin
pronombre interrogativo.

4.3.2.3 OTROS FENOMENOS

1. DEL_HABLA A EXTRANJEROS

a._Contribuciones 12
2. DEL HABLA ENTRE NATIVOS

8, Contirmacion de acuerdo 5
b. Solicitud de acuerdo 28
3. DEL HABLA DEL PROFESOR

8. Pase de turno 4
b. Reexposicién 3
c. Evaluacién 8
TOTAL 60

4.3.2.3.1 Del habla a extranjeros:
4.3.2,3.1.1 Contribuclones.
Se realizaron dos contribuciones:

(116) A en fa en la esta semana antes de del miércoles de...
P: de ceniza
A: ceniza

(117) A y habla muchas muchas clebraciones en la calle mucha cémo sa
dice cuando las personas caminan caminan

P esle procesiones

A sf las procesiones habia muchas
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4,3.2.3.2 Del habla entre nativos
4.3.2.3.3.1 Confirmacién de acuerdo

Este rasgo tuvo 15 ocurrencias. Las expresiones que se usaron fueron:
"mhm", (8 casos), "ajd" (6 casos)y uncaso con "s(".

4.3.2,3.3.2 Solicltud de acuerdo
Se registraron 28 ocurrencias de aste rasgo. Las més fracuentes fueron
"yverdad?" y"¢no?", con 11 y diez casos respectivamente. Hubo también seis
ocurrencias de ";si? " y una de "¢ sl, esta bien?".

4.3.2.3.3 Del habla del profesor
4.3.2.3.3.1 Pase de turno.

Aungue M1-AV efectud sdlo una vez este ajuste, considero interesante
reportarlo, ya que no obstante que tiene 1a posibilidad de cambiar el tdpico una vez
que su pregunta ha sido satisfacha por el estudiante, hace un pase de turno (sf) ,

"que le permite al alumno abundar en torno al mismo tépico:

(118) P: [...) ¢a qué otra cosa podria aplicerse?
A ¢4al vestido también?

P: claro a la ropa ¢verdad?

A mhm

P sl

A Ly alarte?

4.3.2.3.3.2 Reexposicidn
M1-AV eché mano de este recurso en dos ocasionas:

(119) P: [...Justedes estuvieron trabajando e! dia de ayer sobre musica
¢Jverdad? sobre miisica mexicana en la pagina 73 ¢no? {.) dentro de todo lo que
estuvieron viendo estuvieron viendo la :
musica del Istmo de Tehuantepac Jalquien recuerda qué fus lo
que vieron sobre- qué decian o qué dijeron en la grabacion sobre la musica no sé qué
instrumentos se tocan en Tehuantepec? i te acuerdas Hideaki?

Hay ocasiones en que la reexposicién no tiene por objetivo el cambio de
tépico sino la mejor comprensidn de una pregunta. Obsérvese el siguiente caso:

(120) A: cuando necesita algo Dios esta ahl
P: ¢eslo tiene alguna relacién con Macedonio Alcald? ¢Recuerdas
qué dijeron? o sea 1U djjiste cuando necesilas algo Dios estd ahl

A é ‘RaCUerdas si Macedonio Alcald pensd en aso fambidn? 4si pensd en eso también?
: 5|
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En el siguiente segmento €l abjetivo es facilitar la respuesta del alumno, que
no puede responder a una pregunta que afirma si entendit. La profesora reexpone

una informacion contenida en la pregunta que ha leido el alumno en el texto y
después le hace una pregunta de respuesta Si /No:

(121) sentiendes bien la pregunta?

P:

A: ({(asients con la cabeza)) ) .

P: bien gentoncas? () segun la autora se estd perdiendo fa nuisica
folcksrica por &f consumismo ;estads de acuardo con esa?

P sl

4.3,2.3.3.2 Evaluacioén,

M1-AV, evalud ocho veces al revisar las respuestas de un ejercicio. Las
palabras empleadas fueron: "correcto”, "asf es bien", "correcto bien”, "sf correcto”,
"exacto correcto”.

4,3.3 Resumen de las modificaciones de M1-AV

M1 reallzd ajustes de tipo linglistico en {os tres niveles considerados, si bien
no con gran variedad ni alto {ndice de frecuencia.

Con excepcion de las reducciones fondticas en dos palabras de uso coman,
M1 no realizé importantes ajustes a nivel fonologice. Las cualidades de su
produccion se asemejan a las de habla estandar.

En el nivel gramatical realizé sélo dos omisiones verbales y en el semantico
empled sindnimos y parafrasis.

Las modificaclones interaccionales fueron variadas. El tendmeno mas
frecuente fue la repeticidn de las propias expresiones, la confirmacién de la propia
comprensian, el empleo da marcos conversacionales y la expansion.

Las rroguntas de contenido se documentaron con una incidencia casi fres
vecas mayor que las retéricas. En estas Ultimas el subtipo més frecuente fue con
pronombre interrogativo v en las de contanido los sublipos dominantes tueron de
respuesta S{/No y con pronombre interrogativo. Dada la escasa participacion de
los estudiantes, M1 se vio obligada a formular una gran cantidad de preguntas en
secuencia, con objeto de facilitar y dar tiempo al estudiante para procesar una
respuesta.

La repeticion de las propias expresiones se dio en casi todos los subtipos
estudiados con una incidencia no muy uniforme (el mas socorrido fue en torma
parcial con parafrasis). En cuanto a la repeticion de las expresiones del atumno,
éstas se dieron en sdlo tres subtipos y con una frecuencia muy escasa (en forma
total y exacta, con carreccién gramatical y en forma parcial y exacta).
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Se realizaron otro tipo de tendmenos identificados en el habla a extranjeros
como las contribuciones; de! habla entre nativos como fa confirmacién de acuerdo
v la solicitud de acuerdo y de! habla del profesar. ef pase de tumo. la reaxposicion

y la gvaluacion.

4.3.4 Conclusiones especificas sobre M1

TYabla 4: Frecusncla do modificaciones de M1 en los tren nlveles de engofianza
TIPO DE AJUSTE PROFESORA: M1 Nl {ye|les
L PRIIN AV
Reducciones fonéticas 81 9
Omisidn de verbos copulativos 0l 1
Qmnision de otros verbos 0l 1
 Omision de otros clemantos 10 1 ¢
Retancidn de constituyentas opcionales 1
Casos da agramaticalidad 0
[ Emplea_de sindnimos 3 1 41 2
 Emplso _de parairasie 241 01 3
Empieo de expresiones ldiométicas [ 0} 0
Otros fendmenoa: sjemplificacion 0] 0
| Praguntas_retéricas 48 116133
Preguntas de contenido 67 1381082
Dasso_da dejar ia eleccion_del topico al alumno 0 0} 90
Aceptacion ds toplco no intencionsl [] 0
Emploo _da marcos_conversaclonsies 49 {15{14
 Despiazamisnto del tépico a fa {zquierds 8 5 | 2
Osscomposicion 1] 21 4
Expansion 9 j1al10
| Repeticlon de las proplas expresiones 46 122128
Hepeticion de {as expresionsa dai _alumno 45 12861 ¢
Verificacién da fa comprension del alumig 2 0
Contirmaclén de la prapla comprenslén 23 i 717
Soiicitud de_aclaraclén 3 (161 3
Contribuclones ) ; B! ¢
| Empleo del pronombre "nosalres® (nclusivo 0 0! 0
Soporte afactivo 01 01 (
 Impulao 4 10
Repaticion del vocativo 0| U
Conflrmacién_de scuerdo 11 11641
Soliciiud de_acusrdo [ 17128
mulscion de entendimisnto o comprension 3|0
Expresiones faticas [
 Page de turno 41 4
Resxposicicn )} 01 3
Evaluscion Y | 64 8
interrupcién aciaratorle 0 1. 0
Verbalizacién de gestos dei alumnio 01 0 ¢
Verbalizaclén de comentarioa no axpresados por el siumno 01 0, ¢
Lexicalizacldn de_aituaciones 0, ¢
Yraspeao de preguntas 2!
Reconstruceldn del discurso del alumnc gl 0
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Como puede desprenderss de la tabla 4, M1 realizé ajustes de tipo
lingiifstico e interaccional al dirigirse a 05 estudiantes en los tres niveles de
ensefianza, asli como un conjunto de otros rasgos propios de otras hablas
simplificadas.

En el nivel fonico-fonol6gico s clara una disminucién en cuanto a la
velocidad de produccién, al empleo de pausas, carga de acentuacion y
articulacion, a medida que se incremeanta el nivel de dominio lingulstico de los
estudiantes, confirmando lo dicho por diversos autores en el sentido de que las
modificacionss a nivel tonico-tanoldgico se orientan a facilitar Ia comprension del
input. L.as reducciones fonéticas, que si se presentan en su habla en palabras de
uso frecusnte como "entonces" y "verdad”, son mas abundantes en el nivel AV, s
bisn se presentan desde el nivel PR, probablemente porque dado el uso frecuenta
de estas palabras, su fondtica se ha alterado tanto en el habla, que resultaria
demasiade artificlal no realizarlas. Hay que tenar presente también, que los
estudlantes a quienes se dirige |a enseiianza se encuentran en inmersion, lo que
los obliga a enfrentar fendmenos de este tipo en su vida diaria. Quiz4 la conciencia
de este hecho le permita a la profesora la libertad de realizar este tipo de
modificacidn que, en principio, no seria recomendable hacer en el aula,

No se presentaron cases de agramaticalidad en ninguno de los niveles y las
modificaciones de tipo morfosintactico se dieron con mayor incidencia en el nivel
PR, como se esperaba, si bien hubo escasas acurrencias en el nivel AV y no se
dieron en el IN. ‘

En el nivel semantico el mayor nimero de ajustes correspondié al empleo
de paréfrasis, que se dieron con mayor abundancia en el nivel PR. No se registrd
ol empleo de frases idiomaticas, como era natural suponer.

En el nivel interaccional se documentd una mayor incidencia de fendmenos
on ol nivel PR. En los rubros de empleo de marcos caonversacionales,
desplazamlento de tdpico a la izquierda, repeticién de las exprasiones del
alumno y contribuciones, resulta muy clare cémo el nimero de ocurrencias va
decreciendo a medida que aumenta et nivel de ensefianza. En otros cases, como
en la repeticién de las propias expresiones, la confirmacién de la propia
comprensidn y la salicitud de acuerdo, la incidencia es mayor en el nivel PR,
decrece considerablemante en el IN y aumenta en el AV (sin llegar a ser mayor
que el nivel PR). Ello probablements se deba al escaso interés que demostraron
los estudiantes del nivel AV en relacion al tema de la clase, que motivé una mayar
toma de la palabra por parte de la masstra, quien tuvo que repetir mas su propias
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expresionss al no obtener respussta por parte de los estudiantes y hacer mas
solicitudes de acuerdo para llamar la atencion de los mismos.

En otros casos, como el de la solicitud de aclaracién, la frecuencia del
fendmeno fue mayor en el nivel IN, quiza por haber sido Ia clase en que la
conversacion fus mas natural, ya que los estudiantes hablaron sobre expseriencias
personalss.

Sorprends que en relacién al fendmeno de descomposicion, éste haya
incrementado a medida que aumsnta el nivel de dominio; probablements esto se
deba a que en las clases IN y AV, las actividades se centraron mas en establecer
una conversacién mas natural con los estudiantes que en el nivel PR. En cuanto a
la expansién fue casi igual en los tres nivelss.

Asimismo llama la atencién el hecho de que en los tres niveles de
ensefianza haya resultado mayor 6l nimerc de preguntas de contenido que el de
retéricas, sisndo que los autores coinctden en afirmar que el habla del maestro se
caracteriza por lo contrario. Este hecho se explica, probablemente por la
preferencia que se da en 6! CEPE a las actividades comunicativas, lo que origina
qus la formulactdn de preguntas se dé en un contexto més real de comunicacién.

El hecho de que haya presentado un indice de frecusncia mayor en los tres
niveles 6l empleo de repeticionses, marcos conversacionales y confirmaciones de
la propia comprensidn en el habla de esta profesora, hace pensar que
probablements cumplen con una importante funcién pedagdgica. Probablemente
haya la creencia en la profesora de que las repeticionss ayudan a la retencién de
estructuras gramaticales, -como lo han afirmado los autores consultados- los
marcos conversacionalss resultan muy Utiles para demarcar las fronteras entre las
diversas actividades del saldn de clase, que suslen cambiar frecuents y
abruptaments, y la confirmacién de la propia comprensién (especialments bajo la
forma de solicitud de confirmacion de respuesta), conslituye un  mecanismo
efectivo para que el aiumno vuslva a tomar e! turno, favoreciendo la elaboracién
de output, proposito que distingue el habla del masestro de otras hablas
simplificadas.

Ademas de los ajustes enumerados por Long, la profesora realizé diez tipos
de modificaciones diferentes en su habla al dirigirse a los estudiantes con diversos
propdsitos y con una incidencia muy irregular en los tres nivelss de ensefianza.

Algunos de ellos tisnen como objetivo facilitar & impulsar la produccion oral
(output) - del estudiants, haciendo més fluida la conversacién. En este sentido se
diria qus tiensn una funcion méas pedagdgica, ya que no se limitan a favorecer la
" comprensién del alumno sino que tienen como meta que éste produzca
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interlenguaje mediante la interaccién. Entre ellos se pueden citar. las
contribuciones, el impulso, la confirmacién de acuerdo, la simulacién de
entendimiento o comprension, el pase de turno, la evaluacion, la lexicalizacién de
situaciones y el traspaso de preguntas. Resulta bastante l6gico, que por ejemplo,
la Incidencia de contribuciones sea mayor en el nivel PR y vaya decreciendo
paulatinamente a medida que aumenta el grado de dominio lingiifstico del
estudiante, ya que la necesidad de proporcionar vocabulario por parte del profesor
decrece al ser mayor el conocimiento del estudiante.

Otros ajustes, comno la solicitud de acuerdo, se proponen captar y mantener
la atencidn del alumno, con el objeto de que éste se fije en el input que esta
produciendo para él, el maestro.

Hay también estrategias que ayudan al profesor en clerta medida a ejercer
el control sobre los turnos, permitiéndose (a sf mismo y a veces a los estudiantes)
un mayor tiempo para recordar y organizar informacién, como es el empleo de
expresiones faticas y la reexposicidn. Esta Ultima tiene tamblén el propésito de

‘favorecer la comprenslén del input, ya que facilita la introduccién de nuevos
tépicos.

La presencia de estos rasgos en el habla de M1 parece estar mas motivada
por el contexto de |a clase (tdpico, actividad) que por el nivel de domlinio lingiistico
de los estudiantes, ya que la mayoria as realizada con un fin did4ctico, que esta
presante en los tres niveles de ensefianza.



4.4 LA PROFESORA M2-PR
4.4.1. DESCRIPCION DE LA CLASE M2-PR

La profesora trabaja con un grupo de 16 alumnos (diez mujeres y seis
hombres) procedentes de China, Corea, Japon, Grecia, Alemania, Noruega y
Estados Unidos.

La maestra inicia la clase remitiéndolos a una pagina del libro en que
aparece un plano de las rutas del metro de la ciudad de Mexico. Les pide que lo
vean y les pregunta quién emplea este sistema de transporte para ir a la escuela.
Varios levan tan la mano. La maestra les pregunta a los alumnos qué opinan
sobra el metro de México. Algunos alumnos responden hablando sobre lo lteno de
gente que esta siempre, lo caliente del aire que se respira alli, lo barato del precio,
etc. Después la maestra les pregunta si hay metro en su pais y qué opinan sobre
éste. Se comenta sobre el nimero de lineas que tiene, las condiciones de higiene,
la presencia o ausencia de aire acondicionado. Un alumno pregunta si en el metro
de México hay vagones especiales para mujeres. La profesora les explica que en
algunas estaciones esta seccién se encuentra en los vagones de adelante y en
otras atrds. Un alumno no comprende la palabra "adelante" y recibe una
explicacion por parte de la maestra, quien ademas informa sobre el horario en que
se hace la separacién de hombres y mujeres. Otro alumno pregunta sobre el
numero de lineas que tiene el metro y su antigiiedad; otro desea saber si se han
presentado choques. Se habla sobre el metro en Alemania y Japon y se comparan
los precios del pasaje. Un alumno pregunta si en el metro hay vagabundos, pero
como no conoce el término en espafiol, lo da en inglés, lo que provoca cierto
conflicto de comunicacién, ya que la maestra no entiende a qué se refiere el
estudiante. Posteriormente pregunta la maestra si hay ladrones en el metro
mexicano. Los alumnos responden que sl y la maestra pregunta si los hay en el
metro de otros paises. Estos responden que los hay en ciudades grandes. Luego
la maestra pregunta si en el metro de Alemania los hombres tocan a las mujeres.
Como no entienden a qué refiere "tocar®, la maestra explica acompafiando sus
palabras de gestos. Los alumnas rien y se comenta si esta situacidn se da en otros
paises.

Posteriormente trabajan con el libro de texto, responden preguntas sobre las
lineas del metro en México, sirviéndose del mapa que alli aparece. Enseguida
escuchan un didlogo en la grabadora sobre una japonesita que desea ir al Zécalo
y la maestra hace preguntas a los estudiantes sobre lo que escucharon: cuantas
personas hablan, quiénes son, dénde estdn, etc. Después hacen un gjercicio en el
libro que consiste en completar unas oraciones conjugando un verbo que se

108
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proporciona. Cada alumno completa en voz alta una oracion con la ayuda de fa
maestra. Esta corrige los errores y hace explicaciones gramaticales sobre Ia
conjugacion de los verbos cuando hace falta. Finalmente les asigna una tarea del
texto que consiste en la revisién de un vocabulario, ies pide que busquen en el
diccionario el significado de fas palabras que no conozcan.

La maestra acompania sus explicacionss de gestos y en ocasiones echa
mano del pizarrén al enseiar una  palabra nueva para los estudiantes. El
comportamisnto del grupo es bastants busno, muy cooperador. En todo momento
se musstran interesados por el tema y las actividades, hacen preguntas e incluso
bromean con la profgsora.

4.42 ANALISIS DE LAS MODIFICACIONES DE M2-PR
4.4.2.1 MODIFICACIONES LINGUISTICAS

4.4.2.1.1 Nlvel ténico-tonoléglco
[a. Reducclones foneticas N EI

Et habla de M2-PR es en general méas lenta, pausada y mas articulada que
el habla estandar, especialments cuando se dirige a estudiantes con un dominio
mds bajo de la lengua. Las pausas ocurren entre palabras y frases, especiaiments
cuando ss trata de dar instrucciones:

(122) P: [..Jvean()e()mapa ()del (.) metro () bien () Lquién () viene
(.)enmetro () ala escuela?
As:  ((variosfevantan la mano))
P ((los cuenta)) uno dos quién mas? nada- tres en metro 2aja?
¢qué opinan del metro () de México? a ver

Se tiende a exagerar fa articulacion, hacer una pausa previa y sublr la voz
al pronunciar palabras desconocldas para los estudiantes:

(123) P: oigan ¢y hay (.) fadrones (.) en el metra?
A: Jladrones?
P ladrones a ver ((escribe en e pizarron)) la-dro-nes ¢saben qué
es ladrones?

También se sube la voz  al corregir a alumno:

(124) A: cludades grandes sl muchos
P! 8h cludades grandes

Se producen alargamientos en aigunos. sonldos para sefialar errores en la
morfologfa:
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(125) A: Roberto y yo no estames trista
P: ho estamos Jqué?
A trigta
P tristes::...:: tristes: ... Roberto y yo

Se identificaron tres casos de reduccién fonética en las palabras "verdad"
("¢ verda?", "¢vea?") y"entonces" ("entons’s").

4.4.2.1.2 Nivel gramatical
8. Omisién de verbos copulativos 4
b. Omisién de otros verbos

c. Omisién de otros sismentos

d. Retencién de constituyentss opclonales

e. Casos do agrematicalidad
TOTAL i

- O[N]

La profesora realizd 3 omisiones del verbo "ser" y una de "estar".

~(126) es el bueno el metro?

=]
A no

P: ¢no?

A México

P el de México bueno
A sl

A

p

(127) 4qud es sangre?

Jsangre? la cortas () sale () roja () adentro ((hace ungesto como slse cortara la
piel del brazo con un cuchilio))

Este ultimo enunciado podria reelaborarse: "te cortas y sale, es roja, estd
adentro". Estas omisiones se explican por el temor de la profesora de que no
entiendan una explicacién que serfa dificil, ya que tendria que emplear un
vacabulario desconocida para los estudiantes. Los gestos que realiza son bastants
elocuentes, de ahl lo innecesario que resulta la elaboracién de un enunclado
campleto sintacticamente. La presencia de las pausas hacen més evidente la
omisién de los elementos mencionados.

Ademas de la anterior omisién de !a conjuncién "y" se observd también la
omisidn de otros elementos, aunque tal vez serla dificil establecer con seguridad
cuéles fueron los omitidos, ya que podrian caber varlas interpretaciones.
Obsérvensa los sigulentes enunciados:

(128) A: estacion estacién Auditorio”
P: imuy bieni en la estacién Auditorio ¢qué color?
A: color 4rosa?
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(129) P: [-] tue (.) un choque muy fuerte (.) murieron muchas (.) personas
48i?
A ¢81? muchas
P: muchas personas ;eh? ;el melro en Alemania?
A: eg muy caro
P: 48s muy caro?
A: muy caro

En (128) fa pregunta se refiere al color de la linea del metro Auditorio, de tal
manera que podrfa pensarse que el elemento omitido es "tiene" ("¢qué color
tiene?") o la frase podria ser ";de qué color es?" donde los elementos omitidos
serfan "de" y "ser". En (129) parece entenderse que la pregunta completa seria
"¢como es el metro en Alemania?", sin embargo |a profesora omite el adverbio
interrogartivo y la copula, que se entienden por el contexto, tal vez para agilizar la
conversacion.

El verbo "haber" se omitié en 2 ocasiones. Veamos un ejemplo:

(130) es viejo o es

P

A: suclo sucio

P: mucha gente

A: muchas pers- per-

P personas muchas persgnas muchas personas /aja? . .)

Para terminar con este apartado, habria que mencionar los dos casos en
que se retienen constituyentes opcionales. Obsérvese en el siguiente enunciado
como se conserva fa palabra "metro” en la segunda pregunta, cuando habria
resultado mas normal no enunciarla:

(131) g: {...] bueno ghay melro (.) en China?
: sf

P: &8l hay metro? ,como es ef metro de China eh?

4.4,2.1.3 Nivel semantico

a8, Empleo de sindnimos

b, Empleo de pardfrasis

c. Empieo_de expresiones idiométicas

TOTAL 14

La profesora empled sinonimos en dos ocasiones ('naranja o a-na-ran-ja-
da") ("ala cércel o a la delegacion"), una parafrasis ('estaciones (.) donde se
baja la gente"), y hace una alusién a una marca comercial, que curiosamente los
estudiantes comprenden:
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(132) P sl en lallnea naranja o a-na-ran-ja-da
A naranjada
P aja Bonatina
As:  ((risas))

4.42.1.3.1 Otros fenomenos

109

[1._EJempliticacion

(2|

4,4,2,1.3.1.1 Ejemplificacion

En los dos casos que se presentaron se emplearon sélo gestos para
explicar el término desconocido. En un caso la profesora explica lo que es un
ladrén actuando como si estuviera robando dinero en el metro. En otro caso

sucede lo siguiente:

(133) P: tocan 4qué es tocar?
As:  ((hablan & mismo tiempo))

P: tocar (.) mira ((se toca una parte del cuerpo))

Al tocar

4,4.2.2 MODIFICACIONES INTERACCIONALES

CIONALES

O CONVERSA-

1.1. Preguntas retdricas
.2._Preguntas de contenido

18
30

. Desso do dejer Ia eleccidn del tépico al aiumno

0

. Aceptacion de téplco no Intencional

0

. Empleo do marcos conversacionales

11

. Desplazamisnto del tépico a la izqulerds

6

0

7. Expansién

._Repeticlén de laa proplas_expresionas

82

L
k
4
£
6. _Descompoaicién
I

5 aticlén_de las _expresionss de

aiumno

. 95

0. Verificacién de la comprensién del alumno

4

. Confirmacion ds le propla.comprensién

32

2. Sollcliud de aclaracion

27

4.4.2.21 Tipo de preguntas

1.1_Preguntas retéricas

8. _de opcidén

b. de secuenclaa de
€._con_pronombre interrogetivo

unta-respuesia

d. da respuesta 8i / No
1.2 Preguntaa da contenido

8, de opcién

b. de sscuanclea de pregunta-respuesia

C - {~]

| c. con pronombre_interrogativo

d. de_respuesta Si / No

TOTAL
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Se identificd un total de 48 preguntas, 18 de las cuales corresponden al
rubro de las preguntas retéricas, y 30, que se sitlan en el de las de contenido.

El primer tipo sdlo se realizd en dos variedades: con pronombre
interrogativo (17 casos) y de respuesta Si/No, con un Unico caso.

En cuanto al segundo tipo, se registraron tres casos de pregunta de opcion;
sels ocurrencias de pregunta con pronombre interrogativo y 21 de respuesta SiiNo.

4.4,2,2,2 Deseo de dejar la elecclén del topico al Interlocutor

Si bien es la maestra quien sefiala los topicos a tratar, se aprecia que los
estudiantes se sienten con Ia suficiente libertad para hacer preguntas que en un
momento dado alarguen el tratamiento del tpico, o para introducir algunos
subtdpicos. .
4.4.2.2.3 Aceptacion de camblos de tépico no Intencionales

No realizan cambios de tdpico, tal vez porque el tdpico elegido es bastante
amplio y los estudiantes estan motivados con él.

4.4,2.2.4 Empleo de marcos conversaclonales

Los més empleados fueron "bueno” (con siete ocurrencias), "bien"  (con
dos), y "bueno muy bien” y "bueno bien", ambas formas con una ecurrencia, lo
que hace un total de 11 casos. Por jo gsneral empleados para hacer cambios de
tépico, subtdpico o actividad, en una ocasion se emple6 para cerrar el tdpico e
iniciar un cambio de actividad:

(134) P: ya van a poder ir a Garibaldi en metro a oir a los mariachis ¢si?
bueno
{(varios alumnos comentan entre sf))
P: a ver vamos a ver cierren su libro cierren su libro a ver vamos a
escuchar (. ) vamos a escuchar algo (.) sobre () el metro 4si?
vamos a ver

4.42.2.5 Desplazamiento del toplco a la [zqulerda
Este ajuste se realizé en seis ocasiones en preguntas:

(135) P: {...} &y el melro de Corea, muchachos, es bueno?
(136) P: [...] bien este... 6 melro de México  ;qué piensan? ¢ es nuevo o
esviejo?

4.4.2.2.6 Descomposicién
NO se identificaron ocurrencias de este ajuste.
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4.4.2.2,7 Expanslén
Por lo general las expansiones, (9 casos) son de sujeto o de un
complemento adnominal o circunstancial. Las precede una pausa:

(137) P iahl ((risas)) veintiséis aflos tiene (.) &/ metro
(138) P: gscuchen en Alemania £10s hombras () tocan {.) a las mujeres?
(.) ¢enel metro?

(13g) P [...) Lqué opinan del metro () de México ? a ver

4.4.2.2.8 Repeticidon de las proplas expresiones
8. En forma total y exacta

b. En forma parcial y exacta 1
c. En forma total con pardfrasis

n_torma_parcial con pardirasia k
n forma total y con expanaidn 1

———

11 En torms parcial y con expansién
[g. Con reparacién

YOYAL 82

o
=

ola

a2

Se enconiraron en forma abundante y variada, en 82 ocasiones. Pueden
darse en @i interior de un mismo turno, en forma contigua o no, o en el turno
siguiente. Las mas frecuentes fueron en forma tolal y exacta (34 casos), en forma
parcial y exacta (18 muestras); en forma total y con expansién (16 ejemplos). A
astos tipos, les siguen, con menor nimero las repeticiones en forma total y con
parafrasis (B casos), en forma parcial y con paréfrasis (3 ocurrencias) , en forma
parcial y con expansion (2 casos) y un ejemplo de repslicion con reparacion.

4.4.2.2.9 Repaticion de las expreslones del alumno

8. En_forma totel y exacta 34
©. En forma parcial y exacta
¢, En forma totsl con pardfrasis

d. En_forma parcial con paritrasis
8. En forma tots! y con expanalon 18
f. En forma parcisl y con expansién

§. Con coireccidn gramaticat 24
h. Con _traduccién

[1. Con_adsptacién pronomins! o de atfa tipo
TOTAL 98

Estas repeticiones resuitaron mas frecusnles de las anteriores: 95 casos.
Con mayor frecuenclia se dieron las repeticiones en forma total y exacta (34
ocurrencias); Ie siguen Ias que incluyen correccion gramatical (24 muestras) y las
que se reaiizaron en forma lotal y con expansion (18 ejemplos). Un menor nimero
de realizaciones tuvieron las repeticiones en forma parcial y exacta (11 casos), con
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traduccién (6 muestras) y las repeticiones en forma total con parafrasis o sinénimo
(2 casos). llustro el ultimo caso (140) y un caso de repeticién con traduccién (141):

(140) habitantes

P:

A: habilantes
P genle, personas
A: si
A
p

(141) mucho calor mucho calor menos er (air) fresco

menos () aire (.) fresco

4.4.2,2,10 Verlficaclon de la comprenalon del alumno
Se realiz6 en cuatro ocasiones, con las preguntas "¢aja?", "¢mhm?" "¢qué
pasé?" y"yya?"

4.4.2.2.11 Confirmacién de la propla comprensién

Se identificaron 32 casos, en cinco de los cuales, la profesora verifica la
comprensidn del alumno mediante una pregunta que lo expresado por el
estudiante corresponde a lo que entendié, por ejemplo:

(142) A: no eslamos cansados
. no estamos ¢cansados 0 casados?
A: cansados

En 27 casos la profesora hace una verificacion retérica (solicliud de
confirmaclén de respuesta):

(143) A: €S muy caro
P: sJes muycaro?
A: muy caro
P ¢8I? teudnto valey, cudnto cuesta?

4.4.2.2.12 Sollcitud de aclaraclon
Se Identificaron 25 solicitudes de aclaracién, muy frecuentemente con la
pregunta "¢qué?”, otras preguntas son: "¢perdén?”, "¢eh?"



Alvarez, Modificaciones. .. .

44,23 OTROS FENOMENOS
[ DEL_HABLA_A EXTRANJEROS
a._Contribuciones | 17

2. DEL HABLA A LOS NINOS 3
a._impulso

3. DEL HABLA ENTRE NATIVOS
8. Contirmacién de scuerdo [
b, Solicitud de acuerdo 22
¢._Expresionss_téticas 3
4. DEL HABLA DEL PROFESOR
e, Pase de turno 2
b. Evalumcién 22
5. RASGOS NO SENALADOS EN LA BIBLIOGRAFIA

8. Verbailzacién_de gestos del alumno
b. Traspeso de preguntas
[
T

. Y
. _Reconstrucclon del dlscurgo_del alumno
OTAL 108

4.4,2,3.1 Del habla a extranjeros:
4.4.2.3,1.1 Contribuciones

_ M2-PR colabord en la conversacién proporcionandoles a los estudiantes los
glementos linglisticos que requerian para continuar su discurso en 17 ocasiones.

Hay veces que el alumno pronuncia una parte de la palabra o frase

deseada, que es completada por la profesora; otras veces el alumno expresa et
término en forma de pregunta, para mostrar su inseguridad respecto a la palabra
enunciada. En estos casos la profesora proporciona el término, también en forma
de pregunta, ya que tampoco est4 segura de que el enunciado sea el término
deseado por el estudiante. En otras ocasiones, la profesora se ve abligada a
recurrir cast a la adivinacion:

(144) A: Jeudnto ding?

P: Joudnto qué?

A: scuénto dina? jcudnto dine?
P: Jeudnto dinero? 4 dinero?

A no no

P {iineas!

lineas

Otra manera de colaboracién consiste en la traduccién de las palabras que
el alumno desea enunclar en espaiiol, y por desconocimiento, enuncia en otra
lengua, en este caso la protesora traduce:

(145) [...} lento lento ;in comparison?
&n comparacién
compareson a [este metro}

A:

P

A:

P: {at de México)
A; sl

p

A

y muy icaro? caro caro ah... when you change the lines
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cuando cambias

cuando cambias

de lineas ((ariculacién exagerada y pausada)) mhm
ah to ah ,pay?

pagas

pagas ¢si?

s traduccion

8 ((risas))

simultanea ((risas))

((risas))

mhm

y how do you say? transients transils en espafiol transients
transients

Ltransients?

Jladrones?

transients

no home

4no qué?

no casa

sl transiants

vivo en mi calle

|ah!

sl

((sube 'a voz)) jvagabundos!
vagabundos

n

>U>VEE> V2R IRRFT>VZTE VS T> T

4.4.2.3.2 Del habla a los nliios:
4.4.23.2.1 Impulso.

En tres ocasiones, M2-PR  interrumpe su discurso y hace una pregunta:
“en la Iinea- yde qué color?", o hien se deja la expresion incompleta con objeto de
que la complete el alumno;

(146) A: despuds de la estacion Sevilla

entre- a ver entre-

entre la estacion Savilla y Cuauhtémac
muy blen

o>

4.4.2.3.3 Del habla entre nativos
4.423.3.1 Confirmacléon de acuerdo.

Enel habla de M2-PR  se dio este rasgo, en nueve ocasiones. Cuando el
alumno tiene el turno, fa profesora pronuncia sonidos como "mhm*, "ajd" , o
pronuncia palabras como "si*, que estimulan al alumno a seguir conversando.

(147) P: yo no voy al metro
A metro
mhm
¥o no voy a Guadalajara pero yo soy cansada

>T>

4.4.2.3.3.2 Solicitud de acuerdo
Se identificaron 29 ocurencias de este rasgo. Las preguntas mas frecuentes
~ fueron: "¢si?", "¢mhm?", "4 ala?" y "4 verdad?”
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(148) P estamos tristes ¢s/? Robefto y yo no estamos tristes qué mds
Jotracosa?

4,4,2,3,3.3 Expreslones faticas

Este rasgo, presente en el habla entre nativos, esta también presente en el
habla del profesor, no sblo para facilitar ta organizacion de su propio discurso,
sino también para darle tiempo al alumno a organizar el suyo. En el habla de M2-
PR es hastante frecuente (33 casos). La expresidn mas usual es "a ver”, con 26
ocurrencias, otras expresiones son: "vamos a ver " 'y "a ver vamas a ver".
(149) P [..) &qué opinan del metro () de México? a ver

4.4.2.3.4.1 Pase de turno

Este fendmeno se dio en dos ocasiones. Transcribo un ejemplo, en el que
se puede percibir como una vez realizada (a corraccidn del enunciado del alumno,
el maestro tiene la oportunidad de tomar el turno, pero no lo hace, dandole la
oportunidad a éste para que continue con el tema.

(150) P menos (.) aire (.) frasco
A menos atre fresco st
P: :
A

eh muchas personas muy....

4,42.3.3.2 Evaluaclén

Este rasgo ocurre en el habla de M2-PR al revisar las respuestas de los
ejercicios que se elaboran en clase. La expresion més frecuente es "muy bien",
otra expresién es: "blen aja".
{151) P: dlinea qué?

A;

tres
P: muy bien ilnea tres 4da qué color?

4:4.2.3.5 RASGOS NO SENALADOS EN LA BIBLIOGRAFIA
4.4.2.3.5.1 Verballzaclén de gestos del alumno
M2-PR realizé este fenémeno en cuatro acasiones.

(1582) P:  slquépasd gno?
A: ah ;tiene un psh? ((hace un gesto con fas manos))
P: un choque s
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4.4.2.3.5.2 Traspaso de preguntas

La profesora traspasa una pregunta que un alumno le dirige, a todo el
grupo, con el propdsito de que alquien mas haga una contribucion. Este fendmeno
se presento en dos ocasiones.

(153) A: 4qué es delante?
P: adelante ;qué es adelante? ((se dirige al grupo))

4.4.2.3.5.3 Reconstrucclon del discurso del alumno _

En M2-PR este rasgo se dio en una ocasidn, pero resulta interesante, ya
que es resultado del esfuerzo de la maestra por entender el discurso del alumno y
hacerlo comprensible para el resto de los estudiantes.

(154) ¢4cudnto dina?

A:
P Jouanto qué?

A Jcudnto dina? gcudnto dine?

P Jcudnto dinero? jdinero?

A nono

P: ilineasl

A lineas

P ¢cuantas lineas hay en el metro de México? aver
A nueve

P jnueve!

A nueve

4.4.3 Resumen de las modiflcaclones de M2-PR

La profesora realiza variados ajustes de tipo lingiistico. En el nivel 6nico-
fonoldgico, su habla es més lenta, pausada y articulada que la lengua estandar.
Se registraron alargamientos en algunos sonidos y se identificaron casos de
reduccion fonética en dos palabras de uso frecuente.

En el nivel gramatical realiz6 omisiones de verbos copulativos, de otros
verhos y de otros elementos, asi como retencidn de constituyentes opcionales. No
se registraron casos de agramaticalidad.

En el nivel semantico empled sinonimos y parafrasis e hizo alusién a una
marca comercial. También ejemplificé algunas palabras desconocidas para los
estudiantes.

Elabor6 diversos tipos de ajustes interaccionaies. Los mas frecuentes fueron
la repeticidn de las expresiones del alumno y de las propias expresiones, la
confirmacion de la propia comprension y la solicitud de aclaracién. Hubo también
un empleo regular de marcos conversacionales. En un nimero menor, se
identificaron expansiones, desplazamientos de tépico a la izquierda y
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veriticaciones de la comprension del alumno. No hubo casos de descompasicidn,
aceptacién de tdpico no intencional ni se dejd la eleccidn del tépico al alumno.

En cuanto a las praguntas, el tipo de contenido casi dabld en numero al tipo
retdrico. Las preguntas retdricas més abundantes se realizaron con pranombre
interrogativo v las de contenido se dieron con mayor profusion en el subtipo de
respuesta Si/No. Hubo muy pocas preguntas de opcion.

La repeticion de las expresiones del alumno se dio en diversas
modalidades, resultando méds abundantes los rubros de repeticién en forma total y
exacta, con carreccidn gramatical y en forma total y con expansion. La repeticién
de las propias expresiones se dio con mayor frecuencia en forma total y exacta, en
forma parcial y exacta y en forma total y con expansion.

Se identificaron también una serie de fendmenos propios del habla a
extranjeras, como las cantribuciones; del habla a los niftas, como el impulso; del
habla entre nativos, camo ia confirmacion de acuerdo, a solicitud de actierdo y las
expresiones faticas; del habla del profesor, como el pase de turno y la evaluacién,

.y se registraron olros rasgos no sefialados por los autores consuftadas, como la
verbalizacion de gestos del alumno, el traspaso de preguntas y Ia recanstruccidn
del discursg del alumna.



4.5 LA PROFESORA M2-IN
4,5.1, DESCRIPCION DE LA CLASE M2-IN

Dado que M2-IN no tenfa asignado, en el momento de hacer las
grabaciones, un grupo de nivel intermedio, trabajé con un grupo a cargo de otro
profesor, el cual estaba integrado por 16 alumnos (diez mujeres y seis hombres)
provenientes de China, Japén, Corea, Suecia, Austria, Francia, Estados Unidos y
Haitl.

La maestra inicia la clase proponiendo como tema de conversacion una
lectura que habfan hecho de tarea los estudiantes. Un estudiante propone que el
tema de la conversacion sea mejor las groserias. La maestra se niega,
argumentando que éstas se pueden aprender muy faciimente en la calle, ademas
indica con un gesto que es imposible ese dfa debido a la presencia de la persona
que videograba la clase. El alumno se queda conforme y la maestra introduce el
tema de la conversacién haciendo preguntas a algunos estudiantes sobre su
estado civil. Les pregunta cuantos afios tienen de casados. Enseguida pregunta
abiertamente al grupo el tema de la lectura. Un estudiante dice que una muchacha
hace unas preguntas para saber si debe o no casarse con cierto hombre. La
maestra pregunta qué recomendaciones se hacen en el texto a este respecto. Los
alumnos responden refiriéndose a cada una de las recomendaciones gue hace el
autor y la maestra las anota en el pizarron. Posteriormente les pide que expresen
acuerdo o desacuerdo sobre esas recomendaciones. Las alumnas hacen muchos
comentarios y se pregunian entre si, respecto de la familia y el matrfimanio en otros
paises. La maestra interviene en la conversacién haciendo contribuciones,
corrigiendo cuando algo no es muy claro, haciendo preguntas sabre el tema a
diversos estudiantes, brameando, pero sus intervenciones son muy breves en
comparacion con las de los estudiantes. Un alumno pregunta a la profesara y a la
persona que hace la videograbacién si en México existe libertad en cuanto a ias
relaciones sexuales. La maestra le responde hablando sobre la influencia que
ejerce la familia sobre las mujeres para casarse. Otras alumnos hacen
comentarios, se refieren a programas de television que tratan sobre el tema del
aborto. Se hacen comentarios sobre el machismo en diferentes pafses. Una
alumna pregunta a la maestra si en el gabierno mexicano hay mujeres ocupando
puestos impartantes, la maestra responde y habla sabre la influencia que deben
ejercer las madres sobre los niflos para educarlos con un pensamiento ho
machista. Un alumno comenta la situacidon en Austria con estos comentarios
termina la clase.

118
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La actitud de! grupo es muy positiva, hay un gran espiritu de participacion.
Los estudiantes muestran bastante interés por el tema haciendo muchas
preguntas y comentarios, o que hace la conversacion muy fluida. Las
participaciones de la maestra son muy breves y su actitud cortés y simpatica, de tal
modo que el clima de la clase resulta bastante agradable.

452 ANALISIS DE LAS MODIFICACIONES DE M2-IN
4.5.2.1 MODIFICACIONES LINGUISTICAS

4.5.2.1.1 Nivel ténico-fonologlco
{a. Reducclones fonéticas 1 1

Son practicamente nulas las modificaciones que elabord la profesora en el

nivel fénico-fonoldgico. Tanto la velocidad de produccién como la acentuacién y

las pausas siguen los esquemas del habla estandar. No articula ni entona de un

- modo cuidadoso o exagerado. Se registrd un caso de reduccidn fonética en la
palabra "verdad" (";ved?") .

4.5.2.1.2 Nivel gramatical
8. Omision de verbos copuiativos
b. Omisién de otros verbos

c. Omisidn de otros elsmentos

. d._Retencién de_constituyentes opcionaies

6. Casos de sgramaticaildad
TOTAL

olololof<io

Tampoco se registraron modificaciones en el nivel gramatical. Sdlo se
puede mencionar la omisidn del verbo "tener" en el enunciado: "¢, Cuéntos afios de
casado?" en lugar de "¢Cuéntos afios tienes de casado?' Aparte de esto, no
realiza omisiones que se salgan de la norma, ni retiene constituyentes opcionales
ni es agramatical su discurso.

4.5.2.1.3 Nivel semidntico
0. de_eindnimoa

b. Empleo de perdfrasis
c. Empleo ds expresiones ldiométicas ]

TOTAL
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En este nivel sélo se registrd un caso en que la profesora emplea una
paréfrasis para "ser casado" :

(155) P: ya ves ya ves ho podemos hablar de graserias eh a ver quién es casado aquf o casada
quién tlene esposa o espasa ¢si? ..}

El empleo de esta paréfrasis con alumnos de tercer nivel no deja de
sorprender un poco, ya que es imposible que los alumnos desconozcan el
significado de la frase "ser casado(a)". Sin embargo, si observamos, esta
paréfrasis se da al inicio de la clase, después de haberse opuesto la maestra a
conversar sobre el tema propuesto por el estudiante, de ahf que el empleo de la
paréfrasis parece obedecer al deseo de dejar bien establecido el tdpico de la
conversacion, mas que al de explicar lo que significa el término. Es una repeticion
que tiene por objeto que el grupo tenga claro cual va a ser el tema de la
conversacion,

4.5.2.2 MODIFICACIONES INTERACCIONALES O CONVERSA-

CIONALES

1.1. Preguntas retdricas
1.2, Preguntas de contenldo i
2. Deseo de dejar 1a eleccion del topico al alumno

3. Aceptacion de tépico no_Intenclional

4._Empleo de marcos conversaclonales

5. Desplazamiento _del tépico a I lzquierda

8. DncomEoclclén 0
7. _Expansion 0
8. Repeticién de las proplas expresiones 18

9. Repaticién de las expresiones dsi slumno 27
[ 10. Veriticacién de la_comprension del alumno 1

1. Confirmacion de Is propis compransion i
12. Solicitud de acisracion 4

~{ojofe
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4.5.2.2.1 Tipo de preguntas

1.t Preguntas retéricaa

8. de opclon

b. de_secuenciss de pregunta-respuesta
[c._con pronombre Interrogativo

d. de_respuesta S| / No

1.2 Preguntas de contenido

a. de opcién

b. de secuenclas de pregunta-respuests
€. _can_pranombre Interrogativo

[ d. de respuests Si / No

TOTAL

-

-
m|=jo|olo{2(o|m{o|nias

Se realizaron 15 preguntas, de las cuales cuatro se pueden clasificar como
tetoricas y 11 de contenido.  Hubo dos preguntas retéricas de opcién y dos con
pronombre interrogativo. De las preguntas de contenido las mas abundantes
tesultaron las que llevan pronombre interrogativo (10 casos). Se registrd sdlo una
ocurrencia del tipo de respuesta Sl /No.

Hay ocasiones en que la profesora dirige a los estudiantes dos o tres
preguntas seguidas, probablemente para que la pregunta sea mejor entendida y
para darles mayor oportunidad de procesar la respuesta. A veces la segunda
pregunta es una reelaboracién o paréfrasis de la pregunta inicial:

(156) P: luego ¢nada mds? ¢hay olra cosa?
(157) P. 4Qué querfas decir? jquerias decir algo?

Otra posibilidad s que la segunda pregunta sea una repeticidn parcial de
la inicial y la tercera contenga una patdirasis parclal de la primera;

(158) P £qué le conlesta esta hombre? ;qué le contesta? () squé le
conlesta este doclor corazén? ;m?

Una variedad mas consistié en la elaboracién de una pregunta con
pronombre interrogativo, que se repite, y una tercera pregunta de respuesta Si/
No, que es una parafrasis de la pregunta inicial:

(159) P: ((risas)) bueno muchachas qué opinan qué opinan a ver estdn
de acuerdo con lo que dice

Como puede observarse las preguntas pueden flevar una curva éntonativa
ascendente, como en (156), (157) y (158), o descendents, como en (159).
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4,5.2.2,2 Deseo de dejar ia elecclén del tépico ai alumno

Como ya se menciond antes, al inicio de 1a clase un estudiante propone el
tratamiento de un topico abiertamente, pero es rechazado por la profesora, quien
es la que elige el tdpico de la conversacion. Dado que el topico elegido resulta de
interés de los estudiantes y éstos participan con entusiasmo en el intercambio, la
profesora no se ve en la necesidad de dejar la eleccion de un topico diferente a
los estudiantes.

4.5.2,2.3 Aceptaclon de camblo de tépico no Intencional
Por las razones arriba expugstas, no se dan instancias de cambio de tapico.

4.5.2.2.4 Empleo de marcos conversaclonales

No fue muy frecuente el empieo de marcos conversacionales (7 casos), el
mas empleado fue "bueno” (6 ocurrencias); "bien” aparecid solo una vez. En el
caso de esta profesora, su funcién es senalar el inicio o cambio de tépico,
subtdpico o actividad.

4.5.2.2.5 Desplazamiento del tépico a la lzquierda
Se pudo detectar cierta tendencia a trastocar él orden sintactico de algunas
preguntas en favor del fenémeno de topicalizacion:

(160) P: [...J vamos a ver cudles son estas recomendaciones que da este
hombre? la nimero uno ¢cudl es?
4.5,2,2.6 Descomposicion
No se registraron casos de este fenémeno.

4.5.2.2.7 Expansiones
) No se realizaron expansiones fuera de las incluidas en las repeticiones (Cfr.
45228y45.229)

4.5.2.2.8 Repeticién de ias propias expresiones
8. En forma total y exacts
b. En forma parcial y

oxacts
c. En forma total con pardfrasia
d. En torma parcial con pardfraais
o. En forma totel y con éxpanaién

1. En torms percial y con expansién

g. Con reparacién
OTAL 1

wiwlolwiule
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La profesora rapitié su discurso en 18 ocasiones y en general en el mismo
turno. Las repeticiones mas frecuentes fueron en forma total y exacta (6 casos).
Otros tipos con tres ocurrencias respactivamenta fueron: en forma parcial y exacta,
en forma total con pardfrasis en forma total y con expansion y en forma parcial y
con expansion.

4.5.2.2,9 Repeticidn de las expreslones del alumno

e

a._En forma total y exacts

b. En forma parclal y exacta

¢. En forma total con paréfrasis
d._En forma parclal con paréfrasie

e._En forma total y con expansién

{. En forms parcial y con expansién
|9. Con_ cotrecclon gramatical

h. Con traducclén
1. Con_adaptacién pronominal o de otro tipo
TOTAL 2

La repeticion de las expresiones del alumno fue un poco mas abundante
que el tipo anterior. Las 27 ocurrencias se realizaron en seis modalidades. Las
que tuvieron una frecuencia mas alta fueron en forma total y exacta y con
correccion gramatical (8 casos respectivamente). Les siguen las repeticiones en
forma parcial y exacta (5 casos), total con parafrasis (3 casos), en forma parcial y
con expansidn (2 casos) y, por titimo, en forma total y con expansion (1 caso).

Hay un caso en que la profesora hace una parafrasis de lo dicho por el
sestudiante, con el propdsito de que a los demés les quede claro, ya que es
bastante confuso el enunclado del alumno:

Holoioiniwioicinlio

(161) A: ami caso antes de casarse tienen que conocer s mejor
que la dla de la boda
P: es muy Importanle conocerse antes

Los errores ds los estudiantes que propician con mayor frecuencia las

repsticionss con correccion gramatical, son las ausencias de ciertos pronombres
(reflexivos, objstivos) o verbos, fallas léxicas y desérdenes sintacticos:

(162) A: [...] c6mo cémo van a vivir juntos sin casar
p: ((risas)) van a vivir Juntos sin casarse

(163) A: dicen que mis abuelos ah se casaron cuando ah mi abuela tenia
quince o dleciséis ahos y ahora todavia juntos ((risas)) sf
25 todavia estdn juntos
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[...] nosolros las mujeres tuvimos muchos prablemas con abtener un bueno posicion
mismas allituras

(164) A

a

P almismo nivel mhm
A

P

(165) pero no es muy costumbre

bueno no es una costumbre muy  frecuente {...]
4,5.2,2,10 Verlflcaclon de la comprensién del alumno
Se registro sélo un caso mediante la pregunta "¢sl?".

4,5.2.2.11 Conflrmaclon de la propla comprensién

De los 18 casos que se dieron de este fenémeno, 16 constituyen lo que se
ha llamado sollcltud de conflrmaclén de respuesta. La verificacion puede
ser formulando como pregunta la aseveracion del estudiante:

(166) A: Lpor qué pueden pueden hablar de groserias?
P: ¢hablar de groserias?

o bien formulando una pregunta equivalente a ";es verdad?":

(167) A: para cuidar la familia mujer sdlo con nifios este ley también un

hombre en Austria

P: £sl? .

A: sl claro un hombre muy sociable piensa la familia es muy
importanta ...

Puede ser que ! mensaje no sea muy claro por algin error del estudiants,
entonces la profesora pregunta:

(168) A: el ocho es si par ejemplo un de su padres no se no lievan bien
P 4o se llevan bien?
Al sl y entonces el novio

(169) A [..] pero es una un matrimonio acé es como un prisdn

P suna prisién?

A una prisidn para la mujer

4.5.2.2.12 Sollcltud de aclaracion
Se realizaron cuatro solicitudes de aclaracion por parte de M2-IN, con
preguntas como : "¢qué?squé pasd?”; "scomo? "y "¢perddn?”.
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4.5.2.3 OTROS FENOMENOQS

1. DEL HABLA A EXTRANJEROS
8. Contribuclones 117
2. DEL HABLA ENTRE NATIVQOS
8. Confirmacién de acuerdo 34
b. Solicitud de scuerdo 20
c. Expresiones féticas 8
3. DEL HABLA DEL PROFESOR
o, Pase do turno 1
TOTAL 68

4,5.2.3.1 Del habla a extranjeros:
4.5.2.3.1.1 Contrlbuclones

La profesora proporcion6 a los estudiantes elementos lingtlsticos que
necesitaban para poder continuar interactuando oralmente en 17 ocasiones

La manera en que la profesora coopera es variada. Unas veces el alumno
pronuncia una parte de la palabra o frase deseada, que es completada por la
profesora en forma de pregunta:

(170) P: 4quién mas? jcudintos aos?
: quinc-
P: Jquince?

Otras veces completa la frase que esta diciendo el alumno porque percibe
que el alumno desconoce el elemento que sigue:

(171) A el ocho es si por ejempla un de su padres no se no llevan bien
P ¢ho se llevan hign?

A sf entonces y &! novio

P: escoge

A éi hace eso

P: escoge

A sl

P & Una persona con las mismas caracleristicas

A sl fisicas 0 mentales

Otra posibilidad es que el alumno pregunte abiertamente cémo se dice un
término, la profesora responde:

(172) A: no tienen mucha libertad de hacer otras cosas que en mi pals se
puede hacer como en Eutopa también pero aqui no es muy c6mo se dice
P: muy estriclo fodo muy
A: &l yo vivo como mexicana aqui

En otras ocaslones el alumno expresa el término en forma de pregunta, para
mostrar su inseguridad respecto a la palabra enunciada. En estos casos el
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profesor proporciona el término, también en forma de pregunta, ya que tampoco
esta seguro de que el enunciado sea el término deseado por el estudiante.

(173) A: pero yo creo que para un desanollo de un matrimonio como esa
mujer es muy submisa ¢ submisa?
P: ésumisa?
A: eh en un matrimonio aso depande mucho |[...]

4,5,2.3.2 Del habla entre natlvos:
4.5.2.3.2.1 Conflrmacion de acuerdo

Este rasgo tuvo 34 ocurrencias. Las mds frecuentes se realizaron con
"mhm" y "ajd". Mucho menos frecuentes fueron las preguntas "¢si?" y ";aja?".

4.5.2.3.2.2 Sollcitud de acuerdo

En esta profesora se identificaron 20 ocurrencias de este rasgo. Las més
frecuentes fueron ",na?" y "¢sl?". Menos frecuentes fueron "¢verdad?" "iajd?" vy
"¢, mhm?",

4.5.2,3.2.3 Expreslones faticas

Este rasgo, reconocible en el habla entre nativos, esta también presente en
el habla del profesor, no s6lo para facilitar la organizacién de su propio discurso,
sino también para darle tiempo al alumno a organizar el suyo. Se presenté en seis
ocasiones.

(174) P £qué le contesta este hombre? ;qué le conlesta? {.) ¢qué le
contesta este doctor corazén? ym?

contesta de problemas matrimoniales

mhm

de problemasentre una pareja en casa

mAs 0 menos a ver  quien quién quién me dice

x>

4.5.2.3.3 Del habla del profesor:
4.5.2.3.3.1 Pase de turno
Este ajuste se dio en una ocasion, con la expresion "aja" :

(175) a mi caso antes de casarse tienen que conocer es mejor que ladiade laboda

es muy ImpoHante conocerse antes
a
ajd

A
P.
A:
P:
A sf
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4.5.3 Resumen de las modlficaclones de M2-IN

Fueron escasos los ajustes de tipo lingiifstico que realizé esta maestra. En
an nival fénico-fonaldgico unicamente se identificé la reduccidn fonética de una
palabra de uso frecuente,

En sl nivel gramatical no se documentaron casos de agramaticalidad, sdlo
se dio ta omisién da un verbo y en el nivel seméntico se empled una parafrasis.

Las madificaciones interaccionales no fueron muy abundantes. No se
registraron casos de descomposicidn, expansién, aceptacion de tOpico no
intencional ni et deseo de dejar la eleccién del tdpico al alumno. Las
modificaciones mas frecuentes fueron la repeticion de las expresiones det alumno
y de las propias expresiones. Hubo también un nimero regular de confirmaciones
de la propia comprension,

El tipo de preguntas més abundante fue de contenido, especialmente en el
rubro de pronombre interrogativo; fas preguntas retéricas se dieron con muy baja

incidencia en el tipo de opcidn y con pronombre interrogativo.

La repeticidn de las expresiones def alumno se realizé de forma variada,
resultado fos tipos més frecuentes la rapeticidén en forma total y exacta y la
repeticidn con correccion gramatical.

Se realizd también un conjunto de ajustes identiticados en el habla a
extranjeros como las contribuciones; en el habla entre nativos, como la
confirmacion de acuerdo, la solicitud de acuerdo y las expresiones féticas y en el
habla del profesor como el pase de turno. Cahbe destacar que estos ajustes se
dieron en general con cierta profusion.



4.6 LA PROFESORA M2-AV
4,6.1. DESCRIPCION DE LA CLASE M2-AV

La profesora trabajé con un grupo integrado por 12 alumnos (nueve mujeres
y tres hombres) procedentes de China, Japén, Alemania, Bélgica, Francia y
Estados Unidos.

Se inicia la clase con preguntas de la maestra sobre la impresién que les
causé una pelfcula de Buhuel ("Los olvidados") que hablan visto la sesion
anterior. La profesora les pragunta a los estudiantes quiénes son "los olvidados",
solicita comentarios sobre los personajes (por ejemplo se discute la personalidad
de el Jaibo, el Qjitos, Meche, Pedro, Julian, etc.), el argumento, el final de la
historia, el papel de la mujer en la pelicula, el aiio en que fue realizada. Un
alumno habla sobre la actualidad que tiene la pellcula en los palses dal tercer
mundo. La maestra pregunta si en el primer mundo no, por ejemplo en paises
como Alemania.

Varios alumnos responden hablando sobre el tema de la delincuencia en sus
palses. Una alumna comenta que en dia en una calle de la ciudad de México una
mujer punk le pidié un peso. La maestra no entiende el término punk y se crea
una confusién muy simpética porque entiende "pan" en lugar de punk. Otro
alumno habla sobre el simbolismo que tienen los personajes de la pelicula en la
sociedad. La maestra pragunta sobre Ja calidad cinematografica de la palicula y
comenta que en las peliculas de Bufiuel siempre aparece un animal, asl que les
pregunta sl recuerdan qué animal sale en "Los olvidados". Un alumno dice que un
burro, pero la maestra dice que s una gallina. Un alumno le pregunta a la maestra
qué significa la gallina en la pelicula y ésta traspasa la pregunta al grupo y un
alumno responde que significa "la mujer mala”. La maestra pregunta a ios demas
si estan de acuerdo y un alumno pregunta si en México la gallina significa algo. La
maestra responde que a su juicio, la gallina no tiene un sentldo negativo.
Después les plde que hagan un comentario final y un alumno sugiere que vean
mas peliculas y otro opina que sin subtitulos (dado qus la pelicula que vieron tenia
subtitulos). Un alumne dice que los subtitulos ayudaron a la comprensién y la
maestra les pregunta si entendieron en la pelicula las expresiones que hablan
visto en clase previamente. Los alumnos mencionan algunas expresiones como
"manc”, “churro”, "mariquita” y ta maestra da por terminado el tema abriendo el
libro y diclendo que van a continuar con otra actividad, pero un alumno que tal vez
se qued6 pensando sobre el simbolismo de la gallina comenta que "s! galiino es el
simbolo de ia paz". La maestra aclara que no es "gailing" sino "gallo” y el alumno
comenta que en Francia el gallo es el simbolo de la paz. La maestra le pragunta a
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una alumna francesa si eso es verdad y la alumna contesta que no sabe. Entonces
la maestra propone el cambio d¢ actividad y l8s pide que abran el libro en cierta
pégina. L.e pide a una alumna que lea la instruccion de un ejercicio que consiste
en completar libremente unos enunciados. Los alumnos contestan en forma
individual. Despuds de unos minutos a profesora propone que s@ revisen 10§ tres
primeras y fe pide a un alumno que lea Su respuesta. La maestra escribe lo que el
alumno leyé en el pizarrén y les pide a los demdas alumnos que corrijan los
errores. Con base en las propuestas de los alumnos, la profesora hace
explicaciones gramaticales, pregunta qué tipo de verbo es ef principal y si
conviens 0 no el empleo del subjuntivo. Se sigue el mismo procedimiento con las
otras dos oraciones. Como se termina la primera hora de clase, les pide a l0s
alumnos que salgan al descanso.

El grupo coopera bastante en la conversacion y demuestra mucho interés
por ol tema. La maestra trata de que todo el grupo particips, haciendo muchas
preguntas y bromea, con lo que crea un clima muy agradable que facilita la

* particlpacién de los estudiantes.

4.6.2 ANALISIS DE LAS MODIFICACIONES DE M2-AV
4.6.2.1 MODIFICACIONES LINGUISTICAS

4.3.2.1.1 Nivel fénico-tanoldgico
[2. Reducciones fonéticas ]

Al igual que en el nivel de intermedios, M2-AV no realizé modilicaciones a
nivel fonético, es decir, su velocidad de produccién pueds considerarse estindar,
hace pausas y acentla sigulendo las pautas normales, no articula ni entona
exageradamente. Ei Unico fendmeno que se registrd fue un caso de reduccion
fonética an la palabra "entonces” ("ento’ces").

4.6.2.1.2 Nivel gramatical
8. Omisién de verhos copulativos
'b. Omicion de ofros verbos

¢, Omislon de otros slementos

- I3 Wetencién de constituyentes opclonal ] 2
o. Casos ds agramaticatidad 0
TOTAL 2

En el nivel gramatical sélo se puede mencicnar dos casos da retencion de
constituyentes opcionales originados por un fendmeno de topicalizacion. (Cfr.
© 46.22.5)
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4.6.2.1.3 Nivel semantico

a. Empieo_de sindninos

b. Empieo_de paréfrasis

c._ Empieo_de expresiongs |diométicas
TOTAL

—loj=la

Se recurrio al empleo de parafrasis en una ocasion. La palabra que se
parafrasea aparece en un primer turno y la paréfrasis, en el segundo:

(176) A: y la madre de Pedro trabaja en una lavandetia
P: trabajaba como lavandera
A: sl
P: sl lava ropa para sobrevivir

4.6.2.1.3.1 Otros fenémenos
[3-_Ejempiificacién 11 1

Se identifico sélo una ocurrencia de este fenomeno:

(177) P: vamos a ver primero significado a ver los que tienen humor
distiutan qué es eso de los que tienen humor
A tlenen gusta reir
P: ah entonces es los que tienen sentido del humor porque si
decimos los que tienen humor puede ser que ((husle su axila y
hace un gesto de mal olor)) jfuchilas!

P: un humor fuerte ((risas))

4.6.2.2 MODIFICACIONES INTERACCIONALES O CONVERSACIO-
NALES

1.1. Preguntas retdricas 51
1.2, Preguntas do contenido 23
2, Deseo de dejar ia cieccion dei topico al aiumno 0
3. Acaptacion de tépico no intencional 0
4. Empleo de marcos conversacionales 7
5. Desplazamionto del tépico a ln izquierda 2
. _Descomposicion 0

| 7._Expansién
1 8. Repeticion de las propias expresiones

. _Repeticién de las expresiones dei slumno

0. Verificacién de la comprensién del alumno
11. Conflrmactén de la_propla_comprensién k
2, Solicltud de aclaracién

-

> alns
alolaiamle
>
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4.6.2.2.1 Tipo de preguntas

1. 1 Preguntas ratéricas 51
a. do_opcion

b. da secuoncies de pregunta-respuesta

¢. con pronombre Interrogativo 41
d. de reapuesta S| / No [
1.2 Preguntas de contenido 23
8. de opcién 1
b. de secuencias de pregunta-respueata 0
¢. con_pronombre Interrogativo 12
d, de respuesta Si / No 10
TOTAL 74

Se realizaron 51 preguntas retéricas frente a 23 de contenido. Las retdricas
se realizaron en as cuatro modalidades consideradas para este estudio. Las mas
abundantes, con 40 ocurrencias, fueron las que llevan pronombre interrogativo,
menos frecuentes fueron las de opcion y las de respuesta si/no, con cuatro y cinco
ocurrencias respectivamente y las de secuencia de pregunta-respuesta, que sélo
. se realizé en una ocasion:

(178) 0 sf pero hay otra cosas é es un nifo bueno que ella tuvo cuando era muy joven
pero cdmo cdmo fue que fue- cdmo lo cancibié qué pasd ;no? sno recuerdan?
la madre fue violada

A ah

Como puede verse en esta secuencia, son varias las preguntas que
preceden a la respuesta. l.a profesora ve en la cara de los estudiantes, que éstos
no tienen la respuesta y la ofrecs.

Dentro del grupo de preguntas retdricas con pronombre interrogativo se
consideraron tres, en que el pronombre y una parte de la pregunta esta elidida, por
resultar obvios en el contexto. De este modo, la pregunta queda més abierta y los
estudiantes tienen mas libertad de responder lo que quieran. Cuando esto no
ocurre, entonces el profesor formula una o méas preguntas més precisas.

(179) P: (..} a ver bueno vamos a hablar de estos personajes a ver jel  ciego?
A uno es el ciego /es viejo?
p: el viejo es el ciego ¢qué pasa con este personaje? ja quién
representa este personaje? qué pasa con él ym?

(180) A: porque existe rivalizacién
P: g4
A: por viver
P por ta sobreviviencia ¢no? ¢mhm? () 2y el Jaibo?
A Jaibo
P: aver Francisca
A: Jaibo es un muchacho malo perc también porque nadie quiere
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Lrd
[

Cabe mencionar que estas eliciones* no se contabilizaron como omisiones
en el rubro de ajustes sintacticos ya que, a mi juicio, son eliciones* que se realizan
frecuentemente en el habla entre nativos. No se podria pensar que se hicieron
con el propésito de que el estudiante entendiera mejor, ya que la profesora estd
tratando con un grupo de alumnos avanzados; tal vez el proposito de aprovechar
la obviedad del contexto para formular de esta manera breve la pregunta,
obedezca mds bien al deseo de que el estudiante responda con mayor libertad a
la pregunta, como se menciono antes.

Las preguntas de contenido, que fueron menos abundantes que las
retdricas, se realizaron en tres modalidades: con pronombre interrogativo (12
casos); de respuesta SifNo (10 casos) y de opcion (1 caso).

Es frecuente ohservar que las preguntas se formulen en grupos de dos o
mas, probablemente para dar tismpo a que el alumno procese la respuesta. En
ocasiones la segunda pregunta es una explicacion de la primera:

(181) P: [...] 4c6mo es Meche aparte de que ayuda a su familia? ;qué  otras
caracteristicas tlene este personaje?

Otras veces la segunda pregunta es mas concreta que la primera, que es de
cardcter mas general. En el siguiente ejemplo, hay ademas una tercera pregunta,
que es una repeticion mas breve de la primera:

(182) P: el viejo es el ciego ¢ qué pasa con este personaje? ;a quién
representa este personaje? qué pasa con él ;m?
Como puede verse en la muestra anterior, 1as preguntas se hacen tanto con
entonacién final ascendente, como con entonacion descendente. En este Gltimo
caso pueden o no rematarse con una pregunta breve (tag question).

4.6.2.2.2 Deseo de dejar la elecclon del tépico al Interlocutor

Como se maenciond en el apartado anterior, en ocasiones la profesora
formula preguntas muy abiertas que dan una mayor libertad al alumno para
responder sin salirse del topico, que siempre es controlado por la profesora.
Dado que el tema de la conversacion resulta interesante para los estudiantes y hay
bastante participacién par parte de ellos, 1a profesora no se ve en la necesidad de
dejar a los estudiantes |a eleccién del topico.
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4.6.2.2.3 Aceptacién de cambio de tépico no intenclonal

No hubo por parte de los alumnos cambios de tdpico, a veces introdujeron
algunos subtdpicos, que fueron aceptados por la profesora parque enviguecieron
el tema de la conversacion sin alejarse del tépico principal.

4,6.2.2.4 Empleo de marcos conversacionales

Se produjeron siete empleos de marcos conversacionales, sobre todo para
marcar el inicio de una nueva actividad o tdpico. E! marco mds frecuente fue
“buenc®, otros fueron “bueno entonces"; “bueno bueno entonces" y “bueno
vamas a ver".

4.6.2.2.5 Desplazamiento del tépico a la izqulerda (toplcalizacién)

En log dos casos que se presentaron de este ajuste, 8l elamento
topicalizado se repite al hacer la pregunta, es decir se da también una retencién
de constituyentes opcionales:

(183) P: el fingl ¢ qué les parecid el final?

(184) P: ajd distiutan mucho con las peliculas de Padro Infante a ver eso que tienen humor
qué es eso de que tienen humor.

4.6.2.2,6 Descomposicién
No se registraron muestras de este ajuste.

4.6.2,2.7 Expanslén

Fueron cuatro los casos de expansién. En dos ocasiones la expansion
responde & la necesidad de explicar un elemento pronominal o adverbial cuya
referancia padrla resultar paco clara:

(185) P: isin subtitulos! sf sl ((nsas)) ¢les chocd mucho eso? ¢si? ¢los
subtftulos? gnolesgusto eso?

(186) P [..) ¢80 a... entendieron las expresiones que ya hablamos visto
acA? jen el saldnde clase? ¢si?

Obsérvese cémo en (185) la expansidn aclara a qué se refiere "eso”, y en
(186), el referents de “ac4".
También el propdsito de la expansién puede ser afiadir infarmacion que en

un momento inicial se pensd no hacfa falta, pero después sa desea aclarar. En la
siguiente muestra la inclusion de la pregunta breve (iag question) indica que el
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enunciado ya se habla terminado, sin embargo se afiade otra parte que contiene el
sujeto de la oracién predicativa inicial:

(187) P: [...] &no les gust6 eso? ;eso de que tenla ahf subtitulos la
pelicula? ¢no?
A: ayudo
P: 4+ 8yudd un poquito? ((risas)) porque a veces es diflcil ,no?

entender la que lo que eslan dicienda las expresiones (.. ]

4.6.2.2.8 Repeticion de las proplas expresiones

a. En forma total y exacta

b. En forma parclal y exacta
¢. En forma total con paréfrasis

y
d. En forma parclal con parétrasis 0
o. En forma total y con expansién 2
f. En torma parclal y con expansion 3
9. Con reparaclén 0
TOTAL 26

La repeticion de las propias expresiones se dio en una variedad de formas.
La més fracuente fue en forma total y exacta, con nueve ocurrencias, le sigue en
frecuencia la repeticidn en forma total con parafrasis, con siete casos; la repeticién
parcial y exacta, con 65, la repeticién parcial y con expansidn (3 casos) y la total y
con expansién, con dos ocurrencias.

Es frecuente que las repeticiones con paréfrasis se den como una repeticién
de una pregunta previa, por lo que también constituyen una pregunta:

(188) P: [-..} ¢por qué no quiere a Pedro? ;por qué esa actilud de la madre hacia Pedro?

4.6.2,.2.9 Repeticlén de las expresiones del alumno

a. En forma total y exacts 1
b. En forma parclal y exacta
0. En forma parcial y exacta

¢. En forma total con paréfrasis

d. En forma parclal con parifrasis
¢. En forma total y con expansién
t. En forma parclat y con expansién
g. Con correccion gramatical 3

olalwinie

1!3. Con _traduccién 1]
. Con_adaptacién pronominat o de otro tipo 1
TOTAL - 43

La repeticlén de las expresiones del alumno fue méas numerosa que la
repeticién de las propias expresiones (43 casos). Se realiz6 en diferentes
modalidades: en forma total y exacta (16 ejemplos); con correccién gramatical (8
casos); en forma total y con expansién (8 ocurrrencias); en forma total y con
expansion (5 casos); en forma parcial y exacta (4 ocurrencias); en forma total y con
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parfrasis (3 casos) y con adaptacion pronominal (1 caso). Un ejemplo del dltimo
tipo es @l siguiente:
(189) A: jmi pobre cabaza!

P: {tu pobre cabezal

Las repeticlones con correccion gramatical se hacen cuando el alumno
comete alglin error de tipo morfolégico (190), fonético, sintdclico o de vocabulario.

(190) A: sl quiere demosirar que Pedro es rechazo por su madre
: Pedro es techazado por su madre

4,6.2,2,10 Verificaclén de la comprensién del alumno
No se identificaron ajustes de este tipo.

4.6.2.2.11 Conflrmacién de la propia comprensién
Se registraron 34 casos de este fendmeno. Por lo general la profesora
' emplea este recurso para que el alumno vuelva a tomar el turno y haga una
colaboracién mayor. Se trata en estos casos, de una verificacién retdrica, que se
ha denominado soilcitud de confirmacién de respuesta:

(191) P: buscaba a su nifo 4por qué creen? gen realidad lo querla en el
fonda?

»>T>
o~
2
S

Hay algunos casos en que la verificacién le permite hacer alguna correccion
en el discurso del alumno;

(192) muy orientado el dinero ((risas))

& muy orientado hacia el dinero?
(193) gallino es simbolo de la paz
¢4la galiina o5 simbolo de la paz?

de socledad es la mayor causa
¢4la situacidén econdmica?

(195) por es0 plenso que él echaba de mucho del hombre

A
P
A
p
(194) A: la mayor causa es que m... & sistema de econdmico el sistema
P
A
P ¢4echaba mucho de menos al hombre? ((risas))

Pero también hay ocaslones en que la profesora verdaderamente desea
verificar sut comprension, aunque son los menos:
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(196) A: [..]y antes dos dias algulen aquf en Quevedo también me ha  pedido
un peso ((risas))

¢5i? éta pidio un peso? ,
sf una mujer una joven mujer no uro de 6sos viejos una mujer
un pank ("punk")

{6 pidié una mujer joven para un pan

no un pank ¢se dice pank? estoy un poca confusada

épan?

una mujer con estos pelos negros as! o algo asf

una ponk ((nsas))

ipank! ((risas de todo ei grupo))

>T>T>FT >T

Obsérvese cdmo en el segundo turno de la profesora, ésta verifica no
mediante una pregunta, sino mediante una aseveracion.

4.6.2.2,11 Solicltud de aclaracién
Se consignaron 12 ocuriencias de este ajuste, a veces con la pregunta
lle'eh?\l , "Z,qllé?" 0 ll‘-‘m?":

(197) Grale aja
churra
seh?

¢churra?

veracidad?

aver a un actor le conviene que ;qué? ({escribe en el
plzarrén))

tlenen rasgos de veracidad

P
A
P
A
(198) A: saun actor le conviene que argumentos tienen rasgos de
=]
A
p le conviene jqué?

4.6.2.3 OTROS FENOMENOS

1. DEL HABLA A EXTRANJEROS

[a. _Contribuciones L9
2. DEL HABLA ENTRE NATIVOS

2. Confirmacién de acuerdo 36
b._Solicitud de_acuerdo 24
c. Expresiones féticas 17
3. DEL HABLA DEL PROFESOR
| 8. _Pase de turno 2
b. Reexposicién 3
4. RASGOS NO SENALADOS EN LA BIBLIOGRAFIA

a. Traspaeo de preguntas 2
TOTAL 83
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4.6.2.3.1 Del habla a extranjeros:
4.6.2.3.1.1 Contribuciones

La profesora colabord con los estudiantes, proporcionandoles la palabra o
frase que necesitaban para continuar su discurso, en nueve ocasiones

La colaboracién se realiza de diversas maneras. A veces el estudiante
interrumpe  su expresidn por desconocimiento de un elemento, que es
proporcionado por la profesora:

(199) P: el ciego es muy imporante ;quién mas?
A -

: y
P: y el Ojitos el Qjitos ((1isas)) en la iraduccion dice big eyes ((risas))

Otras veces el alumno no esté seguro de usar un término correctamente y
formula abiertamente una pregunta a la profesora. Ella puede contestar con una
pregunta:

uno de los suprimidos ¢es suprimidos?

(200) A:
l;: sde los deprimidos?
A

deprimidos do la sociedad
ajd oprimidos
En el siguiente ejemplo el alumno hace una paréfrasis de la palabra que
necesita; la profesora se la proporciona:

(201) A: pero aqul la diferencia es muy- yo trabajo en la colonia Roma en un edificio muy verde
con vidrio y la vista no son casas son como chiquitas recAmaras
P: vecindades
A: slylas nifas juegan en la calle [..]

~ 4.6.2,3.2 Del habia entre nativos:
4.6.2.3.21 Conflrmacién de acuerdo

Este rasgo tuvo 36 ocurrencias. Las expresiones que con mayor frecuencia
realizan esta funcién son: "mhm", y "ajd". Menos frecuentes resultaron: "sf", "aja
si", "smmm?  y"imhm?",

{202) /l;: su madre na le gusta y no quiere que se quede aqul (XXX)
A tiene que trabajer tiene doce ahos
P: mhm
A
P

e? muy pequefio un problema
s
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4,6.2,3.2.2 Solicitud de acuerdo

Se consignaron 24 ocurrencias de este rasgo. Las mas fracuantes fueron
"usi? y "4no? . Menos frecuentes fueron: "gmhm?”, "iverdad?" , "saja?" y
"sastan de acuerda?"

(203) P: exactamente ¢no? ¢es es s esimponante sobrevivir?
necesitan comer sahd? olgan y en cuanto al papel de la mujer qué pasa scudntas
mujeres hay en la pelicuta?

4.6.2.3.2.3 Expresiones faticas

Este rasgo, presente en el habla antre nativos, asta también presente en el
habla del profesos, no sdlo para facilitar la organizacion de su propio discurso,
sino también para darla tismpo al alumno a organizar el suyo. En el habla de M2-
AV es bastante frecuente (17 casos). La expresién més usual fue "a ver",  otras
expresiones fueron: "vamos a ver", "a ver vamos a ver", "a ver a ver", "a ver aver a

ver".

(204) P: aver Christd corrigeles
A: Jlengan? ¢ st?
P noséaver quele digan
A {{pasa al pizamon y escribe))
P averaveraver ()gmmn?

4.6.2.3.3 De! habla del profesor:
4.6.2.3.3.1 Page de turno.

En M2-AV ese ajuste se dio en dos ocasiones. La protesora tiene la
posibilidad de cambiar el subtépico una vez que éste ha sido tratado, sin embargo

hace un pase de turno que le permite al alumno abundar sobre el mismo o iniciar

ofro:

{205) L} .} ¢no recuerdan? la madre fue violada
h

P
A:
P: 4no se acuerdan?
A ¢cellalo dijo?
P: elia o dijo ella lo dijo cuando fo llava aala escuela a la granja ella dice por qué te voy a
querer? ni conoel atu padre tue fue violada fue violada mhm?
A bueno
P :
A

ah... en esta pellcula los niflos que cometen muchas violenctas
. muchas eh... mala conducta

4.6,23.3.2 Reexposicion

M2-AV, expone lo dicho anteriormente por alguno de los estudiantes,
probablemente para que le resulte més claro €} discurso del estudianta a todo el
grupo. La pregunta posterior la dirige a un estudiante en particular:
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{206) A: @5 muy elocuente gl final tiraron el cuerpo de Pedro con la basura y yo creo que toda
{a vida sus jévenes es como esta basura i
P: muy Interesante qué piensan los demas dice que eslos jovenes
s0n COMa asa camo basura ¢queé piensa Tomoko?

Inclul bajo este rubro dos variantes de este rasgo, ya que, aunque con
clertas diferencias, contienen esenciaimente las dos partes: una exposicidn de
informacion y una pragunta, En estos casos primero se formula ia pregunta y
daspués se expone Ia informacion:

(207) A [...) ¥ pienso que es una imagen muy triste de la sociedad parque cada lucha contra el
olro es que todas son débiles lodos tienen sus problemas y son pobres pero todos
50N MAs 0 menos la misma mata situacién (uchan uno contra ei otro no No quieren
solidaridad o algo asl no sé es que...m....

¢P0T qué creen ustedes?

((silencio))

Leh?

((silencio))

dice Gaby que pertehecen a la misma estén en la misma

shiuacién y sin embargo no hay solidaridad entre ellos

v>»T>T

R

ajd de la mamd de Pedro sf sf ¢y Pedro? el pobre Pedro qué

(208)
pasa el qulers ser bueno
sl

A
P: ¢8l? 8l él quiere ser bueno ¢y qué paso?

En esta Ultima secuencia la reexposicion se hace dos veces, en la primera
ocasién se hace la pregunta y la exposicién de informacién, en ia segunda,
primero la exposicidn y luego la pregunta.

4.6.2.3.4. Rasgos no sefalados en la bibliografia
4.6.2.3.4.1 Traspaso de preguntas.
M2-AV sa sirve de este recurso en dos ocasiones:

(209) P [.;Ilnbueno slempre aparece un animal en tas pelfculas de Bufivel en este caso s tna
galtina

y este animal ¢ significa cosa?

algu_len sa- salguien saba? salgulen puede decimos sila gallina significa algo?

{210) yo no entiendo por qué madre de Pedro no quiers ayudar

¢por qué? fatgulenj

[¢por qué?]

algulen alguien vio en un momento de la pelicula explica la mamé por qué no lo quisre
caigulen notd eso? ¢por qué no quiere a Pedro?

>3B> T>
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4.6.3 Resumen de las modlficaclones de M2-AV

No se realizaron importantes meodificaciones de tipo lingtfstico. En el nivel
fénico-fonoldgico sélo se registrd un caso de reduccidn fonética en una palabra de
uso frecuente; en el nivel gramatical se dio la retencién de constituyenles
opcionales y en el nivel semético se documentd un caso de empleo de paréfrasis y
otro de ejemplificacidn.

Las moditicaciones interaccionales no se realizaron en todos los rubros. El
fendmeno més persistente fue la repeticlén de las expresiones del alumno, la
confirmacion de la propia comprensién y la repeticién de las propias expresiones.
Con un numero regular se dio la solicitud de aclaracién. En menor nimero se
emplearon marcos conversacionales, expansiones y desplazamiento del tépico a
la izquierda.

Las preguntas retdricas resultaron méas abundantes que las de contenido. El
sublipo con mayor incidencia de las primeras fue con pronombre interragativo, el
subtipo mas frecuente de las segundas fueron con pronombre interrogativo y de
respuesta Si/No.

La repeticion de las expresiones del alumno se registré con cierta variedad,
resultando la méas frecuente con correccion gramatical.

Asimismo se documentaron otros fendmenos propios del habla a
extranjeros, comao las contribuciones; del habla entre nativos, como fa confirmacion
de acuerdo, la soficitud de acuerdo y las exprasiones faticas; del habla del
profesor, como el pase de turno y la reexposicion, y un rasgo no sefalado en la
bibliografia como el traspaso de preguntas,
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4.6.4 Conclu

Tabla 5: Frocuencla de modificaclones de M2 en los tres nivoles do ensefianz

slones especificas sobre M2
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Como puede verse en la tabla 5, M2 realiza modificaclones lingiisticas e
interaccionales al interactuar con los estudiantes en el salén de clase. Asimismo
realiza un conjunto de diez rasgos identificados en otras hablas simplificadas.

En el caso de las modificaciones lingilsticas hay en general una tendencia
a que su numero decrezca a medida que aumenta e! nivel de conocimiento
lingtlstico de los estudiantes, por lo que se podria pensar que estos ajustes van
més bien orientados a favorecer la comprension de los estudiantes. Sin embargo
auin en el nivel PR no son muy abundantes estos ajustes y en algunos casos, como
el empleo de paréfrasis, el nimero es igual en los tres niveles. En el rubro de
retencién de constituyentes opcionales el nimero de ajustes es igual en el nivel
PR y en nivel AV, probablemente porque no es sélo el nivel fingiistico de los
estudiantes lo que determina la realizacion del ajuste, sino el tépico que se trate.

En cuanto a las modificaciones interaccionales, llama fa atencién que uno
de los ajustes més frecuentes haya sido en los tres niveles el de 1a repeticion de
las expresiones del alumno. En los tres casos este nimero superd las repeticiones
de las propias expresiones, lo que parece indicar que para la maestra la
repeticion de los enunciados del alumno es necesaria con el fin de favorecer la
comprensién de éstos para todo el grupo, amén de que ayuda a fljar el input.
Sorprende, sin embargo, que en el nivel IN, el nimero de repeticiones de ambos
tipos haya sido menor que el del nivel AV. Probablemente ello obedezca a que la
maestra se vio mas envuelta en la conversacién, tomando més el papel de
interlocutora que de profesora. Hay que tener presente que los estudiantes en
ocasiones la involucran  en el tema de conversacién haciéndole preguntas
personales. Ello tal vez le haga olvidar su afan pedagégico por ciertos momentos.
En el nivel AV, en cambio, la conversacion gira sobre una pelicula que todos
vieron, la maestra hace mas preguntas retéricas que de contenido, heche que le
da a la conversacidn un matiz mas pedagégico, involucrdndola menos como
interlocutora, de ahi que e! nimero de repeticiones en el nivel AV sea superior.

Dado que la protfesora fijaba los tdpicos, no se dieron en ninguno de ios
niveles aceptaciones de tépico no Intencional ni se observé el deseo de dsjar la
eleccion del tépico al interlocutor. Tampoco se registraron casos de
descomposicién en los tres niveles, lo que muestra tal vez una mejor planeacién al
elaborar las preguntas. .

Se emplearon més marcos conversacionales, se hicieron mas
desplazamientos de topico a la izquierda, mas expansiones, mas verificaciones de
la comprensidn del alumno y mas solicitudes de aclaracién en el nivel PR que en
los otros niveles, como serla de esperarse, sin embargo en el primero, segundo y
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en el cuarto de estos rubros, el Indice de frecuencia fue menor en el nivel IN que
en el AV, contrariamente a los que deberfa esperarse. En cuanto a fa confirmacién
de la propia comprension, la mayor incidencia se dio en el nivel AV. Ello muestra
que la profesora se sintié menos segura de haber comprendido lo dicho por los
estudiantes en la clase AV, vya sea por la dificultad de algun tépico tratado
(recuérdese el conflicto con la palabra punk ) o porque los estudiantes hicieron
pregunias poco claras (por ejemplo sobre el simbolismo de ia gallina).

En el rubro de otros fendmenos, la profesora realizé con un mayor indice de
frecuencia en el nivel PR una serie de modificaciones propias de otras hablas
simplificadas y algunas tipificadas como propias del habla del profesor.

El rasgo més frecuente en el nivel PR fue el de las expresiones faticas, lo
que parece indicar el at&n de la profesora para que el alumno organice su discurso
y @s consecuencia del control que ésta ejerce sobre los turnos. Otros rasgos con
alta incidencia fueron la solicitud de acuerdo, la evaluaclén y las contribuciones.
La solicitud de acuerdo atrae la atencidn de los estudiantes hacia el discurso de la

" profesora, permitiendo una mayor fijacion del input , motivo por el cual es
empleado con mayor frecuencia en el nivel PR, sl bien es un recurso que esté
presente con cierto grado de Incidencia en los tres niveles. Las contribuciones
resultan tan frecuentes en el nivel PR como en el nivel IN, Io cual resulta légico,
dado el interés de la profesora por cooperar en la conversacién proporcionando
estructuras que no conocen los estudiantes. En el nivel AV, los estudiantes tienen
un dominio mayor del idioma, por lo que las contribuciones de la profesora no son
tan requeridas. En cuanto a la evaluacién, -rasgo que al igual que fas
contribuciones se orienta a la produccién de output por parte de los estudiantes-
sblo se dio en el nivel PR, probablemente porque en este nivel se realizaron varios
ejercicios gramaticales, mientras que en los otros dos niveles predominé la
conversacidn. Asimismo se dieron casos de impulso, reconstruccion del discurso
del alumno y de verbalizacién de gestos del alumno Gnicamente en el primer
nivel, mecanismos que también tiene una funcién pedagégica al intentar
favorecer la elaboracién de output.

Algunos fenémenos mostraron una incidencia contrarla a la expuesto
anteriormente, como la confinnacién de acuerdo, que resuité més frecuente a
medida que aumentaba el dominio linglistico de los estudiantes, si bien esto
resulta légico, ya que al constituir una invitacién de la maestra para que el alumno
continte su discurso, indica que los estudiantes realizaron turnos més largos, lo
cual s mas posible a medida que aumenta el nivel lingiiistico de los alumnos.
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El pase de turno y el traspaso de preguntas -mecanismos enfocados a
facilitar )a elaboracién de output - mostraron una incidencia irregular al resultar
igualmente frecuentes en el nivel PR y AV e inferiores en el nivel IN, sin embargo
resultd tan escasa su realizacidn que no merece la pena esbozar alguna
explicacion al respecto.

La reexposicidn, cuyo objetivo es faciiitar la comprension del input se dio
sélo en el nivel AV con un bajo Indice de frecuencia, hecho en el que seguramente
Influyd la naturaleza del tépico tratado.

Como se ha visto, en términos generales, la profesora M2 realizd un nimero
de moditicaciones lingulsticas, interaccionales y de otro tipo ligeramente menor en
el nivel IN, que en el nivel AV. Acaso ello se deba a que -como Se anotb antes- en
la clase IN se involucré mas como interlocutor, es decir como una persona que
conversa con un extranjero, que como la profesora, cuya discurso tiene un claro
afan didactico.



4.7 LA PROFESORA M3-PR
4.7.1 DESCRIPCION DE LA CLASE M3-PR

La profesora trabaja con un grupo de estudiantes a quienes les imparte otra
materia, motivo por el cual los conoce por sus nombres. El grupo esta formado por
siete alumnos, tres hombres y cuatro mujeres que provienen de Estados Unidos,
Corea, China, Rusia, Ucrania e ltalia. La profesora inicia la clase con la lectura en
voz alta por parte de dos alumnos de un didlogo del libro de texto, que lrata sobre
las actividades cotidlanas. Posteriormente hace preguntas a diferent@s estudiantes
sobre el contenido del didlogo. Una de esas praguntas la lleva a hacer un
paréntesis y retomar un tema que se habfa tratado el dia anterior: la visita de uno
de los estudlantes a Chapultepec. La maestra trata de hacer recordar a los
estudiantes las actividades de su compafiero mediante una serie de preguntas que
les dirige, y hace que el estudiante en cuestion cante ante el grupo la cancién que
habla cantado el dia anterior. Terminado el paréntesis retoma el tépico del
principio y empleza a preguntar uno por uno a los estudiantes qué hacen en un dia
comin. Las raspuestas de los estudiantes motivan a la prolesora o a veces a los
estudiantes a hacer mds preguntas o comentarios, que hacen la conversacidn
muy fluida. Cuando le toca el turno a un alumno que tiene el brazo enyesado abre
otro paréntesis para que los alumnos recuerden cémo le ocurrié el accidente a su
compaiiero. Cefrado &l paréntesis, continia con la misma actividad preguntando a
los demas estudiantes. Al interrogar a otro alumno, un error _de pronunciacién
origina un malentendido muy simpatico que la prolesora aprovecha para explicar
un aspecto linglilstico. Continua haclendo la misma pregunta y ai tocarle el turno a
una sefiora que ha asistido a clase con su hljo, conversa y bromea con el nifto. E
tépico de las actividades cotidianas propicla que se trate como un subtdpico
importante la comida. La profesora les empieza a preguntar qué comen en el
desayuno, en la comida, etc. y sobre [as caracterfsticas de la comida de su pafs.
Una alumna hace una pregunta a un alumno chino que éste no logra comprander
no obstante los esfuerzos de estudiantes y maestra por explicarle. Tras frustrados
intentos, 1a prolesora se da por venclda diclendo con voz canlada: "Creo que el
sefior Shin no nos entiende”, y continlia haciendo preguntas a otros estudiantes
sobre la comida. Ya hacia el final de la clase la profesora siente agotado el tema y
les pide a los estudiantes que hagan un gjerciclo de comprension  auditiva en su
libro. Los alumnos responden si son falsas o verdaderas ciertas aseveraciones
sobre el didlogo que leyeron al principio de la clase. Termina la clase con la
asignacion de una tarea de redaccién para el dia siguiente.

145
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Los estudiantes se muestran muy cooperativos en todo momento y muy
interesados en el tema de la conversacién y la profesora se muestra muy simpética
@ interesada en la conversacion, por lo que ésta resulta muy fluida y natural.

4,7.2 ANALISIS DE LAS MODIFICACIONES DE M3-PR
4.7.21 MODIFICACIONES LINGUISTICAS

4.7.2.1.1 Nivel fénico-fonoidgico
[a. Reducciones fonéticas [T ]

En los primeros minutos de la clase la velocidad fue ligeramente més lenta,
pero en el transcurso de la clase se adopté una velocidad esténdar.

Las pausas se produjeron entre enunciados, como ocurie en el habla entre
nativos, y se hicieron mas evidentes en los momentos en que el profesor planea su
discurso y ante expansion.

Se observo una mayor carga en la acentuacion cuando la maestra introduce
vocabulario desconacido para los estudiantes o al aclarar alguna confusién de
vocabulario:

211) P: estaba () como se dice cuando no tiene dientes (.) esta-
A: estd
P chimuelp
A: chimuelo
P: esta chimuelo  vamos a escribir no tiene dientes esta chimuelo
((escribe en el pizarrdn)) [...]
(212) A: comermos sin chile
p: qué comen en la comida ;cudl es fa comida fuerte_ del dla?
A: (XXXXXX) en la cena

(213) A1:  me levanlo a las sais y media luego me... vislo y luego voy al bafto me lavo mis dienis

[dienis)
P: [étenis?)
A2: dientes

P: jah sus dientes| sus tenis! jqué cosas! ((risas)) jsus dientes! &l
se lava los dientes mhm ¢y luego?

Se efectuaron cambios interesantes en la entonacion. En dos acaslones la
profesora habla casi cantando. Ello ocurre cuando, tras varios esfuerzos por hacer
comprender un enunciado al alumno, éste no da muestras de entender. La
maestra se rinde y habla con "voz cantada”:

(214) P: ¢comes comida viethamita? 4de Vietnam? Vietnam ((escribe en
¢l pizarrdn “Vietnam)) Vietnam ¢no? zen tu pafs?
A1 no entend!
P: §§no entendi::: §§ ((con voz cantada)) 1\ comes () comida de
Vietnam
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A2.  comes

P: ((nsas)) lamaestra

A1 ((pregunta algo a un compafiero))

P: oh aja sconoces comida de Vietnam? () ;conoces?

A1, ((asienta con la cabeza))

P: 4817 ¢y has comido? () ¢i? en tu pals o aquf no sé ¢sio no?

A1. yoachl

P: §§creo que el seiar Shin no nos entiende§§ {(con voz
cantada))

A's:  ((nsas))

P creo que no nos entiende

A's: ((risas))
P muy bien y después Grazia () ¢mas o menos como son las
comidas en ltalla en tu en tu pais o en tu regién?
En otra ocasion Ia maestra pronuncia un enunciado dramatizandolo, por lo

que la entonacion resulita afectada:

(215) A: [..]y después regreso:: ala casay:: hago mis tareas
P: mhm ¢haces mucha tarea de espafiol en casa?
A uh
P iaveces?
A uh
P no es necesario para ella no es necesario elia entiende

perfectamente ((con voz afectada)) {...]

Asimismo se identificaron cambios en 1a intensidad de la voz, la profesora
baja la voz y habla murmurando en tres ocasiones. En la primera lo hace al repetir
una pregunta que no obtuvo respuesta por parte de los estudiantes. La profesora
parece querer hacer reaccionar a los estudiantes:

(216) P: bueno qué pasd en este didligo () Julia () muy 14cil este didlogo
¢verdad? sl de qué se trata? ((nadie responde)) <de qué se  trat>
((mummurando)) () quién esta quien habla

En la segunda, emplea el tono de murmulio al dirigirse a una aiumna que no
esta poniendo atencién a la clase, como para llamar su atencion:
217) P visité

At: visité eh... el museo de la historla de México

P: <2y qué mas?> ((munmurando))¢qué més hizo el sefior Shin?

1@ acuerdas Julla?
A2 ((niega con la cabeza))

En una tercera ocasion, casi inmediatamente después de la secuencia

(217), 1a profesora vuelve a emplear el tono de murmullo para resaltar lo
extraordinario del hecho de que se habla:

(218) A: cantd cantd canté
P: <¢l sefior Shin canté una cancién> ((murmurando)) también 4te
acuerdas? ¢en donde cantd la cancion Sung?{...)
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Sélo se registré un caso de reduccion fonética, en la palabra "verdad"
(lI(‘Veldal‘?")'

4.7.2.1.2 Nivel gramatical

a, Omislén de verbos_copuistivos

b. Omisién de otros verbos

c. Omision de otros olememtos

d. Retencidn de constituyentes opcionaies

- lnicairol~d

o. Casos_de agramaticaildad

TOTAL 18

Se detecté la omision de verbos copulativos ("ser" y "estar") en siete
ocasiones. El verbo "ser" fue omitido cinco veces, tres ante frase adjetiva (219) y
dos ante frase sustantiva (220).

(219) P: bueno ¢qué paso en este didlago () Julia (.) muy f4cil este didlogo  ¢verdad? si jde
qué se trata?

(220) A: trabajo en escuela para nifios escuela musica para nifios
escuela de musica
bueno eso aquf en México
no
en Ucrania
no todo alla eh... yo..
¢niflos muy pequeios?
no sélo pequefios [...}

>T>TRT

El verbo "estar” se omitié dos veces, ante frase adjetiva:

(221) A [...]tomo el aulobus hasta la escuela y ... y llega llegamos afas
velnte para las ocho y ensef- ensafo los nifios hasta las dos dos y quince
P: dos y quince de la tarde
A: sl
P: &MUy cansada despuds?
A sl

Se realizd la omisién de otros verbos, ("comer" y "tener"), cada uno en una
ocasién. La omision de" tener” se da al repetir la profesora una pregunta en la
que originaimente aparece dicho verbo:

(222) P: ¢tenfapelo?
Al

¢Stroganov?
P: ¢pelo?
A sl

Se registro ademas la omisidn de otros elementos. En (223) los elementos
elididos son la preposicion "de", el pronombre interrogativo "qué" y el verbo "ser",
asto es, en lugar de praguntar "¢de qué color es?", la maestra pregunta:
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(223) A: {inea uno
[ la finea uno seolor?

En (224) se omite la preposicidn "de", en una pregunta simitar:

(224) A toja
p: Lroja? (o anul? cqué cokor s (XXX) 7 (rosa?
A s

Se documentd la omisién de un anliculo cuando la maestra se dirige a un
alumno que no entiende una pregunta, la profesora dice: “;conocas comida de
Vietnam?" en lugar de "yconoces la comida de Vietnam?”" (ver arriba ejemplo
214).

Otro fentémeno que se aprecid en este nivel fue la retencién de
constituyentes opcionales, con lo que se refieren los casos en que el profesor
mantiene alguna parte o estructura de una oracién anteriormente enunciada
_ (5ujeto, objeto directo, circunstancial, etc.} en un enunciado posterior con el
proposito de evitar posibles ambigiledades. Se identificaron seis casos de este
rasgo y por lo general el elemento que se retiene en la siguiente oracién cumple
una funcién diferente en ella.

(225) A: um Ana habla que tiene (.) mucho tiempo para Mayco
P; tiene mucho tiempo para Marco ¢verdad ? se nota jes si amigo
Maro?
Hay un caso interesante en el que, habiendo enunciado en primer término el
sujeto de la oracién interrogativa (topicalizacién), al enunciar el pronombre
interrogativo y el verbo, se repite el sujeto, ya enunciado previaments:

(226) P: estd chimusio vamos a escribir no tigne dientes estd chimuelo
{(escribe en ef pizandén)} y este pobre hombre jcémo se flama  este hombre ?

Se identificé un caso de expansion agramatical en €l que no se produce la
pausa previa caracteristica de la expansién gramatical. La maestra introduce una
frase de objeto directo ain cuando anteriormente ya se ha enunciado el
pronombre de objeto directo. Este fenémeno, que parece ser comdn en el dialecto
argentino, no 1o es en el  mexicano, por lo que su presencia sdlo puede explicarse
como resuitado del deseo de la profesora por evitar ambigliedades, aclarando el
referente del pronombre de objeto directo previamente enunciado:
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(227) P: ella él se pone a ver la televisién ¢y lalarea?
A1:  yoestudia en lamahana
P: ah la haces muy temptano /a farea muy bienehy
A2.  pobrecito sf
Aunque no considero que se trate de un caso de agramaticalidad, no
quisiera dejar de mencionar los cinco casos que encontré de sustitucion de articulo
por posesivo, fendmeno que se da con cierta incidencla en algunos estratos
sociales de la poblacidén mexicana; el hablante introduce el posesivo aun cuando
éste no resulta necesario en el contexto. En mi corpus se da en dos situaciones
principales: 1) en presencia de la frase prepositiva de posesion ("su abuelita de
Julia") y al referirse a las partes del cuerpo de otra persona ("¢por qué tiene asi su
brazo?"). Lo interesante de este fenémeno es que la maestra sustituye el articulo
por posesivo aun cuando posteriormente explica a los estudiantes que este uso es
inadecuado. Dado que este fendmeno no lo produce todas las veces, su
realizaclén en  estos casos probablemente obedezca mdas al deseo de evitar
ambigliedades en la comprensidn de los estudiantes que a un rasgo propio de su -
idiolecto.

4.7.2,1.3 Nivel semantico

a. Empleo _de sinénimos

b._Empleo_de paréfrasis
c._Empieo de expresiones idiométicas

B0l

TOTAL

En este nivel se registié el empleo de sindnimos en tres ocasiones:

(228) molida porque éi no

[no tenla dlentes)

[no tiene}

astaba- ¢como se dice cuando no tiene dientes (.) esta-
esta

chimuglo

chimuelo

(229) sf tenfa pelo ¢cémo se lama cuando no tiene pelo?
ah pelén

ocalvo yverdad? pelén o calvo

IxT RITRITEI>

Se identificd un caso de empleo de perifrasis

(230) A: €&l desi- desi- desiha desina un
P: dibuj6 0 hizo un dibujo
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Asimismo 8e introdujeron frases cuyo entendimiento por patte de los
estudiantes podria resultar bastante dudoso, ya que hacen referencia a juegos de
palabras o programas televisivos (como en estos casos) que es dificil que el
alumno pueda contextualizar. Este fendmeno se dio en dos ocasiones:

(231) P le duelen sus manos i crees? su manita desconchavadita  bueno tiene una
factura 4 verdad?

(232) At1:  ydespuésen Rusia jcdmo so dice en espahol ofen? carne de
P: ires?

10 Lres? gvaca?

; ivaca? o ustedes saben?

Al often

P: 488 un animal? 4qué es qué es?

A2:  muchas veces often

P: {ah! a vaces tres veces jah! ((risas))
A3 bueno English
A's. ((risas))

A3.  g5unavaca
P: 2esun animal? jes un avion? Jqué es? often

No quisiera dejar de mencionar que en tres ocasiones el profesor reelabora
su expresidn con objeto de proporcionar palabras de més fécil acceso para el
estudiante, por ejemplo dice “pica" por "es picante" (“es- pica"), “fuego" por
"lumbre" {"como la lu- fuego") y "se le cae la piel' en lugar de “se despelieja”.

4.7.2.2 MODIFICACIONES INTERACCIONALES O CONVERSACIO-
NALES

1.1. Preguntas retéricas 48
1.2. Preguntas_de contenido 75
2. Deaso de dejar ia sleccidn del tplco al alumno 0
|3._Aceptacion_ds tépico no intenclonal 0
4. Empleo_de marcos conversacionales 14
5. Desplezamiento del téplco e la lzqulsrds 1
8. _Descomposicion :
7._Expansion 13
8. Repeticion _de las_propias cxpresiones 56
8. Repeticidn_de las_sxpresionss dsi alumno 89
10, Varificacién de In_comprensién del alumno [}
11. Confirmacion de la_propia comprensién 24
12. Sollcitud de sclsracién 7
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4.7.2.2.1 Tipo de preguntas

1.1 _Preguntas_retéricas a7
a. de_opcién 5
b. de _secuenclas de pregunta-respucsta 2
c. con_pronombra_interrogativo 36
d. de respuesta §i / No a
1.2 Preguntaa de cantenido 75
a. de opclon 4
b. de iss_de pregunta-respueata 1
¢._con_pronombra_Interrogativo 53
d. de respuesta Si / No 17
TOTAL 122

Se realizaron 47 preguntas retdricas frente a 75 de contenido. Del primer
grupo, las mas abundantes fueron las que llevan pronombre interrogativo (36
casos). Algunas de éstas van introducidas por el verbo recordar ("4t0 recuerdas
qué hizo el domingo el seflor Shin?") .

Mucho menos frecuentes fueron las preguntas de opcion, de respuesta
Si/No y de secuencia de pregunta-respuesta, con cinco, cuatro y dos ocurrencias
respectivamente.

Las preguntas de opcién presentaron dos opciones de respuesta (";roja? 0
azul?"), pero también mas de dos:

(233) P: <de qué se trata ((habla en murmullo)) quién st quien habla>
A: ((silencio}))
P: son dos mujeres son dos hombres son tres mujeres son cinco
mujeres cudntas personas

También se dio un caso en que solo se da una opcién:

(234) P: ¢dénde trabaja entonces?
A: ((sllencio))
P: a ver donde trabaja ¢irabaja en un laboratorio como
recepcionista? 4 5i?

Las secuencias de pregunta-respuesta cumplen una funcidn definida. En el
primer caso la maestra se sirve de ella para hacer una explicacién gramatical

(235) P: [...] ¢l se lava los dientes mhm ¢y luego?
’ A: y... micara y manos y luego
P: 1u cara ¢ es necesario decir it cara y tus manos no ¢verdad? la cara las manos (.)
me lavo los dientes porque ya sabemos que son nuestros 4verdad? mis manos mias
de mf entonces no decimos ni ma- mis manos [sino mi- la cara |
Al [euando termino)

En el segundo caso la respuesta se produce después de una pausa, es
decir ante la falta de respuesta del alumno, y parece servir para contradacir una
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respuesta dada por el estudiante. Obsérvese como e! alumno y la profesora
opinan diferente en relacion a la cercania del lugar en cuestion:

Anne Marie no vive cerca de la escuela donde estudia (.) mm...
asl4 a quinca minutes

(236) A:
P ¢sesté lefos ocerca? () cerca pero ¢aquince minutos encocheoa pie?
A
P

no apie
antonces es muy cerca Lverdad?

Tal parece que la secuencia de pregunta-respuesta es utiiizada por la
protesora para establecer la cercania de! lugar sin entrar en mucha discusion,
para entrar a la siguiente pregunta, que finalmente confirma que la opinion de la
profesora es la correcta.

De las 75 preguntas de contenido, las més abundantes fueron fas que fievan
pronombre interrogativo, con §3 apariciones. Le siguen en frecuencia las de
respuesta SiNo (17 casos), las de opcidn (4 ocurrencias) y s6lo un caso de
secuencla de pregunta-respuesta.

Entre las preguntas con pronombre interrogativo incluf tres casos en qus se
omite parte de fa pregunta (el pronombre interrogativo y el verbo). Dichas
omisiones son normales y frecuentes en el habla natural, motivo por el cual se
contabilizaron en este rubro:

(237) P: bueno entonces 1e levantas como alas once alasdiez sy luego?

Las preguntas de opcién ofrecen tanto dos opciones de respuesta como una
sola; en este Gltimo caso la opcidn se ofrece en el mismo turno o en el siguiente.
Esto Gitimo ocurre cuando et alumno no aclerta a responder a la pregunta:

(238) P: sevaaunadiscolaca jy el nifio? squé hace el niflo enlonces?
{¢5a va contiga?]
Nifta:  [yo estoy viendo tati vi)

(239) A 8h siyo pre- yo preparo sh para pata comida para comida una sopa slempre siempre
P: ¢S0pa de qué?
A: de... eh..de
P: de verduras de
A de verduras de champifiones

Es muy frecuente en el habla de esta maestra los agrupamientos de dos o
mas preguntas, con objeto de aclarar o especificar a pregunta inicial, amén de
darle mas tiempo al estudiante para procesar la respuesta:

(240) P: muy bien entoncas son dos personas las que hablan y qué pasa en el diglogo
Julia Jquéd estd haciendo Ana?
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(241} P: 517y por ejemplo jcémo es 1a vida de una pianista? Julia dime 1G ;como es tu
vida generalmente aqui en México? bueno  ¢cémo era tu vida en 1u pafs en
Ucrania? ¢ qué hacias en un dfa normal?

(242) P: qué haces en un dia () generaimente ¢qué hacesenundia  comun 137 qué haces
de trabajo cada dla

(243) P 517y por qué estd asl ef selor este Frank! ;qué le pasé a Frank? ;Shin? ¢ por qué
liene asf su brazo? (i sabes?

4.7.2.2.2 Deseo de dejar la eleccléon del tépico al alumno

Como se vio en 4.7.1. la profesora en quien elige e tema de la conversacion
de acuerdo con el tema del libro de texto y hace preguntas muy particulares, por lo
que no se aprecia en eiia el interés de dejar la eleccidn del tdpico a los
estudiantes.

4,7.2.2.3 Aceptacién de camblos de tépico no Intenclonales
Tal vez porque el tema resulta interesante para los estudiantes, 8stos no
realizan cambios de tdpico, todos sus comentarios giran alrededor de éste.

4.7.2.2.4 Empleo de marcos conversacionales

Se emplearon marcos conversacionales 14 veces con el propdsito de
sefalar el inicio o cambio de una actividad, para retomar un tépico una actividad
que habla sido interrumpida (por ejemplo cuando entra a! salén una alumna que
llega tarde acompafiada de su hijo), para cambiar de tdpico, etc. Los marcos mas
empleados fusron "bueno” y "muy bien”.

4.7.2.2.5 Desplazamiento del téplco a la lzgqulerda
Se dio 560 un caso. La maestra enuncia primero el tdpico y luego formula
una pregunta que contiene el tdpico anunclado previamente:

(244) {te gusta fa cocina mexicana!

P:
A: sl muy sf muy [mucho]

P: fel chile] ite qusta el chile?
A sf {a pozole pozole

4.7.2.2.6 Descomposicién
Se documentaran sdlo dos casos de este fendmeno, en secuencias que
incluyen a veces mas de los tres turnos identificados por Lang:

(245) P: alacasaessu vida ootidiaqa Jverdad? cadadiahacemdso  menos fas mismas
cosas (.} jverdad? y ayer ti recuerdas Frank el sefior Shin nos conié algo cuando
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TEFT>T>T>

pasd a platicar 8l era el maestro ayer jverdad? el sefiar Shin ;i recuerdas qud hizo
ef domingo el seflor Shin?

2Qqué hizo el domingo?

£qué hizo? &l nos platicd que fue () a un lugar () ;cdmo se llama ese lugar?

ah...

ayer

ayer?

sf nos platicd

€] lue a Chapultepec

& fue a Chapultepec {.) ¢ hI recuerdas qué hizo el sefor Shin?

Hay un caso imuy interesante en que fa maestra descompone la pregunta
inicial: "¢comas comida vietnamita?" en otra "¢conoces comida de Vietnam?" para
facilitar la comprension del estudiants, sin embargo, pese a todos los esfusrzos de
la profesora y de otro estudiante, éste no entiende y la maestra se rinde, eligisndo
a otro alumno (ver arriba ejamplo 214).

4.7.22,7 Expansion

Se documentaron 13 casos de expansién. Por 10 general las estructuras
expandidas son complementos circunstanciales, adjetivos o pronombres
personalas. Suceden ante pausa o después de particula interrogativa (solicitud de
acuerdo) o pregunta:

(246) P:
(247) P:

(248} P:
A:

|..vamos a rabajar hoy el maestro Eduardo ya sabe ¢eh? que vamos a trabajar la
leccidn nimero nueve  {...)

muy creativo () a ver entonces qué hizo ese dla () cuando fue a
Chapultepec

en el restaurante ¢ qué pretieres?
ta- taqueria 4te gustan los tacos? smexicanos?

4.7.2,2.8 Repeticion de ias proplas expresiones

a. En forma totsl y exacta LK:
b. En forma gm:hi Yy _sxacta 1
c._ En forma tota! con paréfrasis
d. En forma parcial con pardtresis
o. En forma total y con expansién 10

f. En torma percial y con expansisn
._Con reparacion

TAL

56

La repeticion de las propias expresiones se dio en cinco modalidades
diferentes. Las mas abundantes fueron. con forma total y exacta, con 15
ocurrencias. Le siguen en orden de frecusncia las repsticiones en forma parcial y
exacta (11 casos), en forma total y con expansion (10 veces), en forma total y con
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paréfrasis (8 casos) y, con menos acurrencias, en forma parcial y con expansion (5
veces).
La repeticion total y exacta se dio en forma triple en una ocasion:

(249) qué serd como una naranfa o qué seré qué como qué
no coh agua

seca seca [seca) seca

[as0}
deshidratadas secas

P:
A:
P:
A:
P:
A muy rico y muy tipico

4.7.2.2.9 Repeticion de las expresiones del alumno

a. En forma total y exacta 25
b. En forma parciai y exacts 1
c. En forma totai con paréfrasis 2

1 d._ En forma patciai con paréafrasia

o. En forma totai y con expansién

f. En forma parciai y con expanaion

|g. Con correcclon gramatical 27
h. Con traducclén 3
,_Con adaptacién pronominal o de otro tipo 8
TOTAL af

Como puede apreciarse en el cuadro, se documentaron 89 casos de
repeticién de lo dicho por el alumno. El mayor nimero de repeticiones
correspondié a la correccion gramatical (27 casos). Casi con igual frecuencia se
dieron las repeticiones en forma total y exacta (25 ejemplos). Se registré un menor
nimero de ocurrencias en las repeticiones en forma parcial y exacta (10 muestras),
con adaptacidn pronominal (8 casos) en forma total y con expansion (7 casos), en
forma parcial y con expansién (5 ejemplos), con traduccidn (3 casos), en forma
total y con paréfrasis (2 ocurrencias) y, por Ultimo, en forma parcial y con
paréfrasis, también con 2 realizaciones.

Las repeticiones con correccién se centran tanto en aspectos fonéticos
(250), como morfologicos (251), Iéxicos y gramaticales (252):

(250) A: que se interesante ah ah a la ecoloyia en yardinos
P [fardines)
A [plantas] eh... esta muy diffcil continuar
(251} P: &y qué hizo en Chapultepec?
A: &l vi-sité
P: visitd
A visit eh... el museo dela historia de México
(252) A eh... me desplerto
P saqué hora?
A alas sels y... me... bafio anoche
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P: te bafias una noche antas en la noche anterior
A: sl si... y me vestirme
P: me vislo

En ocasiones, la profesora tiene la intencion de repetir lo dicho por el
estudlante, pero al hacerlo, moditica el pronombre o algin otro elemento que
empled el alumno para no crear un malentendido en relacion a su referente:

(253) A: posible y después me no se... me voy a dormir
P s¢ vaadomir
(254) A: mis orejas se ponen rojas
P: |tus orejas se ponen rojast
(255) A y termino mi clase como a las siete y regreso a mi a mi negocio
P alu negocio
A 8f

Hay un caso en el que, al hacer la repeticion del enunciado, la profesora
emplea un pronombre reflexivo que el alumno no empled, y al hacerlo, lo adapta
- para no crear confusion sabre la referencia del mismo. Ademés de la repeticion,
obsérvese que la maestra corrige |a forma verbal y expande el enunciado del
alumno.

(256) [..] a qué horas terminas en el negocio

P

A 4imitrabajo? ... como alas diez de la noche
P: mhm [pesadito}

A: [voy a dormir} en a las doce

P: te duermes a las doce todos los dias

A sl no tiene tiempo para ((risas))

4.7.2,2.10 Verificacion de la comprensién del alumno
No se documentd ninguna modificacién de este tipo.

4,7.2.2.11 Conflrmaclén de la propla comprensién

Se realizaron 24 confirmaciones de |a propia comprension. En tres
ocasiones, 1a profesora enuncia en forma interrogativa el término que creyé
entender:

(257) A: yo eh... yo viaje con mi padre todos no (XXX)
; ipasea?

Enlos 21 casos restantes, la profesora repite en forma de pregunta el
enunciado del estudiante (sollcitud de confirmacién de respuesta):
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(258) A: la sonrisa
: Jlasoniisa?
A la sonrisa en los labios

En ocasiongs la profesora aprovecha para corregir al alumno:

(259) yo ((risas)) eh... mi levanto en ocho ocho horas

¢alas ocho de la manana?
{260) 4por qué?

ayudame

Jle ayuda?

aylidame eh a hacer hacer mi tarea
jah!

»32T TR

También hace adaptaciones:

(261) P: [...)equé le pasd en la montafia?
A no sé

P ¢no sabes?

A veces la pregunta es "¢si?"

(262) [..) ¢te gustanlos tacos at(?
sf diario como comida de mexicana
¢si?

chilaquiles enchiladas

>3>3T

4.7.2.2.12 Solicitud de aclaracién
Se solicité aclaracién en siete ocasiones, por lo general con la pregunta
";eh?". Hubo un caso en que se empled un pronombre interrogativo:

(263) P: quince minutos

A quince minutos a m! casa
P ;aple? ;o encoche?
A @n quince en quince
P: quince ¢cuédntos?
Al con cuarenta y cinco

P 1ahl

A cuarenta y cinco

P imuy diferente! jmuy diferente!

Hay ofro caso que resulta interesante porque en lugar de hacer la pregunta,
la profesora repite la parte del enunciado del alumno que si entendi6 y sube la

entonacién como preguntando ";qué?". Observese la secuencia:
(264) A: nos sentamos para hablar un poquito porque estaba

un diasin laotra

un dla ({entonacion ascendente))

undiasin...

Lverio?

sl sin verio s

>»>>»7
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4.4.2.3 OTROS FENOMENOS

1. DEL_HABLA A EXTRANJEROS

a. _Contribuclones [ 24
| b._Soporte_afectivo 11
2. DEL_ HABLA A LOS NINOS

a._Impuiso |
3. DEL. HABLA ENTRE NATIVOS

8. Confirmacién_de acuerdo 32
b. Solicitud de acuerdo 53
¢. Expresiones féticas []
4. DEL HABLA DEL PROFESOQOR

a.__Resxposiclon 1 6
5. RASGOS NO SENALADOS EN LA BIBLIOGRAFIA

a._interrupcion aciaratoria i
b. Verbaiizacion de gestos del alumno 1
TOTAL 125

4.7.2.3.1 Del habla a extranjeros:

4.7.2.3.1.1 Contrlbuclones

La profesora realiza 24 contribuciones al discurso de los estudiantes. Esta
colaboracién se hace proporcionando una palabra que el estudiante desconoce o
no puede recordar de momento (262), o completando el discurso del estudiante
para hacer mas &gil la conversacion (263).

(265)

(266)

(267)

P
A
P
A:
P:
A:
p
A
p

¢recuerdas? gy luego?
yluegoeh... fuea...
al metro ;verdad? al metro él tomd el metro scuat lineadel melro?

[...} sefor Shin es el director dela (XXXX)

¢de una escuela?

una escuela [de)

[79] nifios ¢verdad? Julia ¢que el sefior Shin es el direclor de  una escuela de nifos?

S
st ajd

Ohsérvese como en esta secuencia el traslape indica que la profesora
colabora con el estudiante para ayudarlo a terminar el enunciado y poderse luego
dirigir ella a Julia, alumna que est4 distraida hablando con otra estudiante.

Como ya se menciondé al analizar el discurso de otros profesores, el
estudiante solicita la colaboracién del profesor enunclanda en forma de pregunta
la palabra sobre la que vacila:

A:
P:

A:
P:

graclas

de nada

((risas)) entonces eh... ;sentarnos?
nos sentamos
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A veces el alumno enuncia de manera incompleta la palabra que necesita,
en este caso es la profesora quien pregunta:

(268) A: alas ocho de la mafana después yo... eh... yo tomo mi sal... desa-

P: ¢Ldesayuno?

A: desayuno

Otras veces la maestra se anticipa a lo que va a decir el alumno,
completando su discurso, tal vez porque quiere tomar la palabra para expiicar
algo y la colaboracion se lo facilita:

(269) picada molida molida

P:

A molida porque ¢l no

P: {no tenia dientes)

A: [no tiene)

P: estaba- cémo sa dice cuando no tiene dientes (.) asta-
A esté

P chimuelo

4.7.23.1.2 Soporte afectivo
En el caso de M3-PR, esta ayuda se documento en una sola ocasion:

(270) A.  [plantas) eh... estd muy dificil continuar
P muy dificii para ti pero fii puedes hacerlo.

4.7.2,3.2 Del habla a los nliios:
4.7.23.2.1 impuiso

Esta estrategia fue empleada también por la maestra en tres ocasiones. En
la primera la maestra interrumpe su enunclado y hace una pregunta para que el
alumno complete la expresion. Obsérvese la secuencia (269); la profesora dice:
"estaba- cémo se dice cuando no tiene dientes (.) esta-".

En la segunda ocurre mas o menos lo mismo. La profesora interrumpe su
enunciado, hace una pausa dando lugar a que los alumnos completen la
expresion pero como esto no ocurre, entonces hace la pregunta:

(271} A: sl es verdad
P: verdadero ella estd haciendo (.) ¢qué estd haciendo?
A: latarea

El tercer caso es un poco diferente, la maestra hace una narracién de lo que
hizo un estudiante en Chapultepec, en un momento dado interrumpe su discurso
pronunciando con tono interrogativo la Ultima frase, con la idea de que el alumno
continde con Ia historia.
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(272) P: [...} estaba muy contenta y muy- tenfa mucha risa por ver su cuerpo de diferentes
formas chicas y grandes y gordos y flacas y todo y luego subld hacia el museo y
despues del museo-

A salié det museo y... encontraba una muchacha y cantaba

4.7.2.3.3 Del habia entre nativos
4.7.23.3.1 Conflrmaclén de acuerdo
Este rasgo se realizé en 32 ocasiones mediante las palabras: "aja", "mhm",

"s‘" y "LSW ||‘
(273) A ng!n astd estd en China del norte

a4

hace mucho frio alla

y nacasitan un poquito de chile

dande vivo en Cantén hace mucho tifo
mhm

pero nosotros no comemos con chile
mhm

alla casl no hay chite

no hay mucho chile

U>»V>V>T>I

4.7.2.3.3.2 Sollcltud de acuerdo

M3 realizd 53 solicitudes de acuerdo. La expresién mas abundante fue
",verdad?", con 36 ocurrencias, menos frecuentes fueron "¢si? " (con 12), "¢no?"
(con 4) y"¢eh?" (con1).

4.7.2.3.3.3 Expresiones faticas

M3 se sirve de este recurso en cuatro ocasiones, (mediante la expresién "a
ver") con la particularidad de que en ocasiones también lo utiliza para darle
mayor tiempo al estudiante de procesar una respuesta:

(274) eilatrabaja en un laboratorio como recepcionista 4es verdad?

P:

A: sh... no sé

P: ¢dénde trabaja entonces?

A: ((no responde))

P aver dénde trabaja 4trabaja en un laboratorio como
recepeionista ¢sl?

4.7.23.4 Del habla del profesor
4.7.23.4.1 Reexposicién
Este recurso, fue empleado por la maestra en sels ocasiones siguiendo
diferentes esquemas;
a. Exposicion del hecho + pregunta con el verbo "recordar™:
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(275) P: [..]y ayer t0 recuerdas Frank el ef seflor Shin nos contd algo o
cuando pasd a platicar &l era el maestro ayer ¢ verdad? el sefor Shin ¢l recuerdas qué
hizo el domingo el sefor Shin?

b. Pregunta + exposicién + pregunta:
(276) P: £qué hizo? el nos platicd que fue a un lugar scdmo se llama ese
lugar?
¢. Pregunta + exposicién de una informacion que es confirmada por el estudiante +
pregunta:

(277) P: qQué te parecis 1a idea de Shin qué qué pasa con Shinéles(.) muy (.} imaginativo)
A: {s/) ah él hace muchas muchas imaginacidn es mas creativo
P: muy creativo (.) a ver entonces qué hizo ese dfa (.) cuando lue a
Chapultepec

d. Exposicidn de una informacién que es confirmada por el estudiante + pregunta
con "recordar” + otra pregunta

(278) P: [.-Jbueno @ dijo (.) Grazia (.) & djo que €/ sali6 de su casa ()
primero

A: sf
P: érecuerdas? iy luego?

e. Exposicidn + pregunta con "recordar” (en este caso con un sindnimo) + otra
pregunta:

(279) P: el sefior Shin cantd una cancidn también ;te acuerdas? ¢en  dénde

cantd la canclon Sung? :
f. Pregunta + inicio de la exposicién + pregunta con "recordar" (sinénimo) +
continuacién de la exposicion + impulso (cfr. 4.7.2.3.2.1):

{280) P: ¢en dénde? él estaba en Chapultepec ¢recuerdan? que llegd
primero a::: a::donde estd el monumento de 10s nifos Héroes
{.) y después entré ala ala casa de los espejos y [a gente estaba muy contenta y muy-
tenfa mucha risa por ver su cuerpo de diferentes formas chicos y grandes y gordos y
flacos y todo y luego subid {.) hacia el museo y despuds del museo-

Aunque puede observarse que los esquemas varian, es una constante el
recurso de exponer un hecho o una informacién previamente a la elaboracion de
una pregunta, con lo que la maestra situa méas facilmente al alumno en el contexto
de la interrogante que desea realizar.

4.7.2.3.5 RASGOS NO SENALADOS EN LA BIBLIOGRAFIA
4.7.2.3.5.1 Interrupcldn aclaratorla

El profesor Interrumpe el discurso del alumna en una ocasion para hacer
aclaraciones necesarias a su juicio, con objeto de que los demds estudiantes
comprendan algun enunciado del alumno que tiene el turno.
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(281) P M4s o menos con té o con calé
A: y Gutterbrot en Alemania
P: 8j4 un lipo de pan

4.7.2,3.5.2 Verballzaciéon de gestos del alumno
En el caso de M3-PR, este rasgo se documentd en una acasion:

(282) A: [-] no puede eh comer eh carne carne sf y el ((hace una
pregunta a sus compaferos en rusa)) Jcatne? eso ((hace con lasmanos e gesto

de picar camne))
P: picada molida molida

4.7.3 Resumen de las modificaclones de M3-PR

La profesora realizé interesantes modificaciones de tipo lingUistico. En el
nivel fonico-fonoldgico realizé cambios en la velocidad de habla, en ia
acentuacion, en la entonacidn y en la intensidad de ia voz, asimismo produjo

pausas e hizo una reduccion fonética en una palabra de uso frecuente.
' En al nivel gramatical se detectd la omision de verbos copulativos, de otros
verbos, de otros elementos, fa retencidn de constituyentes opcionales y un caso
interesante de expansion agramatical (segun a norma mexicana).

En ol nivel semantico se emplearon sindnimos, paréfrasis y expresiones
Idiomaticas.

Las modificaciones interactivas no se dieron en todos los rubros, pero
algunas presentaron altos indices de frecuencia. El fendmeno que produjo con
mayaor frecuencia fue fa repeticidn de ias expresiones del alumno, seguido por la
repeticion de las propias exprasiones Y, con menor incidencia, la confinmacion de
la propia comprensién. Otros rasgos presentes son el empleo- de marcos
conversacionates, expansion, solicitud de actaracion.

Se realizaron mas preguntas de contenido que retéricas. Tanto las primeras
como las segundas se presentaron en mayor nimero con pronombre interrogativo.

La repeticion de las expresionss det alumno se presentaron con variedad de
subtipos. El mds abundante fue con correccién gramatical, seguido por la
repeticidén en forma total y exacta. En cuanto a la repeticion de las propias
expresiones, las mas frecuentes fueron en forma total y exacla.

Hubo también una serie variada de otros fendémenos que se han identificado
en otras hablas simplificadas: las contribuciones y el soporte afectivo se han
identificado en el habla a extranjeras; el impuiso, en el habla a los nifos; la
confirmacién de acuerdo, la solicitud de acuerdo y las expreslones faticas, en el
habla entre nativos; la reexposicion en el habla del profssor y también se
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documentaron una serie de rasgos no incluidos en la bibliografia consultada, como
la interrupcion aclaratoria y la verbalizacion de gestos del interlocutor.



4.8 LA PROFESORA M3-IN
4.8.1. DESCRIPCION DE LA CLASE M3-IN

La profesora trabaja con un grupo propio de 13 alumnos, cinco hombres y
ocho mujeres provenientes de Estados Unidos, China, Japon, Grecia e Inglaterra.

En esta clase la maestra inicia una nueva unidad del libro de texto leyendo
ol refrén que lleva por titulo, y les pregunta a los estudiantes qué significado tiene
éste. Los alumnos responden y hacen comentarios. La profesora les pregunta
sobre algunos ofros refranes que conozcan. Uno de los refranes que mencionan,
que incluye la palabra "vicio", origina preguntas por parte de la maestra relativas al
"vicio" de algunos estudiantes de la clase, lo que propicia bromas y comentarios
de los estudiantes. Después les pide que hagan hipotesis sobre el contenido de la
unidad, basandose en el mensaje del refran que le da titulo. l.uego les pide que le
ofrezcan una buena definicién de matrimonio, tras lo cual algunos alumnos leen en
voz aita un artfculo sobre el matrimonio de ias clases medias en México que
parece an el texto. Acto seguido la profesora les hace preguntas de comprension
sobre el texto: tema, tipo de texto, autor, lugar de publicacién, opinién del
articulista sobre el tema, etc. Los estudiantes responden a las preguntas y hacen
preguntas a su vez a la maestra. La maestra da explicaciones y hace preguntas
acerca de lo que opinan sobre el tema los estudiantes. Menciona una pelicula que
trata de Sor Juana que hablan ido a ver los estudiantes el dia anterior con el fin de
ilustrar el tema y ampliar los comentarios de los alumnos sobre el papel de la
mujer en la sociedad mexicana, y les pide que hablen sobre sus experiencia al
vivir con familias mexicanas. Les pregunta sobre el papel de la mujer en otros
palses y los alumnos le explican. Se toca el tema del machismo, de la educacién
de los hljos, el papel de la mujer en la economia familiar, las diferencias salariales
entre hombres y mujeres, las jerarquias sociales, etc. Posteriormente responden
un ejercicio de verdadero o falso del libro leyendo en voz alta las preguntas. Esta
actividad proplcia comentarios sobre ia fidelidad masculina, el papel que juega el
padre en la sociedad mexicana, el papel de los hijos, la vida familiar en el campo,
el ral de los abuelos en la familia, etc. Los estudiantes son intetrogados sobre la
relacion familiar en su pals y el papel de los diferentes miembros de ésta. Al
terminar el ejercicio la profesora les pregunta si estédn cansados y ellos responden
que sl y que tienen una fiesta. La clase finaliza con un aviso de la profesora sobre
un paseo que planean hacer con ella un fin de semana.

En general, la actitud de los estudiantes durante toda la clase es bastante
participativa. Muestran interés en el tema comentando y haciendo preguntas a su
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vez sobre aspactos culturales de ta familia mexicana. Por este motivo la profesora
da constantes explicacionas.

4.8.2 ANALISIS DE LAS MODIFICACIONES DE M3-IN
4.8.2,1 MODIFICACIONES LINGUISTICAS

4.8.2.1.1 Nivel fonico-fonologlco
{a. Reducciones fonéticas 11 1

La velocidad de produccion se asemeja bastante a lo que podemos
considerar como velocidad de habla estandar. Las pausas y la entonacion siguen
las pautas def habla entre nativos. En cuanto a la entonacién, se registraron dos
segmentos con tono de susurro, probablemente para mostrar sorpresa:

(283) P: para todos es necesaria la educacién OK
A1:  nonecesalia
P: no €5 necesara
A1:  porqueyaeste
P: <qué cosa () qué pasa en Japdn> ((susurrando)) ((risas))
A2:  ((risas)) entonces por qué estudian tanto los japoneses? ((risas})

Hay también un segmento en el que se emplea un tono de canto, para
expresar expectacion;

{284) P: o mejor- o hablamos de olio pafs ahorita vamos a hablar §§de  China ta-ta-ta-tan
China§§ ({voz canlada)} ¢,eh? ve pensando (.){...)

Se documentaron 11 reduccionas fonélicas en las palabras: "verdad"
("¢verdd?"), "entonces" ("'tos’s", "‘to’ces", "'tos™ , "enlo’ces', "entons’s"), "pues”
("p'sll)'

4.8.2.1.2 Nivel gramatical

a._Omisién _de verbos _copulativos

b. Omigion de otros verbos

¢._Omision de otros elementos

d. Retencidn de constituyentes opcionales

"e. Cascs de agramaticslidad
TOTAL

En el nivel gramatical se registraron omisiones de algunos elementos, como
de verbos copulativos, otros verbos y preposiciones. Se documentd también un
caso de retencidn de constituyentes inmediatos.

Los verbos copulativos elididos fueron "ser " (285) y "estar”  (286):

;pljOIOCINININY

(285) P: presumida
Al un poco demasiado
38 poco- {{tisas)) ¢poco o demasiado?
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porque
¢muy prasumkias las mujeres? ((enlugar de ¢son muy
presumidas las mujeres? ))

3>

(286) P: £ya se murieron? pero::: odmo es cdmo fueron tus abuelos con la familia? ¢fueron
parie im[portante?]

[casi no junto] )

¢nuncajuntos? ((en lugar de ¢nunca estaban juntos?)

3>

Otros verbos omitidos fueron "haber" y "tener":

(287) P: ¢+o6mo es una famifia en China? una familia tipica
A pequeho
P ¢cudnlas personas en una familia? ((en lugar de ¢cudntas
personas hay en unafamilia? ))
P dos hijos jpoquito! ¢verdad? dos es poquito en Méxica las familias tradicionales
mexicanas diez quince hijos mi abuelo tuvo doce hijos mi pappa es el (.) [como el
qu)i(nto]xsnjo ((en lugar de las familias.... tienen diez quince hijos ))
[XXXX

(268)
A's:

Las preposiciones omitidas fueron "en" (289) y "a" (290). En ambos casos
parece obvio que la razén de la omision fue descuido, méas que el interés de
simplificar el habla:

(289) P: aja entonces el matnimonio  y ta muerte quién decide

(290) P [...] esto crea conflictos porque &l se siente menos que la esposa tal vez 1a agrede o
tal vez ella lo agrede a &l porgue no gana lo suficlente para mantener la familia sino que
ella esla que da la mayor parte
Ademas en este nivel la profesora mantuvo una estructura de una oracién
anteriormente enunciada con el propdsito de evitar ambigiiedades (retencién de
constituyentes opcionales) : "una revista ¢no? es una revista entonces este texto,
esta escrito en una revista ¢,coémo se llama la revista Osner?"

4.8,2.1.3 Nivel seméntico

8. Empleo_de sinonimos 3
b. Empleo_de paréfrasis []
¢._Empleo de exprasiones Idiomiticas 1
TOTAL 8
En el nivel seméntico se emplearon sindnimos, paréfrasis y frases

idiométicas o juegos de palabras.

Los sindnimos que se proporcionan son contextuales, es decir, no son
sinénimas perfectos pero ayudan a ampliar el significado de la palabra en el
contexto: "el objetivo el camino que deberia seguir una mujer era..."; "hay muchas
jerarquias en Japdn (.) divisiongs"; "quién conoce aiguna familia del campo (.) de

. la provincia".
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La profesora también proporciond paréfrasis de palabras de diffcil
comprension para los estudiantes a modo de explicacién (4 casos). Algunas veces
esta explicacion fue solicitada por los estudiantes:

(201) A: una una pregunta lengo por favor eh de cuando se habla de la
clase media ¢cudl cual clase es ésta?

P una clase social trabajadora
A trabajadora::.
P: 4817 () la clase media es (?) pues la gente que no es
absolutamente pobre ¢si?
(292) P: [..] una gente presumida p’s le gusta mostiar fo que tiene  es

decir yo gano mds o yo tengo mis o yo soy més bonita que ellos

(293) P: que hay muchas jerarquias en Japdn (.} divisiones
A: ah divisiones
P: bajo mediano mas alto més alto mds alto  jerarqulas () sitd
quieres entrar a trabajar o conseguir un empleo necesitas
esperar sl?

En un caso la parafrasis proporcionada resulta més dificil que aquella que
pretende explicar: "aprender todas las cosas relativas o que le incumben a una
mujer". Probablemente este caso obedezca al interés de ampliar el vocabulario
del estudiants.

En cuatro ocasiones la profesora emplea frases cuyo significado podria
resultar dificil para los estudiantes, ya que se trata da frases idiomaticas y jusgos
de palabras o giros de moda, que adquieren sentido en la cultura que se
praducen. Sin embargo, probablements porquo la profesora sabe que el alumno
vive inmerso en la cultura mexicana, se da el lujo de emplearlas, ya que tarde o
temprano el alumno las escuchard en la calle.

Entre las frases idiométicas se pueden citar: "si pensamos qua los machos
son los que pueden todas" (Resulta extrafio que la profesora haya omitido el
pronombre objetivo las y el pronombre "se”, usual en esta frase: "los machos
son los que se las pueden todas").

Entre los giros de moda y juegos de palabras se pueden citar: "pobresora”
en lugar de "profesora”, para hacer alusién al escaso susldo de los docentes;
"macho o menoch” cuando un alumno comenta que an Japon los hombres son
"més 0 menos machos" y la frase, que usamos al exagerar "falso de toda falsedad”,
en lugar de decir simplemente "falso". ‘

4.8.2,1.3.1 Otros fenébmenos
[1_Ejempiificacién g
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4.8.2.1.3.1.1 Ejemplificaclon
En el Unico caso que se presentd de este rasgo, se emplearon tanto gestos
como expresiones linglfsticas:

(294) P: £qué es presumido?
Al

esle...

P a ver (.) asf como presumido ah ((hace gestos laciales de mujer
presumida y cambia la voz para decir.)) yo soy la mds bonita de
Japdn ¢no?

A sl

P presumida

También se dio un caso de redundancia semdntica, que no quisiera dejar
de mencionar: "todos viven hacinados en el mismo lugar®, fenémeno que
obedece seguramente al deseo de aclarar el término "hacinados".

4.8.2.2 MODIFICACIONES INTERACCIONALES O CONVERSACIONA-

LES
11.1. Preguntas retoricas 34
,2. Preguntas de contenido 60
. Deseo de de|ar la eleccion del tépico al alumho
._Aceptacién de tépico no Intencional
4. Emploo _do_marcos conversaclonales
5. Despiazamiento_del tépico a la fxquierda
8. Descomposiclén
7. _Expansioh
6. _Repeticion de las propias expresiones
. Repoticion de las_expreaiones del alumno
0. Verificacién de Ia_comprension _del alumno
11, Confirmaclén de la propla comprension 15
12, Solicitud ds sclisracién 7

-
~n

ol8iSimlwic

4.8.2.21 Tipo de preguntas
1.1 Preguntas retéricas 34
8._de_opclén 3

b. de secuenclas. de_pragunts-respuesta 1
€. con_prohombre Interrogativo 28

d. de respussta Si / No 2
1.2 Preguntaa de_ contenido 60
8. _de opcién 4
b, _de secuencias de_ pregunta-respuesta 1
c._coh _pronombre interrogstivo 34

d._de respuasta S( / No 21
TOTAL

M3-IN realizé 94 preguntas, de las cuales 34 fueron de tipo retdrico y 60 de
contenido. Las preguntas retéricas con pronombre interrogativo fusron las mas
abundantes, con 28 ocutrencias. Con una minima frecuencia se documentaron fas
retéricas de opclén (3 casos), las de respuesta si /no (2 veces) y las de secuencia
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de pregunta-respuesta (1 caso). En este ditimo caso la profesora ofrece una
respuesta que constituye una especie de broma:

(295) P: ay un poco largo a ver chicos (.)sde qué se tratd esto? () de
©0sas de la vida (.) Hiro ¢nos dices? () 4no Hiro? (.) andale () 10
sabes Hiro

Las preguntas de contenido con pronombre interrogativo fueron las mas
recurrentes, con 34 apariciones. Le siguen en frecuencia las de respuesta SilNo,
con 21 casos, Fueron escasas las de opcion (4 ocurrenclas) y las de secuencia de
pregunta-respuesta (1 caso).

Dentro de las de opclon se dio un caso interesante ya que se da una opcién
de respuesta que sirve como ejemplo para el alumno. La maestra ejemplifica el
tipo de respuesta que desea:

(296) P: y cudl seria como es tu familia japonesa como estd estiucturada
tu familla ses esto? tu tu pap4 frabaja por su lado tu mama
fambién y tu en México y lu otro hermano en Ja- en no sé en
Estados Unidos o qué

Dentro de este mismo grupo hay otro caso en que se da sélo una opcién, no
dos como es lo méas comuin:

(297) P: enlo ‘ces ¢por qué esldn fanfo tiempo en la escuela? (.) jestudian
muchol
A No Yo ¢reo no

En cuanto a la secuencia de pregunta-respuesta, también constituye una
broma:

(298) P: Jquién es presumida aqul en Ia clase ? ;no hay chicas
presumidas Furaki? no ¢verdad? todas son muy sencilas

A's:  ({risas))

P: muy humitdes (aja? ..}

Es muy comun encontrar agrupamientos de preguntas en series de dos o
mas; en ocasiones la segunda pregunta es una paréfrasis de la primera ("cémo es
tu familia japonesa como estd estructurada tu familia"); otras veces la segunda
pregunta es mas concreta que la primera y la tercera apunta a un estudiante en
particular ("¢qué es lo que pasaba con Sor Juana? 4qué qué tipo de mujer es Sor
Juana? a ver Tania 4qué plensas de elia?" ); también es posible que las preguntan
sean diferentes pero versen sobre el mismo tema, con lo que se da la posibilidad
al alumno de tocar diferentes subtdpicos ("zhay muchas mujeres que trabajan en
- Japdn? ghay muchas mujeres que a veces son superiores a los hombres?" ).
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4.8.2,2.2 Deseo de dejar la elecclén del téplco al alumno

Hay una ocasién en que la profesora da libertad total a un estudiante de
elagir al subtépico de su discurso, Si bien la pregunta se dirige & un topico en
particular:

(299) P: {...] ¢qué piensas de la pelicuia?
‘ A del contenido
P: s/ de todo lo que quieras

4.8.2,2.3 Aceptacién de camblos de tépico no Intencionales

En ocasiones los alumnos hacen preguntas que introducen nuevos
subtdpicos a la conversacidn, sin embargo no se documentaron casos en que la
profesora aceplara cambios de tdpico no intencional.

4.8.2.2.4 Empleo de marcos conversacionales

Se emplearon marcos conversacionales en 12 ocaslones. Los méas
“abundantes fusron "entonces” y "buenco". Otros son "bueno entonces", "a ver"y
"muy bien". La funciones que cumplen son cambiar el tdpico, darlo por
terminado, para iniciar un resumen de lo dicho y para cambiar de actividad.

4.8.2.2.5 Desplazamiento del tépico a la lzqulerda

No se documentaron ocurrencias de este fenémeno.
4.8.2,2.6 Deascomposliclién

Se registraron tres casos de este rasgo, a mi modo de ver muy interesantes,
ya qus se dan de una manera un poco méas elaborada que la presentada por Long
y otros autores. En la secuencia (300) la profesora hace una pregunta pero al irla
pronunciando considera que tal vez es diffcil de responder, entonces formula
inmediatamente otra més, es decir, descompaone la pregunta original en otra. Un
alumno responde y la maestra hace una pregunta motivada por la respuesta que
dio el alumno. El alumno contesta y la maestra hace una nueva pregunta. Tres la
respuesta del alumno, la maestra vuelve a formular |2 pregunta iniclal; o sea que
56 puede decir que la pregunta inicial se descompuso en tres preguntas
subsecuentes:

(300) P: {..] qué tue o que sucedid en esta pelicula? scémo se llamé la
pelicula?

yo la peor de todas

yo la peor de todas Jqué significa aso yo la peor da lodas?
sobre la matrimonio :
¢éustedes creen que ella era la peor dg todas?

T>T>
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A no
P: a ver entances ¢qué es lo qué sucede? ..

El segundo caso es también muy elaborado. La pregunta inicial se
descompone en una pregunta con opciones de respuesta, que a su vez da origen
a una serie subsecuente de preguntas hasta que nuevamente se retoma la
pregunta inicial. La maestra desea que los estudiantes le digan cuél es la opinion
que tiene el autor del artfculo que leyeron sobre la mujer, pero primero decide
poner en claro qué tipo de articulo leyeron los alumnos y quién es el autor:

(301) P: qQué piensa por ejemplo de la mujer quién e- de qué qué tipo de
texto es ésta (.) es un libro es un [periddico)

[periédico]

¢es un penddico? ¢si? ;cémo se lama si es un periddico?
((comentan al mismo tiempo, no se entiends))

pero mas qué un periddico cémo se llama

Revista de ciencias [politicas)

[una tevista) ,no? es una tevista entonces este texto (.) esta
escrito en una revista ¢como se llama la revista Osner?
Ostam () Revisla de clenclas politicas

de la UNAM nunca lo voy a decir dcémo se llama el foco?
[Osram)

[¢Osram?)] asl te voy a decir foco Osram

((risas))

((risas)) Revisla de clencias politicas de la UNAM () squién
escribio este atticulo?

((hablan al mismo tiempo))

aver

Matio Ongay

Matio Ongay bueno enlonces eh cudl es la opinion que tiene de
la mujer qué dice de la mujer ...}

o

@

IHTX TXTET> IHITRT>
w

El tercer caso es mas simple. La pregunta inicial se descompone en otra y
en una solicitud de confirmacién de respuesta, tras la que se repite |a pregunta
inlcial:

(302} P: [...] aver cdmo son tus abuelos ¢tienes abuelos Yunko?
A: ya se motieron )
P: Zya se murigron? pero.... 4como es cémo fueron tus abuelos
con la familia? sfueron parte importante?

4.8.2.2.7 Expansion
Se identificaron cinco ocurrenclas de expansion de elementos muy variados

(sujeto, complemento adnominal, objeto directo, y complemento circunstancial)
tanto en un mismo turno como en dos:

(303) P: ¢eh? es muy fécii el de la ptimera unidad a ver rapido sin ver su
libro 4e0mo se llama? el refran

(304) P: es un refran ustedes ya conocen aigunos refranes ¢se acuerdan
de alguno?
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A's:  ((no responden))

P: de la primera unidad  como (XXXXX)

En dos ocasiones la expansién se produce después una solicitud de
acusrdo:

(305) P: ademas creo que es (.) muy dilicit ¢no? terminar

(306) P: pero parece que es muy dificil terminar los estudios ¢no? en Japdn

Como puede verse en estos ejemplos, la formulacién de una pregunta
antes de realizar la expansion, favorecs la pausa previa que caracteriza a este
rasgo.

4.8.2.2.8 Repeticlon de las proplas expreslones

a. En forma total y exacta
b. En forma parclal y exacta

c. En forma total con pardfrasis
| d. En forma parclal_con paréfrasis

6. En forma total y con expansion

{. En torma parcial y con_expansién
[ @. Con reparacion 1
TOTAL 19

La profesora repiti6 sus propias expresiones 19 veces en varias
modalidades. De éstas, la que tuvo mayor ocurrencia fue la repeticién en forma
total y con expansion (8 casos). Le siguen en orden de frecuencia las repeticiones
en forma total con paréfrasis (5 veces); en forma parcial y exacta, en forma parcial
con paréfrasis (2 ocasiones respectivamente) y en forma total y exacta y con
reparacién (1 caso respectivamente).

NICHA |

4.8.2.2.9 Repeliclon de las expreslones del alumno
8. En forme total y exacta 12
b, En forma parclal y exacta

c. En forma total con paréfrasis
| d. En forma parcial con paréfrasls
e. En forms total y con expansién
1. En torma parclal y con expansion
@. Con_correcelén_gramaticat

h. Con traduccién

i. Con adsptacién pronominal o de otro tipo
TOTAL 38

Las repeticiones de lo dicho por el alumno fueron un poco mas abundantes
(38 ocurrencias). Las modalidades més frecuentes fueron en forma total y exacta,
con 12 ocurrencias; con correccion gramatical (8 apariclones); en forma parcial y
exacta, en forma total y con expansion (6 casos respectivamente); en forma parclal

o

- OO O
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con expansién (4 ocurrencias); en forma total con paréfrasis y en forma total o
parcial con adaptacion pronominal (1 caso respectivamente).

4.8.2.2.10 Verlticaclén de la comprensién del alumno
No se documentaron casos de este ajuste.

4.8.2.2.11 Confirmaclén de la propla comprension
Se identificaron 15 ocurrencias de este rasgo. En dos ocasiones la
profesora desea confirmar si lo que entendid es correcto, por ejemplo:

(307) A: cuando sus hijos se casa y dependen... cia
p: ¢independencia?

A si... eh.. vive otro lugar [no juntos}

p: [inde-} in[dependencia)

A [independencia}

En los 13 casos restantes, la verificacion es més bien retorica (sollcitud
de conflrmaclén de respuesta). ES muy comun que esta solicitud se haga con
la pregunta "4si? * Obsérvese la siguiente secuencia:

(308) A1:  sfmuchos (XXX) ((risas)) como asi en un bar o asi
P: Lenunbar?
A1 |ahahht
A2 peroganamas
P: Jgana mas?
A2,  ganamgs

4.8.2.2,12 Sollcltud de aclaraclén
Se documentaron 7 solicitudes de acfaracion, algunas con las preguntas

"¢eh?" ";c0mo?" y otras con preguntas que cantienen un pronombre interrogativo
como "4qué?".
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4.2.3 OTROS FENOMENOS
DEL HABLA A EXTRANJEROS

Contribuclones 16
Empleo_del pronombre "noaotros” _ Inclusivo 1
Soporte afectivo 1
DEL HABLA A LOS NINOS

oo

Repeticion del vocativo

DEL HABLA ENTRE NATIVOS
Confirmacldon de_acuerdo 12
Solicitud_de acuerdo 58
Expresiones fétices 9
{4, DEL _HABLA DEL PROFESOR
a. Pasa_de turno
b. Evaluacién 1
5, RASGOS NO SENALADOS EN LA BIBLIOGRAFIA
a. Verbalizaclon de_gestoa del alumno 1
b. Verbailzaclén de comentarlos no expresados por el

slumno 2
TOTAL 110

4.
1.
a.
b,
[
2.
a, Impulso
b.
3.
a.
b,
C.
4,

N

4.8.2.3.1 Del habla a extranjeros:
4.8.2.3.1.1 Contribuclones

La maestra colaboré 16 veces con los sstudiantes proporciondndoles la
palabra o frase que necesitaban para continuar su discurso.

En algunos casos dicha colaboracién consistié en completar la palabra que
provoca vacilacién el alumno:

(309) A: cada quien ren- rene-
P: renlega

En otros -que fueron los mas fracuentas- la colaboracién consiste en
proporcionar informacion que complete el mensaje del alumno. El maestro se
anticipa:

(310) A: por eso le pui-
P:  prohibieron
A: prohibleron de escribir y....
P: cortaron su iibertad

4.8.2.3.1.2 Empleo del pronombre "nosotros" Incluslivo
En el habla de M3-IN se dio este rasgo en una ocasién. Dado que en
aespaiiol no hace falta enunciar el pronombre, 4ste se elidié:
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(311) P: {...} por ejemplo qué seré proteger custodiar amparar
Lentendemos lo que es esto?

4,8.2.3.1.3 Soporte alectivo
M3-IN, brind6é apoyo a los estudiantes en una ocasién con la frase
"Andale, tu sabes Hiro". '

4.8.2.3,2 Del habia a los nifios:
4.8.2.3.2.1 Impuiso

Este recurso fue empleado por la maestra en cinco ocasiones. Se dio de
dos formas. Una consiste en que la profesora interrumpe el enunciado y hace una
pregunta;

(312) P: |--.] bueno entonces mafrimonio y mortaja del cielo bajan un poco
sabre el destino 0 sobre- (qué? o sobre- ;qud se les acurra?

La otra forma consiste en que el profesor interrumpe su discurso alargando
el Ultimo sonldo de su enunciado o rematéndolo en tono ascendente con el
proposito de que el estudiante complete la frase:

(313) P: claro entonces en esa época la mujer no tenfa la posibilidad de
gstudiar el objetivo el camino que deberia seguir una mujer era.::
A: casarse

4.8.2.3.2.2 Repeticiéon del vocativo

El profesor repite més veces de lo usual o necesario el vocativo, tal vez con
el propésito de comprometer més al alumno a responder ia pregunta. En M3-IN se
dio en dos ocasiones;

(314) P: pero acuérdate Greg quién es perfecto en este mundo
I(

(:9]
(315) P: ay un poco largo a ver chicos () 4de qué setrald esto? () de
cosas de lavida () Hio jnosdicas? () ¢no Hiro? () &ndale () 1 sabes Hiro

4.8.2.3.3 Del habla entre natlvos
4.8.2,3.3.1 . Confirmacién de acuerdo
Este ajuste 12 ocurrencias. Se emplearon las expresiones "ajd" y "mhm":

(316) P £N07? a ver quiéh nos ayuda. Greg ¢nos dices? qué paso

A: habla de Ia familia mexicana

P mhm

A da los roles papeles de:: qua lieneh personas en la familia la
madre (.) el hombre padre
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4.8.2.3.3.2 Solicltud de acuerdo

Es comun que los profesores formulen preguntas breves (tag questions)
entre secuencias de enunciados en un mismo turno para verificar si cuenta con la
aprobacidn de los estudiantes para continuar con el tumo. En el caso de M3-IN, se
documentaron abundantes ocurrencias de este rasgo (58 casos). En orden de
frecuencia las mas empleadas fueron: ";no?", "ysi?", “¢verdad?", ";mhm?"y
"¢aja?"

317y P: entonces la mujer es més amarga que laque la muerte qué teirible
¢8I? decla muchas cosas terribles a la la pellcula 4no? sobre las mujeres |..]

4.8.2.3.3.3 Expresiones faticas

En M3-IN este uso se documentd nueve veces, especialmente con la
expresidn "a ver", y cumple también la funcidn de facilitar la organizacidn de!
discurso del alumno;

(3t8) P: {...] Hiro ¢no te acuerdas de de uno?

A: cada quien

P: aver

A: cada quian ren- rene-

P. reniega

A: renieya de su oficio pero no de no de su vicio

4.8.2.3.4 Del habla del profesor
48.2.3.4.1 Pase de turno
En el caso de M3-IN este rasgo se dio en una ocasion:

(319) A: todo los nifios y 10s padre este es papa como yo pienso este...
esta separado

cada quien sus cosas

dasl

»>T>7T

porgque... los padres este... siempre estdn ocupado y madres
también ahora

48.23.4.2 Evaluaclén

La practica de evaluar las respusestas de los estudiantes se dio en M3-IN
en una sola ocasidn, que ilustro:

(320} A: tantos afos de marquesa y no saber menear menear [el
abanica)
P: [} abanico] muy bien - tantos afios de marquesa (.} otro () Hiro
¢no te acuerdas de de uno?
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4.8.2.3.5 RASGOS NO SENALADOS EN LA BIBLIOGRAFIA
4.8.2.3.5.1 Verballzacléon de gestos del alumno
En el caso de M3-IN, este rasgo se dio en una ocasion:

(321) A: pero eso es como piensan mexicanos pobres ;no? pero mis papas
esel ((extlende la mano ))
P: ilargo!

A: sh... ((risas))

4.8.2.3,5.2 Verballzacion de comentarlos no expresados por el
alumno
M3-IN echd mano de este recurso en dos ocasiones:

(322) 4son importantes los abuelos en una familia?

P:

A paramlya

P ya se murieron

A: 18t

P: iya se fueron mis abuelos!
A. ihace tantos tiempo!
A

P

A

(323) no pero... como las mujeres de japonesa es eh no no quiero

decir pero
perv lo voy a decir
((risas)}

4.8.3 Resumen de las modiflcaciones de M3-IN

Se identifico cierta variedad en la elaboracion de modificaciones
lingllsticas. En el nivel fonico fonolégico se realizaron interesantes cambios de
entonacion y cierta profusion de reducciones fonéticas en tres palabras de uso
frecuente.

En el nivel gramatical se registré fa omision de verbos copulativos, otros
verbos y otros elementos y en el nivel semético se documentd el empleo de
sindnimos, parafrasis, expresiones idiométicas y ejemplificacion.

Las modificaciones interactivas mds frecuentes fueron la repeticién de las
expresiones del alumno, seguida por la repeticion de las propias expresiones y la
confirmacién de la propia comprension. Asimismo se dieron algunos casos de
empleo de marcos conversacionales y solicitud de aclaracion. Escasa incidencia
tuvo la expansion y la descomposlcion.

Se observé un mayor numero de preguntas de contenido que retéricas. El
tipo mas fracuente en ambos casos fue con pronombre interrogativo. Hubo también
un nimero regular de preguntas de contenido con pronombre interrogativo.

En cuanto a la repeticion de las expresiones del alumno, el subtipo mas
frecuente resultd la que se realiza en forma total y exacta. Por lo que respecta a la



Alvarez, Modificaciones... 179

repeticidn de las propias exprasiones, el subtipo mas abundante fue la repeticion
en forma total y con expansion.

Se identificé también un conjunto de rasgos propios de otros tipos de habla,
como las contribuciones, el empleo det pronombre "nosotros” inclusivo y el soporte
alectivo, propios de! habla a extranjeros; el impulso y la repeticion del vocativo,
usuales en el habla a los nifios; la confirmacién de acuerdo, la solicitud de acuerdo
y las expresiones faticas, tipicos del habla entre nativos y el pase de turno y la
evaluacion, identificados por algunos autores en el habla del profesor. Asimismo
se consignaron dos rasgos no sefalados en la bibliografia consultada: la
verbalizacion de gestos del alumno y la verbalizacion de comentarios no
expresados por el alumno.



4.9 LA PROFESORA M3-AV
4.9.1. DESCRIPCION DE LA CLASE M3-AV

La profesora trabaja con un grupo de otro profesor, de ocho alumnos (cinco
mujeres y tres hombres) que provienen de Estados Unidos, Brasil, Japon y
Canada.

La maestra inicia la clase verificando si realizaron la tarea, que era una
lectura sobre la crisis del presidencialismo. Un alumno lee este texio en voz alta,
Al terminar la lectura la profesora les hace preguntas a los estudiantes sobre el
contenido de ésta: como se llama, de qué se trata, qué piensan del texto. También
les pregunta sobre su impresion de México, la politica mexicana y el sistema de
gobierno de sus palses de origen. Hablan del derecho de voto, del poder del
presidente en México, los partidos polfticos, la corrupcién . Los alumnos hacen
preguntas y la profesora explica. Al hablar sobre "el mejor partido” la profesora
aprovecha la ambigiiedad de la frase para bromear con los estudiantes. Otros
temas que se tocan son la libertad de expresién, la prensa. Anles de preguntar
sobre el gobierno del pals de los diferentes alumnos, la maestra les pregunta su
nombre y su lugar de procedencia. A continuacién se habla sobre las elecciones,
La maestra explica sobre la situacion de los partidos politicos en México y el
sistema electoral. Después contestan juntos en voz aita un ejercicio de
comprension de lectura del libro de texto. La maestra lee las preguntas y uno a
uno los estudiantes responden. Al terminar, revisan el vocabulario que aparece en
ia lectura que leyeron y que aparece enlistado en el libro de texto. La profesora
verifica que los estudiantes conozcan el significado de las palabras, pidiéndoles
que aporten sinbénimos o paréfrasis de los vocablos en cuestlén. Cuando los
estudiantes no saben, la profesora explica los significados. Casi al término de Ia
clase al tratar de explicar el significado del término "delegar", la profesora,
queriendo bromear con los estudiantes, delega en una alumna japonesa la
responsabilidad de revisar las tareas de sus compaferos todos los dias. Los
alumnos rien, El tiempo de clase termina sin que hayan terminado de revisar todo
el vocabulario, asf que la maestra les dice que al dla siguiente terminardn de
hacerlo con su maestro y se despide diciéndoles que "van a salir en la television”,
haciendo referencia a que la clase ha sido videograbada.

A pesar de lo pequerio del grupo, los estudiantes cooperan con la maestra,
quien se muestra bromista, irénica a veces y accesible con los alumnos.

180
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4.9.2 ANALISIS DE LAS MODIFICACIONES DE M3-AV
4.9.2.1 MODIFICACIONES LINGUISTICAS

4.9.2.1.1 Nivel fénico-fonolégico
[a. Reducclones fonélicas [ 2 }

En el nivel fonoldgico se detectaron escasas modificaciones. La profesora
empled para dirigirse al grupo una velocidad de habla estandar; la acentuacién y
la entonacidn  siguen las pautas del habla entre nativos. Sélo se detectaron dos
raducciones fonéticas en las palabras "pues" ("p’s") y "entonces" ("enton’s"), y
pausas intersilabicas en palabras muy largas:

(324) P: mhm y qué serd pa-li-mo-nia-is-a quién me dice
‘s:  ((silenclo))

qué serd

{(silenclo})

pa-tri-mo-nia-lis-ta

T>TV>
@

4.9.2.1.2 Nivel gramatical

. Omlelén de vetbos copulativos

. Omision de otros verbos

[c._Omialén_de otros_elementos
[d._Retencidn_de_conetiiuyentes_opcionales

o. Casos de agramaticalidad

TOTAL

En este nivel s6lo se documentd la omisidn del verbo copulativo "estar” en
una ocasidn:

95*-

—lolojolo]—-

(325) P: ...} ustades tenfan como tarea en la pagina ciento treinta y nueve de su fibro creo
(,sl? en la crisis del presidencialismo ¢leyeron su texto? (.) ¢como tarea?
A's ((comenlan entre si))
P: no?
A: sl
P 4si? todos lo leyeron? gfacilisimo? (en fugar de: ¢estuvo
facilisimo?)

4.9.2.1.3 Nivel seméntico

12
En este nive! se detectaron varios fendmenos. Se emplearon sindnimos an

tres ocaslones-para hacer mas clara la comprension de algunas palabras: "ya. se

termind, ya se acabd"; "riesgo, peligro’; "Puede ser la cantidad aportada pagada"
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Se utilizaron 8 parafrasis con el mismo propésito: "moderno. antes de la
modernidad; antes de llegar a algo (.) méas actual”; "lo efimero es lo que dura poco,
lo que na tiene una larga duracién,
"antagénico. e/ contrario, el personaje no principal de la obra pero que le da
batalla al protagénico”; "inmiscuirse es meterse en los problemas de ofras”; "o sea
discrecién es eso ser eh discreto no ser tan obvio, tener cuidado que no te vean".
Hubo un juego interesante al tratar el tema de los partidos politicos. La
profesora bromea con la frase "el mejor partido” :

(326) P: bueno en México hay muchos pattidos también ustedes saben
o7 pera cudl es el mejor partido
((risas))
as el mds guapo el que tiene mds dinero
el mAs guapo ((risas))
ésa es el mejor partido /es lo mismo decir-? ,qué significa aqui partido como lo acabo
de utiizar? () Justedes saben qué significa?
[XXXXX]
E:#F)?d%qque este es un buen pattido para mf () si yo me quiero casar
X
[yo puedo] decir esta este muchacho esta- mira nada mds qué
partidazo de muchacho guaplsimo, rico ydemads pero hablando de partidos politicos
podriamos decir que en México hay muchos partidos pollticos buenos men- o
solamente hay uno o odmo estd la cosa ;cémo te llamas?

@

IxTE DRI

4.9.2.1.3.1 Otros fenémenos
[1._Ejemplificacién 11 ]

4.9.2.1.3.1.1 Ejemplificaclén

Se documentd un caso de este fendmeno, la profesora simula que delega
una tarea en una alumna, con el objeto de que un estudiante entienda el
significado del verbo "delegar”;

(327) At.  ;edmo es que se puede utllizar delegar no el sentido de
encomendar? en otro sentido de comisionar una cosa
P: ¢cdmo se puede utilizar delegar?
A1:  slde olro modo porque si yo (XXX) yo no sé si seacietoyote dslego que me traiga
una cosa
P: me trae unacosa...
At slpuede ser eso de (XXX) dividir como como cuando se pide a
uno que [le traiga)
P: [solicitar} como solicilar
Al sl
P: no no no delegar es diferente darte un trabajo a ti yo ta voy a dar la responsabilidad
Eriko de que vas a... a revisar las tareas de lus compafieros cada dia
A2:  gmande?
P: tu trabajo va a ser a partir de mafana Eriko
A2 - ymande? ((varios estudlantes sa rfen))
P: ¢mande? ((risas)) vamos a revisar las fareas da tus compaferos 1 vas a ser la
enhcargada
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a4
P: te vy a delegar esa responsabilidad
At enlonces ¢delegar significa como mandar ordenar?
P 8f sf pero més eh si 65 como mandar como dar una un trabalo para hacer ¢ sf? para m/
tui lo vas a hacer para mi (.) yo necesito que i revises las tareas de tus compafieros
y i tus compafieros no hacen la tarea tienen cero enton’s I vas a ir escribiendo en

una lista
A2,
P: ) ((rsas))
A's:  ({risas))

P: vas a poner esla Steve cero o diez en su larea 650 es delegar
comisionar encomandar fe voy a encomendar e frabajo de revisar las lareas de lus
companeros|...)

4.9.2,2 MODIFICACIONES INTERACCIONALES O CONVERSACIONA-

LES .

1.1. Preguntas retéricas 3
1.2. Preguntes de contenido 42

. Deseo de _dejar la elsccién del tépico sl elumno
3. Aceptacién de tépico no_lntencional 0
|4._Empleo_de marcos conversacionales 10
. Despiazamiento_del tépico e la lzquierda 0
5. _Descomposicién 3
. _Expanesion [
. Repelicion_de las propiss expresiones n
). Repelicion de ins expresionea del alumno a3
10. Veriticacién de is_comprenaién del alumno 8
11. Confirmacién de is propls comprensién 19
12, Sollcitud de_aciaracién 8

4.9.221 Tipo de preguntas

1.1 _Preguntaa retoricas

a. de opclén

|.b._de secuenciss de pregunta-respuests
¢._csn_pronombre_Interrogativo

d. de raspuesta Sf / No
1.2 Preguntes de contenido
8. _de opelén :

b._de_secusnciss de pregunta-respussta (
c._coh _pronombre (nterrogativo 19
d. de respuests 8f / No

JYOTAL 73

De las 73 preguntas que realizé la maestra, 42 Tueron de contenido y 31
retdricas. Estas Gitimas en su mayorfa se realizaron con pronombre Interrogativo
(30 casos) y sélo una de opcién.

Las preguntas de contenido mas abundantes fueron las de pronombre
interrogativo (29 casos). Le siguen las de respuesta simo, con 11 apariciones y las
de opcién con dos ocurrencias. ’

n
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Aunque con menos frecuencia qua en los otros niveles de enseflanza de
M3, se detectaron agrupamientos de preguntas:

(328) P: {..Jeen Austria se conoce un poco (.} fo de México?
A: &S 0 menos
P: £QU8 s mas 0 menos? squé conoclas tu de México cuando

llsgaste? ¢o alld en tu pals?

4.9.2.2.2 Deseo de dejar la eleccion del tépico al alumno

En una ocasién fa profesora parece dar cierta libertad a un estudiante para
fijar el tema de su participacion -sin alejarse del motivo de la piatica, que el la
lectura del texto sobre ia crisis del presidencialismo- sin embargo, una subita
decision de descomponer fa pregunta Inicial en varias preguntas, no le permiten a
la alumna ejercer esta libertad. Con todo, considero esta tentativa en ef conteo.

{329) Susi $qué plensas de este texio qué qué podrias decitnos?
qué

P

A

p: del texto

A: una pregunta o qué

P de lo que tii quieras de alguna reflexion que te lleve a ti fa lectura de este texto ()14
cuénio flempo tienas de vivir en México

A {res meses

P {res meses jconaces paco de este pais? [o mucho)

4.9.2.2.3 Aceptacién de camblos de tépico no Intencionales

La profesora es quien flja los tdpicos normalmente, en ocasiones los
alumnos hacen alguna pregunta que puede traer a la conversacion un subtdpico,
que es aceptado por la profesora, pero en ningin momento los estudiantes
cambian el tdpico, por lo que no se dio la oportunidad de observar si la profesora
acsptaba un cambio de tépico no intencional.

4.9.2.2.4 Empleo de marcos conversacionales
Se emplearon dlez marcos conversacionales con el objeto de iniciar una
nueva actividad, para cambiar de interlocutor o paré cerrar un t6pico. Las frases
mads usuales para realizar estas funciones fueron: "buenc”, "a ver " y "muy bisn".
Hubo un caso interasante en que la maestra emplea la frase "muy bien"
aparentemente con el propdsito de cerrar el topico o dar fin a la participacién de
un estudiante:

(330) P: lo més importante es vender
A slexacto{.) y sthablam...
i: (mal?

muy mal det goblemo apoya mucho a....
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no venda [tanto] 4 _
[al sistema capitalista) no va a vender espacio en su periddico
claro

@5 es e un sistema de censurar un poco

mhm
no es oficial pero sf
muy bien

T2T2TET

4.9.2.2,5 Desplazamiento del tépico a la lzqulerda
No se documentaron ocurrencias de este fenémeno.

4.9.2,2,6 Descomposliclon

Se identificaron tres casos de descomposicion. La pregunta inicial se
descompone en una subsiguiente que ayuda a contextualizar mejor la primera
pregunta:

(331) P aver Kurt qué piensas de México y su polltica ¢t eres de los
E‘srados Unidos?

si

qué piensas que estds tan cerca de nosotros

(332) y 1U qué piensas del gobiemo de México ;cudnto tiempo tienes en México?
€omo cinco meses

cinco meses y qué has observado en este pals a través de la lectura tu lees los
periddicos y leas revistas qué piensas sobre el gobiemo da esta pals.

I»T DT>

El tercer caso es muy Interesante porque la pregunta inicial ("¢qué piensas
de este texto, qué qué podrias decirnos?") se descompone en siete preguntas por
lo menos:

(333) P: Suzl £qué piensas de este texto qué qué padiias decimos?
qu

del texto

una pregunta o qué

de lo que W quieras de alguna reflexién que te lieve a ti la lectura de
aste lexto (.) {U cudnlo tiempo lienes de vivir en México

tres meses :

\res meses Jconoces poco de este pals? fo mucho]

[ conozco mas 0 menos] ¢no?

4de dénde eres?

de Austria

de Austria sen Austria se conoce un poco (.) lo de Méxica?

més o menos

4qué 8s més 0 menos? 4qué conoclas i de México cuando llegaste?
Joalid en tu pais?

bueno yo conocia un poco de la historia bueno porque lo hice por mi
carrera paro [xxx|

Joudl es tu camera?)

estu-bueno estudié letras espafolas

ah ;fetras espafolas?

sf bueno.., sf

¥ que hablas oido hablar de este pals de México

cantes de es0? o bueno

»3TFTVXT > TEITZIVRDTH TVRT>
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[antes)

[¢en general 0?] eh...

antes a ver primero antes y después ya cuando U llegaste
(XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX) por la informacion de las
peliculas norteamericanas

¢ de las peliculas norteamericanas?

pues sl no las mexicanas (XXXXXXX) @@@@@@

sabe mucho de aso

todo... (XXXXXXXXX) de México bueno (XXXX) no es mucho la verdad
Ly daspués? ¢qué piensas t0 de este pals? ya que has vivido un poco
aqul ya tres meses es algo 4no? ya podemos conocer al menos cudl
s el melio Balderas o (.) no sé () donde estd la parado del de de los
camiones aqul cerca Jqué piensas de este pals? (.) de su goblemo
del gobierno de este pals

IPXD>T >TV2T

Como puede verse, aun cuando la pregunta inicial no esta formulada con
las mismas palabras que la inicial, el sentido es el mismo: la profesora quiere que
la alumna exprese su opinién sobre el gobierno del pafs, tema de la lectura que
hicieron. Dado que la alumna parece no entender que tipo de respuesta busca la
maestra, ésta (itima solicita clertos antecedentes sobre la alumna para ayudaria a
situarse en ei contexto de la pregunta.

4.9.2.2,7 Expansién

Se documentaron siete casos de expansién después de pausa o pregunta
breve (tag quiestion). Los elementos expandidos fueron complementos
circunstanclales, sujetos y verbos que en ocasiones se eliden ya que asl lo permite
el contexto, sin embargo se introdujeron para dejar claro el mensaje:

(334) P qué otra palabra podamos utilizar variaciones inestabilidades
qué otra un vaivén ;qué otra palabra?
A: inconstancia
2R la inconstancla sl los cambios qué mas (.) se les ocurre

4.9.2.2.8 Repeticién de las proplas expresiones

a. En forma total y exacts
. En forma parcial y exacta
¢. En forma total con paratrasis

d, En forma parclal con parafragie
o. En forma total y con expanaién

~

(-4

f. En forma parclsl y con expansién ']
[ g. Con_reparsclén 0
TOTAL 11

La profesora repitié en 11 ocasiones sus propias expresiones en diversas
modalidades, las mas frecuentes fueron en forma total con paréfrasis (5 casos);
dos ocurrencias de repeticiones en forma total y exacta y en forma parcial y exacta
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respectivamente y una ocurrencia de repeticiones en forma total y con expansion y
en forma parcial y con paréfrasis respectivamente.

4.9.2.2.9 Repeticlén de las expreslones del alumno
a, En forma tolal y exacta 14
En forma parcial y exscta [
n forma totsl con paréfrasie

orma_parcial con pardfrasle

n torma tolsl y con expansion 4
t. En forma perclal y con expension

g Con co ién_gramatical

h. Con_traducclén

. Con adeptacién proncminal o de otro tipo
TOTAL 33

Se realizaron 33 repeticionss de {o dicho por el alumno, las mas frecuentes
fueron las repeticiones en forma total y exacta (14 casos). Menos abundantes
fueran en forma parcial y exacta (B apariciones), las en forma total y con expansién
(4 ocurrencias), en forma parcial y con expansién (3 casos), con correccion

" gramatical (2 ocasiones) y un caso de en forma parcial y con paréfrasis y un caso
también de repeticion en forma total con paréfrasis.

Las estructuras que se corrigieran mediante la repeticidn fueron sobre el uso
de una preposicidn y un verbo.

L

{1
m|

a
4

"

3

w

4,9.2.2.10 Verificaciéon de la comprensién del alumno
Se documentaran ocho casos de verificacidn de la comprension, mediante
preguntas como: "scomprenden este verba? ;entienden el verbo supeditar?”.

4.8.2.2.11 Conflrmacldn de la -propla comprension

La profesara contirmd que habla comprendido lo dicho por los estudiantes
en 19 ocasiones, en cinco ocasiones mediante preguntas con pronombres
interrogativos, por sjempio:

(335) A: 4c6mo es que se puede ulilizar delegar no en el sentido de
ancomendar? en otro sentido de comisionar una cosa
P: £odmo se pueds ulilizar delegar?
A: s de otro modo {...)

En 14 ocaslones mediante solicitud de confirmacion de respuesta,

ya sea con la pregunta "¢ si?" o repitiendo en forma de pregunta ia parte final del
enunciado del alumno:

{336) A: astu- buano esludié letras espafiolas
P ah ¢letras espafiolas?
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4.9.2.212 Sollctud de aclaracién
Se documentaron ocho solicitudes de aclaracion, con preguntas como:
"o qué dice?", "zah?", "¢eh?", "sebma?".

4.9.2.3 OTROS FENOMENOS
1. DEL HABLA_A” EXTHANJEROS

a._Contribuclones 14
b. Et_\_'gloo del pronombre "nosotroe” _Incluslvo 4

2. DEL HABLA ENTRE NATIVOS
. Confirmaclén de_acuerdo
b. Solicitud_de acuerdo §
1c. Expresiones féticas k
3. DEL _HABLA DEL PROFESOR
|.a._Evaiuacién [
TOTAL o1

4.9.2,3.1 Dol habla a extranjeros:
4.9.2,3.1.1 Contribuclones

Las 14 contribuciones que hace M3 a los estudiantes son de diversa
naturaleza. En ocasiones aporta una palabra que apoya la idea que el alumno
expresa:

(337) A: [...] por eso el pueblo no puedo conseguir no puede conseguir
este cambio no sé de polllica que él quiers porque no se respeta
@l 5u- sulragio pues no hay eleccién democratica
P en realidad
A: en reali- sf en realidad

En otras ocasiones 1a profesora le confirma al estudiante que el vacablo
empleado es el correcto, cuando hay vacilacién por parte de él:

(338) P: ah el presidente de tu pafs no tiene
Al:  [slcreo que es primer] ministro 4no?
A2:  [parlamentarista] -
P: {oomo?
A2:  iesparfamentarista?
P: parlamentarista

A vaeces trata de adivinar el término que le hace falta al estudiante para
completar su idea, en ocasiones con éxito, en ocasiones sin 4l:

(338) A: y al!d no bueno si si tiene et poder s podrla decir no o si podrla
decir algo este oontra las cosas que decida el parlamento pero
p gn v%rdad es al revés ;no? es el parlamento y
: ecide
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ol primer ministro decide y el presidente nunca dice nada...|
[..] peralo que pasa es que como dicen aquf que aquf nadie se
se alreve a negar algo al presidente y que el presidente este sl
este... 4c6mo? aste astd usando su... su...

46U poder?

derecho de voto ¢ho?

su derecho de voto

=>

(340)

°>T

Sus coleboraciones son también para corregir un término equivocado o
incompieto dei estudiante:

(341) A: @s por asto que la imbricacidn de los niveles de autoridad
debilita el principlo de.., legime- .
P; legitimidad
(342) A: cuando se afinna que @l sistema polflico mexicano tisne un
carécter pa- patriol- patriot-
P: patimonialista
A patrimonialista £ quiere decir que... oue es delegado

4.9.2.3.1.2 Empleo del pronombre "nosotros" inclusivo
’ Este rasgo se encontré cuatro vecas en el discurso de M3-AV, en preguntas
con los verbos entender y comprender: " comprendemos eso?", "ientendemos lo
que es esto?" "isl entendemos supeditar?”, "isi entendemos la frase 'a
discrecién'?"

4.9.23.2 Del habla entre natlvos
4.9.23.2.1 Confirmacién de acuerdo

La maestra le hizo saber a ios alumno que ios estaba escuchando-y los
Invitd a continuar en 13 ocasiones. Las expresiones de que se sirvig para este
propésito fueron "aja", "si " y "mhm”.

4.9.2.3.2.2 Sollcitud de acuerdo

M3 introdujo preguntas breves entre secuencias de enunciados en un
mismo turno, con el fin de verificar sl contaba con la aprobacion de fos estudiantes
para continuar con ef turno en 52 ocasiones . La expresién més empleada fue

"tverdad?”, con 25 ocurrencias. Le siguen en frecuencia: "¢si?", "¢no?’ y
"smhm?",

4.9.2.3.2.3 Expresiones féticas
Se documentaron sdlo tres ocurrencias del empleo de expresiones laticas,

en una de ellas con el prodsito de darle més tiempo al alumno de procesar su
respuesta;
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{343) P: £,cmo s supeditar? gedmo puedo utilizar supeditar?
A: con los ejemplos
P: con los ejemplos a ver

4.9.2,3.3 Del habla del profesor
49.2.3.3.1 Evaluaclén

La profesora evalud las respuestas de [0s alumnos en cinco ocasiones, con
las expresiones "muy bien" y "sf, correcto”. En una ocasién la expresién fue

repetida dos veces por ia mapstra:
(344) P mnhm llegd a su punto mds alto
A o tesming
P: o termind muy bien muy bien muy tacil (.) bueno vamos a
dejatle aqui {..].

4.9.3 Resumen de las modiflicaciones de M3-AV

Se detectaron algunas modificaciones de tipo lingifstica en el habla de esta
profesora. En el nivel fdnico-fonolégico hubo pocas modificaciones como pausas y
reducciones fonéticas en dos palabras de uso frecuente,

En el nivel gramatical los ajustes fueron escasas, sélo se dio la omision de
un verbo copulativo. En el nivel semantico se registrd cierta variedad, ya que se
emplearon sinonimos paréfrasis y expresiones idiomaticas, asl como el fenémeno
de fa ejemplificacion.

Las modificaciones interactivas se dieron con cierta variedad. Los rasgos
mds abundantes fueron la repelicidn de las expresiones del alumno, seguida de la
confirmacion de fa propia comprensién. Se registré también un nimero regular de
casos de repeticién de las propias expresiones y de empleo de marcos
conversacionales.

Las preguntas de contenido superaron en nimera a las retoricas. De éstas
Uitimas el subtipo que predomind fue con pronombre interrogativo. De las de
contenido, los subtipos mas abundantes fueron con pronombre interrogativo y de
respuesta Si/No.

En cuanto a la repeticidn de las expresiones del alumno, el subtipo mas
frecuente fue an forma total y exacta. Por lo que respecta a la repeticidn de las
propias expresiones, e! tipo més frecuente fue en forma total y con paréfrasis.

Asimismo se identificaron una serie de fenémenos propios del habla a
extranjeros, como las contribuciones y el empleo del pronombre "nosotros"
inclusivo; del habla entre nativos, la confirmacién de acuérdo, la solicitud de
acuerdo y las expresiones faticas, y del habla del profesor, la evaluacién.
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4.9.4 Concluslones especificas sobre M3

Tabla 6: Frecuencla de modificaciones de M3 en los tres niveles de ensefianz
TIPO DE AJUSTE PROFESORA: M3 Ni {_Ng

o

-
-

Reducclones fonéticas

Omision de verbos_copulativos

Omisién de otros verbos

Omlalén de otros clementos

Retencién de constituyentes opcionsies

| Casos_de_agramaticalided

i Empleo_de sinonimos

{ Empleo_do_parafrasis

Empleo_de_expresiones ldlomaticas
Otroa_fendmenoa: elempilficacion

Preguntas retéricaa

[Preguntas de contenido

Desso_da dejar s elecclon del tépico al slumno
[ Aceptacion de tépico no_intenclonal

Empleo _de marcos conversscionales
euplazamiento del tépico a i _izqulerds
sscompoaiclon
xpansion
r'n_g‘gmlc 6n_de_las_propias expresiones
Repeticlén do les expresiones del alumno

Veriticscion de_la_comprension del slumno
Confirmacién_de la propla comprensidn

Sollcitud de_aclaracién

Contribuclones

i Empleo_del pronombre "nosotros” Inclusivo
 Soporte_afectivo

 Impulso

| Repeticién del vocativo

Confirmacion de acusrdo

Solicitud _de acuerdo

Simulscién de entendimisnto o comprensién
Expresionss_téticas

Pase de turno

Resxpoalcién

Evaluacion

Interrupcién_sclaratoria

Verballzacion de gestos del alumno

Verbalizecién de comentarios no expresados por el alumno
Lexicalizacién de sHuaclones
Traspaso ds preguniss

| Reconstruccién del discurso del alumno
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-3 12
[ Y 1Y

-

-

XY S
aiNjnOiojo|tieioipiC|=lo|a ||| wic|oininNe

@i

N

N
QQQQ-‘-‘Q@Q&Q_.‘,QG-‘Qb\Ibcwwwh’—*bﬂcmmcw—‘“Anﬂ”q-",

il

Nf—a
olalnojn]a

SHOIOIOICIOINIOIOIWICI] IO oS s

(=3 i (=11

N

ool

La profesora M3 realiza modificaciones lingtisticas, interaccionales asl
como un conjunto de rasgos identiticadas en otras hablas simpliticadas.

En cuanto a las modificaciones linglisticas, puede observarse cierta
tendencia & disminuir el nimero de rasgos a medida que aumenta el nivel



Alvarez, Modificaciones...

192
lingistico de los estudiantes, aunque en los niveles PR e IN el nimero total de
modificaciones elaboradas es el mismo.

En el nivel fénico-fonalégico esta profesora se distingue por los cambios que
realiza en la entonacién, mas que por hacer cambios en la velocidad de
enunciacion, que resulta en los tres niveles bastante semejante al nivel estandar.
Estos cambios entonativos parecen motivados por el deseo de captar la atencion
del alumno amén de que responden a un estilo de comportamiento en cierta forma
"teatral" que gusta emplear la maestra ante el grupo. Este estilo "teatral" aunado a
la simpatia natural de la maestra, estimula la atencion de los estudiantes y crea un
amblente muy agradable en el aula. Los alumnos se sienten bastante desinhibidos
al grado de un estudiante oriental del nivel PR se pone a cantar ante el grupo a
solicitud de la maestra. Por otro lado el hecho de que practicamente no realice
cambios en la velocldad de enunciacidn hace pensar que probablements existe en
ella la conciencia de que los alumnos deben acostumbrarse a !a velocidad
estandar de enunciacién de los hablantes nativos, dado que se encuentran en
situacion de Inmersién. Quizd también por eso elabore reducciones fonéticas en
tres palabras de uso frecuente en los tres niveles, si bien resultan mucho més
frecuentes en @l nivel IN.

En el nivel gramatical realiza omision de verbos copulativos, de otros
verbos, de otros elementos vy retiene constituyentes opcionales, con cCierta
tendencia a elaborarlos més en el nivel PR. En este nivel su habla podria
considerarse como agramatical en una séla ocasién.

Las modificaciones de tipo semantico se dieron con mayor irregularidad, ya
que en algunos casos (empleo de sindnimos) el numero de ajustes fue el mismo
en los tres niveles; en otros (empleo de parafrasis) el nimero de rasgos fue
aumentando a medida que se incrementaba el dominio lingilfstico de los
estudiantes; en otros, como en el empleo de frases idiométicas, que se espera sea
mayor en los niveles mas avanzados, fue mayor en el nivel PR y la ejemplificacion
se produjo en lcs niveles IN y AV, pero no en el PR. Probablemente esto se deba a
la influencia que ejerce el tratamiento del topico y la actividad que se realiza, Hay
que anotar que en el nivel AV se realizé un gjercicio de vocabulario, lo que obligs
a la maestra a emplear mas paréfrasis que en los otros niveles.

En cuanto a las modificaciones interaccionales, se disron con cierta
variedad. Como puede verse en el cuadro, algunos ajustes se realizaron con

* mayor incidencia a medida que es mas bajo el nivel de dominio de los estudlantes,
como en el caso del empleo de marcos conversacionales, desplazamiento de
topico a la izqulerda, rapeticién de las propias expresiones y repeticién de las
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expresiones del alumno. En otros casos la incidencia resulta m4s irregutar, como
en el deseo de dejar la eleccion del tépico al alumno, descomposicién, solicitud de
aclaracidn, verificacién de la comprensidn del alumno, rasgos que en ocasiones
resultan més frecuentes en los niveles INy AV o sélo en el AV, sin embargo, con
excepcion de la verificacidn de la comprensién del alumno, la mayoria de las
veces la diferencia es poco significativa. Es muy probable que estas
irregularidades obedezcan a la influencia que tiene el topico y la actividad en la
realizacidn de las modificaciones.

Sorprende que en los tres niveles de ensefanza, el nimero de preguntas
de contenido haya superado al de las preguntas retdricas. En ello sin duda influyd
el tipo de actividad realizada. Hay que tener presente que en las tres horas
videograbadas se realizaron conversaciones sobre temas culturales (la comida,
actividades diarias, la familla, la mujer, la politica, etc), en las que los alumnos
respondieron preguntas orientadas a la expresion de opiniones personales. Las
preguntas retdricas se realizaron al corregir ejercicios de comprension y
vocabulario.

El ajuste que realizd la profesora con mayor asiduidad, fue la repeticidn de
las expresiones del alumno especialmente en el nivel PR. La repaticidn de las
propias expresiones también alcanzd un alto indice de frecuencia, lo que va de
acuerdo con las afirmaciones de los autores en el sentido de que el habla del
profesor es altamente repetitiva. En la concepcidn de esta profesora, mientras mas
bajo es el dominio lingiifstico de los estudiantes, es mayor la necesidad de repetir
¢ discurso, tal vez para ayudarle al alumno a fijar estructuras.

M3 realizd ademds otro tipo de ajustes interaccionales con el fin de
contribuir a la comprensién del input (reexpasicion ). para involucrar més al
estudiante en la conversacién atrayendo su atencién {(empleo del pronombre
"nosotros” inclusivo, repeticidn del vocativo, solicitud de acuerdo); para facilitar o
estimular la elaboracién de output en el alumno (soporte afectivo, impulso,
confirmacién de acuerdo, pase de turno, expresiones faticas, evaluacién), si bien
en algunos casos con clerta Irregularidad en cuanto a la relacién entre el nivel de
dominlo lingiifstico del alumno y el fndice de frecuencia. Por ejemplo, el nimero de
contribuciones realizadas resulta menor a medida que el nivel de dominio
linglistico aumenta, sin embargo en otros rubros como la confirmacién de acuerdo
y solicitud de acuerdo, que mostraron mucha mayor incidencia que otros rasgos,
esta tendencia no es tan clara. Lo mismo ocurre con otros fendmenos que Se
dieron con mucha menor frecuencia, como las expresiones faticas, el pase de
turno, la evaluacidn y la verbalizacién de comentarios no expresados por el



Alvarez, Modificaciones...
194

alumno. Sin embargo, como ya se ha dicho, la realizacion de muchos ajustes
depende no solamente de! nivel lingufstico de los estudiantes sino del tdpico y la
actividad desarrollada.

Esta maestra se destaca por haber elaborado ajustes en su habla que no
habfan sido consignados en las investigaciones consultadas, como la interrupcion
aclaratoria, la verbalizacion de gestos y de comentarios no expresados por el
alumno. El primero de estos ajustes esta orientado a facilitarles a los estudiantes
que escuchan la comprension del input; los otros dos, tienen unca clara funcion
pedagégica, ya que le proporcionan al alumno estructuras que desconoce en un
contexto significativo.



CAPITULO 5: CONSIDERACIONES FINALES Y SUGERENCIAS
PEDAGOGICAS

Después de realizado el analisis del habla de tres protesoras de espariol en
tres niveles de ensefanza (principiantes, intermedios y avanzados) conforme a las
categorias de andlisis expuestas en el Capitulo 3, en este apartado se presentan
algunas consideraciones finales en relacidn a las preguntas de investigacion que
se plantearon Inicialmente en aste trabajo, se mencionan limitaciones
metodoldgicas, se sugieren investigaciongs futuras y se hacen algunas
recomendacionss pedagdgicas que podrfan resultar de utilidad para los maestros
que se inician como protesores de espaiol como L2, y que podrian tenerse en
cuenta al disefiar cursos de formacién de profesores en esta drea.

Con objeto de tacllitar 1a lectura de este capfiulo, en la Tabla 7, (pagina
siguiente) se cuantilica el total de ajustes reallzados por cada una de las
. protesoras (M1, M2y M3) en los niveles de ensefianza considerados (PR, N y
AV). Enlas Tablas 8 y 9 se cuantifican las variedades con que se realizaron la
repeticién de las propias expresiones y la repeticidn de fas expresiones del
atumno respectivamente. A ellas se hara referencia en gl cuerpo del capitulo.

195
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Tabia 7: Frecuencia de modificacionaes por nivel de enseftanza y profasor.

196

TIPO DE
MODIFICACION

N. de

E/MP

PR

>
<

M2

=
o

M3

Reduccionea fonéticas

i1

Omision de verbos copulatives

Omiaidn de otros verhas

Omisién de otros elemontos

Retencién do constituyentos
opclonpies

NI

CIUIINI N

occamf

oo..o_...ﬁz

S

oo--of

NOOO-‘E

OQO-A'@E

Casos_de_agramaticalidad

Empleo de sindnimos

Empleoc de paréfrasis

Empleo de exptasiones idlomeaticas

Otros tenomenos: ejempliticacion

OR[GO |t

wioiciwinio

—-leciDiG i

i Preguntes_retoricas

£
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s
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topico ol alumno
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Empleo de marcos
conversacionales

-

-

14

15

-
N

~

10

Despiazamianta del tépico a la
lzquierda

L]

[~]

Descomposicidn

Expansion

i

Repeticion de las proplas
expraslones

19

Repeticlon de las expresiones del
alumno

38

44

Verltleacidn da ja comprension del
alumno

Contirmacién de la propla
caomprension

3

2

24

18

17

34

19

Solicltud de aciaracion

Contribucionegs
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Empleo del pronombre "nosotros"
incliuslvo

Soporte afective

lmpulso
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)
OIS
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-

Solicitud de acuerdo
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Simuiaclon de entendimiento o

~stalaloinlo

olojwlojuwio

Ry
Sl N[O |-,

wigimio{ojo

(= 0-1E N {- {~}{—}

o
F-I 1 Ny ey

Ojai{OIOlo [~TE

Sinjw{cioio

comprensién
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| Pase_de turno

Reexposicion

Evaiuacion

interrupcién aclaratoris

Verbslizacion de gestos dei alumno

Verballzaclén da comentarios no
8xpresados por el alumno
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Tabla 8: Frecuencla do la repeticlon de laa proplas expreslones por nival y maestro

REPETICION DE LAS PROPIAS PR IN AV
EXPRESIONES

M1 IM2 [M3 {M1 M2 [M3 |M1[M2|M:S
a. En forma total y exacta 10 134 15 5 [ 1 2 9 2
b, En forma parclal y exacta 17 i1 1 5 3 2 5 5 2
¢. En forma total con parétrasls 3 8 5 3 7 7 5
d. En forma parcial_con parafrasis 7 5 0 1
@. En forma total y con expansién 1 10 1 2 1
f. En torma parcial y con expansion 2 § 1 0 3 1]
9. Con reparacion 1 0 0 ) 1 0 0 0
{10TAL 48 |62 | 68 |22 118 |18 128 (26 | 1

Tabla 9: Frecuencia de la repaticion de las expresiones del alumno por nivel y

maestro
REPETICION DE LAS EXPRESIO- PR IN AV
| NES DEL ALUMNO
M1 M2 M3 [M1]M2 |M3 [Mt M2 |MS
a. En forma total y exacta 19 4 | 25 [ 8 12 |1 4 16 | 14
b, En forma parcial y exacta 10 10 5 8 4 [:
¢. En forma total con parédtrasis 2 3 3
d. En forma parclal con parairasis { 0
o, En forma totai y con expansion 1 8 [ 6 4
1. En forma parcial y con expansion 0 4 5 3
._Con_correccién gramatical 10 24 1 27 |1 [ 8 2
h, Con traducclén 0 8 ( 0 ]
. con adaptaclén pronominai o da otro | 2 [+ 8 0 C 1 0
tipo
TOTAL 45 | 95 ] 88 |25 |27 |38 18 ]43 | 33

1. Para dar respuesta a la primera pregunta de investigacidn, relativa a si el
profesor de espafiol realiza ajustes linglisticos e interaccionales en los tres
niveles de ensefanza seleccionados, se analizd un conjunto de rasgos
lingtfsticos a nivel fénico-fonoldgico, gramatical y seméntico, asf como una serie
de ajustes a nivel interaccional, detectados por diversos autores en el habia a
extranjeros, en el habla a los nifios, en el habia del profesor y en el habla entre
nativos. Se incluyd también el andlisls de otros rasgos no mencionados en la
bibliografia consultada que se Identificaron en el corpus.

Se encontr6 qua en general las tres profesoras elaboraron los dos tipos de
ajuste en los tres niveles de ensefanza, si bien con ciertas diferencias individuales
en cuanto a la frecuencia de realizacidn. .

Los ajustes lIngilisticos que elaboraron las proiesoras se dieron en tres
niveles: fonico-fonoldgico, gramatical y seméntico. Hay que aclarar que para el
andlisis de las modificadones de tipo lingiifstico se considerd un conjunto no muy
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amplio de rasgos, con objeta de no alargar demasiado 1a extension del presente
trabajo. Con todo, la breve muestra que se cansiderd incluye algunos de los
rasgas mas representativos.

En el nivel fanico-fonolagico se analizd la velacidad de elocucidn,
acentuacién y pausas, articulacidn cuidadosa, entonacién exagerada, y
reducciones fanéticas. Se observo cierta tendencia a disminuir un paca la
velocidad de elocucion sélo en el nivel PR, especiaimente al inicio de la clase, al
dar instrucciones y al dirigirse a estudiantes asiaticos (que por lo general muestran
un dominio més bajo de la lengua). La preferencia por ef emplea de la velocidad
de habla estandar en la mayorla de las circunstancias, indica que probablemente
existe en el profesor la conciencia de que los estudiantes a quienes se dirige se
encuentran en una situacion de inmersidn lingllstica, por o que considera mas
aproplada emplear la misma velocidad de elocucidn que éstos van a encantrar
fuera del salén de clase.

Se hace también un mayor nimero de pausas entre palabras y enunciados
en el nivel PR al dar instrucciones, al planear el dicursa, ante expansién, ante
sindnimos, al omitir la cOpula; también se realizan pausas intersilabicas en
palabras nuevas, largas o de dificil pronunciacién. Se acenttan y articulan con
mayor cuidado palabras clave para una explicacion o instruccion, asi coma
palabras nuevas o dificiles. Se producen alargamienjos en algunos sonidos para
sefialar errores en la marfologia; se sube la vaz al carregir, al intraducir palabras
nuevas y al aclarar canfusicnes de vacabulario. Liamé la atencién en una maestra
la elaboracién de cambias en 1a entonacian de algunos enunciados, empleando
tano de canto y de murmullo, para llamar la atencidn de los estudiantes, al no
obtener respuesta a una pregunta, para causar expectacion o al rasaltar lo
extraordinario de un hecho. Se dacumentaran reducciones fonéticas en palabras
de uso frecuente como "antonces", "verdad" y "pues”, quiza parque debido al uso
frecuente de estas palabras en la conversacian cotidiana, su fonética se ha
alterado tanto que resultarla poco natural el na hacerlas.

En el nivel gramatical se analizé la omision de verbas copulatives, la
omisién de otros verbos, la omisién de otros elementos, la retencion de
constituyentes apclonales y casos de agramaticalidad.

Se consignaron en 10s tres sujetos de estudio omisiones de verbos
copulativos (ser y estar), da otros verbos (haber, comer, tener, costar, valer,
ponerse) y de otros elementos (preposiciones [de,en a), articulos, conjuncion "y,
asf como retencién de constituyentes opcionales, si bien can baja incidencia y con
una mayor tendenclia a elaborarlos todos ellos en el nivel PR.  Se percibi en las
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tres profesoras el deseo de emplear un habla lo mayormente apegada a las reglas
gramaticales.

En el nivel semantico se analizé el empleo de sinénimos, parafrasis y
exprasiones idiomaticas. Al realizar el andlisis se documentd también un rasgo
que no habia sido descrito en la bibliografia sobre el tema, al que se denoming
ejempliticacion.

Se encontrd en las tres profesoras el empleo de sinonimos, paréfrasis y
expresiones idiométicas (juegos de palabras, giros de moda, alusiones a marcas
comerciales o programas televisivos), sin embargo su distribucion en los tres
niveles de ensefianza no guarda tanta relacién con ei nivel lingifstico de los
estudiantes como con la naturaleza del topico tratado, y no es muy frecuente.

Sorprende que slendo la norma del espafiol mexicano tan apegada al
empleo de giros y juegos idiomaticos, éstos se hayan empleado con indices de
frecuencia tan bajos, sobre todo si se considera la situacién de inmersion en que
se encuentran los estudiantes. A mi juicio, habria resultado hasta cierto punto
"natural" el emplearlos con mayor incidencia, por la misma razén que se prefirié
emplear una velocidad de locucién estandar, esto es, porque son elementos que
los estudiantes van a enfrentar constantemente fuera del salén de clase, sin
embargo, probablemente se evitaron para no desviar la atencion del estudiante
hacia explicaciones que no tenian mucho que ver con el tépico tratado en ese
momento, o porque el profesor piensa que el alumno ios va a aprender fuera del
salén de clase inevitablemente y prefiere concentrarse en la ensefianza de otros
aspectos de la lengua, o bien porque en los libros de texto que se emplean hay
diversos apartados dedicados al estudio de estas formas. De hecho, en los
estudios realizados en el habla a extranjeros se sefiala como caracteristica de este
registro una baja o nula incidencia en esta rubro, por la dificultad que conlleva su
comprensién, de ahf que 6! resultado obtenido no contravenga la. expectativa
inicial en el sentido de que su empleo resultaria escaso o nulo. También llama la
atencién que halla sido tan baja la frecuencia de empleo de sindnimos y
paréfrasis, posiblemente en elio haya influido el tipo de actividad realizada. Si se
observa la Tabla 7, hubo un abundante empleo de paréfrasis en la clase M1PR, en
la que se trabajo especiaimente el vocabulario, mientras en las otras se dio
preferencia a la conversacién sobre un tépico del que los alumnos hablan leido o
escuchado aigo previamente, por lo que quizd no se hicieron necesarias
demasiadas explicaciones en relacién al vocabulario.

Las modificaciones Interaccionales que se analizaron fusron muy
numerosas. Algunos de los rasgos analizados fueron sefialados por Larsen-
Freeman y Long (1991) como propios del habla a extranjeros (tipo de pregunta,
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deseo de dejar la elaccion del tépico al NNH, aceptacién de tépico no intencional,
empleo de marcos conversacionales, desplazamiento del tépico a la izquierda,
descomposicién, expansién, repeticién de las propias expresiones, repeticion de
las expresiones del NNH, verificacién de la comprension del NNH, confirmacion de
la propia comprensién, solicitud de aclaracion) (1). Otros fueron identificados por
varios autores tanto en el habla a extranjeros (contribuciones, empleo del
pronombre "nosotros" inclusivo, soporte afectivo), coma en el habla a los nifios
(impulso, repeticién del vocativo), entre nativos (confirmacion de actierdo, solicitud
de acuerdo, simulacién de entendimiento o comprension, expresiones faticas) o
como rasgos propios del habla del profesor (pase de turno, reexposicion,
evaluacion). Estos se analizaron bajo el rubro de "otros fenémenos". Finaimente
un tercer grupo de ajustes fue identificado al analizar el corpus, y al no haber sido
mencionados por los autores consultados, se analizaron bajo el rubro de "rasgos
no sefialados en la bibliografia® (interrupcién aclaratoria, verbalizacion de gestos
del alumno, verbalizacién de comentarios no expresados por el alumno,
lexicalizacién de situaciones, traspaso de preguntas, reconstruccion del discurso
del alumno).

a. En cuanto a las modificaciones descritas por Larsen-Freeman y Long
(1991), consideradas en este estudio, se identificaron todas, si bien algunas no en
las tres maestras y con escaso indice de frecuencia, como el deseo de dejar la
eleccién del tépico al alumno y Ia aceptacién de tépico no intencional, debido a
que las profesoras invariablemente detentaron el control de los tdpicos y los
tumos. En este sentido sorprende que pese a esta circunstancia, la interacclon
maestro-alumno haya sido motivante para los estudiantes en la mayorfa de los
casos, tal vez porque los topicos les resultaron atractivos.

Se observé que en ocho de las nueve horas grabadas, hube un predominio
de las preguntas de contenido sobre las preguntas retdricas. Ambos tipos se
dieron con cuatro variedadss, siendo las mas frecuentes las que emplean
pronombre interrogativo y las de respuesta Si/No, resultado que contradice una
expectativa inicial en el sentido de que las preguntas de opcién resultarfan [as mas
abundantes, segun lo expuesto en el Capltulo 2. Ello obedece tal vez a que el
profesor no sélo estéd interesado en que el alumno comprenda el enunciado, sino
en que elabore output, finalidad que no favorecen las preguntas de opcidn.

El empleo de marcas conversacionales se dio con alto indice de frecuencia,
ya sea para cambiar de actividad, de interlocutor; para abrir, cambiar o cerrar un
topico; al introducir explicaciones. Las palabras que realizaron esta funcion con
mayor frecuencia fueron: "bien", "buena”; otras fueron: "muy bien", "entonces”, "a
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ver", "correcto" y combinaciones como: “bien, muy bien”, "bien hasta agui"; "bien
entonces”, "muy bien bueno", "bien hasta alli", etc.

Los desplazamientos de tépico a |a izquierda se dieron especialmente en
preguntas. El profesor desplaza hacia la izquierda el topico contenido en la
pregunta. Se presentaron con mayor frecuencia en el nivel PR.

La descomposicion se dio con mayor incidencia en el nivel AV, y muestra un
particular interés, ya que la pregunta inicial llega a descomponerse en mas de una
0 dos preguntas, como sucede en |la mayoria de los casos reportados en la
bibliogratia. Se encontraron €asos en que llega a descomponerse en siete
preguntas.

La expansidn se realizd en algunos casos después de pausa,
generalmente para explicar algun elemento previo cuya referencia podria resultar
poco clara o para afadir informacién que en un momento incial se pensd que no
hacia falta. Los elementos expandidos fueron frases de sujeto, pronombres
personales, verbos, adjetivos, pronombres personales, frases empleadas en

_complementos adnominales, complementos directos, complementos
circunstanciales.

La repeticion de las propias expresiones se documentd con siete
variedades, tal como lo muestra la Tabla 8. Puede observarse que en el nivel PR
se realizo un mayor numero de repeticiones y que los tipos mas frecuentes en los
tres sujetos de estudio fueron en forma total y exacta, en forma parcial y exacta,
en forma total y con expansion, si bien los demas tipos también tuvieron cierto
indice de ocurrencia.

La repeticion de las expresiones del alumno se dio con nueve variantes (Cfr.
Tabla 9). Parece claro que en el nivel PR se elaborard el mayor niimero de
ocurrencias de este ajuste, resultande con mayor incidencia las repeticiones en
forma total y exacta, con correccién gramatical y en forma parcial y exacta en las
tres profesoras.

La veriticacion de la comprension del alumno se elabord con un bajo indice
de ocurrencia, con preguntas del tipo; "gsi?", "¢me explico?", "sentiendes bien la
pregunta?, "¢qué pasd?", "iya?", "icomprenden este verbo?", ";aja?", "imhm?",

La confirmacidn de |a propia comprension se registrd con frecuencia en los
tres niveles de ensefianza. Se dio en dos modalidades. La primera consiste an
que el profesor confirma con una pregunta, que lo dicho por el alumno

_ corresponde a lo que entendid. La segunda, a que se le denomind solicitud de
confirmacion de respuesta, se realiza mediante una pregunta retdrica que puede
- ser "¢si?" (con el equivalente de ";es verdad?”) o repitiendo como pregunta la
aseveracion del estudiante (que entendio periectamente). La diferencia entre
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ambas modalidades consiste en que, mediante la primera, el profesor desea
confirmar si entendié bien, parque no esta totalmente seguro de haber escuchado
bien, mientras en la segunda, resulta claro que el profesor entendié bien, y el
objetivo de hacer la pregunta va mas arientado al deseo de que el alumno aftada
nuevos elementos a su expresion anterior, como un racurso para elicitar output.

La salicitud de aclaracién tuvo un numero regular de apariciones.
Generalmente se realizd mediante preguntas del tipo: "¢s(?", "¢ perdon?", ",que?",
“;eh?", "4qué pasé?", "scomo?", "sm?", “4qué dice?", "¢ah?", o blen mediants la
aseveracién "no entendi". Otro procedimiento es repetir la parte del enunciado del
alumna que si entendid y repetirlo subiendo la entonacién al final.

b. En cuanto a las modificaciones interaccionales analizadas baja el rubro
de “otras fendémenos”, puede afirmarse que se realizaron en farma irregular en las
tres prafesaras. Los més frecusntes fueron ia solicitud de acuerda, la confirmacion
de acusrdo y las contribuciones.

La salicitud de acuerdo, cuya meta es verificar si cuenta can la aprabacién
de los estudiantes para continuar con el turno, se elabord principaimente con las
preguntas "¢ si?"y "z verdad?". Menos frecuentes fueran: ", mhm?", ";de acuerdo?",
";bien?", " aja?", "¢ 6h?", "ymm?", "¢na?"

Para 1a confirmacién de acuerdo se emplearan interrogaciones como: "¢ sf?"
"smhm?", y aseveraciones como "sf", "aja", "mhm", "bien", "ah bien", "aja, muy
bien", que estimularon al alumno a seguir conversanda.

~ Las contribuciones se dieron de diversas maneras. En ocasiones el alumno
pronunciaba una parte de la palabra o frase deseada, que era completada por la
profesara; ofras veces el alumno expresaba el término en farma de pregunta para
mostrar su falta de seguridad respecte a la palabra pronunciada. También
sucedlé que la profesora proparcionaba el término en forma Interrogativa,
mostrando asf Inseguridad sobre si lo dicho correspondfa al témino desseado por
&l estudiante. En otras acasiones la profesara colabard traduciendo al espafiol un
término enunclado en inglés por alguno de los estudiantes.

El empleo de expresiones faticas se dio con mayar frecuencia sobre todo en
la profesora M2, lo que delata una caracter(stica personal del habla de esta
maestra. La expreslén mas usual en este caso fue "a ver", atras fueron "vamos a
ver'y "a ver vamos a ver", "a ver a ver', "a ver a ver a ver' y se emplearon no sélo
para facllitar la organizacion del  discurse del maestro, sino también para darle
tiempo al alumno de organizar el suyo.

El'impulsa se registré en pocas ocasiones, especialmente en el nivel PR.
Generalments la profesora interrumpe su discurso y hace una pregunta o deja
incompleta su expresion para que sea contestada por el alumno.
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El pase de turno fue ligeramente mas frecuente en el nivel IN, aungue su
praduccidn més bien escasa. E! profesor dejé pasar su oportunidad de tomar el
turno para que el alumno continuara con &l tema, enunciando expresiones como
"aja"y "mhm".

La evaluacién no se dio con mucha fracuencia, lo que no dgja de llamar la
atencion, ya que en general se ha dicho que el habla del profesor es altamente
evaluativa. Sl se observa la tabla 7, se dio un alto Indice de evaluacién en la
clase M2-PR, lo cual resuita explicable al observar que en gsa clase se elabord y
s@ corrigié un ejercicio gramatical. Dado que en la mayoria de las clases grabadas
se favorecid la conversacion, el profesor no se vio en la necesidad de echar mano
de este racurso. Normaimente la evaluacién se realizé con expresionas como “"muy
pien", "bien, aja", "correcto", “asl es, bien", "corracto, hien", “si, cotrecto", "exacto,
correcto".

La reexposicidn fue un recurso empleado escasamente por las tres
profesoras en diferentes niveles. El profesor expuso una informacién previamente

. conocida por el grupo e hizo una pregunta en relacién a ella, que en general
buscaba la elicitacion de una opinién dei estudiants.

El empleo del pronombre "nosotros" inclusivo y la repeticidn det vocativo se
dieron con muy escasa incidencla, especialmente el segundo. Ef primer rasgo se
dio mediante preguntas el tipo: "¢comprendemos 6so?", "¢entendemos o que es
asto?", y el segundo se elabord para comprometer mas al alumno a responder a
una pregunta.

¢. En relacion a los rasgos no sefialados por la bibliografia se puede
sefialar que an genaral tuvieron muy escasa realizacion en los diferentes sujetos y
niveles, sin embargo es probable que en un corpus mayor puedan darse con
mayor profusidn. La interrupcién aclaratorla se produjo cuando un estudiante
proporciond un elemento qua e} profasar intuyd no iba a ser comprandido por el
grupo, por lo que interrumpid el discurso de éste para hacer la aclaracién
pertinenste. La verbalizacidn de gestos del alumno sucedié cuando el profesor
verbalizé gestos que el alumno hizo por desconocimiento de determinadas formas
lingiifsticas, con objeto de proporcionar justamente esas estructuras faltantes y que
pudieran ser conocidas por el grupo. La verbalizacién da comentarlos no
expresados por el alumno consistid en la elicitacion de comantarios que el alumno
1o hizo, tomando el papel da éste para darle clarto tono dramatico o humorlstico a
la narracién del estudiante, amén de proporcionar elementos lingiifsticos
adecuados a la situacidn.
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La lexicalizecién da situaciones ocurrié cuando el profesor aprovechd una

situacidn dada sin plan previo para proporcionar vocabulario a los estudiantes, es

decir, se aprovechd el "aqui y ahora" para elicitar léxico nuevo para el alumno.

El traspaso de preguntas se produjo cuando el profesor trespasd una
pregunta elaborada por un estudiante, a otro, porque supuso que éste Ultimo
conocla la respuesta, de ahl que lo estimulara a elaborar output,

La reconstruccién del discurso del alumno le permitid al maestro reconstruir
un enunciado que el alumno no puda formular en forma completa, a modo de que
resultara clero para todos.

2. La segunda pregunta de investigacién indaga cudles son las
modificaciones mds frecuentes en cada nivel y cudles son los factores que
influyen en la prasencia de unas y otras.

Llema la atencién en lo relativo a fa primera parte de la pregunta, que las
madificaciones mas frecuentes se roelizaroh en los tres niveles de ensefianza y
en los tres sujetos de investigacion (Cfr. Tabla 7), 1o que tal vez nos permitiria
vislumbrar una tendencia general en el profesor de espafiol por la realizacién de
ciertos ajustas en particular. Los rasgos con mayor indice de frecuencia -en orden
decreciente- fueron: la repeticién de las expresionas del alumno, 1a solicitud de
acuerdo, |a repeticion de las propias expresiones, la confirmacion de la propia
comprensién, le confirmacién de acuerdo, las contribuciones y el empleo de
marcos conversacionales.

En relacidn a la segunda parte de la pregunta, puede decirse que la
naturaleza y fracuencie de los ajustes que se reportaron en este estudio parece
indicar que su realizacidn no solemente responde al nivel de dominio linguistico
del alumno, sino también a otras variables como el tdpico tratado y la-actividad
que se realiza en el aula. Hay que sefialar a este respecto que !a aparicién de
estos ajustes no slempra se dio con mayor frecuencia en el nivel PR, con una
frecuencia regular en el nivel IN y con menor fracuencia en el AV (secusncia PR-
IN-AV) , como seria lo esperable si se considerara que los ajustes responden
solamente al nivel de dominio linglistico de los estudiantes, -situacion que se
detactd en un buen nimero de ajustes con baja incidencia (omisién de otros
verbos, omisidn de otros elementos, empleo de sindnimas, desplazamiento del
tpico a la izquierda,) o en rasgos con mayor Indice de ocurrencia como en la
repeticién de las expraslones del alumno-, sino que en algunos casos las
secuencias de frecuencia fueron AV-PR-IN (confirmacién de la propia
comprensidn), PR-AV-IN (empleo de marcos conversacionales, repeticién de las
propias expresiones, solicitud de acuerdo); AV-IN-PR (confirmacién.de acuerdo); o
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IN-PR-AV {contribuciones), por lo que no puede considerarse el factor de dominio
linglifstico como ! Unico que influya. Asimismo hay que considerar tendancias y
preferencias particularas en los profesores por la elaboracion de unos y otros
ajustes, que pueden estar motivadas por la personalidad y experiencia dal
protesor.  Todos astos facloras inciden en la presencia y frecuencia de unos y
otros 8n lo0s diferentes profesores y niveles de ensefianza.

Si se analiza por qué resultaron mas frecuentss los ajustes arriba
enumerados $8 encontraré una razén qus quizd permitira conocer algunas de las
dificultades y también motivaciones que plantsa para el profesor la situacion dei
saldn de clase. Por ejemplo, el hecho de que en el aula se realice una variedad
de actividades entrs las que generalmente no existe una relacion muy clara (se
pusde pasar de un juego de roles a un dictado), el emplso de marcos
conversacionales se perfila como un recurso nacesario para delimitar las fronteras
entre ellas. £! hecho de qus sl maestro deba dirigirse a un grupo de estudiantes y
por lo mismo no pueda recibir de &l confirmacién de acuerdo, como la recibe al
interactuar con un individuo en particular, explica la frecuents necesidad que tiens
de realizar solicitudes de acuerdo. La repeticidn, tanto de sus propias exprasiones
como de lo dicho por el alumno, cumple con una doble funcidn, al mismo tiempo
que favorace la comprension de los enunciados, parece resultar util para la
fijacion del input, tarea a la que debe abocarse 8l profesor de lengua, motive que
impulsa la recurrencia a este ajusta. En cuanto a la confirmacién de acuerdo, las
contribucionas y la confirmacion ds ia propia comprension (que se dio con mayor
frecuencia bajo la forma de solicitud de confirmacién de respuesta), son elementos
qus favorecen la produccion oral de estudiante y qus no requieren de un gran
esfuerzo por parte del profesor en su realizacion.

3. La tercera pregunta de investigacion se refiere a cudles ajustas estan
mas ligados a una funcion pedagdgica. Como se sefiald en la Introduccion (Cir. p
3-4), el concepto de funcidn pedagdgica susle relaclonarse o confundirse con
otros dos conceptos muy importantes: intencién pedagdgica (Richterich y Scherer
1975) y proposito pedagdgico (Seedhouse 1994). ‘

Por intencion pedagdgica se entiends la utilidad que tiene en la mente del
profesor o disefiador de materiales una actividad didctica. El propésito
pedagégico en cambio, es el que detarmina cémo los aprendientes se aproximan
altextoy la clase de discurso que éstos producen en respuesta a él (2). Un tercer
concepto es el de funcion pedagdglica, mencionado por Kirschbaum (1980), que
* @en este trabajn se entienda como el manejo que sa hace a nivel da interaccidn de
determinados recursos lingilisticos para promover o favorecer un uso de la lengua
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en el estudiante; es decir, se considera que los ajustes que realiza el profesor al
interactuar con los estudiantes en el salén de clase pueden cumplir con una
funcién que va méas alla de la mera proporcién de input  comprensible, es decir,
cumplen con la funcién (pedagdgica) de promover usos linglisticos.

Puede atirmarse, entonces, que la intencién pedagdgica existe en la mente
del profesor previamente a la eleccion de un texto y al desarrollo de una tarea o
actividad en el aula; el propdsito pedagégico se realiza en el salén de clase
cuando el maestro solicita una reaccion o tarea en el estudiante, como
consecuencia del contacto con un texto (oral o escrito) y la funcién pedagdgica se
da al interactuar oralmente con los alumnos, y se manifiesta en el empleo de
clertos recursos (modificaciones) orientados a producir usos de la lengua (output).

En el conjunto de rasgos analizados se detectaron elementos motivados en
tres sentidos:

a, Los ajustes que se orentaron a proporcionar al alumno input
comprensible (preveniendo o repararando corflictos en la conversacidn) en los
sujetos de investigacion fueron los siguientes:

-las moditicaciones linglfsticas (a nivel fonico-fonoidgico, gramatical y seméntico)
-el empleo de marcos conversacionales

-el desplazamiento del tépico a la izquierda
-la descomposicion

-la expansion

-la repeticion de las propias expresiones

-la repeticion de ias expresiones del alumno
-la verificacién de la comprensién de! alumno
-la confirmacién de la propia comprensién

-la solicitud de aclaracién

-la reexposicién

-la interrupcién aclaratoria

-la-reconstruccion del discurso del alumno

La repsticidn (tanto de las expresiones del alumno como de las propias
expresiones) cumple a la vez con varios objetivos. Por un lado tavorece la
comprension del input, tanto del aportado por el profesor como e! aportado por el
alumno en turno (para que sea comprendido por el reste del grupo); por otro lado
favorece la retencién de las estructuras, de ahf que haya resultado uno de los
fendmenos més frecuentes en el corpus, como ya se menciond antes, y que se
haya producido con una variedad de modalidades.
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b. Los ajustes que tienen una funcién pedagégica, es decir, los que
tavorecen la elaboracién de output camprensible y ayudan al estudiante a
interactuar oralmente, son:

-la confirmacién de la propia comprensién (especiaimente bajo la farma de
solicitud de confirmacion de respuesta)
-la contribucion
-l soporte afectivo
-8l impulso
-la contirmacion de acuerdo
-la simulacién de entendimiento a comprensién
-las expresiones faticas (especlaimente cuando éstas tienen la funcién de
favorecer la arganizacion del discurso del alumno)
-gl pase de turno
-la evaluaclén
-la verbalizacion de gestos de!l alumno
. -la verbalizacién de comentarios no expresadas por el alumna
-1a lexicalizacion de situaciones
-6l traspaso de preguntas

Al realizar algunos de estos ajustes, como la contribucidn, 1a verbalizacion
de gestos y comentarios det alumno, la lexicalizacion de situaciones, el profesar
proporciona estructuras lingilisticas con el propésito de ayudar al estudiante a
construir mejor su discurso en el momento que éste acurre, es decir, en el
momento de la interaccién, enriquece su acerva de vocabularlo y favorece la
sistematizacion de formas gramaticales. Modificaciones como el el pase de tumo,
la evaluacion, el traspaso de preguntas, el soporte afectlvo, el impulso, la
confirmacion de acuerdo, la simulacion de entendimiento o comprensidn, las
axpresiones faticas, motivan al estudiante a Iniciar o continuar con el tume,
haciendo més exitosa la interaccion.

c. Puede mencionarse tamblén un tercer grupo que Se orienta més a atraer
y mantener la atencién de! alumna en la conversacidn, con objetc de involucrario
més activamente en eila. Tienen un valor afectivo:
~ciertos cambios en la entonacién (que pueden crear expectativa)
-¢l empleo del pronombre "nosotros" inclusivo
-la repeticion del vocative
-la solicitud de acuerdo
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4. En relacion a la cuarta pregunta de investigacion, sobre Ila
corrgspondencia entre los resultados obtenidos en éstay en otras investigaciones
sobre el habla del profesor de lengua (cfr. Capituio 2), este estudio permite
corroborar algunas afirmaciones realizadas en otros trabajos. En primer lugar
habria que mencionar que el habla del protesor de espaiol tiende a la
elaboracion de enunciados gramaticales, ya que solo se detecté un enunciado que
viola las reglas de la sintaxis. E! profesor es quien controla los turnos de habla y
los 1opicos, de ahl que Unicamente se hayan documentado dos casos en que el
profesor muestra su disposicion a dejar la eleccion del topico al alumno y un caso
de aceptacion de tpico no intencional. Asimismo se corrobora la inclinacion del
profesor por el empleo frecuente de marcos conversacionales para facilitar la
percepcidn de as fronteras entre tapicos y actividades, y se confirma la relevancia
que tiene en su habla la elaboracion de repeticiones, tanto de lo dicho por él como
de lo dicho por el alumno, si bien habrfa que aclarar que en el caso de los sujetos
de este estudio fueron méas abundantes las repeticiones de lo dicho por el alumno.

Sin embargo esta investigacion contradice lo dicho por los autores en dos
aspectos. El primero se refiere a 1a inclinacion que se ha observado en los
profesores de lengua por la elaboracion de mas preguntas retéricas que de
contenido. En esta investigacion hubo un mayor predominio de preguntas de
contenido que de preguntas retdricas, probablemente porque en las muestras
tomadas se les pidid a los profesores que dieran cierta preferencia a las
actividades de expresion oral, resultando muy comun la conversacion entre
profesor y alumnos en torno a un tema fijado por el protesor.

El segundo aspecto que no corrobora esta investigaclon es la tendencia del
profesor de lengua a elaborar mas verificaciones de comprensién que solicitudes
de aclaracion y confirmaciones de la propla comprension. Los resultados de este
trabajo muestran una alta inclinacion por la elaboracion de confirmaciones de ia
propia comprension, ya que este rasgo, especialmente bajo la forma de solicitud
de confirmacion de respuasta -distincién elaborada en este trahajo-, permite que el
alumno tome nusvamente et turno y abunde sobre lo dicho con anteriaridad, con lo
que se fomenta la elaboracién de oulput, meta que persigue con bastante interés
el profesor de espafol. En cuanto a la solicitud de aclaracion, éste ajuste se dio
con menor frecuencia que en el rubro anterior, si bien con mayor [ncidencia que la
verificacion de la compranslon, que tuvo un escaso nimero de realizaciones en
general en las tres profesoras.

Hay algunas objeciones metodolégicas que podrian hacerse a la
presente investigacion. En primer lugar la muestra de los sujetos de estudio es
pequefia, ya que sélo incluye a tres sujetos del sexo femenino que imparten
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clases en una de las muchas instituclones orientadas a la ensefianza del espaiol
enel pals. Par otro lado, el corpus considerade tampaco resulta muy amplio, ya
que comprende una hora de clase en cada nivel de ensenanza en los tres sujetos,
lo que hace un total de nueve horas de clase Unicamante.

En segundo lugar quisiera mencionar que el hecho de que los sujelos
seleccionados para este estudio hayan trabajado en algunos casos con grupos de
estudiantes que na eran los suyos, pudo influir en 1a naturaleza y frecuencia de las
modificaciones realizadas, ya que existla un desconocimiento de previo del nivel
de dominia lingliistico real y particular de los estudiantes a quienes se dirigia,
conocimiento que sf tenfa al dirigirse a su propio grupo.

Una tercera objecién es que el inventario de categorfas de analisis que se
empled en este trabajo no comprende la totalidad de rasgos lingufsticos e
interaccionales que se han identiflcado en otros estudios, por lo que la
caracterizacion del habla del maestro en relacion a estos ajustes no debe verse
como un tema de investigacién agotado en esta investigacion.

La realizacién de estudlos futuros en que se considere un mayaor nimero
de sujetos, de un corpus mas amplio, de una seleccién mayar de categorias de
andlisis y de otras instituciones de ensefianza, sin duda enriquecarfa los
resultados de esta investigacién, que sélo puede plantearse como una
aproximacion a la caracterizacion de las modificaciones que realiza el protesor de
espanal como L2 en el aula.

Con todo, la presente investigacion tiene el valor se constituir uno de los
primeras acercamientos al estudio de Ia interaccion en el saldn de clase en un
contexto de ensefianza en inmersion del espafial mexicano, que puede abrir las
puertas para la realizacién de estudios posteriores en éste y otros temas
relacionados con la interaccién en el aula. No hay que dejar de mencionar como
uno de los principales hallazgos de este estudlo, la identificacién de ajustes
interaccionales no identificados en trabajos previos, que no deberdn sosiayarse al
emprender la elaboracién de un inventario de ajustes completo del habla del
profesor de lengua.

Hay que afiadir a todo esto que el estudio de las modificaciones lingiisticas
e interacclonaies constituye un elemento entre fos muchos que deben
considerarse al elaborar una caracterizacién completa del habia del profesor de
espafial coma L2, por lo que este trabajo constituye apenas un punto de partida.
Habrla que profundizar sobre otras elementos que entran en juego, coma la toma
de turnos, los actos de habla, el contenido de la comunicacion, el tipo de
actividades didacticas, ya que sin duda la descripcién cabal del habla del profesar
puede aportar Interesantes consideraciones que expliquen y mejoren ios procesos
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de adquisicion y aprendizaje en el salén de clases e incidan en ¢l proceso de
formacion de nuevos prolesores.

Para terminar, quisiera hacer algunas recomendaclones a los
profesores que se inician en el campo de la enseiianza del espafol como L2, en
cuanto al valor que tienen estos ajustes en los procesos de adquisicion y
aprendizaje lingUisticos. Modelos de adquisicién de L2 como el de Gass (1988) y
VanPatten y Cadierno 1977) han enfatizado of importante papel que juega el
procesamiento de input (la conversién de input en intake ) para hacer los datos
disponibles en el sistema en desarrolio del aprendiente y finalmente en la
adquisicién lingUistica (3). La elaboracién de ajustes en el habla puede alterar la
manera en que el input es percibido y procesado por el estudiante, en este sontido
el lenguaje de la instruccidn puede tener un gran impacto en el sistema en
desarrolio que éste poses.

Hacer consciante la existencia de todos estos ajustes podrla conducir a la
transformacion de ellos en técnicas o estrategias orlentadas a la consecucion de
diferentes fines didacticos. Ya se ha mencionado arriba la funcién o funciones que
puede desempefiar cada ajuste en particular, por ejemplo, como el empleo de
marcos conversacionales puede ayudar a delimitar mejor las fronteras entre las
diversas actividades que se realizan en clase, cémo la repeticion favorece la
compransion del input amén de que ayuda a fijar estructuras, cémo hay
moditicaciones que ayudan a hacer mas notables los topicos, etc.

Una uitima recomendacion irfa orientada a la inclusién, en los cursos de
tormacién de profesores de espafiol, de una especle de taller en ef que se hiciera
evidente para el futuro profesor fa diversa gama de recursos con que éste puede
contar para que los estudiantes "entiendan todo lo que dice", y se ejercitara en la
elaboracién de ellos. En dicho taller se estudiaria por ejemplo, como elaborar una
paréfrasis o proporclonar un sinénimo que no complique més el significado que se
pretende explicar -situacion que se da con mucha frecuencia en los protesores
noveles-, qué modificaciones fondticas es conveniente hacer y cémo hacerlias sin
caer en un discurso "artificial", qué elementos se pueden omitir sin caer en la
agramaticalidad, cdmo reparar un conflicto en la interaccidn, cdmo prevenirio,
como atraer la atencion sobre un {6pico nuevo, cémo descomponer una pregunta
inicial, como Impulsar al alumno & continuar con el tuino, atc. Para el logro de
estos objetivos se e podrian proporcionar al profesor en cierne enunciados
aseverativos o interrogativos ditlciles gramaticalmente y pedirsele que emplee tal
o cual mecanismo para hacerlo explicito a estudiantes de cierto nivel de
enseflanza. Asimismo se podrfan programar sesiones de video de clases
impartidas por profesores experimentados e interrumpir la transmision del video
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en el momento an que ocurre un conflicto, o se presanta el caso de un estudiante
poco participativo, can el fin de que el profesor en formacién proponga una manera
de enfrentar Ia situacion exitosamente. Después podria compararse esta propuesta
con la solucion aportada por el maestro en el video.

A través del disefio de actividades como las mencionadas y de su inclusion
en un curso de formacion de profesores, se les brindard una mayor oportunidad a
los docentes en formacion de tomar conciencia sobre lo importante que resulta
proporcionar un registro de habla comprensible y de los recursos con que pueden
contar para favorecer la Interaccion, pero aun més: se ies entrenara para hacerlo
de una manera exitosa, favoreciendo con ello, su futuro desempeiio en el salon de
clase.

NOTAS AL CAPITULO 5

(1) Cabe sefalar que no se consideraron para el anélisis todos los rasgos det
modelo de Larsen-Freeman y Long, debido a la dificultad que presentan algunos
de ellos para ser cuantiticados, y otros fueron adaptados a las necesidades y
condiciones de la presente investigacién. Por ejemplo, en relacidn a las
preguntas se analizaron 10s tipos de pregunta referencial y de contenido y dentro
de estos dos tipos, se analizaron cuatro subtipos: de opcién, secuencias de
pregunta-respuesta, con pronombre interrogativo y respuesta Si/ No, con objeto de
saber qué tipo y subtipo resultan mas frecuentes. Asimismo la repeticion de las
proplas expresiones se subanalizé en siete varledades (en torma total y exacta, en
forma parclal y exacta, en forma total y con patafrasis, en forma parcial y con
paréfrasis, en forma total y con expansién, en forma parcial y con expansién, con
reparacion) vy la repeticidn de las expresiones del alumno se describié con nueve
variedades (en forma total y exacta, en forma parcial y exacta, en forma total con
parafrasis, en forma parcial can paréfrasis, en forma total y con expansién, en
forma parcial y con expansion, con correccion gramatical, con traduccién, con
adaptacion pronominal o de otro tipo) ya que el compus resulté muy rico en relacion
con estos fenémenos.

Hay que sefialar también que la expansién se analiz6 bajo dos rubros, uno
dentro de la repeticién y otro en ausencia de ella, motivo por el cual deben
tomarse con cuidado los resultados que se obtuvieron en el rubro "expansion”, ya
que otros casos de expansidn estan incluidos tanto en la repeticion de las propias
expresiones como en la repeticidn de las expresiones del alumno. '

(2) Segin Seedhouse (1944), la conexién entre propésitos pedagégicos y
patrones de Interaccién es la caracteristica esencial de la clase de lengua.
Seedhouse afirma que esta concexion debe ser entendida como un tipo particular
de comunidad de habla que posee un sistema o sistemas de Intercambio
-~ lingUistico proplos. El rasgo fundamental que distingue el lenguaje de la clase de
otras formas de comunicacién es la correspondencia entre los propdsitos
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pedagégicos que subyacen en diferentes actividades de clase y las formas
lingisticas y patrones de interaccidn que resultan de estas actividades

Seedhouse sugisre que la interaccidn en clase puade ser analizada y
evaluada de una manera mejor si Se ve como operante en cuatro modos basicos
de clase, en cada uno de los cuales parecen converger propositos y patrones de
interaccion tipicos. "Modo" es el tipo particular de comunidad lingUistica del salén
de clase que posee su propio y particular propdsito y un sistema de intercambio
linglifstico aproplado a ese proposito, que en turno tiende a producir patrones de
interacclon particulares. Habria cuatro modos bésicos de clase:
MODO 1: Comunidad lingiistica cuya meta es el mundo real. Su propésito es
capacitar a los aprendiente a convarger con una comunidad lingifstica cuya meta
es al mundo real. Los aprendientes intentan reproducir los patrones de interaccion
caracter(sticos de la comunidad linglistica a la que aspiran
MODO 2: El salén de clase como comunidad lingUistica. Su propésito es maximizar
las oportunidades de interaccién presentadas por !a situacidn de la clase y la
comunidad linglistica de la clase en sl misma. Los aprendientas hablan sobre su
comunidad lingiifstica inmediata del salén de clase y de su medio ambiente
inmediato, relacionaes personales, sentimientos y significados.
MODO 3: Comunidad lingiistica orientada a tareas. Los aprendientes llevan a
cabo tareas empleando la lengua como vehiculo.
MODO 4: Comunidad lingiistica orientada a la forma y precisién, Los aprendientes
aprenden de su maestro como manipular formas linglsticas con precisién.

(3) VanPatten y Cadierno (1977) han propuesto un conjunto de hipdtesis
relacionadas con el procesamiento de input en la adquisicién de L2, La primera
hipdtesis determina qué aspectos del input  serdn procesados por €l aprendiente
en un momento dado. Los autores sugieren que los aprendientes procesan input
para el significado antes de que lo procesen para la forma. En los niveles
principiantes e intermedios, los aprendientes que se concentran en el significado
del input no tienen suficiente capacidad de atencién para procesar al mismo
tiempo el significado y la forma linguistica. Hasta que el proceso de significado se
vuelve mas automatico, los aprendientes pueden voiver su atencién a aguellos
elementos que no contienen un valor comunicativo muy alto (Cadierno 1992).
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ANEXO:

TRANSCRIPCION DE LA CLASE M3PR

MAESTRA

Bueno chicos tienen que parti-
cipar vamos a hablar mucho ¢si?
fijense

Yo voy a ser la maestra hoy (.)
¢eh?(.) es la leccion nimero nueve

( .) la leccion nimero nueve de su
libro ;s{? vamos a trabajar hoy

el maestro Eduardo yo sabe ;eh?

que vamos a trabajar la leccidn
numero nueve (.) a ver primero

vomos a hacer el didlogo ;si?

el didlogo de la pagina ciento
cuarenta y cinco (.) muy fdcil. di-
ce Ang Maria es una muchacha
francesa que vive en México vamos a
conocer a Ana Marta ((sefala a una
alumna)) Ana Maria

y: después su amigo se llama Mar-
co (.) el sefor Shin es Marco(.) en
el didlogo ¢s1? Marco (.) a ver va-
mos a comenzar el didlogo (.)
empieza Marco

'

[si quielres si quieres puedo ayu-
darte ;si?

213

ALUMNOS

No sé por(...)
A's: (Chablan al mismo
tiempo))

si

AL st

A2: st

Al: Marco

A2: ;Marco?

Al: Digame

A2: Ana Maria ¢qué
esta haciendo

Al: Hola Marco pasa
por favar estoy ha-
ciendo mi tarea de
espafiol

A2: si quieres yo
puedo ayudarte

AL: st claro mifra]

AL st st st claro
mira escucha mi re-
daccién a ver qué
te parece la titu-
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214
1é un dia comin
((lee))
A2: ((lee))
Al: ((lee))
jay! jqué bonito! jqué romdntico!
Anne
Al: st

Bueno qué pas6 en este didlogo(.)lu-
lin(.) muy facil este didlogo sverdad?

s{ ¢de qué se trata?
A3: ((silencio))

<MH de qué se trataWH>. quién estd
quién habla (.)
A3: ((silencio))

son dos mujeres son dos hombres son
tres mujeres son cinco mujeres cudn-
tas personas

A3: no (.)dos personas
uh mujer y hombre

icomo se 1laman?
A3: uh Marco y
seflorita o sefora
Anne Marie
sefiorita senora quién sabe ;verdad?
nosotros no sabemos que sea pero bue-
no(.) Ana ((alguien toca))

adelante

A4: hola ((entra una
alumna con un nino))

hola

(Cexclamaciones de
varios))

A's: €8e8e

un invitado este dio

A3: joven joven
:eh? (.) pasa
Ad: mi hijo
mucho gusto
A's: €eepee

muy bien entonces son dos persanas
las que hablan y qué pasa en el did-
logo Julia ;qué estd haciendo Ana?
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tiene mucho tiempo para Marco ¢ver-
dad? se nota tes su amigo Marco?

¢si es su amigo? ¢si? parece que st
(.)équé pasa después Grazia?

2qué hace(.)cada dia?

a la casa es su vida cotidiana ;ver-
dad? cada dia hace mds o menos las
mismas cosas(.) Jverdad? y ayer tu
recuerdas Frank el sefor Shin nos
contb algo cuando paséd a platicar él
era el maestro ayer jverdad? el sefior
Shin jt0 recuerdas qué hizo(.) el
domingo el sefior Shin?

tqué hizo? €l nos platicéd que fue. a
un lugar(.) como se llama ese lugar?

ayer

si nos platico

El fue a Chapultepec(.) ;tG recuerdas
qué hizo el sefor Shin?

a ver

215

A3; Um Ana habla que
tiene(.) mucho tiempo
para Marco

A3: st

A5: Ana Marie dice lo
lo que hace todos los
dias

A5: ella se despierta
a las siete y va a la
universidad para sus

clases y después ella
trabaja en una ofici-
na y después regresa

a la casa

1A6: ¢qué hizo el do-

mingo?

A6: ah,..

AG: jayer?

AG: &1 fue a Chapul-
tepec

A6: uh un poquito
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dibujd o hizo un dibujo

[iqué te parecid]

Jverdad?

[imaginativo]

Chapul tepec

hacer pasado

Shin el domingo?

ajd muy interesante ;verdad?

qué te parecid la idea de Shin qué
qué pasa con Shin &l es(.) es muy(.)

muy creativo(.) a ver entonces qué
hizo ese dia(.) cuando fue a

cqué HIZO(.) ese diaC.)en Chapultepecp

hoy hago ayer hice el sefior Shin hizg
nosotros hicimos ;qué hizo el sefor

una investigacién un paseo [;no?]

210
AG: ¢l desi dest
desina desina un

A6: hizo un(...) muy
bonito una plano de

un plano de la Cha-

pultepec en que los

yardinos yardinos

AG: [XXX]

A2: [gracias] gracias

gracias

A6: [st] ah é1 hace
michas muchas ima-
ginacion es es mas
creativo

AG: de qué

A6: ;qué es hizo?

A6: si pasado

AG: el domingo ah(...)
el sefior Shin hacid

ah hiz una uh una
research research

A6: [paseo] ah para
que sefor Shin es el
director de la (XXX)
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;de una escuela?

AG: una escuela [de]

(de] nifios ;verdad? Julia ¢que el se-
fior Shin es el director de una es-
cuela de nifos?

A3: si
¢si? aya
AG6: que se interesan-
te ah ah a la ecoto-
yla en yardinos
[jardines)

[ptantas] eh(...)
estd muy diftcil
continuar

muy dificil para ti pero tu puedes
hacerlo(.) bueno él dijo(.) Grazia(.)
¢l dijo que él salid de su casa(.)
primero,

AS: st
;recuerdas? ¢y luego?

A5: y luego eh(...)
fue a(...)

at metro gverdad? al metro &l tomé
el metro scudl linea del metro?

A7: linea uno
la linea uno scolor?
A7: roja
¢roja? ;o azul? gqué color es (XXX)
irosa?

A7; st

rosa creo ;verdad? (si? 4 y luego qud
hizo? ;Grazia?

AS: &t fue a Chapul-
tepec
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sy qué hizo en Chapultepec?

visité

<HH ;y qué mas?WH> ;qué mds hizo el
sefior Shin? ;te acuerdas Julia? (.)

no te acuerdas(.) jJulia esta enamo-
radal

<#H el sefor Shin canatd una can-
cionWi> también ;te acuerdas? ;en
donde cant6é la cancién Sung? sen dén-
de? é1 estaba en Chapultepec ;re-
cuerdan? que tlegd primero a-a-
donde estd el monumento de los Ni-
fios Héroes(...) y después entré a la
a la casa de los espejos y la gente
estaba muy contenta y muy- tenia muct
risa por ver su cuerpo de diferentes
formas chicos y grandes y gordos y
flacos y todo y luego subié(.) hacia
el museo y después del museo

encontrd una muchacha y canté si?

sefior Shin puede cantar la cancién
que cant0 ayer jcbmo es? porque yo-
¢ustedes saben cémo es la cancién
eres tu? el sefor Shin sabe cantar(.)

spuedes cantar chora?

218

AS: €l vi-si-té

AS: visitod eh:: el
museo de la historia
de México

A3: ((dice no con la
cabeza))

A2: canté canté can-
t6

=

k1

A7: salié del museo
y(...) encontraba
una muchacha y
cantaba

(Cel Sr. Shin habla
con un alumno en
coreano))

A2: (XXX)

A2: ahora jahorita?
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st

060 vamos a escuchar la cancién del
sefior Shin

ceh?

ivoz de perro? jno! jno! voz de pe-
rro no a ver como es esa cancion

el seflor Shin es tremendo bueno el
sefior Shin nos conté lo que hizo un
dia(.) en la semana fue al museo visi
t6 este muchos lugares histéricos
dentro del museo hizo muchas cosas
Jverdad? y cotidianamente nosotros
hacemos otras cosas ;verdad? est-

eh Denisse jgeneralmente qué haces
ti en un dia comin?

st

{a qué hora?

te bafos una noche antes en la noche
(.) anterior

me visto
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A2: mhm ((se aclara
la garganta))

A2: voz de perro

A2: voz de perro

(Cel sefior Shin canta
Eres tu y en momen-
tos todos rien))
((termina de cantar y
todos aplauden y
rien))

T

iyo? eh

eh:: me despierto

a las seis y(...)
me(..) baho anoche

st s1(...) y me vestir-
me

me visto ah(....)
ah(...)oh(...dhasta las
seis y veinte y,.. y
tomo un vaso de::

jugo de naranja y::

yo preparo preparo

mi desayuno sola-
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mente verduras y tal
vez pan o sopa y::
yo::doy un beso a mi
esposo

das un- jsolamente un beso?
porque e [es..]
[muchos besos ¢no?]
A2: aja

Al: 61 es todavia
eh.. [dormida)

[estd dormido] cuando tu te levantas

si
jay pobrecital
00800
ipobrecita!
y después ah(...)ah
(...) sal..salo
salgo

salgo para 1'auto-
bus a las seis y
cuarenta y(...) ah(,..)
tomo el autobus
hasta la escuela
y(...) y llega 1le-
gamos a las veinte
para las ocho y
enseft- ensefio los
nifios hasta las

dos dos y quince

dos y quince de la tarde
st
imuy cansada después?
st

¢s1? un poco cansada

st como hoy y des-
pués tomo un autobus
otra vez por aqui y
(...)y tengo un hora
antes la clase para
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Jen donde?

en el [CEPE]

maravilloso CEPE

¢si?

ligero

ligero

de nada

nos sentamos

un dia

¢verlo?

ajd

comprar las cosas
bebe beber algo y
tengo las clases

de espafiol

a la CEPE

[en el CEPE]

st ah(...) de
las cuatro
hasta las siete
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y después voy con mi

esposo ¥y tiene los
clases también en
nivel dos a a la
casa para comer y
comemos algo no
muy pesado

ligero

gracias

82 entonces eh::

¢sentarnos?

nos sentamos para
hablar un poquito
porque estaba

un dia sin la otra

un dia sinC...)

s{ sin verlo st
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aja sin vernos

st tocas la guitorra?

jah::! ya podemos hacer una fiesta
con Denisse

y el sefior Shin puede cantar eres ti

Jverdad sefior Shin? ajd

se va a dormir

te duermes

tranquilamente

muy bien muchas cosas ;verdad? haces
muchas cosas en un dia

isi? y por ejemplo ;como es la vida
de uno pianista? Julia dime ti jcomo
es tu vida generalmente aqu{ en Mé-
%ico? bueno Jcbmo era tu vida en tu
pais en Ucrania? ;qué hacias en un
dia normal?

sin ver

sin vernos y tal

vez toca la gui-
tarra un poquito y
ah(...)leo un poquito
y

si

si 0Be

posible y después
me no séC...) me voy
a dormir

st a las diez tol vez
a a las nueve y wedia
en la noche porque
sii: voy a cama a

las nueve y media
puedo leer para me-
dio hora y entonces

si

st

st
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sen un dia normal?

mhm

yo 060ee eh:: mi le-

vanto en ocho ocho

horas

¢a las ocho de la maiana?
st

mhimn
a las ocho de la ma-
fiona después ya::
eh::yo tomo mi

sal- desa

¢ desayuno?
desayuno
desayuno ¢qué tomas en el desayuno?

ah:: yo comer como
como poco parque 6@

Julia no come
estd mejor para mi

es mejor para ti
si(.) después

es como su abuelita gverdad? jre-
cuerdan su abuelita de Julia?

A's: 60ER8Ge
icudntos esposos tuvo tu abuelita
Julia?

cinco
jcinco!

A2: jay ay ay!

0 sea que su abuelita de Julia (Cha-
ce un gesto))

cuidado ;eh?

con unos grandes ojos azules y un
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pelo muy negro ¢no?
ah st
hueno gy luego?

después yo voy en mi
trabajo

(cudl es tu trabajo?

yo trabaja
trabajo

trabajo en escuela
para nifos escuela
misica para nifos
escuela de misica

bueno eso aqui en México

no

en Ucrania

no todo alld eh::yo::
¢nifios muy pequefios?

no sélo pequefios

ah ((se oye un motor
de un coche y todos
rien)) (XXX) tro-
baja trabaja tres
horas tres horas

tres horas aja(.) por favor seior
Shinya sabes lo que debes hacer

A's; €000 ((el se-
flor Shin se dirige a
la puerta))

y yo cuondo se acerca a la puerta.
sefior Shin yo (. )se fue GO®® ya

epee
A3: como ayer

muy amable ¢y luego Julia?

después yo voy a
mi casa

éa qué hora?

¢a qué hora? estd
donde dos de la tarde
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de la tarde dos tres
eh yo en mi casa

yo un poco cansada
poco cansada porque
dormir

poco
poco dormir después
tocar el piano

mhm
el piano

mhm

y veo televisidn

ves la television(.) aja(.) muy bien
entonces eso es lo que hacen en
Ucrania gy en México?

ah en México GREe
inadal
no no e
vacaciones

yo tengo mucho traba-
jo en mi casa porque
mi joby preparar co-
mida 6@Ee

imm! no come pero prepara comida
Jvedad?

st si st para mi fa-
milia después yo to-
car el piano en el

piano yo voy Escuela
para Extranjeros @@

de la Universidad Nacional Auténoma
de México

s{ y yo mafana voy
al concierto cada
semana

al concierto

si

¢y ti trabajas en.. en el en la or-
questa filarmonica ¢no?
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((niega con la ca-
beza))

todavio no Marina st

Marina poco @€@ si

poco si (.) muy bien(.) eso es lo que
hace Julia en un dia comin en Ucraniol
y en México ¢no? también mds o menos
otras cosas (y qué hace Grazia en
México?

;Aqui en México? (.)
yo:: yo s- hago

poco 8@ yo me
despierto (.) tarde(.)

a las nueve
no no es tan tarde no(.) tarde las
doce 1a una

si @88 (XXX)
tarde las nueve estd bien

temprano

temprano

después yo tomo mi::
desayuno

ligero ligero

si y voy para las
compras oh oh mh yo
soy muy timida

ay @@e

AZ2: no
usted es maestra ;t0 crees que ella
es timido?

no

no eso es uha mentira




Alvarez, Moditicacionses...
227

si yo me pongo roja

no €ee

A2: ella es un po-
quito timida ((va-
rios rien y comen-~
tan))

Mis orejas se ponen
rojas

jtus orejas se ponen rojas!

si cada vez que yo
hablo

no no es cierto(.) yo no creo(.)
siempre habla bien Grazia habla muy
bien. ¢y después?

después yo:: estudio
espafiol

A: mucho

muchisimo

si mucho yo leo
muchos periddi-
cos para practi-
car el espafiol

practicas con mexicanos practicas con
amigos tuyos

s{ con mis amigos
eh:: ellos son ita-
lianos pero

platican italiano
no no pero [ellos}
[hablan espafiol]

estdn estdn aqui
desde hace muchos
muchos afios més que
veinte aflos

casi mexicanos

st (...) y después(.)
yo hago comida como a
las dos y media(.) des-
pués yo::. vengo agui
(.) al CEPE
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con nosotros
is1?
aja
hasta las siete y

después regreso:: a
la casa y:: hago mis

tareas
mhm shaces mucha tarea de espafiol en
casa?
uh
Ja veces?
uh

no es necesario para ella no es ne-
cesario ella entiende perfectamente
(Ccon voz chistosa)) ;s1? no haces
mucha tarea

pP@ eh después:: voy
a dormir como a las
once o a la media

noche
estudiando estudiando estudiando
iverdad? Frank 2y to qué?
yo qué
qué haces en un dia(.) generalmente
¢qué haces en un dia comin to? qué
haces de trabajo cada dia
(XxX)
hacer
yo eh::: yo viaje
con mi padre todos no
(XxX)
ipaseo?
yo ha ido
voy

yo voy todos los ma-
fianas

es comin y corriente [escuchar esos
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ruidos]

va

scudl es tu trabajo?

de la ciudad de México

muy bien

[ecoee)

interesante ajd

si

yo voy

nuestros amigos de la [orquestal
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[con mi] con mi padre
a el trabajo mi
pa- mi padre vo ve
ves mi padre ve

A2: va

va eh al trabajo a
las siete y media yo
comenzar ah yo co-
menz6 el semanio a
las diez (,) diez

yo tocar en el or-
questa filarménica

de la ciudad de
México

estd muy bonita
ciudad los los
gientes [la]

cultura es muy inte-
resante

eh::: los auras de(.)
los ensayos son de
las diez de la
mafiana a lo una

de la tarde

y después normal-
mente yo vamos
comer

yo voy o comer(,..)
con Martin John eh
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[de la orquesta] a
los a los res~ a
restaurantes a res-
taurantes mexicanos
yo soy muy plas-
placida a la cu-
china mexicana

ite gusta la cocina mexicana!

si muy st muy
[mucho]

[el chile] jte gusta el chile?

si la pozole po-
zole

el pozole ;qué mds?

yo yo gusto yo guste
la pozole yer ayer
ayer en el restau-
rante el Torito a

ehaa
el Torito

Perisur
ajad

muy bueno

te gustd y estd muy cerca- tu dande
ensayan donde ensayan

la sayas en la Sala
0lin Yoliztli

mhm
no no-es el(...) es
cerca de de la
CEPE

st muy cuant- ;como cinco minutos
ino?

cinca minutos
cinco minutos en coche es muy cerca
ajd ;y luego? ;después de tus ensa-
yos?

luego luego luega

¢luego después? ;qué haces después?
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si

yya

yya

[st]

(como todos? ¢caomo [todos]?

ajé ¢qué mds? y ya ;llegas muy can-
sado a casa? escribe mucho ;ahora?
ustedes saben que escribe mucho ((di-
ce esto con ironta porque Frank troe
una mano enyesada))

¢(verdad? con [el dedo pequeno]

¢81? y por qué estd ast el sefor-
este Frank jqué le pasé a Frank?
¢Shin? gpor qué tiene ast su brazo?
¢to sabes?

seh?
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sque haz después? uh
ahora son diez de lo
mafiana uh normoimente
los lunes(...) si lunes
a viernes los sdiba-

dos y domingos nor-
malmente son libres

son libres

bien es todo

A2: vas a las clases
¢no?

ALl: st a las clases

eh la tarde de cuo-

tro a siete como to-
dos

[como todos] tenemos

[itenemos?]

st

[un poco]

Al: yo soy estipido

A2: alpinista

alpinista
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salpinista? ;y qué le pas6?
‘ montafa

jmontafa? Jqué le paséd en la monta-
fa?

ho sé

¢no sabes? Jqué le pasod en la imonta-
fa?

se cayd

Jcomo? it sabes la historia? ;no?
Jho sabes bien la historia como es-
tuvo? se cayé (.) lo importante y lo
triste es que se cayd ¢si? grecuerdan
como estaba el primer dia cuando vino
a clase?

st

iht-1 2como estaba su cara? ;jcomo es-
taba su cara?

muy mal ((varios lo
dicen también))

nuy mal pero jcomo estaba?

muy fea
imuy fea? no no fea Jcomo estaba? e
cuerdan?

muy rojo
muy rojo muy rojo

st
ast muy quemado por el sol

s
y la piel asi se cae la piel jverdad?
pedacitos de piel @88 y luego qué le
pas6é en sus manos a Frank ;qué le pa-
567

le duelen

le duelen sus manos /ti crees? su ma-
nita desconchavadita bueno tiene una
fractura ;verdad?
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dos jcubntas? ;dos fracturas? ;aqui?

de fragmentos jough! cudnto tiempo
vas a tener estu esto este yeso

Jsiete?

000
U ocho U [como empieza] con o el ocho

le ponemos U ocho

ajd y después nosotros vamos a escri-
bir(.) nuestro nombre(.) en el brazo
{de Frank] al final

en la Ultima semana

[vamos a escribir] un pensamiento bo-|

nito en su brazo

sverdad?

las firmas ;las huellas? gst?

¢la sonrisa?

231

dos

si y un poquito de
fragmentos

seis semohas ses ses
ses 0

siete 0 0 ocho show

do you say or or set?

o set o ocho

{u ocho] semanas

[s1] (xxx) dos se-
manas

en la altima [sema-
na]

los los eh:: como en
los uh imprents

la sonrisa

la sonrisa en los
labios

en los labios |ay! un beso
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ahf (.) al joven (.) muy bien y por
ejemplo qué hace el sefior Song ¢Song?

en un dia comin ¢normalmente qué haces?

mthm

me levanto

[etenis?]

tah sus dientes! {sus tenis! jqué ca-
sas! COPRRe jsus dientes! €1 se lava
los dientes mhm ;y luego?

tu cara ses necesario decir mi cara
y mis manos? no gverdad? la cara las
manos(.) me lavo los dientes porque
sabemos que son nuestros ;verdad?
mis manos migs de mi entonces no de-
cimos mi ma- mis manos [sino mi- la
caral}

seh?

¢dbnde trobajas?

en el centro sverdad? creo

de lo mahana
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Jgeneralmente?

eh me levanto

me levanto a los

seis y media luego
meC...) visto y luego
voy at baho me lave
mis dienis [dienis]

dientes

y.. mi carg y manos
y luego

[cuando terming)

cuando termino (XXX)
salgo de mi casa y
voy a trabajar

en una cafeteria que
estd muy cerca de mi
casa donde vivo

en el centro si(...) y
abren la puerta como
a las siete
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siete y media

(...) entonces me
desayuno como a las a
las diez las diez

en la cafeteria

donde trabajo

nhim
y trabajo hasta el
tres y luego salgo
y mi donde traba-
jo y voy aqui
yengo

st vengo aqui
a la Universidad
a la Universidad
ajé
y termino mi clase
como a las siete

y regreso ami a
mi negocio

a tu negocio
st
al negocio y cua~- a qué hora termi-
nan a qué horas terminas en el ne-
gacio

imi trabajo?

como a las diez de la
noche

mhm [pesadito)

[voy a dormir) en a
las doce

te duermes a las doce tados {os dias

si no tiene tiempo
para @@

ir

salir @@ee

no tienes tiempo para salir ;y tienes
muchos omigos(.) aqui en México?
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st
;s1? habla bien ;verdad? st entende-
mos lo que dice y después Olga ;to
qué haces generalmente? [un diu]
faqut]

un dia (.) un dia comin
aqui o en [Moscu]
fen Méxicol en México

yo me levanto me
levanto a las
dos a las diez
a las once a las

ah el
0epeee ((varios))

y después yo me des-
desayuno desayuno::

yo tomo(...Juh(...)

un copa

una copa bueno- una taza
taza
taza de café una copa de chanpan

¢no verdad? una taza de [café una ta-
za de café]

[toza taza taza)
de café con dos
(... )écucharas?

cucharitas [cucharaditas cucharadi-
tas de azicar]

fazticar aztcar]

aja
de azicar después
yo y mi hijo
¢solamente tienes un hijo?
si

muy bonito ;hablas espafol mi amor?
((se dirige al nifio))
st
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isi? () ¢mejor que tu mamd?

st
€268 spor qué?
ayddame
(te ayuda?
ayudame eh a hacer
a hacer mi tarea
joh! €@@

0006e ((todos))

jti eres el que hace las tareas de
th momd!

oeeee ((varios))
es porque la tarea
€5 muy muy muy
muy

siempre es muy buena la tarea
¢eeee ((varios))

entonces ya sabemos quién es el auton
[de las tareas] realmente bueno en- |[8@8@€] ((varios))
tonces é1 te ayuda mucho

a veces
los nifios aprenden muy rdpido sver-
dad?

si
sverdad?

pero

yo cuando era chiquita aprendi a ha-
blar espafiol(.) y perfectamente no fui
al CEPE (.) y hablaba espafiol

$yo? ;t0? jsi! €@e
por supuesto €¢
((varios))

G00MBER cntonces imagihate

A2: jremarcable!
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A3: ((en inglés:))
remarcable re-
marcable ;verdad?

se nota se nota

se nhota impresio-
hante

es impresionante

bueno entonces te levantas como a las
once a las diez y luego

después yo hace

ace
hago
hago hago mi tarea
despuds yo prepa-
ro eh preparo
la comida
isi?

la comida para mi
hijo y parg mi a-

migos
[para tus amigos)
[s1]
ajd
y yo tengo- nosotros
tenemos una comida a
las a las doce
doce o doce y media
ajd

si después yo voy en
la escuela para ex-
tranjeros eh::

que estd eh do- no
quince

.| quince minutos

quince minutos a a
mi casa

éa pie? jo en coche?
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en quince en quince

quince ¢cudntos?

con cuarenta y
cinco

iah!
cuarenta y {cinca)
imuy diferente! jmuy diferente!
quinientos quinientos
quinientos qué jcincuenta!
jah! cincuenta
quinientos minutos
no 6@ ((varios))

cincuenta minutos dénde vives donde
vives ahora

yo yo voy por eh
yO paso pasa

vivo o paso

por vivo en Insur-
gentes

¢vives [cerca de Insurgentes]?

[yo vivo] yo vivo
en San Antonio

ajé ajé aja en Avenida San Antonio
junto junto tarea
¢tarea? [hace
cuerno] tarea

jahl jla plaza de toros! [jla plaza
de toros!]

jah Toreo! ({va-
rios exclaman))

muy bien cerca de la ploza de toros
si tarea de toros 08¢

@@ nuy parecido muy parecido ajé
entonces mis o menos cerca de la
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universidad no estd muy lejos

isi?

[¢y ta qué] piensas de eso mi amor?
((se dirige al nifo))

se va a una discoteca gy el nifio?
Jqué hace el nifo entonces? [;se va
contigo?]

eh

ella é1 se pone a ver la televisién
¢y la tarea?

ah la haces muy temprano la tarea
muy bien eh y

qué preparan- cudles son las comidas
eh normales en tu pois cudntas veces
comen hay un desayuno hay una comida
a qué hora

si

Jsopa de qué?
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mds o menos y des-
pués mi clase

yo regreso a mi casa
y preparo una cena

y VOy 0 0 voy a un
ristorante o un dis-
coteca [0 a mi amiga)
((varios))

06eee® ((varios))

[yo estoy viendo la
la ti vi]

yo estoy viendo
la ti vi

yo estudia en la
mafiana

pobrecito st

Jpara mi pais?

eh st yo pre- yo
preparo eh para para
comida para comida
una sopa siempre
siempre
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de... eh.. de
de verdura de

de verdura de cham-
pifiones

crema [0 como crema)

[0 0 0]
crema de chompifones

si eh una sopa eh
con pesada peces

A2: ah! pescado
pes- ssopa de pescado?
pescado
sopa de pescado
sopa de pescado y eh
((dice algo en ruso))
no sé como

traduccién simultdnea
000@ ((varios))

es el intérprete

00@ee ((varios))

s{ y dos eh
en la mafana en la- muy temprano nadd

no no nada en la co-
mida

en la comida pero muy temprano en la
mafiana [hay algo] ligero leche o pan

no sé
[muy temprano]
eh café

café
oti

té
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o té

o te
o té con vino

con vino
y en y en Rusia(...)
Rusia(...) este(...)
1lam- 1lam- llama
11lamado

se llama

se llama se llama
Gutterbrot como
como como sand-

wich
como sdndwich

COmo como
ajd

casi

mds o menos con té o con café

y Gutterbrot en

Alemania
ajd un tipo de pan

Gutterbrot
jay!

eeaee

ajd y después eso es en la- bueno en
la tarde dices que preparas una sopa
y qué mds

sen lg tarde?

si cuando preparas la sopa de cham-
pifiones o la sopa de pescado qué mds

ah bistec

mhm

carne o beef Stro-
ganov

£qué es eso?
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{en el siglo dieciocho]

millonario

ajé

[no puede no puede]

picada molida molida
[no tenia dientes]

estaba- como se dice cuando no tiene
dientes (.) estd-

chimuelo

estd chimuelo vamos a escribir no
tiene dientes estd chimuelo ((escri-
be en el pizorrén)) y este pobre hom-
bre ;como se 1lama este hombre?
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680 eso.. en Rusia
en dieciacho siglo
siglo {dieciocho]

dieciocho fue fue un
millonario

millonario (51?7 y ah
(...)y él tiene apetdo
Stroganov

:si?y (...) @eed cuan-
do €1 muy viejo muy
viejo ¢st? y nho no
puedo

[no puede no puede]
no puede eh comer eh
carne carne st y el
((pregunta a uno de
sus compafieros en
ruso:))

Jcarne? eso (Chace
gesto de picar))

molida porque &1 no

[no tiene)

estd

chimuelo

A2: Stroganav
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Al: Stroganov

:tenta pelo?

A3: ¢Stroganov?

ipeto?
st
si tenia pelo ;cémo se llama cuando
no tiene pelo?
ah pelon

o calvo gverdad? pelén o calvo enton-
ces el pobre sefior no tenfa dientes

pero Stroganov
muy rico

eso es importante eso es lo mds im-
portante s{ ;verdad? bueno

y después en Rusia
icomo se dice en
espafiol ofen carne de

ires?

ires? ;vaca?

évaca? Jo ustedes saben?
ofen
les un animal? ;qué es qué es?
A4: muchas veces ofen
jah! a veces tres veces jah! [CGOREE]
bueno english
[e@eeeee] ((varios))
es una vaca

{85 un animal? ges un avién? ¢qué es?
ofen frecuentemente

gracias Grazia €066

muy amable bueno frecuentemente

a veces hosotros eh
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Jcomo esto?

{agua con]

fruta

Jmaduras?

como

qué serd como una naranja o qué serd
qué como qué

seca seca [seca] seca

deshidratados secas

[miral

joh! qué rice para la diete ;verdad?

pastel de qué de chocolate o espe-

tomamos un...eh
una copa refresco
refresco

com- ho

AS: no refresco
{agua con mucha]

muchq

frutas no no frutas

eh por eh(...) drboles
(... )frutas muy viejo
viejo

esto es
como zum- ¢no?
ho con agua

{eso]

muy rico y muy tipico
para Rusia para Mos-
i

|A2: [eeeeee)

y después yo mi
comida si yo a veces
yo tomo tomo tomo un
pastel
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cial asi de tu pais un pastel rico
con frutas también

me gusta mucho. con
frutas con una mara
ma- (Cpregunta a sus
compafieros))

A2: ;mango?

nifio: manzana
manzanas @@ gracias este nifio es la
salvacién gy luego? 6@ sy después
hay otra comida?

(otra comida?
:en la noche?

sen la noche? jay!

no?
en la noche js{l
juf!

es mds importante ;no?
668 en el res-
restaurant

en el restaurante jqué prefieres?
ta- taqueria

¢en la taqueria? joh! en la toqueric
ite gustan los tacos? jmexicanos?

imuchot

te encantan los tacos
jshi

en Ucrania hay tacos al pastor? cho-|

rizo
me gustan mucho jay
chile quiero morir!
yo yo ;yo tomo?

[yo como]

[yo como] chile con
té con café con todo

te gusta el chile . con té con café
ichile?
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estd obsesionada por el chile ésta es|
una obsesion

pica

[eeeeeee] ;qué horrort

o sea tu (puedes tomar un chile)

jay no qué horror!

Zes~- pica mucho el chile de Corea?

247

isi!

AZ2: slos chile verde?
los... los

Al: [picante)
A2: [imuy picante?)
Al: muy muy picante

A2: nada mds
$561o con chile?

AL: lloro lloro €@
[st st st s1)

A2: s6lo con el chile
(.) solamante

A2: [s1]

A3; mds que los
mexicanos

A2: ;no tequilo?

Al: como como vodka
st [cemo]

A4: [chile de Corea]
chile de Corea més
sabroso

A4: pica mds o menos
A2: si algunos

A: Muy bueno [xxx]
Mucho me gusta mu-
cho las comidas de
Chin- China
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¢de China? ¢no de Corea?

Corea es- es picante
también

no muy picante pero muy sabroso dicen

largo largo

grande
;puedo cocinar para
nosotros?
no pue- este Olgo t0 puedes cocinar
para nosotros
0epeeeee
esta es muy importante ella yo creo
que cocina muy sabroso ;verdad? js{?
ti qué piensas jella cocina sabroso?
((se dirige al nifo))
si
Jdelicioso?
si

s{ pues si es su mamd
0eapeee ((varios))
¢te gusta el chile?
:los chiles? ((se
dirige al nifio))

no no nunca

AS: Qlga ;te gusta la
comida de India?

Al: ;India? mm(...)
pero en India comida
muy no picante

picante picante
y muy dulce

AS: ah si st st los
dos juntos si
Al: juntos y es

AS: no no te gusta
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Jcomo es una comida en tu pats? Song
en el desayuno ;qué comes en un dia?

sin chile ¢verdad?

qué mds

ajd

sin chile

que comen en la comida ;cudl es la
comida fuerte del dia?

en la cena

Moscti tiene

[éun restaurante?] restaurantes

249

Al: y Chino comida
[de China]

A5: [;de China?]

Al: ah me encanta
A's: Geae

¢en el desayuno? el
té

0@ sin chile 6@

comida de cantonesa
de norte con chile

donde vivo sin chile

comemos sin chile

[XXXXXXXXJen la cena

si

no:: porque no porque
en Mosctt mm tie-
Moscti tiene tiene

tiene un como uh [uno
dos tres cuatro]

grandes restaurantes
como nombre Pek{n si
es Pekin (Ccomenta-
rios confusos de va-
rios))
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si pero Pekin otra
parte

otra parte del pais
ah,.. yo como aht

comida muy picante
jash! como jaish!

como la lu- como el fuego
fuego si
juf!
como fuego si

jufl le sale fuego por la nariz y
por la boca 6@

Pekin estd estd en
China del norte

ajd
hace muy frio alld
y necesitan un poquito de chile

donde vivo en Cantén
hace mucho frio

mhm

pero nosotros no
comemos con chile

mhm

alld casi no hay
chile

no hay mucho chile
no

iy en tu restaurante de México
cocinan con mucho chile?

st la comida mexi-~
na

la comida mexicana a veces es muy
picosa gverdad?

st

si Jte gustan los tacos a ti?



Alvarez, Modificaciones...
251

st diario como co-
mida de mexicana

isi?

chilaquiles enchi~
ladas

chilaquiles enchiladas y sopes y ta-
cos y pozole y no sé qué tanta cosa
yy-st

ctomas las cosas de
Vietman en China?
((se dirige ol
alumno chino pero
éste no comprende
la pregunta))
Jtomas los cosos de
Vietnam en China?
las [comidas]

[de Vietnam] la comida de Vietman
de Vietnam

no
no no no en China
sen Corea?

:Shin? sefior Shin
to- co-

comen

Jcomen las comidas
de Vietnam en Corea?
¢las comidos de Viet-
nam?

en Corea
sen Corea?
icomes comida vietnamita? ;de Vietnnm#
Vietnom ((escribe "Vietnam" en el pi-
zarrbn)) Vietnam jno? gen ta pats?

no entend{

no entendt::: ((con vaz cantada)) ta
comes (.) comida de Vietnom

atra A: comes
0008¢ 1n maestra
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((el seior Shin
pregunta algo a
un compaiero))

eh ajé ;conoces comida de Vietnam?
(.) iconoces?

(Casienta con la
cabeza))

¢si? jy has comido? (.) ;tU? en tu
pais o aqui no sé ¢si o no?

yo acht

yo creo que el sehor Shin no nos en-
tiende ((con voz cantadn))

0e0eeeee ((varios))

creo que no nos entiende

muy bien y después Grazia (.) /mds o
menos ¢omo son las comidas en Italia
en tu en tu pais en tu region?

spaghetti 60@@

espagueti
pizza

y pizza [xxx]

otro A: hay mds

hay mds(...)es(...)
pizza es(...) norte-
americano

la pizza ((de pronto magstra y alum-
nos sueltan una carcajada))

no eh la pizza es
mds popular en eh
en eh los los otros
paises

en los otros en los otros paises
[XXXXXXXXX] no es
més especial en Ita-
lia hay mas comida
a ver ti Jqué piensas? OREEE

no s6lo pizza pero-
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(qué mas hay?

es italiana

es italiana

otro A: es italiana

la cuna de la pizza es Italia

es Napoli

Napoli
[xxXx]
st

Yy €o- qué comen mds o menos en un
dia?

hay desayuno a las
siete ocho nueve y
mn y con café té
leche con pan dulce
o pan mermelada
mantequillaC.) después
hay la comida mm::
desde el mediodia

a las tres con pasta
como spaghetti o a-
rroz después carne o
pescado con ensalada
verdura y fruta y:;:

2a qué hora es la comida?

mm desde a medio-
dia a las tres::
de las doce a las tres

st (.) después en la
cena ;

mhm

desde las sjete las
nueve las diez

ses ligera la cena?

eh:: depende de-
pende mucha gente
para mucha gente
el pasto ¢ la co-
mida principal es
en la tarde pero
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para otra gente es

la cena

la que engorda mds

st la cena y sopas
y carne o pescado
queso ensalada
verdura y fruta y
agua y vino

mm::: jmuchas cosast comen muchas co-
sas

(Ccomentan varios
a la vez y rien))

(XXXXX)0eeeeeee para altura, chi-

cos vamos a contestar el ejercicio de
nuestra libro fijense dice indica co
una efe- el ejercicio be indica con
una efe si es falso o con una ve si
es verdadero a ver empezamos con
Frank dice el nimero uno

An Maria estd escri-
biendo cuando 1lega
Marco ¢ visitarla
¢es verdad o no es verdad?
A': st

A’y st es verdad

verdadero ella estd haciendo(...);qué]
estd haclendo?

la tarea
su tarea ;de qué es la tarea?
p's
Jsobre qué temn?;sobre qué qué esta
haciendo?
un dia comin

un dia comin es su tarea de espadol
éverdad? ysi? es su tarea de espaiiol
luego dice nimera dos Olga

ella se molesta
porque su amiga
ta in-te-rrumpe
interrumpe (.) es
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no verdad

es falso
falso

ella no se molesta ella es amable con)
Marco jverdad? yo creo que son bue-
nos amigos entonces ella esté conten-
ta porque llega Marco a pesar de gque
st la interrumpe cuando estd hacien-
do su tarea pero no se enoja nimero
tres Julia

Marco escucha lo
redaccién de Ana
Maria con agrado

es verdad le gusta escuchar la tarea
(verdad? le gusta escuchor lo que
hace su amiga es verdad ¢luego? Kasa

Anne Marie no vive
cerca de la escuela
donde estudia (...)
mm:: estd a quince

minutos
éestd lejos o cerca? (...) cerca pero
{0 quince minutos en coche o a pie?

no a pie
entonces es muy cerca ;verdad?

mhm

estd bien ella vive cerca de la es-
cuela donde estudia y luego ;Shin?

ella trabajo en ch en
un laborat- torio la-
boratorio como re-
cep-cionista

ella trabaja en un laboratorio como
recepcionista jes verdad?

sh,. no sé

¢donde trabajo entonces?

((no responde))

a ver dénde trabaja ;trabaja en un
laboratorio como recepcionista? ;si?
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no ¢donde trabaja?

a ver Denisse ¢nos ayudas?

ella trabajo en una oficinaC.) como §
cretaria tarea vamos a hacer una ta-
rea vamos a escribir(.) vamos a resu-
mir el ejercicio ce dice resume en
pocas lineas lo que Anne Marie hace
en un dia comin van a escribir(.) us-
tedes qué hace Anne Marie en un dia
comin ;st? de torea es [como tarea]

es como tarea y luego el otro ejerci-
cio relata 1o que td haces en un dia
comiin vamos a escribir(,)hacer una r
daccion de 1o que ustedes hacen gene-
ralmente en un dia ;verdad? bueno chi
cos vamos ¢ terminar aqui muchas
gracias ¢st? muchos saludos muchas
gracias y aqui le dejamos

no

A': hace

hay o una oficina
como secretaria

[como tarea)

256
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