e

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA
DE MEXICO

ESCUELA NAGIONAL DE ESTUDIOS PROFESlONALeé-};f«/(
"ARAGON"

FALLA DE ORIGEN

EL JUEGO COMO UNA ALTERNATIVA PARA
ELIMINAR SENTIMIENTOS DE FRUSTRACION EN
NINOS CON NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIALES

TESIS PROFESIONAL

QU E PRESENTAN:
PAZ LOPEZ MARIA DE LA LUZ
RAMIREZ CABRERA ANGELICA
PARA OBTENER EL TITULO DE:
LICENCIADO EN PEDAGOGIA

ASESOR: ROSALBA NOUA SAVINON

MEXICO, D.F. 1995



pr—

%‘g Universidad Nacional
:‘\-A

2%  Auténoma de México
UNAM

UNAM — Direccién General de Bibliotecas Tesis
Digitales Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADOS © PROHIBIDA
SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta
protegido por la Ley Federal del Derecho de
Autor (LFDA) de los Estados Unidos
Mexicanos (México).

El uso de imégenes, fragmentos de videos, y
demas material que sea objeto de proteccion
de los derechos de autor, sera exclusivamente
para fines educativos e informativos y debera
citar la fuente donde la obtuvo mencionando el
autor o autores. Cualquier uso distinto como el
lucro, reproduccién, edicion o modificacion,
sera perseguido y sancionado por el respectivo
titular de los Derechos de Autor.



A tf Padre amoroslisimo
por s omnisciencia,
omunipresencia y omni-
potencia, herencia preciada
de todo ser mental;

y sobre todo y ante todo por ser
wna de tus hijas consentidas.,
GRACIAS, TE AMO

LUZLUCERO

At Lucero que esids

encontrando a u

desarrollo en el entendimiento

de la vida, por que te esfuerzas siempre en
el ser., por desubrir tu naturaleza verdadera...,
y por reclamar siempre la herencia

mancomunada del Padre...

GRACIAS, TEAMO. LUZ

FALLA pE URIGEN



A mis padres porque de aquél acto
de amor me legaron la vida y con ello
la posibilidad de ser (su Luz,
su Lucero) y que con muituo afdn se - -
han encargado de mi formacion y
desarrollo; por ser los guias en este
sendero con amor, paciencia y verdad.
GRACIAS, LOS AMO CON TODO M1
SER. LUZAUCERO.

A Fernando por esforiarse en
encontear ta razon fle su ger,
A Alma por ser la nifia tierna
en progreso y:upemci.én siempre «
LOS QUIERO LUZLUCERO

FALLA DE ORIGEN




I

A la maestra Rosalba por su disposicién
y comprensidn a este trabajo. Por ser la
amiga y profesionista culta y jovial que
admiro.

GRACIAS, LUZLUCERO

A Angfe por su paciencia y apoyo
en esl(i élapa de mi vida, y por que

siempre siga siendo de las amigas

que me

(4

GRACIAS, LUZLUCERO

FALLA DE oRjgen



A tf que ton tus ensefanzas siempre haz estado pre.i'gme,- que porits paciencia, ayuda
v apavo Incondicional guardas un espacio ent mi corazon.

Por ni-buen pensamiento v sentimiernto a mi ser.

GRACI4S. - LUZLUCERO

.Y a todos fos nifics del mimdlo por st mision y por inspirar tanto bien.

LUZILTICERO

FALLA DE ORIGEN



*CHIO
*LEONOR
*CLAUDIA

*TERE

4 nuestras amigas:

*CLAL'S

*MIRI

ATONT

*YESE .

FALLA DE

ORIGEN



Te doy gracias o i que sin mencionar at nombre
siempre estgs conmigo. me haz brindado muchas

cosas, we haz dado te amor, w paciencia, i compaiia
en los momentos dificiles ¥ alegres de mi virda: y parque

sava dunde vava siempre eatasds en i,

4 la Profia, 'Ro:a(bd porque mds que
brindarmie “tuz" de- saber, apovo .
aseso(hzllier:tq.‘ »’rgle_ha; 6/flildbdaAm S g

carifa v amistad,

GRACIAS -

ANGIE

EALLA DE ORIGEN




O

A Mis Padres. porque gracias a su
apoyo, a sus conscjos . carifio y
comprension. Hoy llega a la metn

deseudu.

A Luz, Por 1odos los momentos que
.. pasamos juntas y por tt amistad.

4 Pedrc Por lado si' apoayo para la reall.acién
de este !mbajo

- GRACIAS

ANGIE

FALLA DE QRIGEN



INTRODUCCION.

1.MARCO TEORICO

11 TEORIA PSICOGENETICA
INTELIGENCIA. + <+ s vvenescnasds
DESARROLLO o o~
CONTENIDO

ESTRUCTURA
.FUNCION,

1.2 ETAPAS DE DESARROLLO
PERIODO SENSORIOMOTOR
PERIODO PREOPERACIONAL
OPERACIONES CONCRETAS
OPERACIONES FORMALES.

1.3 DESARROLLG COGNITIVO.
ESQUEMA
ADAPTACION.
EQUILIBRIO.

1.4 PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE.

LA TEORIA PSICOGENETICA EN EL CAMPO DELAPRENDIZUEESCOL!R{..V v » o 27



LA TEORIA PSICOGENETICA Y EL ESTABLECIMIENTO DE LOS

OBJETIVOS EDUCATIVOS.

LAS PRUEBAS OPERATORIAS ¥ LA EVALUACION DE LAS POSISILIDADES
INTELECTUALES DE LOS ALUMNOS. .

LAS NOCIONES OPERATORIAS COMO CONTENIDOS DEL APRENDIZAIE
ESCOLAR. .

LA TEORIA PSICOGENETICA Y LA SELECCION Y ORDENACION DE LOS

CONTENIDOS DEL APRENDIZAJE ESCOLAR

LA TEORIA PSICOGENETICA Y A ELABORACION DE UNA
PSICOPEDAGOGIA DE LOS CONTENIDOS ESPECIFICOS DE

APRENDIZAJE ESCOULAR.

LA TEORIA PSICOGENETICA COMO FUENTE DE INSPIRACION DE
METODOS DE ENSENANZA.

1.5 TEORIA PSICOANALITICA

1.5.1 ESTADIOS DE DESARROLLO

1.5.2 APORTACIONES DEL PSICOANALISIS A LA EDUCACION .....

2. NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES.

2.1. DEFINICION.

2.2. DE ORIGEN NEUROLOGICO

1.- NINO CON DEFICIENCIA MENTAL

2.- NIROS CON UMITACIONES SENSORIALES.

27

28

29

30

30

”'32
a6
a9
e

U515

54



A) NIROS CON DEFICIENCIAS VISUALES — 54
8) NINOS CON DEFICIENCIAS AUDITIVAS c.vopmcnisieisrniirmismroms’. 96
C) NINOS AFASICOS. . N i i
3.- NINO EPILEPTICO
4.-NINO CON PARALISIS CERESRAL

2.3 DE ORIGEN PEDAGOGICO.

A) PROBLEMAS DE LECTURA
B) PROBLEMAS DE ARITMETICA
C) PROBLEMAS DE ESCRITURA

2.4 DE ORIGEN PSICOLOGICO.
1.- NINO CON CARACTERISTICAS AUTISTAS.
2.- NINO TARTAMUDO
3.- NINO CON PRBLEMAS CONDUCTUALES

3 DIAGNOSTICO DE NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES..
3.1 VALORACION MEDICA
3.2 VALORACION PEDAGOGICA
3. VALORACION PSICO-SOCIAL .
3.4 FACTORES QUE INTERFIEREN EN EL APRENDIZAJE' scoun OE.

PSICOLOGICO.

' AUSENCIA DE INICIATIVA

Lo ANSIEDAD

AUSENCIA DE CURIOSIDAD

EL MAL MANEJO DE LA AVIDEZ

FRUSTRACION

4. FRUSTRACION Y AUTQESTIMA

4.1 FRUSTRACION.

4.2 CAUSAS ¥ CONSECUENSIAS

43 LA AUTOESTIMA COMO FACTOR INDISPENSABLE - EN EL(FROCESO el
ENSENANZA-APRENDIZAJE. e 100




. EL JUEGO. :
5.1 ENFOQUES ¥ ESTABLECIMIENTO DENTRO DEL DESARROLLO EMOCIONAL DEL'
Nifo : it
CORRIENTE PSICOANALITICA
CORRIENTE PSICOGENETICA
JUEGOS DE SIMPLE EJERCICIO
JUEGOS SIMBOLICOS.
JUEGOS DE REGLAS i
52 LA IMPORTANCIA DEL JUEGO CREATIVO VINCULADO
EXITOS. .

6. PROPUESTA EL JUEGO COMO MEDIO DE COMUNICACION Y. CREACION.
6.1 ELMAESTRO TRADICIONALISTA ’
6.2 CAMBIO DE ACTITUD DENTRO DELAULA 2
6.3 SUGERENCIAS DE ACTITUDES, ACCIONES ¥ ACTIVIDAD,

CONCLUSIONES.

BIBLIOGRAFIA



en dos verti,

La temdtica vbjeto del presente trabajo se c

.- En el punto de vista pedagdgico
2.- Yel psicoldgico.

Al plantearnos la interrogante de ;cdmo podemos abo)'ara la educacidn de quellos
niflos especiales que de alguna u otra manera son individuos que tienen una mayor
susceptibilidad a la frustracidn por sus propias caracteristicas?. Nos damos cuenta que

es necesario hacer un recorrido a través de las ciencias humanas como lo son: la

7, P2

1o ol
P ]

g

elc i del pequefio y la p

P

para como una

bord. { las circ

medida alternativa de

La idea que se tiene del hombre actualmente representa el hecho de que es el dnico
ser vivo que es capaz de pensar, de racionalizar y que ademds tiene conciencia de lo que
hace o dice. Es ast como a lo largo de la historia se han planteado varias formas de

explicar 'y entender este proceso tan complejo. El cual se manifiesta en el

comportamiento qie todos expr en vida cotidi al interactuar con lo

que nos rodea.

Varios autores han mostrado gran interés ante la interrogante de saber ; Cudles serdn

y) Aivid,

los orfgenes, cambios o transformaciones de las de los i ?. Y se nos

han dado varias connotaciones al respecto sin llegar a una homogeneidad




Con base en la psicologla del desarrollo que riene como objetivo la descripcion
dicic) licacion de los bios , transfc i de la dy yde las

» &P

ipacidades que se prod conforme al aumnento de edad de cada nifio, en el primer

capltulo retozaremos a dos grandes tedricos: Freud y Piaget; antes que nada para dar

explicacion amplia de como se da ese desarrollo " ! "delap lidad del nifio; y

gundo, por el énfe lutivo que de enel dimic del mismo y finalmente

porque a partir de sus pl i podremos r los el evolutivos y las

medidas de accidn idéneas a desarrollar en aquellos casos concretos de niios con
idades educati speciales que a bien apoyar.

De la teorfa Psicogenética r las apontaci realizadas en cuanto a las

etapas y procesos del desarrollo cognitivo para la adquisién de habilidades intelectuales
que intervengan en la solucién de problemas ( concretos y abstractos ); ast como el
impacto que han tenido sus postulados en el proceso enseitanza-aprendizaje.

7,

Por su parte de la teorfa Freudiana r sus postulados acerca del desarrollo

por el cual atraviesa todo ser a partir de una serie de elapas emocionales en la nifiez y en
la adolescencia, estando dichas etapas estrechamente vinculadas con perfodos de

desarrollo del organi d d d di la interaccidn de factores bioldgicos

y ambientales, conflictos que deben ser resueltos.

Una vez delimitado el desarrollo " normal " del nifio a partir de las dos vertientes antes

A,

en el do capitulo retozaremos la temdtica de aquellos sujetos que por
alguna causa padecen algiin déficit en el desarrollo, carencias en su entorno socio-familiar
o0 bien por una historia de aprendizaje desajustada y que por sus caracterfsticas requieren

de una educacion especial.
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i.: ‘TEORIA PSICOGENETICA

"expccmmmenu dcl que requiere una educacid ializada, es dejar bleu
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" puedan comprender, adoptar y tomar demidnconcutayeﬁcuudcaculdaa L

lo.vumymwlumnmmlmqunemﬁuu




W&ammquud-n-udmmmma_'

u" a de- las orientaci coguitivas del aprendizaje sé .
,'WWWW#M:IMMydeMy_ .
o ‘-Mwh#mmm&bswmm.mhbmhm" '
dmmm JEAN PIAGET.

Wmm Wnlaﬁdnndwhalkvdoaubodhmm )
» Mwmmnwhmumwwmﬂm
" llewsr a lo definicion el andlisis de la inteligencia , sus funciones y unidedes
L Mamdaﬂuwﬁemnymmm:mm\m ala”

: ] Bmw&mﬂmumﬁamdnﬁmﬁmmm
’:mnmmmahm

Hq«mqla, quefa ciudad niversisaria de Neuchasel por ¢l afio de 1896;.a
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»_'. de la. inteligencia, asf como su essructura y funciones se resumen buvauam

. INTELIGENCIA
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‘-ﬁwmemmymmudehlurda&: Mmyaﬁvordehwuoddn

" formula demcbdm(mmsmmdeqﬂuamlﬂadlommmhmugm

R Pam_evilar mtricciones prematuras dmbe algunas definiciones, en dmhqnpuy

“.la _inwligencia -ex wn caso concreto de wna adaptacion
: biolsgica..."(Ginsburgh, 1988.p.78). En esta definicion PIAGET afirma que el raldbniauo

bioldgico del ser humano le permite i op con el medio ambiente.
" Encontramos una segunda definicidn de inseligencia en la cual que " ex

" un'sistema de operaciones vivientes y actuales...” (GINSBURGH, 1988, p. 99).

anludadclmbwmdl.nw dmwmmm
"_'_ecologh.mﬂdmwgiuy matemdticas ; todo esto uloqu:mel

' Lar ideas que ham orientado las actividades cientficas concernientes a la'

. del imi "o propone una defini myﬂlidﬂ.wbw
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Mmymuuomlamwumm

i n:mmhhuﬁmeﬂn wna serie de adapaaciomes bloldgicas, wn
__)'qndllbriomclmdiviaoyel medio ambiente, macvoluddngmdndymaatvwd
I:‘MWWMdewnmdadmdeqwlama mﬂucym.,
~v‘k,‘:hua¢m:ma¢wnmmldwm :

- Finabmente s preocupacidn bioldgi prodijo s defiicion de s nteligencia en -
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;'.1&.:’1&'%74:7!“‘ dos owtogémicos ‘sucesivos en wna

Emuamdoml«wle .,,' den acci '_,":du'debnﬂ'
'f"wm iahammmw ) P

MM&W&MWWWM -

"_mdcmemdowﬁw son dcxﬂbsmwmbmdtmm y
. CoNTENIDO

m«dwmmllo del pensamienso, son los dadumwumno

©, inverpresados de la conducta. Se refiere a lo- que 520 pensando el individuo, lo que le

U L inséresa en am momento - dodo, oflmmrcasdugfcmch'hqjaloquuqmt(mwla‘m,' o

' bxulcao?iamprmndz mbuarhnmdexripdﬁndemnnﬂmpwd"'.
__'-M:dc dexubrlry dtmiblr muelmmamh:fvmqn sndr- )
ﬂfjmrbdadrlwpmcem“’ que sub vy el contenido. :
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rormmmﬂummequ
mawm

U Ercras Msmmuammgum“m por la
a-u-wn hereditario de mmﬂdw.hcﬂumham
e Wmmammc-maum '

’v\.‘-nuﬁaomm”wmwywxm”h'
~M&Wﬂjnﬂum

i mmmm:»mla onmlén dehoaducuy o
.»-_‘mm.umumm ' .

BnlqmchIAGb‘l'm estructura orgomizada de conducta recibe el nombre

vapﬂcapomux hm«lgmfom demmum ‘ e

n&um-mmmdwbmmm i

d‘eva'qruan.el cwal puede referirse a_conductas reflejas, innatas o basadas de'wna )

FIp)

'umgi_...,

Slnanlm:a amaanpliael cmwpm en primer lngar "...los esquemas exigen . -

‘k.'ncuvﬂdpormdelmllamm brir cosms y el segundo aspecto se refiere alas- ..

s bsicas sub a las acciones explicitas del nifo "(Ginsburgh,1988p.

a




acto idéntico , sino muchos, 1anios como el Nimero de veces que ¢ repisa wna
0o tlpo de estructuras peicoldgicas se refiere a las operacionas de claiificacién -

L quuc van formando a partir de los esquemas conductuales y de la interaccidn com el

FUNCION

Smmhwmer(mm:bhwmﬂgmw nwlibau
7" sodas las edades y que definen la misma esencia de la conducta inteligente. :

’E@Wm{ﬂvfmmnwcwhowmm'
. cualisativas en todo proceso de abstraccisn,en forma :

; Finalmense debe quedar claro que una etapa A debe surgir en el niflo antes de que -
““,’_upr‘vmlécmpan. ".Si lar.cwnparmﬁmm‘quddiunl'udaselqpa no__'
_presemtan. wna’ id g énetis serd  errémeo  lamarias
. etapas."(flavell 1983,p. 61) ’

béémfonmuawa:fammcbalaidoadz?ﬂdﬂymwmm
.'e.nl’lny, ! RS

acine hdei, .

se Sus p
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e JG).Suded el término para designar la esencia de la conducta. del nifio. No ‘hdy L IR )



© " 1.2 ETAPAS DE DESARROLLO -

- Piaget o . rita el desarrollo evolutivo a través de una uﬁem:imdt.m..
di lutivos de las as paicolSgicas que son la base de la

b |

luullxanciaw y qgnecdhhmmhmidemw@wadelmm adulo,

© " Suteorla divide el desarrollo en cuatro perlodos pricipales, los cuales serdm objeto
- de descripcion: . .

' PERIODO SENSORIOMOTOR

E.nlpdntrpaladoqu k desde el i anpmm
los dos aos de edad. C , ' R

‘.hw"’,"& q u -L ;) ' I ‘"h "rs 3 *
" percepciones y movimientos de las acciones - sin la intervencidn del 1 iens
Duranse este perfodo el nifo de ser un organismo relativamente invdlido 'y de limirada

; manJ.dc 2 paderes de expresion y poca lencia social, se wnvkmaun
niflo dotado de gran movimiento, dueho de much blos poco ional
Encmelapa ¢lulll6vaa nfe las sub as ,‘ itivas que
. servindn de base a " las posteri c ones perceptivas e intelectuales, dando

lugar a la formacién. de ciertas iones afectivas elemensales que determinan - su
'decﬁvﬂadpomﬂar. .

"




'

apas que la confe son seis:

. ESTADIO 1 (0-1 Mes)

En esta subetapa el bebé es estimulado.guiado . y rolad por pat de
"nﬂqio: innam El ejercicio de - esas denci i ini) d wng
; rmalhnenlaadn diferencial y lae.wrlmclaacwnuladaxulaMMMcknogmdo
: bnwmmd.vaupua.v )

' La experiencia. lada p a, probabl lieraciones en los esq o
;. del bebd, los cuales modifican la oriensacién hacia wna estimulacién comparable en -

5y labmucmmcomxciﬁmdelaﬁoudaanollaalgmnpaneamdeipeuN o
‘ ~‘¢sqummnwdwmdoxparhumuhaénd¢mwbmmtdnyporhamm&h
~;delo:¢:qmnlm hechos cambiantes.

ESTADIO ‘11 ( 1-4 Meses )

- Aqud el papel de la experiencia es esencial en la modificacion de los primtro.v :
patrones i de comyp '/ es decir, se constituyen los primeros Mbim,lo.r
" cuales son conductas adquiridas que no implican inteligencia y en donde no existen una
dife i ““emlas die vylo:ﬁnes. :

s




‘P‘_areixgmdom:los'beblsn gan a actividades en que , las manos-

¥la boc; Piaget denomina a esto reaccidn circular primaria .
vnm' ; irculares de de interacci que una
vn:pmmwmalaanzarunefecto,ugunlamnplimdde’ ionalidad y iencia de .
o la secuencia. se distinguen varios niveles de reaccién circular "(Garcla, 1989,p. 14)
Lasr i irculares albx bios que hacen ig i los bebés,
" . en lugar de p ‘ tar un comp i que modifique su medio ambiente o gfecte a

ESTADIO III (4-8 Meses)
El nifo en este estadio es capaz de ejecutar e interrumpir una conducta determinada. )

Esta subetapa se riza por la intencionalidad. E! comportami cutivo se

4,

" vuelve de suma importancia en la perp idn de "x"

De fgual fbnna se adguiere la coordinacion entre la visiziﬁ y la aprehal:idn.‘.k V
) 0jo ESun dio de transicidn entre los hdbitos 'y los actos de inteligencia.

ESTADIO IV ( 8-12 Meses )
_En la presente etapa el bebé r?line varias reacciones circulares secundarias a fin de

‘camegmr lagro: mds complejo.r Se observan - actos mds complems de mtellgencia .
pnicnm. )

16




‘Ei niﬂo e;iablece objetivos previos y busca los medios para llegar a ellos; es
decir'dncubmlamlaaénmmmacddny:u_ demds del dominio de .
. esa accldn. ) Co :

ESTADIO V ( 12-18 Meses )

Giacimaldésbmllodela:r iones circulares terciarias se descubre un nueve

. ,. avance. Lo.r bebés adoptan una . actitud mucho mds apenmmlcmdolamanm
s cmmelmwndaquelo:rodza.

= Sus metas modqﬁoan sistemas de respuestas a fin de llevar a cabo objmvos mds
- complqo:.

ESTADIO VI
':E.s;le estadio ‘marvca la transicion del perfodo_sensori al preoperacional. El -
p nifio organiza sus logros actuales, de tal forma que le conduce a la resolucién de
.. cualquier problema.
'Se»pnsentan las primeras “manifestaciones de un pensami prod e

; , encue dios nuevos por combinaciones interiorizadas que dan como

o re.mhada una mayor compreimén

e




RN 7Y’ ligencia sensomotora désercadena un re.mlxado impammemloquen,
r¢¢nah¢mmmmd¢lmmdod¢1muﬂo ‘

. El upécw _cognom’ﬂvo se maniﬂ:m bqjo tres formas sucexl\m:

o lmuam'mmemmmyb:rdkmumcwm‘cmmaddosk»
:':‘poremwumdeﬁm:(o-.?) ' ‘

. "2.- Las ngulaciéom que intervienen en la fc ion de los .,“.’. ¢ Adbitos
' _(ma’_dio:l.n.m. .

3. lanvemibilldadcuwpmducme:lacon.mtuadndenocwucsde cauemddn L
‘ ¢mmdmmdegmpo:,

: EI aspecto qfeﬂiva del niflo puede dividirse en tres aspectos: »

'+ Dualiomo iniclal.Estadios I'y Il no existe dferenciacion del yo y del mundo exterior:

"v‘n 1 . o Eetndis llyIV Las et s ’SGA ) ”-‘x

P

" unen a las satisfacciones orgdnicas. Le da impanancm al contacto con las pem»la:, S
... actuando de forma especifica ante ellas, en tanto comnence a di.\'nnguir las cosas. Uega a '
- daruna cau:altdad relativa a las personas. :
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- Reliciones objetales: Estadios V y VI. En la medida en que adquiere la

4

- permanencia del objeto, organiza el ' spacio y el tiempo; en ese " dirige su

o,

" afectividad a los obje qﬁeu en el

& J

. "En cuanto a las percepciones estas aparecen entre los 4.5 y 12-15 aos.
" PERIODO PREOPERACIONAL

Abarca aproximadamente de 18 meses a los 7 aftos de edad. Piaget lo denomina
; 'perlado pnopemcmnal a los aflos de desarrollo que cominmente se conocen como
- la adadpm:colar

En esta etapa el nifio posee ya un lenguaje y. cuenta con un pen.mmiem,
:bnbéllco, ja ademds imd, y"’a.rlcamo i propi

J s

" En el nifio se observan claramente las funciones simbdlicas manifiestas. Conforme

se f_ ieren imdg y la capacidad de retenerlas enla memoria, el aprendizaje se
 vuelve acumulativo. Lo cual reduce la subordinacion de Ia percepcién inmediata y
' _experiencia concreta, haciendo posible la ampliacidn del r i istemdtico y la

solucidén de problemas.

Aqul los niflos pueden prever las cosas. Sin embargo, cabe sefalar que la logica

] o,

es gocéntrica e i ble. Es egocéntrica porque el

preop

" ‘nifio aiin no logra la capacidad de ver las cosas desde el punto de vista de los otros.



Acruyplamcmdlo:dads compartieran su pwito de vista; parece no darse cuenta
dcw algmde sus suposiciones son falsas o simplemente no le interesa pasarias i
Los mas son inestabl en este perfodo porque el nifo mnpmudgadiniﬁ;utr

. vmdcuwﬁmdamdemmmdoanwdio ambiente que lo rodea.

. *Le di iertan los probl de conservacidn, ya que le obligan a tener
r' los asp invariables de los obj y o dej fundir por la

mlpulamdn de caracteristicas. insignificantes.” ( Good,1980.p.95 )

OPERACIONES CONCRETAS

' Abarca desde los 7 afos a los 12 afios de edod,

Lo que denomina operaci ncretas se refiere a .operaciones manipulables por

e 4

oposicion a operaciones que se basan en hipdtesis o iados simple verbales. .

Es _aquf cuando los nifios empiezan a mostrar cierta -habilidad para manejar

rep ,0 simbolos. El nifio exhibe din tipos de
Se presenta n&zvmnrzlanncidn de agrupacion que permite que los esq
dem‘d"”m 1 “. 1 ibl y posean JE Py 1 dd, p ")

: légicas.
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. Dngnalfomn idauiﬁoa la relacldn de clase; puede darse cuemaquenlgmx :
cla#s endn’ nlacionada.r entre s de nwnmjmimuica tal que se ubicaunadentrode

" otra

Los progresos une.ha‘ adquirido el nifio en esta etapa son los siguientes:

Término de relacién.- E{ nifio se p de que muchos térmi lativos, como lo
son: mds alto , mds corto, mds ob ro. h de o a la izquierda de, designan una
relacion entre y no una cualidad absoluta. )

-+ Inclusidn de clase.- El nifio ya razona simultdneamente entre la parte y el todo. -

-

" Seriacién.- E! Ppequefio ya es capaz de orde , bj de sercl cani alguna_'
dimensidn cuantificada, como de peso o de tamajio.

" . OPERACIONES FORMALES

Se " lida aproximadamente de los 12 afios hasta las siguientes Sases.

Numerosos factores intervienen en esta transformacién, pero su punto de partida - -

i _la constituyen la obtencidn de la capacidaddc pensar en términos simbdlicos y en entender

» 7 los contenidos sin neces:dad de recurrir a objetos flsicos.
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- De igual forma idml;ﬂca la relacidn de clase; puede darse cuenta quc algumu
. clases estdn’ relacionadas entre sf de manera jerdrquica tal que se ubica una dentro de

] Iar progresos que ha adquirido el niflo en esta etapa son los siguientes:

’TémblodevmW-EIniﬂase, de que hos térmis lativos, como lo
' Sm:mdw.md:cono.mds b A de o a laizquierda de, desi) una

" ".relacidn entre imientos y no una cualidad absoluta.

‘ Inclusidn de clase.- El nifo ya razona ﬁmuhbumeurtmtn‘la pan‘eye{mdo.

" Seriacion.- El pequeo ya es capaz de ordenar objetos de do con alg
"-._ dimensidn cuantificada, como de peso o de tamario. B

OPERACIONES FORMALES

Se lid imad de los 12 aflos hasta las siguientes fases.

apr

. Numerosos factores intervienen en esta mwfarmaci&n. pero su punto de partida -
" la constituyen la obtencion de la capacidad de pensar en términos simbdlicos Y en entender
“: fos contenidos sin necesidad de recurrira objetos fisicos.

2




- - Las operaciones formales son los plos logi jricos.a.v!com'ol&.vmglaf
de la inferencia que se utilizan en una alta conceptualizacion y razonamiento.

Dicha etapa posee cuatro caracteristicas importantes:

' " ‘a) La inclinacidn a razonar dcerca de situaciones hipotéticas y la capacidad de
actuar.

b) La biisqueda sisiemdtica y completa de hipdtesis.
" ¢)Las reglas de orden superior.

) Una disposicion mental para enconsrar incongruencia en las  proposiciones .
1.3 DESARROLLO 'COGNITIVO

Hasta este momento se han descrito las etapas del desarrollo evolutivo del nifo,

pero nos cuestionaremos acerca de ; como se lleva a cabo ese proceso ?, ; A ese

' proceso que le permite seguir avanzando?; estas serdn alg de las inter
 que trataremos de dilucidar en este apartado.

Para PIAGET el conocimiento no es estado de desarrollo, sino un  proceso;

esencialmente un trdnsito de una validez menor o simple a una validez cada vez mds

compleja.
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S e e i b gre b e SR Y s A eyt

. Teniendo primeramente en cuenta que el ser k es un organismo intri;
" activo’, explorador y pr dor de informacic demds de que sicmpre se esta
" esfo windose por ad al medio que lo rodea; esto lo ha orillado a verse siempre .

J ¥

"inmerso en un proceso de conocimiento constante.

“Los procesos y mecanismos cognoscitivos que le permiten a qui
pasar de una etapa a otra los describiremos a continuacidn:

ESQUEMA. Piaget considera que los nifios se comportan como ya lo hablamos .

)

descrito , en ﬁm):idn de estructuras les que se i q

. Un esquema es una especie de marco o patrén de comportamiento en el cual encaja :
) la informacidn entrante que procede del medio ambiente, pero que estd cambiando de :

" modo ? es una actividad operacional que se repite y se conserva,

En Lase a esto distinguiremos los diferentes tipos de esquemas:

* E sensor . Desi, imie y destrezas relacionadas

con el P je como  ejempl el inar, destapar, lquier tipo

de envase, etc.

* - Esquemas Cognocitivos,- Se refieren a P imdg asf como a la
capacidad de pensar y razomar como el diferenciar, hacer rep i o
deducir situaciones. )



. mv:m:.-mm‘ﬂgniﬁcdmdelmmlabmy las técnicas dc

: la- comumicacida ( asociar, denominar fundamentos de . sintaxis y gramdtica ).

La imp ia de los esq es que estos se van haciendo ‘cada vez mds

) g

- ‘complejos hasta llegar a ¢ rtirse en as op

" Con el desarrollo surgen nuevos esquemas y los existentes se organizan de

di 1 Esos cambios ocurren en wna secuencia determinada.
ADAPTACION.

La continua interaccién com el ambiente y con el aprendizaje para predecir y
controlar al medio que permiten que las experiencias referentes a la - adaptacion
originen © nuevos esq primordial por la exploracién basada en el tanteo y
mds tarde por la experimentacion cada vez mds si dtica, confe ? a
acumularse los esquemas. )

Cada nuevo descubrimiento constituye un hallazgo. la dinacidn de esg

aulwlo.r para formar grupos y finalimente la integracion de estructuras cognoscitivas de

- «coherencia intema.
Los dos mecani: de adaptacién que PIAGET di son la dacién y
- {a asimilacion. . ’
) . La asimilacidn es la incorporacion de un objeto o una idea nueva a una idea o
esquema que el nifio ya posee.
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" Ncada edod el nifio cuenta com un vj i de acci P
 ideat bje que qued: imilados en otros mds anbiguos.
- En térmirios sencillos la asimilacidn es la aplicacic de nuevas ideas y hbitos a
objetos nuevos, Es decir el interpretar sucesos nuevos como parte dcesqﬁana.v

 existentes.

. la dacién es la tendencia a aj a un objeto mmacwnbiarla:propm
exqumdcacddnmamnwdadwa un objeto nuevo.

El crecimiento mental encierra la resolucidn de la tension entre la asimilacion yla
- acomodacion , el conflicto entre utilizar respuestas viejas para sisuaciones nuevasy
el adguirir nuevas resp para aj a los probl, nuevos. El crecimiento -
intelectual se produce do el nifio se adapta a situaci )

Cada vez que el nifio se da a un imiento 0 a un problema nuevo su .
“crecimi intel ! un poco mds hacia la maduracion, a ia de un
S cambio :de ideas acerca del mundo y de la generacitn de un esquema mds adaptativo. A

- ‘esta adaptacion se le llama equilibracidn. '

. EQUILIBRIO. .

La ion ~ de experi deseqguilibrio: Es la incapacidad de asimilar

experiencias 'y ?I no poder acomodarse a ellas; la curiosidad, la necesidad de
i resolver algidn conflicto op bl d dena el impulso a una cond;
" de adapracide.




B equilbramiento rearganis las les, el sistema de esq
. cogmoscitivos de tal forma que nuevamente se obtenga elcqullibrio

C«mon:uludodelequmbmmmwn 1 una comprensién mds comp dela

1.4 PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE

En el desarrollo de esie tema consideramos alg wlicaciones generales que
hace Piaget sobre la educacitn, ' :

Si bien Piaget apenas ha tratado la problemdtica educativa, ton rescatables

algunas ideraci pedagdgicas que pl La pertinencia de la teorfa genética
enel proce:o'deéprendizaje por un lado da una amplia y elaborada respuesta al
',." de la cidn del imi en términos de cémo se pasa de un
‘ estado simple de conocimientos a uno mds complejo; pero ademds nos auxilia en la
comprensién que existe en torno a la evolucion de comp ias intel les que se
desarrollan desde el nacimiento hasta la edad adulta, mediante la gé de noci y

conceplos en cuyo origen recae el peso de los contenidos escolares.

El andlisis sistemdtico de la génesis de las noci bdsicas del p iento racional
( io, tiempo, lidad, imis azar, légica de clases, légica de relaciones,

i3

etc. ) asi como la descripcién de las caracteristicas del pensamiento concreto y

Jormal; brinda en sobremanera una mayor explicacion de estos imi en el
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campo ducativo y , conc en el de los procesos enseflanza-aprendizaje

" Las aplicaciones que desgh barcan desde la revisicn del curriculion haia .
los métodos de ™ y los prog de educacidn. .

" LA TEORIA PSICOGENETICA EN EL CAMPO DEL APRENDIZAJE ESCOLAR

Los intentos de aplicar la teoria al campo de los ap ‘_" jes son y-

",,variado;.smembarxo,lasagmmmmdr efl ap jf je;

-_z:d?clr bjeti id étodos de A etc.

LA TEORIA PSICOGENETICA Y EL ESTABLECIMIENTO DE LOS’
" OBJETIVOS EDUCATIVOS. )

La idea de este tipo de aplicaci iste en propomer el desarrollo como

) F P rFy 4, ! As. . 1, .
hj J del apr J

La teorla a mostrado que el desarrollo comsiste en la construccion de

.estructuras que permiten cada vez un mayor grado de adaptacidn de la persona al medio

. fisico y social mediante una serie de intercambios miltiples y variados. La tendencia a la
construccion de z:trudum cada vez mds equilibradas tiene una base bioldgica, por lo

27




: que.pam un cierto cardcter universal y es relati independiente de lay
caracterlsticas espectficas del media en el gue se da lugar al desarroilo.

- Esta universalidad en la direccidn del desarrollo sugiere ya la posible wilizacion
como criterio intrinseco para la definicion de objetivos educati do en cuenia
h’ an Al *l Sod b Aris ) ’

LAS PRUEBAS OPERATORIAS Y LA EVALUACION DE LAS POSIBILIDADES
INTELECTUALES DE LOS ALUMNOS

La adquision de un imi implica la asimilacin a los esq
,iuleyrpr‘emrivo.v previos  del sujeto y una eventual modificacion de dstos .veg«ih d
ado dido."...el conj de esq de asimilaci que‘pom :

d inado de su vida define sucompelezlcla

.grado de dad de lo ap

una p en un

intelectual " ( Garcia, 1989,p.38 ). La psicologla a partir de sus estudios de como se

. construyen.y como Jucic Igunos de estos esquemas, prop do un model
ia intels 1 en términos de capacidad operativa, .

. de desarrollo. de la np
planteando la idea de utilizar pruebas operatorias consiste en tareas o situaciones

experimentales para poner de manifiesto la competencia operatoria.

I las posibilidades intelectuales de los

21

- Lo antérior con la finalided de
“alwnnos ante la asimilacidn de determinad
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: ‘ LAS NOCIONES OPERAmRMS COMO COMENIDOS DEL APRENDIZAJE
ESCOLAR -

La imporsancia de fi o p peratori iste en ensefar las

i bdsicas del p i es decir las nociones operatorias.
Si las idades de aprendizaje se articuls mtamaanoa'ale:camla_'

clu(ﬁcaci&u. la seriacion, la inclusion, la conservacidn, etc; estas pueden llevarse a

. ccbo reproduciendo en clase las situaciones experimentales utilizadas para estudiar la
. génesis o bien disehando efercicios y actividades que -tengan la  misma estricturg

interna.

' LA TEORIA PSICOGENETICA , LA SELECCION Y ORDENACION DE LOS
CONTENIDOS DEL APRENDIZAJE ESCOLAR. ‘

Consiste en lizar los id / con el fin de dererminar.su
complejidad estructural 'y precisar las. comp ias op ias ias a ser
asimiladas.

A partir de este pl iento se hace o elimi del programa los

id wlejos a las capacidades op ias de los all y formul en el
orden que exige la jerarquia o ia de las comp ias operatorias.
29



' " IA TEORA PSICOGENETICA Y IA ELABORACION DE UNA-
 PSICOPEDAGOGICA DE LOS CONTENIDOS ESPECIFICOS DE APRENDIZAJE
t-:s'cowe

, Aungue este ph iento es relati uardlo en In-Mistoria de las
awlimcio'm educativas de la teorfa genética, los mvtmgacione.rdeE.Femim y
A.Teberosk nos han propuesio fomar en cuenta el papel de los contenidos e.walarg; '

como objelo.l de imi conuna identidad y caracterfsticas propias, para los

cuak: deben analizarse loy momentos por los que pasa su elaboracion y ’01
' ptwadmlenm que wtilizan para ello los alumnos. :

LA TEORIA PSICO-GENETICA COMO FUENTE DE INSPIRACION DE
METODOS DE ENSERANZA.

, ‘En esta parte de la concepcidn constructiva la idea bdsica del conocimiento ,vurxe‘
de 16 interaccidn continua entre sujetoy abjeto, o mds ente de la inseraccidn entre”
los esquemas de asimilacion y las propiedades del objeto, :

" *..El constructivismo, el realismo y el interaccionismo, aplicados al proceso . de

-adqumdn de .mbere.v que persig el aprendizaji lar, le Ji unas.
cu)u.r_, instruccionales son de enorme trascendencia; el

. Jdo




R v v

dizaje lar no debe derse como una én pasiva de conocimiento, sino

mampm:oacﬁvodulabomcidn. { Coll, 1983,p. 76)

A .pam'r de esta premisa surgen dos interpretaciones para hacer efectivo ?l
constructivismo genético:

" La primera pone énfasis sobre los asp dog del p: de cam-mwcldny

" tende a fc la actividad libre y- espontd del al como el linico camino
adecwado para  que éste dirija su propio aprendizaje, desde esta per:peclim la .
" inter idn pedagdgica estd di inada a crear un ambiente estimulante y rico

p do la individualidad del al de su trabajo, de su nivel y de su ritmo.

- La segunda enfatiza el asp i ionista; si el objeto de conocimiento esld o
demasiado alejado de las posibilidades de comprension del al) no se producird
desequilibrio alg en los esq s de asimilacidn o bien el desequilibrio p d
sémde una magnitud tal que el bio quedard bloqueado; si por el comrario, el
objeto de imiento se deja asimil h por los esq ya disponibles, no
habrd razén alguna para modificarlo y el aprendizaje serd igual imposible

En con:ecueﬁcia a lo anterior la inter ibn pedagdg debe ¢ bir en

términos de disefio las situaciones que permitan un grado dptimo de desequilibrio, es
decir, que superen el nivel de comprension del alumno pero que no lo superen tanto para
que no puedan ser asimilados o que resulte imposible restablecer el equilibrio.

3




"LS TEORIA PSICOANALITICA

. El conocimiento de la teorfa psicoandlitica nos permitind encontrar aquellos

. pard de actuacidn para disminuir en los niflos aquellos traumas inieiles y
perjudiciales para ello. Ya que casi la totalidad de los nifios cargan com toda una serie de

ﬂvmdamd.mnno:gmw:,leve:)t/opnﬁmda.r;quehmvividoauummldad.mm

Jamilia o -escuela. Y es en estd iltima en donde el menor tiene que enfremtar ciertas
p iones, restricci , prefe las, repulsi f peciales de celos

¥ de cariko, ademds de buscar afecto u hostilidad.

Freud con su psicoandlisis, re ese imi que se tenia acerca del nifio;
. npanando y-demostrando que el nifio no es un adulto en pequefo, si no todo lo contrario
es el padre del hombre y que todos deb: tener bien claro esto ya que pasamos por ello.

También Freud nos marca la enorme importancia que tiene la infancia y a su vez que tan
complicado es entenderla. De esta Jforma subrayamos el hincapié que nos hace el autor
acelmdelpapelﬁmdamialquetieneel' en la génesis de las relaci
objetales que vinculan un ser con otro y lo cimientan; lo cual se ve especlficamente en la
relacion maestro-alumno, Ast mismo nos aporta valiosas aportaciones acerca de lé:ﬁlm y

dalidad .dela di ion; en donde nos plantea que la educacién debe de ser mds
.. provechosa y menos peligrosa en el sentido de esa represién de los instintos.

21

, icularidad conmstitucionales del nifio, saber adivinar, gracias a Ros indi

En una de sus conferencias Freud arg lo it " las
de

Feq
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laqueocumen.mabm. davia i bade tiguarie sin exceso el amor que se le
dth.omnnmdolaamrlddmm (A.Frewd, 1989.p.24). Es la tarea de todo

* educador, terapisia, pedagogo o maestro y debe de enfrentario y salir avanie sin

problemas: lo cual muchas de las veces no ocurre en la realidad.

De esta manera comenzaremos por dar un bosquejo general de los conceptos que
Freud maneja en toda su seoria,

La lhido. Son las fuerzas instintivas que se exp a través de un sissema de
energla psiquica con la que cada uno de nosotros nace en cantidad fija. A esta energla
sexuql Freud le lamo Libido; cuando en el individuo surge una necesidad, la energla es
excitada, se pone en actividad una fuerza o motivacidn. Como ltado la idad se

isface y la excitacidn se reduce; depende de la dad da, para que la libido se
dirija hacia las fuentes requeridas para satisfacer la idad particular. Las fi
pueden ser la comida, una persona o p , ideas o incluso partes del propio cuerpo
del individuo. Un el {al en esta tearfae:sunamraleza.dindmica; par lo que se

)

a la pe lidad ki como un estado constante de accidn y reaccién; -

proceso que se inicia y responde a las fuerzas internas y externas.

) oo importante concepto a considerar y por definir es el inconsciente; éste es uno de
los mds importantes en la teorfa psicoanalltica. Y es el cimulo de recuerdos, deseos,

tpulsos y inmi o no, todo dependerd de los val del individs
bién el i) i iene diversas percepcis o ideas p les que por una

razom u otra han sido rechazadas. Sin embargo, el inconsciente no es un simple depdsito de

recuerdos y deseos olvidados o total dormidos, sino es todo lo contrario un agente

activo, que inicia, inhibe y moldea la conducta de tado ser humano.
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siguientes:

» I)Bwlmu.&clwddhﬂvﬁwmdmmﬂoy@Wbu

" Propio pensamiento y comportamienso.

2)ElL P iente llamado a veces sub i es el nivel justo por debojo de la

supaﬁciedelamic.elcuélpwde‘b iente bajo ciertas condici

* 3) El Inconsciense. Es el nivel mds profundo y en el cual se mantienen fuera de los
iveles de funcionamiento del p ienie o del podriamos decir que son los

sentimientos o impulsos.

Es asl como Freud reconoce tres divisiones en la personalidad del individsuo: El Ello,
El Yo y El Superyo.

En donde el Ello es todo lo Reredado presente desde el macimiento, de una -

constitucion fija, sobre todos los instintos. Se argumenta que el Ello es irracional y que los

impulsos lo ori . Sus objetivos son la gratificacion y la reduccion de la tensidn y se ve

gobemnado por el placer.




Ellb.surgeﬁdmdﬂEIbyslrv&mma diador entre lus de impulsivos del

YQJ'*’a lidad, su objett tltla“_ ‘*m fisfaccitn odi IyA L
de las necesidades apmplm.__ .

El‘Su'peryo sirve como éuardia del Yo, asegurdndose de que los valores morales del

individuo no se violen por el solo impulso de satisf idades e impulsos del ello
" Freud nos describe en sus escritos varios de defe wpleados por el
propio €llo como los medios para evitar la drisiedad y ast evitar enfrentar conflictos no-= -
© . deseados.Entre los i de defe mds pode 1 los
" siguientes: '

, A} La Represion. Es el rechazo de cualquier pensamiento ylo sentimiento que
perturba desde el consciente hasta el i i

B) Negacitn. Es el evitar la entrada a la consciencia de una idea, de un sentimiento o .
de una percepcidn indeseable, Ejemplo de esto es cuando un nifio se encuentra viendo ia '
levisién y este no ha el llamado de su madre para comer.

C) Racionalizacién. Esta casi siempre es justificada mediante el autoengafio. El

i d,

por la ; sin aveces

m'awrcree'por,' iplo que es reprobado por no ser ¢
razonar que tal vez reprobé por no estudiar lo suficiente.

D) Proyeccidn. Es un acto de defensa por medio del cual el individuo eum;emm en

2idrd,

. otros y isticas que &l misrmo tiene, pero que no desea reconocer.

Js




" B) Desplagamiento. Este mecanismo de ‘diféhse permite desviar los sentimiensos "
W&lwwamwkwéwmm_mfbembaqulnﬂoqﬁ s
" descarga su agresividad con el maestro gue es md tole y trata de ayudario que con
. 3u propio pedre, el cual 1o agrede y maltraia en su casa. ’

. Emm&uwxdcdqummdiﬁﬁi'ﬁ'ﬁmuﬁliudo:pord Yo para
‘Murmddabmaeloquenocasimum

Ahora bien el psicoandlisis afirma queé el initiito séxual del hombre no despierta de- -
pronto en la pubertad, amaénmla;doceoqubmab:.n’mmdalocqmmrlom
- latente desde el principio de de llo, pasando gradual) de una fase a otra,

hasta alcanzar la vida sexual del adulto y ast Uegar al final de la larga serie evolutiva, con
la diferencia de que la energla que persiste en cada una de las fases. siempre serd la

. . mBﬁm.dLnMgul(ndose:dlamcadauﬁadezﬂa:por:umniM

15.1 ESTADIOS DE nss.umoi.w PSICOSEXUAL

ESTADIO ORAL: Este se da en la época de lactancia en donde la boca es el centro de

. sasigfoccidn, el iento no sblo satisface las mecesidades fisicas del nifo sino
también proporciona gratificacién al i yda i de placer ladas a
esta actividad. Ademds posteri labooaumlaudaporelnﬂlopammnbw

todoxaqudlo:abjemquelemdeanymdswdelaudhupammrymrder
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ESTADIO ANAL: Se da en la edad preescolar, el centro dé atencidn se desplaza

Racia el dres anal; el niflo logra aqul control sobre sus misculos egfinterianos y ast es

wmdndquk)uphceralnmrymubarmhmxﬁmk:.ndaqmuﬁahlmén

o qut‘uwliaelentmmlemopamumelbdlo. muy a menudo encontramas rasgos ogul
" de frustracion y conflictos entre los padres y el nilo.

ESTADIO FALICO: Cuando los nifos ienen alrededor de cuatro afos de edad, su

¢s ahora comienza a orientarse hacia las dreas genitales, ademds de a-
darse cuenia de las diferencias anatomicas que existen entre un nifio y kna nifa. El término

| Fdlica s¢ basa en el pwnso de vista de poseér 0 no, un pene o falo, lo cual ez lo mds
imporsanse en estd etapa. El interés se relaciona con lo fe k ica del nifko con el
padre del sexo opuesto . Es decir el nifio rel : i la falia de un pene en
la.vulllam un castigo vengativo por tener ol mpammmpmhibido:pora(
: llainarlo:,‘pér:u parte la niRa, envidia tener un pene y se siente desprotegida por habera
' . privado de esté. Sin embargoy los nifios y nifias en muchos de los casos resuelven todos
' mo:ooqﬂlcm y ansiedades de una forma poitiva a través de un proceso picoldgico

- bastante complejo; ;éroc.ra.rl como logran esa identificacion con el padre del mismo sexo,

(2 J

: Ilaubm y mujeres. De igual se 7 a dar un en la
" masturbadora’ y en el uso de términos relacionados con las funciones sexuales y

)

LATENCIA: Comienza mds o menos a los seis afios de edad, cuando nuestro pequefio

“'ingresa a la escuela primaria; se inicia ese perfodo de tranquilidad sexual segiin los

postulados de Freud. Con esta pasividad 'y disminucidn del interés sexual, los conflictos y
ansiédades del nifio estardn e fos principal hacia el aprendizaje. Es aquf

¥»

de do sus val itud ge:msymbrewdolagmacepuma:!mixmosmm‘
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" ~opuesto,

desde la escucl echa al Axiy p;ufamwr:u inteligencia y transmitir nuevas

e 4

mladaw. m&chvdmayquadaapwnulu:mdemmmdmnm '
quxdladhponedenwypocpﬁwopamlogmm objetivo ya que las energlas -

sexuales volverdn a inundar al niio en la pubertad y pondrdn fin a su educabilidad.

ESTADIO GENITAL: Se da en la adolescencia, los jévenes se aproximan a la
madurez, sexual, fisica, social y psicolsgica; di esté dio pueden o no resolver

algmo:deloscordliao:wcmks,aslcamu, p
A k en la mayork delalm:elmmnnwlxdldgellacmdm

Al término de la pubertad el adolescente debe de ser completamente independiente de
la:ptrmmmmdasporﬂ.mla” la; al :ufonna,, ital adulta y ademds muy

‘ . comiinmente aparece el amor a un objeto no familiar, 1ino extrafio.

En conclusidn la teorta sefiala que el niflo en crecimiento puede enfrentar muchos
bstdcult va do a través de los diferentes estadios de desarrollo. ¥ que

iy

" ‘cuando el nifio sufre algiin traumatismo grave di Iguno de los estadios;. esté se
puede quedar fijado o quedar ligado a algunos de los elementos del estadio. Por ejemplo,. .. -
la fijacidn al estadio oral puede causar una tendencia a comer en exceso o a fumar durante
. perfodos de ansiedad . ;




152 APORTACIONES DEL PSICOANALISIS A LA EDUCACION

vkElnrichdh'slsbriadalre:, des asp . a la edi i

 A) Una critica a las normas pedagdgicas existenses. Yaqueelp:icaand)i:l‘.rdmel"u
. psicalogla psicoanalftica como doctrina de los instintos, del inconsciente ¥ de su teorta del
. lbido , la cual ampli el imi del pede del y

z:peciall.m;yuqhemapommmm pcidn de hombre, ast como agudiza el
dimiento de las lej laci emmelniﬂoyelndaquuzlbdam.

L}

B) Nos aporta un método de investigacion, de biisqueda; considera la evidencia de la

) . significacion inconsciente de palabras, de las i de las imaginaci { suedos,
Jantaslas, delirios, etc. } de un sujeto como algo de suma importancia y lo cual no se ha
podido cx con ningiin otro método. Y bajo esta perspectiva el ped ’ 0
cualquier responsable de la educacidn debe primero aprender a conocerse y a dominar sus
propios conflictos personales antes de adentrarse en su labor; ya que de lo contrario sélo
descargard en sus alwnnos todos sus conflictos i(re:uelto.r. .

C) Ademds nos brinda un método de tratamiento analitico; ya que el nifio no necesita
que admiren sus anhelos , sus o prokibici sdlo es preciso evitarle cualguier

ustia, librdnd lo de su leza Stica y permitirle alcanzar esa capacidad de
placer.

Comao hemos visto a lo largo de este capltulo tanto Piaget como Frewd proponen una

teor(a de desarrollo basada en una serie de estadios dife 5 : Piaget restringis
sus  estadivs al desarrollo del conocimiento, Freud se centré en estadios de
i h en 1érminos de desarrollo psi lydep lidad . Los

4
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tadios de Freud se b en zomas corporales en cambio Piaget se baso en formas de

| pensamiento.

Entender el camino del desarrollo " "'umuycamplz;o Slnembarggute
mm:lla es la base primordial para entender todo ese desarrollo en las personas *
i nusvilidas "o " discapacitadas " ; que en la realidad es una poblacié dvertida por .

: pouer necesidades di ferenle: al resto de la poblacidn. ¥ aunado a esto no se atienden sus
: idades eds ; logrando obstruir su potencial educativo que en muchas de las

w'ce: se detiene por no saber como tratarlos, por no tener una adaptacion curricular o por
B que se tiene una total desinformacidn acerca de las habilidades y actitudes que poseen.

Dicho sema serd do en iguis pitule dando mds acerca del por
que actualmente estas personas son Hamadas sujetos con necesidades ¢ducanva:
iales, adends de ver quie seubmndmrmdee:ldconczptuallmcldn

(a

40




' NECESIDADES
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En el capfiulo anterior reali una ¢ logta de las etapas del desarrollo
cognitivo y psicosexual por las que atraviesa un niflo "normal®; enfatizando la unponancia
que como , terap pedagogos y en fin como re.rpansable: del tratamiento de

‘pi.iaxcon idades educativas especiales es que teng en ; yaque

de esta manera podremos orientar nuestras acciones de acuerdo a un pardmetro, y por
consiguiente fomentar el desarrollo equilibrado de acuerdo a las camaermtca.r
e.rptqﬁca.l de esta poblacidn.

) 1, . )

Ahora bien ; que se ha de entender por nifios con

ez
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La esencia de este capltulo radica en adoptar un nuevo enfoque inoldgi queno
efiquete, ni estigmatice a los niflos que por alguna razém no pueds der a ese p

- m-dpmldlmdemrdoamdd.

2.1. DEFINICION

Los sistemas de educacit ionales fracasan con millones de nifos, o bien por
‘ de p i ducativas apropiadas para ellos o por excluirlos completamente
de la enseh, lar. Tradicionall el interés ha recafdo en los nikos y jovenes

denominados * Minusvdlidos” o " Discapacitados *, y especialy en los que presentan

" deficiencias fisicas o iales. En la realidad, la utilidad de estas denominaciones es, .

desde el punto de vista educativo, limitada, y palses como Nueva Zelanda, Noruega, el
Reino Unido o Espafa han dejado de definir legislaciones educativas.

Hay, sin embargo, un grupo de nifios mucho mayor que suscita preocupaciones, y es
el de los niflos que, por diversas razones, tienen dificultad para aprender en la escuela sin
que ello reciba reconocimiento oficial. Ellos son umna poblacion inadvertida com
necesidades especiales. En la medida en que no se les reconoce ni se les atienda como se

. deber{a sus necesidades educativas no logrardn hacer realidad su potencial educativo, y

hos de ellos abanderan la la di los dios primarios.

Las estimaci sobre la magnitud del probl difieren y son , de todos modos

imprecisas, en razén de las diferentes definici y disticas de los pafses. Una
estimacion es que un diez por ciento de los al tienen dificultades imy para

aprender en la escuela. Si a esta cifra afladimos el gran mimero de nifios que no reciben
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. enseRanza escolar, llegiremos a w total de entre "100.y 200 millones para quienes
nuestros sistemas de educacién wo surten efecto,” ( UNESCO, 1977, p.120 )

- Amqué:u.imimaglobak:pemlmummidmdehmwmadu}a del
problema, no reflejan la enarme diversidad que existe entre los palses. Mientras que en -
algunos de ellos la escolarizacidn universal es desde hace ya tiempo una realidad, en otros .
mudmvgr»m miimero de nifios no terminan los estudios primarios; como lo es en el
Ruestro.

Es asf como a iravés de los afos Aan existido miles de rérminos unlizados para
myomammmqwmmdwm:mm:wm
afectan de algwna u oira mancra y o cual los limita o los hace ser diferentes ante los

. demds. Como ejemplo de éxt0 podemos mencionar que se les han llamado subnormales,
. incapacitados para el aprendizaje , con problemas de aprendizaje, nifios con dificultades

" en el aprendizaje, tontos, tarados, idioias, mongoles, etc. Existen tantos témiinos -que

Realnd,

eliguetan  a' estos swjetos  que sdlo - han  logradk ginarlos, ser y
" separarlos del resto de la sociedad. '

Wmmilﬁmmhmeximdogm:dgdimdm ¥ preocupadas’
por exponer una concepcion diferente de lo que es una escuela no margl'ﬁadbm.de
.. aquellos alwmnos que tienen -ciertas diferencias individuales. En donde la escuela debe
Jacilitar resp ducativas distintas v adecuadas a la gran d idad de idade
de los alumnos, '




En la ciudad de Salamanca Espafia, el 10 de junio de 1994 son aprobados los
" principios, polliica 'y prdctica para aquellos sujetos com necesidades edwcativas
e:pecmln En donde se exhorta a tadalacomumdadmlemaclaul ¥y a todos los
.gal‘mmas a tomar conciencia sobre estas persomas, a que se estimule a toda la

* comunidad académica a fortal la i igacion y a que reclamen el apoyo de
gani. de A sobre los temas relacionados con la fc ién del
profe do, para la ién de las personas con idades ed) pecial

A partir de esta reunion nos encontramos con un nuevo término que, lejos de ser una
" globalizacién para todo este lipo de alumnos yo alumnas que hasia hora eram
onadas defii. inusvdlidos y discapacitados; nos implica un cambi i

2

impo enla ed 7 "quemo:yonmahnmwlnmqulem

En dicho concepto subyace, en primer lugar el principio de los fines de la
" educacitn que son proporcionar una independ el imiento del mundo
que les rodea y sobre todo participar activamente denstro de la sociedad, ast como esta
debe de ser la misma para todos los alumnos, aunque el nivel y estrategias de cada
alumno para alcanzar dichos fines sea distinto. ¥ aqui cabe comenzar a hoblar de
todos quellos al di , que requieren de resp diferentes por parte del-
dmbito educativo. Desde esta perspectiva * di inados als vana itar mds

ayuda y una ayuda distinta de la del resto de sus compafieros de su edad para
conseguir estos fines.” (Blanco,1992 , p. 27 ) ‘

En concreto podemos mencionar que se prelende cambiar el punto de vista y traducir
ese término de déficit en idades  educati pecial
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22324, )

,‘Pema@tm&mmwio:mm de cudndo las
comumes de todos los al que estdn exp dos en elcunfculaeuvlarmanr
especiales. ) ’

De esta manera podremos considerar que:

pes ) " )

Un alumno riene idad di p
dificulsades mayores que el resto de los alumnos para acceder a Ios aprendizajes que se
. d d o el fculo que le sponde por su edad ( ya sea por causas
internas, por dificultades o carencias en el entorno_socio-familiar o por una historia
de aprendizaje desajustada ) y necesisa para compensar dichas dificultades, adapiaciones
deﬁmmﬂoadapmionucbﬂculam significativas en varias dreas de ese curriculo.”
_ ( Blanco,1992,p. 32 ) :

P

No hay que olvidar que este cambio de témino no significa olvidar a las

dificuliades que p los al que tienen una base bioldgica. Los ejemplos mds

evidentes de estos son las pérdidas visuales o auditivas, los problemas motrices o las

lesi cerebrales o all i genéticas, etc; que ob tenen rep i

en el aprendizaje. Pero también es muy cierto que di inad l pueden tener
idades educativas especiales no s8lo derivados de un  déficit psiquico , fisico o
ial sino tambié casos en donde son resultado de una mala historia

escolar o como consecuencia de vivir e interaccionar en un contexto socio-familiar

lleno de privaciones.



Ahora bien podemos hablar de idades educativas especiales en un doble

" sentido: las que se derivan din de la problemdsica del al ya sea por
causas internas como lov déficits o a ia de las ias que tiene en_su
entomno soclo-familiar o bien por una historia de aprendizaje desajustada. El otro sentido
es el lamado real, la que b ivimos en pats. Es decir va en funcidn de
las caractertsticas del contexto educativo y la resp Jucativa que se ofrerwca al
alumnado; y que algunas de estas necesidades derivadas de esta propia problemdtica
pueds en y rel o0 todo lo contrario, acentuarse. .

Son muchos los paises que han avanzado considerablemente en la prevension de
! idades educati speciales para los nifios y los jévenes, pero es también mucho lo
.- que queda por hacer. Se plantean dos objetivos dificiles: en primer lugar, mansemer en su
" nivel la base de destinados a prestaciomes educativas especiales, a pasar de lo
constante presion de que es objeto el gesto piblico. Si se consigue avanzar en otros
de la educacion o en relacién con otros servicios piiblicos, que ello no sea a costa

delas p b ipeciales. En segundo lugar, mej el nivel general de prestaciones
para todo el alumnado. Esto significa reformar la escuela primaria de manera que se »
tenga una mayor lencia de esa pobl inadvertida y se prevea de una respuésta a
Sus necesidades.

1,

La necesidad de actuar se deriva de tres g grupos de principios de orden

. moral, politico y dmico. Los arg les se fund: en los derech
“h bd Estd ampli piado, y ast se recoge en muchos documentos, que
todos los nios tienen derecho a la educacion independi de sus mi) lias o de

su dificultad para aprender. Por ello es necesario adop ) di P
para permitirles benefici de una larizacion ad da, el principio de igualdad




exige que se prev vlale:", iciones. Tratar a las p como igual do no lo
- som mi es igualitario ni se traducird en una igualdad de oportunidades, que s6lo serd

posible aplicando un trato diferenciado y , en el de la l diante unas
M 2o, ) el P 2, :
El argus politico se fund, nta en lo g si una nacidn se preocupa por

igual de todos sus ciudadanos, deberd hacer lo necesario para que ellos puedan acceder
provechosamente a los bienes sociales, y en particular a la educacion. Esta obligacion estd

paldada por declaracis de émbito nacional e internacional en virtud de
las cuales los gobiernos se comprometen a proporci una educacion libre y adecuad
para todos los nifios. A ese mismo cami duce la coherencia del si de valores de

-la sociedad: si un pafs se enorgullece de ocuparse por igual de todos sus ciudadanos,
_‘dyklbmue podrd” admitir la existencia de una minorfa privada de oportunidades
educativas, o relegada a un lugar marginal en el sistema educativo,

El arg bmico estd basado en el hecho de que la educacion fomenta la
ficiencia y redusca la dependencia del individ, pecto al estado. Aunque es esté
un hecho aceptado con respecto a la mayorfa de la poblacidn, cada vez mds estd
" resultando cierto también para los discapacitados. Para los adultos con minusvallas , la

norma ha venido siendo la pobreza y/o la dependencia resp de las p i
sociales, cuando las habta. Pero la eds ény lafc idn pueden liberarlos de todo
ello, especials do van npaiados de bios en la sociedad y en el mercado
de trabajo.

PR

Actualmente en nuestro pals se tiene por principal mej las pr

educativas que reciben los nifios y jo con idades especiales. Hay a ese respecto




'da‘u, d 1i orientadas a : garantizar a todos los nifios el acceso a la educacion
'y a esforzamos par que esa educacion sea de una alta calidad.

Ante esto altimo las ideas actuales se basan en refc ala la y en el principi
de que la escuela ordinarta deberta de ser la primera opcitn para todos los niflos,

{derando la segregacios lar altermativa solo como dltimo recurso. Todo esto
reclama una gran refc ala la ordinarta. Si una de las principales razones para
excluir a de inados all era la incapacidad de la la ordinaria para di
las necesidades de estos sujetos ya no tendrd p para hacerlo. El objetivo principal
a al et una la integradora en la que tengan cabida todos los alumnos, en la
que todos trabajen en prog ducativos apropiados y bibles en un marco

docente comiin, y en la que todos reciban el tipo de ayuda que necesitan.

Es in;mname mencionar que hoy en dia en nuestro pals este proyecto educativo se

q do ap nacer y emerger; para mostrar todas sus veﬁxajas ¥ virtudes

por ast llamarlas. Sin embargo hay tanta desinformacion y rebeldla por parte de la escuela
ordinaria para su funcionamiento que la gente que esta luchando por su puesta en marcha

parece que tendrd gue luchar y golpearse mil veces con una pared de concreto.

Desde comienzos del siglo se a dado un iderable sobre el
y las medidas que se deben tomar ante las dici limil que afe a los
niflos con idad ducati speciales. Sin  embargo nuestro conocimiento atn
se ve insuficiente debido a la gran variedad de cir ias tanto endég como
" exd que pueden alterar o d lquier proceso, en el orden de la etiologfa

neurolégica se podrian B Ig como las condiciones fioldgicas de la madre,
el proceso de embarazo, la mecdnica del parto y las influencias negativas como el uso de



'Ma.m.zl?‘ohol.et;:;e‘ndondesem P iales, que por influer ia direct
durante ¢l embarazo ¢ indirecta por la convivencia familiar y la alteracién de esa’
"dinbnlmi:wuympnmldzmnmnumddm ional all do asp como
Ia seguridad, ¢l equillibrio de conductas y la afectividad; igualmente en la introducci
del ambiente educativo se observardn aspectos mémdoh’gimvyde actitud del maestro
que determinardn el éxito o fi lar de los nifos.

Los déficits de este grupo de niflos .imponcn diferentes problemas; tanto para

.el propio niflo como para los que esidn a cargo de su educacidn y cuidado. Por

" consigulente, se nos es i disp bi lizar b por bloques los diferentes
sujetos con necesidades educativas especiales. En primer término veremos los que

ubicamos dentro de la etiologla neurdlogica, posteriormente los de origen pedagégico y

por iltimo los de origen psicolégico: No ha sido fdcil clasificarlos debido a la infinita

variedad de diferencias que existen entre estos sujetos; sin embargo sabemos que la

" descripcién de todos estos sujetos no serd suficiente para explicar su problemdtica

educativa, ya que en la realidad las tentativas que se han efectuado para CMWN,
simplificar y dar unidad a la descripcion de un sujeto "X" han conducido sin duda alguna

a etiguetar al sujeto y a confundir su propia individualidad.

Para fines de este trabaj se nos es ne jo partir de una clasificacion como una
Jorma de enriquecer el diagndstico ; sin olvidar por supuesto que los datos que nos
proporcionaré la jcul investigacion del caso nos brindard una descripcién mds

" objetiva y confiable.



' 2.2 'DE ORIGEN NEUROLOGICO

1.- NIRO CON DEFICIENCIA MENTAL.

Unodclo:ﬂeﬁciumdsbbvimymdclo:pnhem:paraloxcuak: se tomaron

didas ya que generals plica otras dreas. Estos nifios son mucho mds lentos y

' Si progreso es inferior a la mitad de lo esperado en una capacidad promedio;
regularmente se detectan al poco tiempo de nacer. Encommmos casos en donde el daRio

es tan severo que.a veces son incapaces de adquirir incluso el hdbito mds elemental.

Este grupo es tan diverso por sus disti de di por sus aptitudes
L les, por su itucion fisica y por la forma en como se adaptan socialmente.
Estas divergenci: il ya que pode ar a niffos hiperactivos

como niflos con una absoluta apatla, con un aspecto fisico enteramente "normal" hasta la
deformidad mds grotesca; a nifios rebeldes y a menores con una docilidad afectuosa muy
marcada.

Son muy evid las restricci intels les en estos sujetos, las cuales casi

. 1,

iempre se ven pro; en su c

y expresion ; estas divergencias se

incrementan con el transcurrir de los afos en lugar de disminuir en muchos de los casos.
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 Ademds fr se ian las deficiencias fisicas por el predominio de una.
amplia gama de deficiencias sensitivas, neurolbgicas y motoras.

. Entre alg de las cteristicas propias del defici mentol pod
mencionar:

"1 O Su incapacidad mental,

ZO'M.’ ias en las relaciones interp les, en su integrocion il y en la
responsabilidad. '

3 O Defectos en el desarrollo. -
€Q Lesiones orgdnicas

5O Deficiencias en sus facultade , auditivas, les y/o orales.

J

| 6Q Pensistencia durante la edad adulta
70 Total impf).vibilldad de curacidn.

En méxico un niflo que es considerado deficiente mental tiene que presemtar una
disminucidn significativa y-p en el p cognitivo acompafado de las

r) ) Y

yadap

)i ensu
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Se ha adoptado una clasificacion utilizada por todas aquell las que atienden a

este tipo de sujetos, en donde se nos habla en té de coefici intel | cual es el

- grado ddeﬁeﬁcia mental del nifo. ¥ la cual es la siguiente:( D.GE.E. 1993, citado en
banu.rco. pl4) '

“Leve 50.70
Moderado ~ 35-50
Severo 20-35
Profundo 0:20

Esta clasificacion no debe verse como un elemento principal para determinar si un
nifio o no es defiente y en que nivel se El diagndsti 1 nos debe

I bjeti r Y esto es principal) por

prop J p p
de deficiencia leve; que has de las veces son el tiplco rebote de escuela regular a

casos

special y viceversa. Ya que es un grupo de niflos que posee posibilidades de
progresar con curriculos especialmente adaptados a ellos. Actualmente estdn

constituyendo un problema social y educati iderable para el comiin ya
que este no se a en dicic ni dedi 1o ni de apoyariv. En algunos
t;‘aso.r, un bi Jamiliar desalentador o desorganizado pued I esta
inferioridad de aprendizaje leve. Todos estos niflos se deben beneficiar de una
ducaci speciall daptada a sus idades y que se encuentre bajo un directo

control de autoridades docentes especializadas para este efecto.
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2.- NINOS CON LIMITACIONES SENSORIALES

La limitacidn que impone la ceg total es obvia para todos, como lo es en menor
" grado la limitacién impuesta por la sordera 'y cada uno de estos casos se detectan
gmmbnenléqlmpmmcdad.

El niflo que padcce cualquier defecto sensorial periférico no es diferente de
cualquier ofro sujeto, lo que pasa, es que estd ob lizado su curso ! de
desarrollo. El objetivo actual 'y que ha sido aceptado ya dentro del dmbito escolar, es

" que los nmiRos com limitaciones sensoriales logrardn ocupar el lugar que les
iponde, de la mds " I"yp "'melmM&vaﬁy oyen;
on Mﬂ de tratarlos como un grupo separado y diferente cuyo destino sea vivir en .
wna comunidad cerrada de personas con el mismo déficit, tratemos de verlos como
" cualquier ser humano.

A) NINOS CON DEFICIENCIAS VISUALES

Debido a su deficiencia visual y a las caracterfsticas de su vista este nifio necesita de
" modificaciones en el curriculo normal para poder acceder a este y para llevar a cabo el

P aprendizaje de la mejor manera. Bajo este punto de vista podemos

encontrar la razén por la cual es considerado un sujeto con necesidades educativas
especiales.

Jofirionni, : loc ¥ 1",

4ji con son ag que difieren de los sujetos

Los

" videntes normales a tal grado que es necesario que sean ent dos de una




especial, que se les di fen o ad curriculos especiales para la ¢j¢am'éﬁ de su

P

ial leto " ( adaptado de Aschrofl. 1968, citado en Colon, 1981, p. 210)

¥ W

Enla mawrla de los casos los factores p les son los de la ceg
infantil; se ha comprobado que la fibroplasia retrolental a ongmado el 33 por ciemto de

2, 1

{os casos de ceguera; y un 20 por ciento ha sido da por enfe
tur , por causas di idas o por una combinacion de estas.

En este esp bién cabe ? al menor con una agudeza visual que no en
sk rotqlidad tiene una perdida visual pero que sin embargo también posee una limil

para poder acceder a un curriculo regular sin tener una adecuada adaptacion para él. ¥

la definii como una agudeza de 2V 200 o menos en el mejor ojo con la carreccitn
apropiada o una limitacids en el campo visual de tal forma que su didmetro mds amplio
btienda una di ia angular inferior a los 20 grados.

Hablando desde un punto educativo se dice que; un ciego es aquel sujeto que
percibiendo o no luz, colores, formas y/o movimientos, no puede utilizar un ldpiz o un
papel para expresarse por escrito; por lo cual tendrd que aprender el méiodo Braille el
cual lo ayudard en muchos sentidos,

Los débiles visuales son Hlos sujetos que se les facilita usar un papel y un ldpiz

para expresarse por escrito.
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lo.yv préjrmm ducarivos para estos sujetos tratan de Wﬁr los esttmulos
visuales en jactores auditivo o tdctil. ésicos lo mds praciico y eficaz posible. Entre
_ ellos se incluyen el Braille, los discos, las cintas magnetofdnicas, los mapas en bajo
relieve, etc. '

B) NIROS CON DEFICIENCIAS AUDITIVAS

Las dificultades auditivas imp cientas limitacic en cuanto a la percepcidn del
1) 18 1 ym’. i P M‘ﬁ v_y !’lla j. Jeinad L &ll " habiad,
La gravedad y la persistencia del problema auditivo dependen de la ion del si:

auditivo que se encuentre lesionado. A continuacion mencionaremos la relacidn que existe
_ ensre el lugar en que se produce el daflo y el tipo de deficiencia auditiva que posee el
" sujeto.

- * Exclusiva pérdida de la sensibilidad. Se halla generalmente asociada con un dafio en los
ofdos externos y medio. .

* Pérdida Simultdnea de la sensibilidad y de la capacidad de diferenciacion , se halla
vinculada con lesiones en el caracol, en el nervio VI, en el tallo cerebral, en la zona

central del cerebro en ¢l tdlamo o en la zona cortical.

* Probi de interp ién o de diferenciacién de sonid Es muy posible que esta
problemdtica tenga su origen en la zona cortical ya que esta desempefa un papel
imp, lenlaya pcion de los idos y por igui en la dife jacion del
lenguaje hablado.
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Para poder fijar un programa educativo es necesario haber hecho un andlisis .
" minucioso de la Suncion auditiva; para lo cual es necesario apoyarse de los tests para
1 inar la p ia del defe {a clase de ese defecto, el lugar de la lesion y por
" ultimo determinar su gravedad. Por lo cual al :ujeh se le debe someter a tres tipos de

estimulos:

a) Los tonos puros
b) El lenguaje hablado y
¢) Los sonidos complejos.

- Se debe 1ener muy en cuenta gue el sistema auditivo de un individuo que padece
alguna deﬁcierwia_audiliva sea leve o grave sdlo podrd proporcionar a su cercbro en el
mejor de los casos, una informacion fragmentada . En lo que se refiere al individuo con
una deficiencia auditiva de tipo medio, podemos mencionar que podrd temer cierta

nprension del lenguaje hablado si su audicion es amplificada.

Las necesidades de ‘los nifios con una visién parcial o con dificultades de

dicid leve.r,‘ den tener i ducativas importantes, especialmente en las
‘primeras etapas del aprendizaje de la lecto-escritura. Incluso con una pérdida moderada
de mds de 30 decibeles; puede que no se detecten antes del ingreso a la escuela, sino

hasta ‘que un fracaso marcado en el apnndizajz de la lecto-escritura comienza a Uamar
la atencién de todos. Muy a menudo estos nifios quedan agrupados con {los que poseen

Pidoard

esta problemdtica en su

57



) En el caso de los individuos sordos , estos se ven en la necesidad de sustituir el
lenguaje hablado por una serie de simbolos oral-visuales, como lo son ciertos movimientos

- de los labios y de la lengua asociados con expresiones facial

La ambigiledad en la recepcion del lenguaje hablado en los nios con deficiencias

: Mﬁmulapﬂucipul pmblandﬂcacmlaquesea!frmm;y'ammdegm;m

limisante este menor es considerado una p con dades educati pecial

C) NINOS AFASICOS .

Los dificits y las deficiencias en el habla son wna de las Umitaciones mds
comunes que se presenian en los nifios, aunque a veces se relaci con los_deficits de

"audicién no es una regla. De igualmmeranomio:e:to.rdlﬁch:mdcbﬁgm

neurolégico. Sin embargo este apartado serd para exy Que fsticas tiene el

* niflo affisico.

Cabe distinguir dos formas de ofasia: la Hamada sensorial, receptiva o auditiva, que -

_es la incapacidad para percibir las palabras y el ! guaje, mientras que la audicid

del menor es "normal": y la afasia ejecutiva o motriz, que se caracteriza porgue la
persona puede ofr, percibir y comprender el lenguaje pero es incapaz de hablar; debido a

algiin en la or ién motriz del lenguaje. es decir es un déficit en la
. elocucidn,
) En el , édico esta situacion no tiene por causa los trastornos del otdo o

de la organizacién del lenguqgje sino se debe a un dafo en ciertas dreas del sistema
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. nervioso central. Una situacion similar es la agnosia, donde se da la incapacidad para
" capiar el sentido de las palabras o de las cosas, aunque la comprensisn del lenguaj

se da. Este bién se lado con al, Ii e del
sitiema nervioso central.
Desgraciad las si de afasia y agnosia evolutiva no siempre son

disemibles con facilidad. Ciertos nifos que no desarrollan el lenguaje, que no parecen
entender la palabra hablada y que no pueden captar los ptos, son considerad

i como dos o defici les. Muchas de las veces som
inqui ¥y con fr cia son agresivos o negativos, debido a la frustracion que les
impone su afasia o agnosia. ‘

3.-- NINO EPILEPTICO .
La epilepsia es un defecto de la funcion cerebral que se manifiesta a intervalos. Se

presenia aveces como un espasmo, como una convulsién o como un ataque. Ain esta

fermedad no a sido estri delimitada, pues has de las veces los ataques .
pueden sobrevenir como st ple fos de hos otros t cerebrales;
podemos encontrar casos con una pérdida de la iencia, con esp lares 0

con una agitacion. Esta iiltima nos indica la excitacidn de la zona cortical del cerebro, en
donde se controla la dinacion de nuestros

5




Esta prbblemdil‘ca puede tener severos efectos sobre todos los aspectos de la vida

‘ yemoclanal y cognitiva. Los efectos pueden ser directos y trads en  una reduccics
del control de los impulsos; e indi llegando a causar en el niflo dedido a los

atagues y reacciones de los demds ante lo que le sucede. Quizds lo mds imporiante de esta
enfermedad es que se sigue considerando como misteriosa y vergonzosa; que sus
‘ manifesiaciones son aterradoras para las personas que presencian un atague. Por esta
razdn, los nifos epilépticas son a di luidos de la escuela regular o

interrumpen su educacidn con micha frecuencia por desgracia a causa de los grandes
rjuicios que se han fc do en contra de ella

[ 4

4.-NINO CON PARALISIS CEREBRAL

Podemos decir que es el grupo mds complejo y variado; debido a sus émnda
limitaciones fisicas y a sus dificultades cognitivas.

Un nifio con pardlisis cerebral es aquel sujeto que " posee una anomalla de tipo
neuromotor provocada por un desarrollo defectuoso, por una lesidn o por una
desestructuracion del cerebro ", { Denhgff, citado por Norris, 1971, p, 450 )

Hoy en dla sabemos que la problemdtica de estos individuos se debe a factores
inos deg ivos ¥ i de hemorragia cerebral al nacer, de asfixia, de

trastormos anoxémicos, traumdticos o metabdlicos. En su mayorla sufrieron lesiones en la
corteza cerebral o en otras partes del cerebro, las cuales han afectado su sistema fisico,



ligencia, su cond den llegar a p probl i demds de

/.1 ¥

st

: pader:g presentar déficits en su percepcity dicién y leng

Con frecuencia, estos nifios dan la apariencia de tener un de[ecm mental profundo
por una limitacién fisica severa; lo cual es aveces una simple apariencia.

Regularmente algunas o todas las funci quedan afectadas en mayor o
menor grado; incluso en algunos casos se presenta rigidez, flacidez o atetosis de las
cuatro extremidades; en otros casos se presentan estos probiemas en un solo lado o en
los miemb inferiores i

De esta forma distinguiremos cinco tipos de pardlisis cerebral, con ciertos subtipos
dentro de cada tipo. * Dichos tipos son el espasmidico, el ideo, el rigido. el atdvico y
el combinado. " ( Norris, 1971, p. 450 )

Espasticidad: Aquf las cuatro extremidades se ¢ afectadas ( cuadriplejia);
cuando las extremidades superiores lo estdn en mayor grado que las inferiores se dice que
es una displejia; de esta forma cuando las extremidades inferiores estdn mds afectadas que
las superiores podemos hablar de una paraplejia.

Los casos de cuadriplejia son iderados los mds ya que es el sujeto que

presenta mayores probl fisicos e intel 1

El niflo que padece Atetosis es aquel que tiene movimientos vacilantes en sus

extremidades, puede realizar faciales. tiene Isi ¥ posee una falta de

ethbno en su cabeza y cuello.
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La rigidez es una de las mds graves dentro de lo que es la pardlisis cerebral ya que se
manifiesia con una falta de flexibilidad en los miembros, tienen envaramiento de la
espalda, de su cuello, sus movimientos son muy torpes y rigidos. En la mayorfa de estos
casos los niflos no pued yp dn atados a una silla de ruedas; ademds

de agregarse la deficiencia mental.

E pequdlo que sufre de Ataxia es aquel que se sropieza y cae muy frecuentemente
debido a su pérdida de equilibrio. Su aspecto fisico en la mayorta de los casos suele
parecer " normal "; sin embargo su tono de voz es mondtono y/o nazalizado.

Tipos combinados. No son muy fr entre la poblacids lar; sin embargo se
Dpueden presentar casos de una binacion de p ataxia y is. Pero son casos
muy severos que el nifio no se podria presemtar a la escuela .

2.3 DE ORIGEN PEDAGOGICO

En este bloque inmersos aquellos pr de lalectura, escritura'y

aritmética exclusi dos por dos grandes variables: Una debido a causa de

Jalta de recursos diddcticos elementales; por maestros con una formacidn
decuad, dos, mal r dos, inconfc ¥y ademds con  una forma

» ¥

ambigua - de trabajar. Y segundo pueden ser dos estos probl por una
todologia mal aplicada o mal da, 0 por que no se adapta a las necesidades y

caracteristicas del propio alumno. No obstante, se ha demostrado, en muchas

investigaciones, que ciertas ¢ sticas individuales del sujeto y ciertos factores




ambientales también ejercen una gran influencia sobre el aprendizaje de las materias tales
como: la aritmética, la lectura y la escritura. Sin embargo aislamos un poco estos factores
concurrentes por las siguientes razones:

Hoy en dia nuestros maestros se encuentran tan ocupados en otras tantas cosas en la
escuela que se les ha olvidado que significa el proceso de ensefianza-aprendizaje. No

cuenta con la preparacion suficiente para poder d a un pequefio que simp no
tiene un nivel madurativo para adquirir, por ejemplo, el proceso de la lecto-escritura. l Y

qué es lo que pasa con ese pequefio en la escuela 7; pues sus dificdltades se irdn
inc do con el rir del tiempo. Ante esto hemos dado un gran peso a estos

Jactores una de las principales causas de estas problemdticas, por que es en la escuela en
donde se agraban, son mds marcadas o surgen. Y esto lo podemos comprobar, en nuestro
pals cada dia que pasa se incrementa esta poblacion y piden ser apoyados.

Muchos de estos niflos pasan inadvertidos durante todo el periodo de educaclén

i, J, )

sus profesores los p \ per , letdrgicos o

ia, atin

1pl "no privilegiad ltural ", Regularmente son sujetos que se demoran

para aprender a leer a escribir en relacidn a la mayorta, de igual forma les cuesta
mucho asimilar las nociones tanto de la lengua escrita como de las  nociones
l6gic i dééindose ast cada vez mds atrds en la comprensidn de todos

estos contenidos aveces tan fastidiosos y chocantes para el nifio. Probablemente es

por la Jalta de entusiasmo, motivacién y estimulacion del propio profesor. Y el nifio lo
externa a través, de un estado depresivo, de una tristeza, del desdnimo 1otal ante todo lo
que tenga que ver con la escuela, con violencia, con desafi6 o con una inquietud
motora constante. Todo esto  afecta primordialmente la motivacién para el

serd muy pi

prendizaj ) yelr F) habl, deficient,

un apro



1) PROBLEMAS DE LECTURA

Ahora definiremos ; Quién o Quiénes poseen un problema de lectura ?; * aquel
Sujeto cuyo rendimiento en la lectura es considerablemente inferior a lo que podria
pe de su inteligencia verbal y de su capacidad de i b Y esta
pobreza de rendimiento se debe a alguna irregularidad en el ismo de aprend

" que limita su3 aptitides lectoras.” ( L.J Bruecker,1974, p. 156 )

La labor del especialista aguf es di inar por una parte, si el problema de lectura
Na sido propiciado por la escuela ( profesor ) o no. Es decir si el nifio no es un deficiente

lector { deficiente mental ) o posee probl de l lusivamente. Pero esta decisidn
estard basada en el resultado de much dios minuci

2) PROBLEMAS EN ARITMETICA

La causa principal de casi la totalidad de las las en aritmética es la enorme
complejidad de las propias operaciones. Ante esto nos es importante recalcar los objetivos
que persigue la enseRanza de la aritmética:

* Desarrollar la capacidad de los lares para la realizacitn de las op
aritméticas y el uso inselig de los ni » y sobre todo desarrollar la aptitud para
aplicar efi los imi aritméticos en situaciones cotidianas.




" Porlo malasprob_lema:dearimhica la.tdeﬂmmnoa como " las anomallas en los
" elementos bdsicos del cdiculo y la resolucion de probl " (L.J. Brueckner, 1974,p.242)

.Ante esto nos gustarla que gquedard bien claro los principios ﬁaldamnwk.r para
ensefar la aritmética.

a) Elaborar un programa funcional

b) Que el significado di dcﬁ peraci deberdn ser claras para todos
los alumnos.

c)&udaralmalmmsademcbnrlo:htcm significados, gmmhwcimuy

nlaclone:ammdeun,. npirico que implica, primero la manipulacidn de
bji , despué! Aarlos a lizar las dife Jases de las operaciones y,
finaln dedicarse al estudio de los procedinti

d) ﬂapmﬂimjeaﬁﬂﬂcodebedzurm, de imiento g dual.

) Se debe de dar al al lo op idad de enrig y ampliar sus significados
di fvidades i vitales, realistas y variadas.

El diagndstico en esta materia es de suma importancia ya que es esencial para
corregir y descubrir , en un P las dificultades que se pued: itar en
- el alumno.
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3) PROBLEMAS DE ESCRITURA

La escritura es un instr de gran imp ia para Hevar a cabo el registro y la
comunicacibn de nuestras ideas. E:mmueradawwdemmde@ammrqusz'
 desarrollard gradualmente a medida que el nifio progrese en su vida escolar. Es decir el
nifio i ibiendo palabras sueltas y posteriormente continuard con frases y asf
hasta llegar a comunicar todas sus ideas. La escritura se debe de enseflar conjuntamense
con lallecl‘um. ya que el nifio aprende a reconocer palabras que mds tarde ha de
reproducir en un papel, ast como enseilarle a la par los signos de puntuacién para poderle

dar las unidades de pensamiento, la ortografia y los el bdsicos de composicion. En
concreto la escritura no puede birse como un p islado o independiente de las
restanses facetas lingiilsticas.

La A de la escritura debe enf a darle al niflo los elementos necesarios

Y

para poder hacerle frente con éxito a sus idades grdficas lares y '

Se ha comprobado que la mayorla de los casos que presentan problemas en la
escriura han sido gracias a una A iada y aprodi A
i ionaremos"” alg P de este tipo de enseflanza:

eprop

- Q@ Una instruccidn rigida e inflexible
O Una total inadaptacion a las diferencias individuales de los all
Q Una instruccion d do rdpida y forzada en las primeras etapas del aprendizaje.




Q Una inadecuada ori ion en el pro de adquisicion de las d

finas. .
@ Una defici i ion en el 1 critico del cambio de la escritura scripta'la’

or

cursiva o viceversa,

© Una excesiva acentuacion en la rapidez y calidad de la escritura.
O Materiales inad dos 'y defici distribucién de los perfodos de ejercitacion :
grdfica.
Q Incapacidad para enseflar a los surdos la correcta posicion del papel y los movimientos
mds idéneos. ( LJ. Brucckner, 1974.p.482 ) :

Sin embargo estos fc pued: 1 binados con los factores |
personales o inherentes al propio sujeto,

Para terminar s6lo queda definir que los probl de itura “ son aquell
limitaciones especlficas de los all en los ] y 228 adas
" esenciales en la escritura, ast como las cualidades que se debe de tener para su legibilidad
", { Brueckner,1974,p.472 )

2.4 DE ORIGEN PSICOLOGICO

1) NINO CON CARACTERISTICAS AUTISTAS.

Es cierto que las del autismo asin per ;Y que las rantas
teorfas que han trabajado el tema hacen énfasis a la influencia genética, bioldgica,
" quimica o a los factores i P les y/o sociales. Sin embargo muchos han coincidido
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en arg que " el autismo infantil es una de las d iones de la pe lidad mds
funds destructi ya que rep la desorganizacién extrema del
funcionamiento psicoldgico y personal.” { Angrilli, 1985, p, 102 )

Bajo este enfoque hemos ubicado al nifio autista dentro de la etiologla psicoldgica

por ser una de las causas mds comunes, sin embargo no dej de lado la infl! ia de

ofras causas.

A i ? las isticas de estos nifios elaborada por la
Asociacion de Niflos Autistas de Madrid, ARastro 50, madrid 33 ( citado por Flores
Villasafla, 1993, p. 62 )

Caracteristicas generales de nifios autistas.

-Sanos, inteligentes y hermosos en apariencia
-Desconocimiento de su propia identidad
" -Dificultad o pérdida del lenguaje
-Falta de comunicacicn con los demds
-No mantienen el contacto visual

Rotrald, o i,
y

7,
Ip esados

-lndg'fer!uéia con el ambiente que les rodea

-Resi ia a los cambios de ambi
-Incapacidad de jugar
Ansiedad fr aguda, iva y apar ilégica

-Hiperactividad y movimientos repetitivos
~Torpeza en los movimientos que requieren habilidad,
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Son nifios que no aprenden a comunicarse ni a desarrollarse socialmente como es
usual, Apar no hay ningtin daflo orgdnico. El signo mds obvio es que estos nifios

no aprenden a hablar adecuad: 0 a responder a la voz; pueden ser ecoldlicos y

pueden hacer también inversiones de los pronombres si es que llegan a hablar; hacen
poco o ningiin  contacto con los ojos; parece estar encerrado en su mundo y estar
aislado del medio material y humano que lo rodea.

Estos nifios dardn siempre lugar a probl les y familiares agudos y de ripo
crénico para los familiares ya que necesitan una ayuda constante y especializada e
interrumpida , no sélo con el fin de mitigar el efecto que estos nifios tienen sobre los otros
nifios de la familia, sino también para poder cooperar en forma efectiva en
cualquier prog dial. E! prondsti npre dependerd en gran medida del grado
y amplitud del trastorno. A la fecha se sigue luchando por tener mds escuelas con
orientacidn terapéutica para niflos autistas y sobre todo por aumentar el mimero de

personal preparado para trabajar con estos nifios.

2) NINO TARTAMUDO

Este menor se caracteriza porque sus dificultad ionales se ven reflejadas en
su lenguaje, en la disritmia para expresarse y hacerse entender. Se caracteriza po.r.m
Sforma irregular de hablar, con vacilaciones, con pausas, con repeticiones de partes de
palabras o de palabras as; bién pueden p » tics, gestos y movimientos
paralelos de la cabeza y de los miembros. Los st no son sino dep d
de las circunstancias en las que se encuentre el nifio. Aveces esto da la impresion de que el
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tanaM puede hablar * normalmente " si lo desea, pero esto sdlo es cierto en los casos
de los pseudotartamudos. ’

" gy And, tar deo es p do por 1 i, les ( pr 1
de las personas o de determinadas situaciones ) ", ( Elsevier Publishing Proyects.1981. p.
337 ). Estas se encuentra asociadas con experiencias negativas, causan las dificultades con
la respiracion, con la voz y con la articulacion de las palab Regul e a cansa de
su tartamudez el nifo syfre de burlas, bromas pesadas y de etiguetamientos en la escuela;
lo cual s8lo ocasiona agregar mds experiencias negativas al menor y a adquirir problemas
mds graves.

"Hay investigaciones hechas que '8 .que el tar deo se desarrolla
principalmente entre el cuarto y séptimo aio de vida del individuo, y posteric esla
consecuencia de un control incompleto del habla y de tensiones emocionales o de
incertidumbre.

La terapia familiar en el tratamiento de la tartamudez ha tenido respuesias positivas,
principalmente en los casos en qué se debe a problemas emocionales; los cuales son los
mds comunes en estos casos, por consiguiente el nifio tartamudo es ubicado dentro de esta

iologla; y no porg { tenga una causa emocional, sino por que como ya lo
anteri es la mds fi )




3) EL NIRO CON PROBLEMAS CONDUCTUALES.

A lo largo de 25 afos de investigacion aiin no se ha llegado a un acuerdo, de como
Uamar a estos sujetos, si con ional cén, bl d les o con
alteraciones emocionales. Para fines de este trabajo se manejard probl ductual
bajo la definicidn de Baver que en 1960 nos brinda elementos suficientes y claros para
definir las caracteristicas conductuales que casi todos los nifios muestran en cierto grado
en algin momento, " pero que los niflos con esta problemdtica tienen en un grado
manifiesto por un perfodo prolongado. Estas caracteristicas son :

1) Incapacidad para aprender que no puede ser explicada por fo ! I
sensoriales o de salud.

2) Incapacidad para establecer y relaci interp les satisfactorias
con Sus compaieros y maestros. :

3) Tipos de conducta o sentimi inapropiados bajo condici !

4) Un modo general de infelibidad o depresién,

5) Una tendencia a desarrollar st psiguicos, dolores o iados con
‘probl lares o personales. * ( Morris, 1989, p. 158 ) '
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Las jones ¢ ionales y el e de estos nifios son . causados

o4

gl porel ya ia de simaci traumdticas en la primera
infancia. '
Regul sus manifestaci son adk parla'ﬁum que ejercen sus

2,

”b".‘l‘"’: " adini

Muy a menudo extos nifos tiendens a ser Je en enfr aun
" adulto com otro; o por que sean maliciosos, sino por ser demasiados avispados y .
perspicaces en el manejo sutil de los demds.

ljnqhvpomufmde:u di dn y terapia es ayudarles a lograr una relacion
mds eldstica entre sus deseos o i ¥y Su organi: poral, Algo muy eficaz y
sencillo de llevar acabo es que estos niflos siempre estén inmersos en cualquier deporte o

s 2 .m._‘. ) o

El adulto debe aceptar los statomas como reales parque el nifo verdad

los sufre; a pesar de que no pueden p orgdni si no se da una
La angustia emocional del nifio y la is igacion tendrdn gue ser abordadas siemp
sobre el ambiente que las de dena. Se necesitan aflos de comprensié renida y de

cariflo hacia £l para tener una respuesta aceptable.



 Muy a menudo se observa que los problemas emocionales de los padres repercuten
en sus hjjos, atalgmdoquemmguldaebftliddaddeello:um{ﬂeﬂam:u
problemas de conducta.

Las finciones de los padres no som diferentes sino se deben complemensar en
términos de brindar a sus hijos seguridad, estimulacidn y afectividad; y no todo lo
i0. Se ha comprobado que aproximadamente el 30 % de los problemas de conducta

que se presenian en la niflez, pueden ser r ltos en el dmbito familiar.

El nifio i gati hacia situaci de inseguridad y los padres que
son Ra estas situaci podrdn modificarlas, no como unos terapéutas claro
. 'end.pem:icmbueno:padmsquewnamhi}mylo:mlmdmverdadcmmle.'

Algkno.vdelo:consqmqneudmalo:padmdeem:peqwﬁmpummrm
mejor manejo familiar son:

* Una rutina enérgica, no postergable.
¢ Evitar la discrepancia familiar.
- *Dar érdenes directas,
* Evitar la icacion de la ansiedad familiar.

* Evitar el castigo fisico ya que es contraproducente.
* Que asista a la escuela regular en grupos pequefios.

A i idh ionarer algunos sintomas caracterfsticos del niflo con
probl de conducta y los cuales ayudardn al profesor a detectarlo ya que de esta forma
podrd recibir una ion médica y una edi idn especializada a tiempo. Muy a menudo
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est0 no sucede por ignorancia del profesor y en lugar de contribuir en su educacidn, este lo

") >

en evi ia o por rech al menor.

agrava por p

Sin que ayudardn a de al profesor al niflo con proble di I

- " Hiperactividad
Baja capacidad de atencicn
Impulsividad
Agresividad
Trastornos en su lenguaje
Una escasa participacidn en las tareas grupales
Una labilidad emocional L
Bajo rendimiento escolar " ( GIBA-GEIGY MEXICANA, 1974, p. 34 )

Elusodz.fde 08 es una altemativa de solucidn para al, casos. Sin embargo
deben ser utilizados sinicamente cuando el nifio lo amerite y bajo un estricto consrol
_médx’co. Ya que si bien presentan una gran ayuda eliminando st ¥y apoyan para un

mefjor manejo, no hay que abusar de estos.

Para concluir nos es necesario recordarles la importancia que presenta poseer una
investigacidn completa acerca de cualquier problemdtica antes mencionada; de ella

2, ,

{7 una

1, A, f Iy

yel del menor. Bajo esta perspectiva’ en

apitulo daremos al, pautas a seguir para obtener una historia
completa de cada caso que se nos presente,

7 -



DIA GNOSTICO DE
. NECESIDADES
- EDUCATIVAS ESPECIALES



La informacién anterior nos ha ayudado a tener una visién general y concreta de

i A, i fogs

con p

2, D g

s0n

~ aquellos sujetos que
siendo necesario enfatizar que hay que mirar a todos estos niflos como auténticos seres
humanos que sienten, rlen y sobre todo que tienen el mismo desarrollo que cualquiera de
nosotros; con sus variabilidades de conducta, de nivel o niveles de dificultad para
realizar las cosas, para poder aprender, para moverse , etc.

No es vdlida la octitud irreal y abstracta del nific de tipologlas, inexistentes en la
realidad y del que no se puede partir para programar un tratamiento efectivo; éstos nifios

no son diferentes lo que requieren es sélo una educacion especializada.

Ahora bien, es necesario tener una vision real de la problemdtica de las deficiencias,

que aquejan al pequeRo que en deb tener no sdlo un
diagndstico sino una investigacion completa 'y precisa que nos informe acerca de la

iologla, si logla y Isticas del niflo; dicha informacion es objeto de nuestro
siguiente capltulo. ‘

El hablar de diagndstico significa hablar de un profesional y/o maestro com una

mayor capacidad tal, que le p "ciertos instr con una total

objnivid)zd y sobre todo que tenga definido el porque del uso de tal o cual instrumento.
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El diagndstico nunca nos debe de p , > " una iq o brete que
estigmatice al menor por el resto de su vido, si no todo ‘lo contrario debe darmos una
Iuacién minuciosa de la si logta del probl de tal forma que nos permita .

plantear el manejo del caso y en la medida que sea posibl blecer un prondsti

Por lo tanto el diagnéstico vaa ser un proceso cuyo fin es conseguir la mayor
informacién posible sobre cada caso; para ast conocer la etiologia, comprender el

significado, las causas y la modalidad de cada probl Nos debe proporci toda
la infe i ria ademds de dar una resp a ciertos ? i como

los siguientes:

£ Se adeciia su nivel cognitivo a las exigencias que le imponen ?
: )

¢ Obedece su falta de habilidad para la L y para p ciacid a algiin
defecto de la vista o de la audicidn ? :

< Ea’ wplicado algiin factor maduracional ?

¢ Por qué tiene una capacidad de ion tan limitada ?

¢ Qué origina su falta de ion er: las actividades ?

¢ Se siente seguro en su hogar ?




¢ Cudl es la causa de su ansiedad: el hogar, la escuela o alguna experiencia
" pasada ? etc. -

Y ast como estas preg podi Jormulammos mds que el propic diagndstico
puede darnos la respuesta. :

) Uno de los i les para la i igacid ypamlo;mreiﬁn
deseado es la HISTORIA VITAL, cuya finalidad es el obtener un cuadro mds claro del
curso total del desarrollo del nifio, de ver de que manera los di Jfe
y se reflejan en su situacidn actual. Sin embargo esta recopilacidn del
desarrollo p I, perinatal y p ! de cada caso s6lo cumple un papel auxiliar ya )
que nos puede proporcionar pautas de comparacién y el desempefio del nifio
en situaciones particularmente  signifi que sélo logrard su valor real

do ésta infc idn se rel con el total de la investigacion.
A i ibn se desgl 4 cada una de las val 7 que dardn al
descubrimiento de una verdadera i igacid demds de ser indispensable para
" un diagnéstico integral S
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3.1 VALORACION MEDICA

" La presente valoracion descubrird si el menor ha gozado de una buena salud é sisu
desarrollo y su asistencia a la escuela han sufrido de la infl ia de al; 1fe dad
significativa. De igual fdnna esta valoracion comprende medidas antropométricas, tales

como: la estatura, el peso, el tamaRo o dis i de la cabezay del térax; asf como
una estimacion minuciosa de la capacidad ial; es decir se debe practicar una
evaluacién exacta de la vision y de la audicion, como de la capacidad motora;
specials I la locidad, la precision y la dinacién de todos sus
movimientos.

Muchas de las i que los defectos y problemdticas que
ataﬂenala:drganosdélns idos tienen ha vinculacién con todos aquellos niflos
qﬁe itan atencion educati special y por sup bién con el fr k

de muchos de ellos.

Es de suma importancia que todos aquellos nifios que fr en la la se les
canalice a practicar una audiometria y un examen de la vision.

) 1, s

Otros aspectos importantes a

son los sig

*La fisonomia y apariencia general del menor.
* La nutricion y el nivel general de su desarrollo.

* El estado de su esqueleto,

ESTA TESIS N9 DEBE.
SALR BE LA BIBLIGTECA



- % Su estado lar, sup ..vla ha, ver sino hay presencia de
pardlisis , temblores o movimientos mmUaWs.
_ * Revisar nariz y garganta; pueden existir malformaciones nasales o
del paladar, amigdalas hipertréficas, adenoides, puede respirar por la

bocaetc.
*Un asp més a iderar es el lenguaje del menor, se debe hacer
- una revisién de la articulacion de los fe si hay tar deos o no, etc.

-* Por iiltimo hay que dar un chequeo a todos aquellos drganos como lo son el
corazbn, los pulmones, y el aparato digestivo.

En casos especificos en donde se encuentra una serie de retardo en el desarrolio en

el menor es io practi dios como el ele efalog yb:Mﬁﬁde
labaratorio necesarios ya que dicho retardo r ¢ i orgdnicos muy
. pe_f:uliart:. ‘
3.2 VALORACION PEDAGOGICA
Es importante contar con toda la infc ion de evolucion edi del menor

ya que muchas de las veces los cambios de una escuela a otra y/o el ausentismo

prolongado del nifio pueden d. inar efectos muy importantes,

" De igual forma hay que hacer un andlisis preciso acerca de la ammdsfera escolar
que rodea al nifo, si hay un estrecho vinculo entre maestr o si no existe

comunicacién entre ellos. Regularmente cuando este vinculo no existe los alumnos




tienden a ser apdicos, indiferentes e incluso hostiles hacia todo lo que se refierealas

Situaciones escolares.

Por otra parte es necesario también hacer una recopilacion de las  de los maestros
anteriores y actuales del menor, acerca de las capacidades con que cuenta y de los
esfuerzos de éste en los diversos campos de la ensefanza. De ahf que regularmente se
les pida a los profesores que rindan un informe de aquellos nifios que presentan

alguna idad de ion especializada; en dicho informe se debe de incluir lo
siguiente:
* Una evaluacion de la capacidad y del rendimiento en las asig

~ *La habilW o dificultad manifiesta en otras asignaturas. Oh bien, las aptitudes
especiales observadas por el maestro, lo cual es de mucha utilidad porque permiten

dar el punto de partida para el trabajo terapéutico, reeducativo o especializad,
* La concurrencia a la escuela 'y los datos sobre las escuelas a las que ha asistido.
* Actitud del nifio hacia la escuela en g l incluyendo su relacién con maestros y
compaferos.
En esta valoracion es io confy toda la infor idi

1,

recabada por toda la la para mprobar las i ya realizadas y ast

completar la valoracicn.
Toda esta informacidn puede resultar mds amplia v con una mayor confiabilidad si‘

se realiza en forma interdiciplinaria. Es decir se debe realizar entre todos los
especialistas involucrados en el desarrollo psicopedagdgico del menor.
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_Porvoira parte la aplicacibn de pruebas especificas son también de mucha utilidad
y suelen ser efectivas, ya que nos permiten descubrir las fallas en los procesos
les implicados en el aprendizaje de di inad: ig Estas pruebas se

¢.mumum:¢3ﬁnel‘gmdo de coda caso y en orden de dificultad
progresivamente. Entre éstas se deben aplicar las siguientes:

* Matemdticas

a) Clasificacion

b) Seriacion

¢) Conservacidn de la cantidad

* Lectura

a) Ubicacidn
b) Prediccion
¢} Comprensién
d) Rapidez

¢) Entonacion

* De lenguaje escrito que incluye:
a) Gramdtica
' b) Puntuacion
¢) Extension
d) Ortografia
e} Vocabulario o imiento del fisico y social.




Los resultados como las actitudes observadas durante la aplicacidn de estas
pruebas nos brindardn una valiosa informacion acerca de las dificultades que pueden
existir, como ver la confianza que el nifio tiene para realizar cualguier tipo de trabajo.

Todi,

" Noes un pequefio apartado a la dedicacién de los
e:ptcu;ale:derodo nifio ya que nos puede ser de mucha utilidad saber como motivarlo
y estimularlo, y tal veznos puede dar la clave para ¢i restablecimiento del esfuerzo
- en & by lar. Esto nsis en fe L i 7 acercade ; Qué es lo
que mds te gusta hacer ?, ; En que ocupas tu tiempo libre ?, ; Cudles son tus deportes
Javaritos ? etc. ' '

3.3 VALORACION PSICO-SOCIAL
Hablar de una prueba psicolégica o tests psicoldgi es siempre ver una
recopilacion de simples datos cuantitativos, de edad les y de coefici

intelectuales. Es ast como la mayoria de las veces sélo encontramos un vaciado de datos
que por s solos no nos dicen nada. Sin embargo, si éstas verdad li;

se

¥ se observaran todas aquellas actitudes p su aplicacién nos podrian
dar resultados mds cualitativos con una mayor utilidad. Ya que los que hemo: vivido
alguna aplicacién de este tipo sabemaos que es pasar por esa ansiedad, inseguridad y
frustracion. Pero estos sentimientos se deben de tratar de evitar por la persona que estd

a cargo de la aplicacién de x tets; puesto que en todo debe de conservar la confianza del

Tne Ao

niflo si se desea lograr éxito en el diagndstico e incluso en el
Es io que cuals test se aplique bajo una objetividad total y do de
evitar las parcialidades o el bjetivos que pueden influir en otros aspectos.




E‘uunpn'mernwmemo:edebm de ob dicit hjetivas sobre la
capacidad mental del nifio; en donde estos tests ademds de ‘proporci datos sobre
las habilidades muméricas espaciales y verbales nos pueden brindar informacion
complementaria acerca de la personalidad del niRo.

lnaplicacidnydéums’;mciéndelalomlluuacmpleary‘oauliliwserdlalabor
del psicslogo, responsable directo de esta labor; y en donde su punio vista serd de suma
importancia para valorar a la poblacidn que atiende su institucion. .

Siempre hay que recordar que un tests debe de ser adecwado al estadio de
desarrollo del niRo y a su medio ambiente ya que nos puede proporci una evaluacio
mds objetiva y con una mds amplia gama de capacidades que las que consideran las

i Jr perjuiciosas que realizan los padres y maestros. '

Tal vez el aspecto social puede ser uno de los mds importantes en este estudio ya que
Lo constituyen la historia persomal, famillar y las circunstancias acmuales de cada caso.
Este estudio muchas de las veces es practicado por un trabajador social aunque a veces
también._ es practicado por un psicdlogo. El objetivo primordial de dichos estudios es

r)

- obtener informacion sobre todos aquellos fu que p laci con el

rendimiento escolar del niflo. Es decir averiguar como son las relaciones padre-hijo,

- que _son fundamentales para el dptimo desarrollo del menor y en especial para su

capacidad de aplicacid lar. Ademds se debe investigar si existe una atmdsfera
adecuada de seguridad y de amor, si el nifto se educa en un clima adecuado de relativa
tranquilidad y comprension o si constituye el centro de las tensiones y de una continua




También es importante evaluar la actitud de coda uno de los padres hacia los

+

hijos; si son ibles y iderados o y rep , 81 som y tensos o
i y vacil en lo que resp a la disciplina del nifio y la orientacion de
¢l 5i som o0 no ambivalentes. :

Asi mismo deben de i los probl Jamiliares, econdmicos, de
salud, de vivienda, el nivel de salud mensal de los padres etc.

De igual forma es io i igar la idad y la leza del menor
para jugary hacer amigos ya que esto esid (nti lacionado con el d ')
de la personalidad.

Un punto que no se debe olvidar en la p luacidn son las relaci entre

los hermanos, en el caso de que éstos existan, de igual forma como considerar el estado
legol de la fomilia: asegurarse  si existe divorcio, abandono, separacion o un nuevo
matrimonio.

‘las evaluaciones de este tipo son de una naturaleza delicada y sutil. Ya que todas
aquellas personas que la practiquen necesitan consar con un amplio y sistemdtico
conocimiento de los nifos y de las situaciones familiares. :



3.4 FACTORES QUE INTERFIEREN EN EL APRENDIZAJE ESCOLAR DE
ORIGEN PSICOLOGICO

Tal vez muchas de las veces los efectos que provocan dichos factores resulten
dl_'ﬂcilesb de descubrir por ser mds sutiles y difusos. Sin embargo, es bien cierto que
éstos pueden afectar el aprendizaje del menor en la escuela porque dicha comflictividad
estd presente en él, en mayor o menor medida y esta dando lugar a un desajuste en
su personalidad, por lo tanto el nifio no tiene ni las ganas, ni las energlas suficientes
para interesarse por otros problemas; tales como el aprendizaje escolar.

Es asf como ¢l nifio entabla una batalla interior i que has veces lo
resiste y otras lo debilita hacia los ojos de los demds. No obstante, puede suceder lo

contrario; tener un contacto mds Juerte con el medio. Sin embargo, creemos que este

contacto suele ser un enmascaramiento, es dar una huida hacia aquellos efectos internos

que los agobian. Y que ademds dismil las posibilidades de éxito del nifio porque
no todo el tiempo pasard eludiendo estos asp internos; segundo porque es muy
poco probable que él al la ds itando los conflictos inherentes al
propio  proceso durativo." La idad, calidad y forma de resolucion de los
conflictos intemos determinardn en buena medida el que se organicen fuerzas
pul del  crecimi o por lo contrario Sfuerzas regresivas...”(
Martinez, 1986,p.83 }
Ahora veremos algunos de los factores psicoldgicos mds fr que afe el

aprendizaje escolar del menor.



AUSENCIA DE INICIATIVA: Muy a menudo nos encontramos con nifios gue - no
. pueden aprender, que no usan si cap idad intely l, que g los padres y/o
maestros tienen que estar presentes para que ellos realicen las actividades que se les

encomienda. Regularmente es un nifio que va a tomar una postura receptiva ya que ve al

: apmldi.ay'ecomalgo qjeno, extraflo a él 'y no ejerce ning accidn asimilad, No
aplica - los i en il ituacién o problemdtica a menos que la
situacion sea muy similar a otra ya realizada,

Fi a menores con grandes dificultades para realizar
trabajos por su propia iniciativa salvo que a cada paso dado por él se lo apruebe una

persona mayor. Estd ausencia de iniciativa nos ubica dentro de una actitud tal vez
defemi_va‘ del menor; es decir, buscar la aprobacion constante de un adulto muestra un
temor de tomar sus propias iniciativas y que sean sancionadas. Por lo tanto en defensiva
encontramos que las motivaciones del nifio  son externas, ya que asume los
" requerimiensos tanto del profesor como de los padres; de esta manera queda claro que

esta capacidad dora y productiva es fuente de una ima bien ci) da y que

demds da como ia una fa. Pero esta autoestima no sélo se nutre de
la aprobacidn de un adulto si no que, también lo hace del orgullo que el menor siente
hacia su propio trabajo o ividad; adi del rec imi que recibe de todas la

gente que lo rodea 'y sobre tode de sus compafieros.

ANSIEDAD: Muchos de los niflos son incapaces de orientar sus energlas hacia el
aprendizaje debido a las ? ional i entre sus padres, las cuales les
" provocanuna gran ansiedad; ya que se ven privados del afecto de ellos, de su cuidado,

de su proleccidn, a causa en ocasiones de la falta de uno de ellos. Por la ineficiencia



de estos, por el rechazo 0 por que su vida familiar no les proporciona esa seguridad
personal ni mucho menos la sensacion de ser queridos .

MMdeeno: chiguitos se en una bisqued: inua de amor y
suelen canalizar sus energlas en una lucha agkﬁmdexgwﬂadyaicmahsodenm
sobre st mismos, hacia el mundo de la fantasta.

AUSENCIA DE CURIOSIDAD: Un factor importante en el aprendizaje es la

curiosidad. La cia de estd, evide va a influir en dicho proceso ya que al no
sentir deseos de saber y conocer el menor hace que le falte esa fuerza impulsora: la
ivacion  indisp ble para lquier aprendizaj

La curiosidad es estimulada desde hos dmbitos como los som: las percepciones,

mediante la comparacién con los adull biél di el temor de verse
disminuido por los imi que posee ante las demds y por la envidia que le
implica el no y valorar sus cualidades y cond positivas.

4

Como ya sabemos, la identidad exige puntos de referencia, de saber aceptar
comparaciones y por lo tanto hacer un reconocimiento de los demds, de sus virtudes y
cualidades. Pero si esto no se realiza, causardn dolorosos sentimientos de culpa que
traen como ia la poca consciencia objetiva de las habilidades, cuatidades y
virtudes del propio sujeto y si nunca se eluden la consecuencia grave es que el sujeto

nunca legue a ver cualidades en otras personas.

EL MAL MANEJO DE LA AVIDEZ: Dicho término es definido como aquella "
hambre de alimentos espirituales " pero polado a una lidad pstquica, lo cual




r; :_u'cm,nn -u:y f idad de observacidn

desplegada por el nifio desde edades muy tempranas “. ( Martinez, 1986,p.76 ) Y como

el ejemplo mds observable, en cuanto al saber y el deseo de d

la elbpa de los ;Por qués?. Aquf vemos que el nifio exige una explicacion de todo lo que
ve, escucha y palpa hasta el punto de provocar fastidio y molestia en todos los adultos

' que lo rodean,
Los probl 7 do existen -importantes désis de avider no
satisfechas, lo cual provoca en el nifio malestar y es cuando tiende a buscar otro tipo de
satisfactores. Es decir, si le reprimimos esta satisfaccion por que como adultos nos fastidia

con sus continuas preguntas, al nifio sélo le queda utilizar una forma masoquista de
resolverlo ( ; para qué pregunto ?, si nadie me contesta; ; para qué habls ?, si les
molesta ). Y todo esto se va reflejando en el menor en di de aburrimi
inapetencia hacia todo, incluyendo por supuesto todo lo que tenga que ver con el
dmbito lar, incl también se ve reflejado en el ido de su juego.
FRUSTRACION: Aquf cabe cuestionarse tal vez acerca de cudl es la diferencia entre un
menor que experimenta a la enseflanza como traumdtica o que sencillamente le es
molesta. Quizd la r la en aguell id. ionales que

predominan en el menor con respecto al adulto yo maestro. Ya que frente a esta
actitud de persecucion total del adulto, el nifo tiende a crear sus propias defensas
como una arma contra la lucha y triunfo del poderoso personaje adulto. Lo cual

logrard provocar una irritacién e ing d di énd no diend.
dnd( pasivo, iniend etc.
Una ves realizada la investigacién para de y diag a PequeR
con idades educativas especiales ast como li quellos factores psicoldg
qué influyen en él, para llevar a cabo ese proceso g iprendizaje; r e



especﬁmmenu lo referente a frustracion dado la temdtica de este estudio, y en donde es
preciso aclarar:

Todo ser se enfrenta cotidianamente a situaciones displ (fi ) que
enfrenta con una gama increlble de mecanismos de defensc: gue sin duda lo impulsan o lo
fene en estad {micos observables; en el nifo en cuestion estos sentimientos son mds
caramrﬁﬂcosysan ividos incomy ibl por parte de los que le rodean;
fudns," igos, etc.

Por lo que en los sigui dos  capltul cone e
interrelacionaremos la forma en cémo los nifios con idades educati special
viven sus frustraciones escolares, asf como nuestras dos teorias ejes lo explican y por
iltimo nuestra medida ali iva para abordarlo y en el mejor de los casos levarlo a

solucion.




' FRUSTRACION Y
.~ AUTOESTIMA



* A lo largo de los capftulos anteriores hemos descrito en parte la problemdtica, las
caracteristicas y deteccidn del niflo con idades educati speciales; ; pero cémo
viven los niflos sus fracasos escolares ?, ; qué debemos atender ante sus manifestaciones

externas?.

La np idn y jo de una lidad que se pl a diario, como es el

fracaso lar , iendo incluidos tanto asp de orden cuantitativos como

cudlitativos. Cuando es afectada una poblacién mds o menos amplia se ubica en la
dimension cuantitativa; en la medida en que afecte a un plano mds o menos profunda

de la personalidad del nifio se sitila en un plano cualirativo, siendo este iltimo en el
cual m ubicaremos, centrando a la frustracion como una de las mds importantes
_ caracterfsticas del bajo rendimiento escolar.

La riqueza que nos brinda una observacidn mds profunda de las aparentes
conductas bizarras del nifio, nos obliga a descubrir asp mds impresit que
pan de ido como lo pueden ser la depresion, la soledad, la pobreza, el
abandono, la fantasta, la frustracion, la humillacion en detrimento de su propia
ima, son alj de los h 1p i que acompaian al nifio con

idades educati iales y que poco a poco van afectando seriamente los

{3

planos cualitativos de su organismo psfquico; mucho muy delicado en un perfodo de
maduracidn y formacion.

¢ Ahora bien qué se entiende por frustracién ?
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4.1 FRUSTRACION

. El concepto de frustracién es muy amplio, entre las definicic mds importar
para la comprension de la misma tenemos las siguientes:
Dentro de la reoria psicoanalltica ubicamos a:

Sigmud Freud, en donde se refiere a la frustracion como: la ausencia de un
objeto ptible de satisfacer el instir ’

* Adler ( citado por Baum, 1993 ) idera a la fr ién como un p que

incrementa los esfuerzos y los dirige hacia niveles mds altos de ejecucion y resolucidn '

de problemas.” ( p.14 )

" ( Otto Rank en 1960 ) asevera que la frustracion implica un estado de displacer,
que también puede ser el ivador de bios e incluso de separacién ". ( p93 )

“{ Otto Fenichel 1979 ) enfatiza que la frustracidn es una condicién esencial para
el desamlb normal, que es completamente necesario para que el nifio aprenda a
soportar los retrasos, las oposici ¥ las negativas, ast como el aprender a

experi gratificaci wpletas y apropiadas.”( p.82)
Revisando otras posturas tenemos a ;

* Lewin ( citado por Bonino,1984 ) que nos comenta que el conflicto aparer.;e al
chocar dos idades op y el satisfc una significa frustrar la otra".(p.15 )
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" (Dollary Miller,1957 ) definen a la frustracidn como la condicidn que existe
cuando una respuesta meia sufre interferencia  y para que exista frustracidn es
_mecesario:"(p.17 )

. E 1.- Que ¢l organismo haya estado e.rperanda la realizacién de ciertos actos.
2,-Que esos actos nos hayan ocurrido debide a uno  obstaculizacitn.

" 8. Rosenzwerg ( citado por Herndndez, 1980 ) nos dice que la frustracidn se ha
déﬁnﬂocnmalgaquesepmduce iempre que el organi. a un obstdculo o
impedi uperable en su camino hacia la satisfaccitn de una idad vital.” { p.

1s)

" Skinner ( 1989 ) considera que el hecho de no recibir un refuerzo habitual en
un caso especial de limitacién que génera al estado emocional al que se le ha Uamado
frustracion " p.96 ) )

" ( Berkowitz en 1962 ) la definen como la interrupcidn de una secuencia de
i o el bloqueo de algiin impulso.”

Buss en 1966 ( citado por Carrillo 1990 )" la prop como el blog de una
conducta instrumental que en el pasado ha sido reforzada." (p. 118 )



" (Hilgardy“" 1971) g que Py /1 . npre y do el
es ob, lizadk da o interferida

proceso de una persona hacia una meta d
"(p.71) '

Dlaz Guerrero ( citado por Baun1993 ) " considera que la esencia de la

S ion es el surgimiento de la ivacion en un organismo que a ia del
impulso desarrolla una secuencia instrumental, misma que es impedida de consumarse
pr d ds simbdlicas que son los mecanismos de defensa "{ p. 22 )

Desde nuestro punto de vista a la frustracion la definimos como uno de los procesos
por lo cuales cursa la adaptacién di di do dos de fmicos, uno positivo y

uno negativo.

a) En donde el negativo causa displacer ante ese obstd: retraso o interferencia

i 1ads

para satisfacer deseos o

b) El positivo es impulsador de esfuerzos a nuevos niveles de acciéln que originan

30 ol g

deseos o i

P

Por otra parte como punto adyacente desglosaremos, en tres categorias las

[ iones principales, fr ante la fr io

£

ysusj

1.- Reaccion Constructiva: Hablamos de reaccidn constructiva siempre que la
persona, después de haber valorado la ) y fsticas de "x" obstdcull
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que se oponga al logro de una meta, realiza comy ie dirigidos a al el
objetivo prefijado y a superar el obstdculo.

a) El rodeo constituye una accidn constructiva que implica a su vez un primer

un alej parcial y provisional del obj
b)la ion, que iste en la bisqueda de una resp meta sustituriva.
c) La eliminacidn.
2,- Re e Agresivas: En la agresividad propi dicha no es alcanzar la

meta superada los obstdculos, sino atacar a los demds para defenderse uno mismo;. se
configura como actividad de defensa ante la amenaza contra el propio yo, representada
porla frustracion.

3.- Reacciones Regresivas: La agresion se configura como un retomo a esquemas
anteriores de comportamiento con el recurso a formas mds prinitivas de satisfaccion y
la pérdida de algunas capacidades ya adquiridas.( Bonino, 1984,p. 74 )

Sufuncion es p defensiva, pero se trata de una reaccion mds

grave, la persona ya no logra asegurarse a sf misma mediante la accion agresiva; la
Jrustracion es demasiado fuerte 'y el yo demasiado débil. Ya no sélo no estd en

condiciones de elaborar r ! d das, sino de intervenir agresivamente

Y

1idad

en la por lo muy inseguro que estd el "yo" bajo el peso del fracaso.




4.2 CAUSAS Y CONSECUENCIAS

Buss as que las fe ias o blog para al las metas son creadas

por barreras ambientales, fisicas o iale riginadas con dici de vida
npobrecido, obstrucci y privaci I del apifiami leyes restrictivas
y si iales discrimi i0s, en otros casos las limitaciones personales y flsicas
"también desempefian ¢l papel de barreras potenciales, de igual forma que las
ip i iales, la i ibilidad para alcanzar mayor status en la posicién

Jerdrquica y el grado de comtrol que una persona pueda ejercer sobre sus propias
actividades.

Por otro lado ( Cofer 1976 ) resume que 1a frustracidn surge pbr que ;

a) El medio ambiente esta empobrecido psicolégica, afecti itiva y social

a comp ion con las idades di d: de la persona.

b) El medio ambi es muy de di en p ion con las capacidades
del individuo. :

¢) Las capacidades de la persona esidn limitadas para el tipo° de ambiente.

Describiendo en una lista de contingencias elaborada por Symods nos dice que en

un ciclo de vida normal, las causas que pueden provocar fr idn son:

1.- La restriccion de la actividad infantil
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2.- El impedimento de la expresion autoerdtica
3.- La pérdida de atencion y el descuido infantil.

4.- Las experi insatisfechas d la crianza
5.- El destete
6.~ La ensefanza de hdbitos higiénicos

7.- La pérdida del amor o de la seguridad y el apoyo
8.- Una independencia foruada di la adol

9.- Dificultades econdmicas en la vida adulta

10.- Pérdidas debidas a la muerte de seres queridos
11.- Anticipacion de la propia muerte, etc.

Es importante hacer notar qué en gran parte de estas situaciones o posiblemente en
todas, existen una sup idad fund ! anterior y una pérdida imaginaria o
real de satisfaccion.

Si analizamos el anterior listado podemos ver que los primeros siete puntos nos
brindan aspectos muy importantes en el estudio de la frustracion en el nifio. La evolucién
del nific a través de myiltiples etapas por las que atraviesa y debe ir tomando conciencia

de una serie de sucesos como lo son, por ejemplo su identidad sexual y su

conocimiento, los cuales curi p i i de ia

separacion y pérdida con respecto a objetos muy queridos y valiosos, lo que no sélo
pone a prueba su autoestima sino la incertidumbre frente a los cambios y al futuro.

El rdpido recorrido por los primeros afios, es ilustrativo de los aspectos penosos del
crecimiento infantil, El nifio tiene que sufrir pérdidas por parte de él mismo que habrd



de ir abandonando. Su primitivo poder censrado en sl'y para si se ird perdiendo a la vez
de una progresiva y dolorosa aceptacion de la realidad que tendrd que msmlar en su
mente, tendrd que ser toly ante cualquier situacion fr por la que '

¢ Pero se puede hablar ya en la infancia de toli ia a la fr in ?

Si pero con diferencias de fondo,” en el niflo a diferencia del adulto las regiones
pslquicas estdn mucho mds ligadas unas a otras. No s6lo la estructura psiquica es menor y
las regiones som menores en niimero, sino que las mismas regiones estdn separadas
por barreras mucho mds Ildbiles e inciertas. De ahf que todas las regiones queden
fécilmente implicadas y sea dificil para la p lidad infantil, tan r d

rgaccionar Yy estructurar de un modo adecuado.”(Bonino, 1984 )

2idad

son

Los equilibrios que el nifio logra bl en su relacién con lar
extremadamente débiles, los cambios destruyen todo equilibrio que habfa logrado
crear, su adaptacidn rigida, pero asf como puede ser rigida también suele ser
‘ 1 Jrdgil. Ademds, la tol ia a la frustracion se puede considerar como

uno de los rasgos constitutivos del cardcter, en cuanto a la expresion de la fuera del

yo.

En la determinacién de una buena ol ia a la fr 6n nos detend en
este momento en los factores ambiental iendo siempre en cuenta que la accién
de los factores ij dn mediatizodos y modificados por el ambiente.

La fund. idn de la tol ‘;uﬂld: ion se realiza en un determinado

contexto socio-cultural.



" La condicids io-cultural implica un marco aducativo de referencia, sobre
cuya base se admini: ciertas f; i i gue otras son evitadas”. (

Bonino, 1984,p.28 )

4.3 LA AUTOESTIMA COMO FACTOR INDISPENSABLE EN EL
PROCESD ENSENANZA-APRENDIZAIE.

El Jati imi de la realidad incluye como hablamos hecho

I S
4,

fe i i displ os del i que p ser

ref . asp p

tolerados y convertidos incluso en fuente de satisfaccion del yo, este cumple entre

otras funciones la mitigacion del efecto traumdtico de algunas experiencias tempranas, el
8 iento y ali ion de su

El perfodo escolar abra como estadio de la evolucion del nifio en un acercamiento o
la realidad social,

Al Hegar a la estancia escolar el nifio sale de un ambiente familiar donde el

grado de per lizacion o identidad estd marcado, enf dose al crudo

Se ve obligado a sustituir juegos y famtasias por tareas escolares arduas y

A, bl

repetitivas, neg su actividad por restricci motrices y
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Se de l de sus padres y hermanos en un creciente

{ L

¢.»ﬁ¢rw adaptativo, para convertir un buen nimero de dificultades en éxitos.

Ahora bien si el adulto exige éxito y el nifio fracasa, la escuela se convierte en fuente
de sufrimiento. El contraste de su yo 'y el yo ideal constituyen sin duda una fuente de
displacer, de dolor pstquico y de desdni) :

{4

" La herida narcisista, la humillacién frente a un yo ideal tan distante, el
d brami de la imayla dura qfremta al menor, tienen un alcance

4

ndiciemémeme intenso para afectar seriamente tanto los planes cuantitativos como
‘cualitativos del organismo psiguico, sobre todo si este organismo estd en un periodo de
Jormacién y maduracién ” . ( Lajo,1982,p.33 )

A partir de este momento es necesario aclarar dos ¢ p que fr
son confundidos: AUTOCONCEPTO Y AUTOESTIMA.

El autoconcepro es la idea que cada uno tiene de si mismo, en tanto que la
luve los imi de afecto de si mismos, verse bueno y valioso, que

Se concreta a su vez en confianza y seguridad.

Segiin ( Coopersmith citado por Gecos, 1986 } " la tima es la evaluacion que el
individuo hace y kabitual) con resp a st mismo; expresa una actitud de
bacion o desaprobacion e indica el grado en el que el individuo se cree capaz, éxitoso,

(4

significativo y valioso "{ p48 )
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‘Incluye toda ta cantidad de respeto, aceptacién y en general, el trato que un
_ individuo recibe de los otros a lo largo de la vida.

Martinez ( citado por De Ofate, 1989 ) define a la ima como el ido de
verse bueno y valioso que se ¢ en confi y seguridad de st mismo. ( p. 78)

s f i e

Martinez y Montagné { 1982 ) consideran que " la ima es la
! del individs igo mismo, la eficacia de su propio funcionamiento y una

4

evolutiva actitud de aprobacion que & siente hacia stmismo *. ( p. 32)

El de ima " es una lusion final del p de Iuacid
distinguiéndose dos componentes: :

1,- El sentido del valar personal ( aspecto moral )

2.- El sentido de eficacia de si mismo { competencia y afe

(Gecays,1986,p. 37-46 )

Al

Ahora bien juntos el autaconcepto, al igual que la autoestima, se encuentran en
elacida con dil factores que intervienen en la vida del individuo, ya que al

‘estar en comtacto se madifican mutuamente.

Tanto los padres fu da I como los maestros deben ientizar que
pueden influir de muy diversos modos en la lidacidn del plo y
awtoestima del nifo libre y auténomio; conduciendo al nifio al conocimiento de sus
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posibilidades para el logro éxitoso de sus tareas, trabajo, dificultades y especificamente en
el rendimiento escolar.

Laos beneficios de reforzar la autoestima para el buen rendimiento escolar serdn
altamente significativos segin las afirmaciones de algunos autores, al respecto,

lenemos:

Rapport ( citado por De ORate, 1989 ) considera que el logro ocupa un lugar
importante en el concepto de st mismo. El nifio que se desenvuelve bien en la escuela
y por ello recibe aprobacién por parte de sus padres y maestros, tendrdn una mejor

Esto se g en sus sentimientos g les de confi en s mi.

Pasow y Goldberg ( 1982 )" en una i igacio lizada en la Ey Te hip

High School, comprobaron que existfa una relacién general entre el rendimiento pobre y
el autoconcepto bajo." (p.15)

Rosenverg ( 1965 ) en otra I igacios lizada en diez darias piblicas

de Nueva York encontré una correlacion positiva entre el alto rendimiento escolar y la

autoestima.

Wattenberg y Clifford ( citado por Jhonson ), eswudiaron varios jardines de niflos

para ver sl existia alguna relacidn entre el epto y sus adel, en la

lecto-escritura. Ademds comprobaron que el autoconcepto tenta un elevado valor de

<

p i P asu

P

en la lectura.
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Quimby ( citado por Jhonson )} comprobé que existe una relacion entre * un
wmmupmmbnymmdbnlema‘ba]a "__, que un ol; con un p
adecuado y que se siente capaz de tener éxito, hard el esfuerzo necesario para lograrlo;
y que el alummo cuyo pio es inade do y que se siente incapaz de lograr el
éxito, mo hard el esfuerzo necesario para logrario.” (p.47)

Amgue por diversas investigaciones se pruebe que hay relaciones entre
oconcepto y rendimi lar, se trata de una relacidn correlacional que no indica
la causa. El éxito en los estudios pueden causar aquel, 0 ambos pueden ser causados por
una tercera variable, como podria ser la clase social o la calidad de la experiencia
escolar del pasado, etc.

Ahora bien al nifio que ese p de A aprendizaje se le es dificil, vive el
drama de no poder aprender, arraigado en su ser el sentimiento de percibirse distinto a los
demds porque las exigencias y sus grandes esfi son dic les por mucho que se
empefie.

El no acceso al aprendizaje origina en ¢l tensidn y estress emocional ( frustracion

constante ) que lo sinico que di dena es la ion de ideas y sentimi Ppoco
favorables en la etapa mds importante de su vida, en donde inher va per di
yémpmllwldosuya.

Correlacionemos lo que los autores dicen acerca del autoconcepto y de lo que es
estima con el imi de fr idn. El individuo al satisf: sus idades fisicas
JSundamentales de nifip desarrolla la estructura elemental de un concepto fuerte. Las
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. experiencias que estdn llenas de emociones positivas dejan en el niflo una solida sensacién
de " soy alguien que puede ", y en la mayoria de estos niflos los éxitos sobrepasan a los

Jracasos, es en esos éxitos do surgen splos y estimas fuertes y vali
Por lo tanto el modo en que el nifio se perciba en uaa situacion serd de ia:
pameldwdomque:epemibaen has otras situaci De la idn de logro es

donde surge la fuerza para un autoconceplo seguro y firme.

Abora bien el concepto del yo en nifios con idades educati ipeciales,no es
JSirme puesto que no hay presencia de una seguridad interna, sus experiencias se basan por
lo regular en el ensayo y ervor; de d do a su vez presiones familiares que.después
se convertirdn en sociales.

Para proteger su yo responden agresi golp gritan, no hablan, adoptan
actitudes infantiles o fi + cldsicas son sus expresi de " yono sé€ ", " yo no

puedo ", " es que soy tonto", ” es qie nunca entiendp ", " a mi me han dicho que yo no
puedo *, etc.

De igual manera el niflo pusde vivir sus fr i Z es en re y
desinterés hacia el aprendi displ 0, pasividad, rech gustia, temor, envidi

etc; en tanto la escuela puede llegar a ser intolerable ya que fue extratdo sin su permiso de
su mundo fantdstico para sentirse anulado, poseldo, dirigido,obligado a efe [ i
importantes y a ser controlado.

Dada ademds la gran valoracisn que tra cultura atribuye al intelecto, un

Jfracaso tiende a vivirlo en forma persecutoria, deprimente y estigmdtica. La angustia

105




. iada crea en 7 un circulo viciosos ya que el nifio para no verse tonso, finge
mds su vision adaptando por otro lado actitudes de jactancia y cinismo ante sus fracasos.

Si mos ponemos a analizar el dafio mds importante no procede de la falta de
aprendizajes lares sino de la depresion que tiene que afrontar el nifio, de las miles de
defensas que tiene que adoptar y de las pelig limitaci que se van desencadenando
mentalmente.

Sin embargo, la frustracién ante el acceso para el aprendizaje no es mala en si, sino
el enfogue por el cudl el nifio opte: por la interiorizacién del imiento de displ ante
el obsidculo, por el rechazo o por la interferencia de las enseflanzas escolares o como
n!oﬁwdordewmakemaﬁmdemm

En la medida que los aprendizajes se tomen pl en donde el nifo obtenga
éxitos, alimente su mente con nuevos objetos, se sienta orgulloso de sus p 7 e
ideas y se crea‘, dor de valiosos ini se reforzard su autoestima y por ende
la seguridad y confianza de creacidn cognitiva. El niflo deberd sentir que crece, que es mds
fuerte y mds capaz, libre ¥ autd) que se enriguece siempre con toda actividad escolar. v

Si por el consrario el nifo se siente humillado, herido en su amor propio, débil y
disminuido, la actividad intel 1 en el aprendizaj lar se ird en fuente de

displacer y por lo tanto perderd el interés y tenderd a evitar el contacto escolar, ya que es

Y

visto como fuente de mi poco ag

r) ) » inl, 4

Si algo necesita el nifio con id P ante el ap aj

son experiencias que eleven su autoconcepto y estima; es por ello el remarcado énfasis que
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hacemos por recurrir a la actividad de juego como fuente de placer vapnndlzdc tema
que ndduanolladommmmmm caplrulo.

1oz



" EL JUEGO



. Alo largo de este capltulo desglosaremos las diferentes teorias que hablan sobre el
jugomzldcsqndbdelniﬂamllaﬁdammdelmmb:mpm
anteriores.

El por qué del juego desde dos p JSinde les: La teorla
psicoandlitica y psicogenética en el tratamiento aliernativo en niflos con necesidades
educativas especiales , es dado a sus caracter(sticas ya que requieren de una mayor

np ibn y de asimil unyoﬁczm.valloxoawaumwywbaapama:tpader‘
enfrentar sus experiencias de aprendizaje favorablemente.

Mmmmrmmquhmm:imwmbvwk
wn individuo que mucho se ha considerado, es la infancia, por la importanci ial .
que d dena p doy ando la p lidad del sujeto; en ellaelnifo
capta e imprime cualquier experiencia que se le presenta del medio amblente, pudiéndole
omd’mfmmblanme. »

El juego se produce de igual forma en esta fase del desarrollo, el nifio tiene y siente
una necesidad imperiosa de jugar a la par que va ampliand latis el
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conocimiento de st mismo y del mundo que lo rodea, constituyendo de tal forma el
contenido principal de su vida.

Son muchas las teorias que han abordado la importancia del juego, desde los que
parten en biisqueda de las causas que motivan dlchabm‘vidadgporquljuegmla:
nifios?; hasia los que p den descubrir la finalidad del mismo ; para qué juegan ?.

A continuacién realizaremos una resefa de los estudios mds importantes que
han aportado algunos autores en tomo al tema.

5.1 ENFOQUES Y ESTABLECIMIENTO DENTRO DEL DESARROLLO
EMOCIONAL DEL NIRO.

 Para K.Buhler ( citado por Russel, 1970 ) el juego es una actividad en la que
existe placer funcional y es sostenida por este  placer, independientemente de los
productos que de ella resulten'y de la motivacicn que pueda existir.” { p. 206 )

El nifio se dvido a la tendencia de la entrega, sin propdsito alguno, a
la plenitud de la vida, contemplando, sumergiéndose en el acontecer e interiorizando lo
percibido.
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Sander ve en el juego la tendencia a la configuracion que busca algo mds que el
rollo y autofc ion. ( p. 36 )

Para el autor existen lfmites para la mera recepcidn y acopio de impresiones, lo que

en la entrega se gana en expe q Sty ion y forma;
- mediante el juego, el niflo progresa hacia la creacidn de nuevas estructuras y a la
consecucidn de nuevas unidades de pensamiento.

Huizinga ( 1972 ) considera la diferencia de lo que se hace en serio y lo que no en
el juego. Manifiesta que” la seriedad no serta otra cosa que la ausencia de juego; sin
embargo, para el niflo, el mundo del juego es tan serio y tanlleno de sentido y de
valor como su participacion en las realidades de los adultos o como sus ﬁmpla.l
actividades y situaciones en la vida real"( p. 73 )

Para este autor el juego es una actividad y ocupacisi ia que se realiza

dentr o de ciertos lmites establecidos de tiempo y espacio atendiéndose a reglas

o " 7,

{ib prad pero i 8 que tienen su objetivo en st

misma y se np de un imi de ion y alegrfa 'y una consciencia de ser
diferente de cémo se es en la vida corriente. ’

El juego para Bytendijk ( citado por Russell, 1970 )" es una forma de exteriorizacion
del enfoque infantil ante la vida y el mundo, ocupando en las actividades que se
isfaccion de sus necesidades." ( p. 80 ) ’

requieren para la
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Chditeau ( 1983 ) aporia tres principios en el juego infantil:" En el placer del juego

hﬁym_, idn insel L el nifio ista descubriendo el mundo a base de la
alegria. El sujeto gana independencia a través de su deseo de ser mayor y adopta la
dencia al establecimiento y mantenimiento de reglas.” ( p. 108 )

Segiin K. Hartmann ( citado por Rusself,1970 ) las teorias funcionales no se
orientan a las intensiones sino a los efectos del juego, el cual cumple tres funciones:

1.- Satisfacer las actividade yras, sublimacion y comp "
2, Descargar ansiedad
3, Dilucidar la sintesis del yo.

Makarenko ( 1983, p. 83 ) iona gue " la rel ia del juego en la vida del nifio
es similar a la que tiene en la actividad del trabajo y el empleo de adulto. La educacisn
del hombre en sus distintas actividades refleja mucho la manera en que se ha comportado
en los juegos durante la infancia. De ahf que la educacidn del futuro ciudadano se
desarrolle ante todo en el juego "

Valentine ( 1966, p. 51 ) dice que el juego " es en esencia una actividad en st mismo, y
se realiza totalmente por el placer que procura ",

Remplein ( 1977, p. 196 ), para él," el juego es una actividad del organismo sano,
que tiene rafces antmicas en el impulso y placer de la actuacion...”

" Wallon ( 1974, p. 61 ) su concepcicn es similar a la de Piage!, considerando que" el
Juego es una actividad bdsic imitativa de una serie de actos que se han observado y
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_ que le han llamado la atencién al sujeto, con la finalidad de derlos y de a
prueba las habilidades fisicas o intelectuales que ya posee.”

Elkonin ( 1980 ) menciona que el juego es la actividad del nifio con los objetos o con
quienes ha dado significado fuera de lo comiin y lo convencional.

Agnes Heller ( 1969 ) manifiesta que el juego es la actividad del nifio para asimilar e
interiorizar la realidad.

Para Gordillo ( 1976 ) el juego es la actividad espontdnea en donde se manifiesta la
ividad v la intel lidad del individ

Para el pedagogo Neill ( 1960 ), el juego es un medio para aprender, desarrollar la
imaginacion y la fantasla; ast el nifio desarrolla ideas, métodos y tdcticas para resolver
problemas.

Vigotsky ( 1978 ) asevera que el juego es la actividad que un niflo realiza para

satisfacer ciertas idades de imaginaria, debido a que éstas en la realidad no
se satisfacen y aunque no en todos los casos sirve, al peg le es fi | para asimil,
'y comprender su medio ambi

Edouard Claparéde ( citado por Fingerman,1970, p.88 ) si bien no escribié
directamente sobre el juego, es a él quién corresponde el mérito de haber clasificado en

cuatro grupos las diversas teorfas acerca de la naturaleza del juego:

12



1.- El juego como recreo

Esta teoria considera al juego coma una reparacién, una restitucion o una
" idm de las fuerzas flsicas y les fatigadas o gastadk

2.- Eljuego como excedense de energla. *

Loreris £,

3.- El juego como resurgimiento de

Segiin la doctrina de Stanley Hall el niflo realiza por atavismo los actos que
ejecutaron nuestros antepasados. El nifio construye, caza pdjaros, trepa drboles,
etc.Siendo la funcion del juego ejercer un flujo sobre el desenvolvimiento de otras
JSunciones,como estimulos.

4.- La funcion biolégica del juego

Schiller explica a el juego como un gasto de energla sobrante. El exceso de fuerza
nerviosa se traduce, segin él, en una actividad superflua.

! Para Spencer el juego es una actividad desinteresada y de lujo que tiene un fin en el
mismo.

Karl Croos ve en el juego un ejercicio preoperatorio para la vida y sus ideas
principales son:

1,- El juego tiene por objeto desarrollar instintos dtiles para la vida.

13
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dmnauzaruxiom.m;uqo '
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: pecullarde ser ydeeximr. para efecios de elevacidn de su auto-estima ¢.\1aré obligadaa
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“Pembien, vewno:la:wnmjasqueeljngolebmdaalnﬂo auldaarmllode:u RN

= :).- El]uégbk’permitealnlﬂa mu:erdiﬁculladeignmmoa; )

‘-A)mmpbjmalmmwemrquemumma'm

v n)mwujéide':ym-daimm. el nifo ha de trangf en actividad -
.organizada para alcanzar una odecuada expresidn qiie le posibiliten el éxito,

o Saxisfaclendonudiameélmdcmdecmmlydanwosobnh mema.
,Vg;tdecir,.‘ ’»una""“ ia ensre la fo ayel b"nal. k .

T 2 Mediante el juego el nifio recurre a las fantasfas de repamci&. de'ezpn:wnde- RPN
i ,‘da mmdemrem:,pé:dadm pemdugualfvnnahacemdullasrzabmndo RN
v"mlmle.vymipulacim.v o

IR Elnlﬂa nocoqﬁwle en el juego Iafanxa:fay la realidad lo cual con.rmuye en el
”fauoplawdedammtayla intolerable en aczpmble

. 3.- Eljugé&iemprz_de'ja’abiena_lapuenadela peranza 'y de la solucién airosa, a o
“lavez que ridiculiza el término poder.de Ia adversidad ida de distintas form El .
“ nito da vida 4 olvido segiin le convenga, ‘alos hechos, )
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» 4.Etu¢cesaionmrdarquempa.wopvemah Aquisicion de c
’: emiarypamelloe.v 3 «mltarla lidad y simplificaria. ‘

Enel]uegohaytodom' 'deidmiﬁ? y proyecciones que. ¢

:alnlna' pensami imi y Quemomdmmnmciano

o mal;zqrfa.

' Eljuego permite que d in de: del nifio y que estas puedan encontrar
vias de expresion. . o o

) ‘d-lﬁ:vaxpecto: tivos y ivos pued imil camq'unacmper.rmal
" que- tienderi_a. reforsar la confianua ‘en sus doles constructivos y aminorar.sus

. vnacclane: agmﬂ'vas.

7. Es fdcd vb:ervar como el niflo convierte en juego las caldas, los fracasos, la 7
. dcslmccldn. etc. Y hace posible la version de ansi placer. '

8- El j:_uga pemu'te’ dar forma a enfrentamientos muy . directos, sin efectos - o
" contrarios excesivos, lo que constituye un alivié y le permite-la posibilidad de éxito. o

- ' 9> Desde el monizmo en que el mﬂo siente deseo de jugar actia sobre su mundo
g _mlema ddndole forma y uiiliza aquellos elementos del mundo ﬁ'.ﬂw que pueden serlz.
. 'ulxles pam de:arrollar en !l como en un escenario el drama que quiere representar. .
- De tal forma gl Jjuego no‘ .tdlo crea, sino que en si mismo la esencia del juego es crear.
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10.- El juégo puede verse como via que facilita I insercidn del nifio en el manejo de: -
) _‘ld qumvlnoconposibllidade deéxho. a crecimienso y al futuro. :

ll Pamelniﬂolanpcnddnde 'Juegaldéndcolamma. detalmammqula”

: i 12.- El juego amoriigua los efectos displacenteros, del miedo por lo tanto facilita su
‘incorporacion ala vida psiguica. El
aguellos en los que se purde
elaboracion 'y conocimiento del temor a

fedo estd presente en muchos juegos y “es en
ar o perder; es asf como estos facilitan la

|

13 El Juega aporta al nifo ';?:i:lidade: muy estimables de la, a

) ‘mdsdadeque éste se inscribe en el de una actividad simbdlica , el adulto deja :
- _dq.s_ernqc_‘esanoparaquezlmﬂo b élplené» isfaccic

o 14.- En muchos juegos el nifio pubde competir con verdadero éxito frente al
. adulfo, no sélo équello: que como requisito se plantea la destreza motriz sinc también la

" habilidad mental; posibilitando de esta jorma un factor mds de reaseguramiento.

de la identidad del nifio, le ofréce ‘un'
n_ el mundo, concientivdndose de - sus

' 15 -El Jjuego es un ingrediente biési
P de " participacién  activa
» pdribilidade_:. de que es una actividad
. ‘vida.mental y a sus necesidades.

clusivamente suya, que le da expresion a su
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' 16.- El niflo cuando juega trabaja, afromta aspectos muy variados de si mismos 1del
" .enel ido de que con la realidad fisica, psi Udgi y.mdal.

e l7 Lacomunwacuﬁnmd:nmyvanadammlmmﬂa:,uatableumelaaode
. jugau

e Cancrevtandavwdoloav‘ueﬁor,'elju'egou Ppresenta como actividad simbélica, como »

; imaeqm.rldndelavldamtal.mminunb' ion de la realidad interna y wa,

" como posibilidad de accién y com forma- de mnlpulacidn.deconwo de mediacion

: :’.eim‘e distintas ‘realidades, formando y imdqﬁcando la personalldad del nifio en- un
»auroconcepmye.vlm plenos de autonomia, unponauaa y mlzr

Ahamblm. la importancia de recurrir al juego como i de Acio

: "mnelnlﬂoyzl conacmlimlodela:mmwllam i de éste,revie en si
- ,rru:mosuﬁa tempémwoydmmzadarmlal,tanta Lqui como ional. " .
‘ A lo largo- de é&laf' igacidn hemos lizado una serie Jefécmm:.qu.e‘ »

dos-nos han brindado una perspectiva amplia de la formacion y desarrollo del
" pequiefio, especificariente del que requiere una educacion especial, enfatizando sobre todo”
Clen _ la iay el : pri ;'desyvm:uJUMO;MMdio
' alternativo de sratamiento, Sin embargo, te estards preguntando ; Cémo ?, ; Cudl debe ser .
y mihap’eicomb P ble en su i 2, ¢ Qué actitud debo ’r' mmpoder

id,

con el peg

o

veq

s [Ty

- muchas mds queile i ahora qued: pli “_en nuestro siguiente capttulo, - -

' propuesta base de ésta tesis.

L7

Que tengo a mi cargo ?. Estas interrogantes y - .




PROPUESTA
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" innovadaras y han o de impulsar y transf la arraigada ideologla que impe
f»cnnue.m\amedanza. ‘ o

] E:mu-ycdmadaapegarnsiempnala establecido, el no buscar nuevasformas, a

wcue:caommlar doptar una p '“de‘“v, de ipafads clame.mide‘
irresponsabilidad, de’ falta de compmmuo,demmegayde toma de conclalcla. z

" pero realmente cuando damos ese paso, cudntomemconmdoennpa:fa? g_ha.na
Hdndehoxmhllevarlaignomnciayléfallédehumidad.'nomdaMene.vtb:inani
mda.vlo:dmbuasde nuestra vida ?, ¢ por qué tanto freno al cambio ?. Enbasealo .
anterior y siguiendo el enfoque - de toda prop hacemos la invitacidn abierta al

: F&:orpmuenn damoscuenwdenuatmmalidadeducaﬁmyhacermuypoco o
pormejomrla.mcho:han:ldolo::mnlo:ted/ ro:quhnapomdanabnmuldem"" ’

'_mmbio,pem a ese cambio de actitud personal que geste a su vez semillas gengndbm o

del mismo: refiriéndonos y haciendo hincapié en los dos entes mds importantes enel ...

 proceso educativo:

0

" El maestro ( educador, apista. pedagog vvetr.j.)‘yelalumnb,'peroaquélqug" :

" “requiere. tanto  una  educacién’ como métodos especiales y adaptados a sus

. necesidades. "
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Ahombxm.gcudleulmamacmtmualeduwmenelquemmnmx ?y" N _'

.vcudlnndelpmo sedulor de partids pamel '”71‘ Ppor ubi
*enla primera parte. R

6.1 ELMAESIRO TRADICIONAUSTA

El por que hablar de este estilo de maestro es para ubiair las gWes diferencias L
L ‘ quuxutenemreesléyel que quisié mwda.\‘lasauhudenuem‘ '
. . pals; creemos qlce:homdequeelpapeldelmmmcambw y de un giro radical para v
poder ast hablar de una verdadera educacicn, que sea la base y el apoyo de nuestro .
si.rtema de gobierno y que en ella se puedan fundar las esperanzas de a deza y de glarla
futura: Sin embargo en Mﬁm:o ain la educacion es difundida a una parte limitada de_
owg.ma poblacidn y es alomada solamente a aquellos sujetos que poseen todas esas
posibilidades , hubilidades y actitudes para adgquirir por lo menos lo que llamamos la
?dumcidn bdsica. Mientras no se de este cambio, vanas serdn nuestras ilusiones y lucha
por formar sobre nuestro pafs las esperanzas de que se de un wWem proceso
’ en:eﬂanza-aprendmye, de que se imparta a mda nuestra pablacuin y de que se de bajo las -

. necesidades que requieran .

Ain la educacion en pals enfy " miltiples problemas, como el de -

T yos 1

a y el método de apr g

2544,




Veremos qué es educar desde el punto de vista de este enfoque Educar es la labor ch

o nﬁenmaélk;u. sponds A delos de i ‘establecidos - en
g pmgmmq.v y manuales lizados y darizad: :
" El papel tr dicional delr eselde isor de un saber que todo nifio
" ‘debe poseer. La. ision.que el profe hace de dicha cultura es-a través de .
métodos’ que son seguidos como si-fuesen receias: La izacion, la imitacion, la

ncepddnaudllim.la.,"“ yla bediencia, la discipli el ', la
ab.temcién. la impresidn, y la vigilancia, etc : Son por mencionar algunas de sus tantas

.1 Resumiendo lo anterior al maestro le corresponde guiar y dirigir - la vida de .m.r
alumm.v, es el modelo y el gufa; a ¢l se debe imitar y obedecer; él prepara, dirige 'y
_distribuye ' gradual los imti yé:qulén I )odosla.r, bl que
"se plantean o suscitan dentro del dmbito escolar. R

Los. alumnos por su.parle adoptan el papel de _recep pasi son - simp
" espectadores e imitadores al igual que memorizan ideas con un escaso interés.

- Los nifios deben b a seguir de inade y reglas es ....y

r_fgldas‘ sin aparente solucion o salida , se les impide tener una eéspontancidad. 'y’
propio: d deben brarse a por entero almae.ma, pues él siempre

) tendni la rozén. 'Y para actuar de acuerdo con estos principios, es necesario que el

: vmae.rtm mamenga una ammd 1i: con resp a sus al: es decir, debe de ser
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en cierta forma i ible, no empaparse de los sentimientos y pr
dlumnb: debe existir cierta indiferencia, al menos aparente.

En fin y pensar que bajo esta dptica dfa con dfa los pequefos e.rl&n inmersos. .
desarrollando su p lidad, en unt enfoque donde el maesiro es todo poder, todo
‘.\-aber ¥ nos preguntamos entonces en ; dénde queds el amor propio del nifo ?,¢ déndc

* queda el respeto a su individ, ycomo:erluanano?ymdsaun‘ comozsquezl’

. maestro que convive con nifios con idades ed; vas especiales, adn opere con este
. tipo de enfoque 2, o
Definiti el enfoque a ideracion no es el mds canvm?me,&q'
-quellayque. dar que el no sdla trabaja con el dominio de individuos, de

" métodos , de técnicas, de recursos; de materiales, efc; sino que se debe dar cuenta que en
" sus manos se encuentra lo mds caro, preciado y delicado de esta vida; que se ve a diaria
do de los sentimi de los pequeios en fc Ce

Gl o

. Tal vez el maesiro tradicionalista antes descrito no es el misno que encontramos en

o alg fsticas ylo .~

nuestras aulas, sin embargo sigue asin conservando

nos amos que hos de

rasgos de este. Si nos p a
'mdt.mo;tﬁl‘emn formados bajo este modelo , aprendieron con él, y han vivido experiencias -
para ellos exii con sus al iguiéndolo por afios. Debido a esto, muchos de ello:' v

siguen poniendo resi iaaun bio de dologla y de actitud.

" Aiin encontramos .al, que reg que son autoritarios, que se:

" p que se desesp parquz_le desil on un gmpo e y no tiene comrol de
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: -él.parquesualmmnoapmtdm. que son ingui iei03 0 por que fienen © .
. dykullade.vpam adquinrlakcfwscnmra o lo:pmcemldym-mmco: wo de

, o .y con poco preparad: pamayudaram'« L

"dmma:mmrmlqmrmbqumpdaquenpmmdemm., o

v .apnndizajesedlfavomblenmue Muchasdc&uvece.rloquehacme:agmmryllwdir e

4 £ IR TISy)

‘alinmd!ae:le,,'que ita una ion mds esp yame:

" individualizada. Yporlgnamndaselemquetaymmpamlodasuvida .rmsabermdo

: eldallaqueulqocaslm

Tomemos en cuania que el profe es el segundc delo mds importante en ~-*’
v‘cuamaaloquenpnmwy.ﬂnwohzaelnwo.cmem:queuoe:ponbleniummlmu 'v ’
_wuaconcepcadndee:mmmm. Por lo que enfati ypug por un’ bio del - - -
- maestro pero de indole actitudinal. En donde el tienda que él aprenda muclw.» '
dia con dia de su alumno y que su papel es principalmente diddctico y regulaam’o es decir,

i

| ahy o

asociqcione: que constituyen el conocimiento, la comprensisn 'y sus habilidades. -

Nos gustaria mucho que el maestra pasara de ser una autoridad o un expositor a wn B

- consejero o supervisor, en donde essé a disposicion de sus al s para proporcionarle
un consejo o una ayuda, y para el cual el centro mdximo de sus actividades sea su al .
Cuialguier cambio busca el mejoramiento de las condiciones anteriores, por lo cual-

exhortamos a la r flexion de los sigui P :

33 ‘ R

a su al el mdximo de i diseflard los medi para lograr las




1.- Maestro, pedagogo, terapista y/o especialisia comp con tu profesion a través

" de'su efercicio consciente y vivo; date cuenta de lo que significa estar dentro del
magisterio. '

2.- Prepérate commmnenu para tomar con dedicacidn y entrega el reto de seguir
‘ derando a la educacidn como el camino de la of ibn que busca el
pj de las condici de vida de la mayoria de los mexicanos.

3.- Asione tu responsabilidad ya que tienes en tus manos a los. seres mds valiosos de -
-nuestro pals, los nifios. : :

* . 6.2 CAMBIO DE ACTITUD DENTRO DEL AULA.

" Enla medida que se ala infancia como el pertodo de mayor importaancia
en la vida del hombre y se entienda su ser no para la preparacién de la vida futura, sino
. pam .r'u‘vidaprzseme. como un ser pensanle, radiante, alegre, fulgurante, bueno,’ .
capaz, autosuficiente, original e irrepetible, verdadcmmenle se valorard el milagro de
la nifiez. ’
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&Wpﬁmem en el papel del maestro dentro dclcomcnoedwadvo‘y’ ‘
. posteriormente lo ubicaremos en materia del juego cmmaaivldadelemml‘en'm

) 2. n )

U Toon P

Am.!quenadae.r rio - h i el proces i aprendizaj
i apre.tando {a necesaria unidad de 1a vida det profesor y los alumnos; en tanso ambos
convienen en un espacio 'y un tiempo determinado, impregnado sus seres de

i ideal i i sentimientos 'y experiencias. Ambos

(4 » ¥

2

: ﬁM iuqulemdes, amarguras, preocup y d grandes 'y pequefas; la
gran diferencia radica en las escalas de mediacion de las alegrias y las penas que han
estipulado cada uno de ellos.

l"‘, niflos que asisten a cualquier institucidn especializada, no son lo

dici ‘pequeios o ing para no comprender que algo esta pasando én

ellos y po} su parte el adulto no es lo‘mﬁciemmeuze indiferente para no darse

. cuenta que efectivamente algo sucede con su alumno. Es aqut donde la comunicacidn y la

- amistad que se pueda depositar en el nifio juega un papel impartante para su mejor
desarrollo en todos los dmbitos.

La mayorfa de los nifios expresan sus deseos, temores, dudas,inquietudes,
gustos, efc; y lb hacen con una plena libertad pero pareciera que el maestro se empefiara
en ver en &, a un simple nifio; al cudl le hace falta crecer para poder entender muchas
dela: cosas que pasan a su alrededor y que ademds las debe experimentar para
" comprenderlas mejor. No se da cuenta que esta limitando' su expresidn corporal y ve(i)al

s




El nifio merece, exige que sele tenga confianza y un trato justo porque slo ast &l
podrd abﬁrse y expresar todo lo que siznk; sélo asf se reconocerd como un ser valiaso, -.
digno y capaz; de lo contrario él caminard confundido, afligido y porgue no bajo’ una
' apariencia de rebeldla, de agresion a sl mismo y hacia cuania persona se pomga

" “enfrente de é. : . o '

De lo anterior subrayamos que el profesor debe ante todo concebir 'y llevar a sus
: alumnos por el ca:;lino del respeto hacia s{ mismos; ya que sin respeto a s mismos no hay
identidad, amor propio, dighidad. un yo firme y sélido. Concienticemonos de que ellos
se v i2an por 'sus capacidades, habilidades y actitudes; ademds de_ infundirles
seguridad, fa, independ ia y determinacién en la toma de sus decisiones.

El dominio de los imientos que el provea al nifio debe encontrarse’
basado en los dlos psiquicos del niflo, ya. que sélo de esta forma se cubriré

1,

integ la fc ion del mismo v de esta forma el maestro podrd estar conciente

v del por qué los niilos actian dewna u otra forma; ésta serd una forma de ayudarlb;. o

Por. supuesto que la labor de coadyuvar al de.mrrollb del nifio, no sélo le o
corresponde al maestro en si, pero a éste se le ha asignado puesto que es el principal
responsable.Sin embargo este papel debe ser compartido con los padres de Jamilia de los o

- niflos; porque si estos son ori dos, apoyados, concientizados y sensibilizados;
demds si les | ender el p de desarrollo de sus hijos; ellos serdn de -
mucha ayuda por que la educacion de su hijo con idades educati peciales

se verd doblemente refqrzada. Lo cudl es indispensable en todos estos casos.
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“ i Es necesario. que. te i maestro, "“‘,‘,,,"_,.’ yo

“llalwacaboelpmm Aanza-aprendizaje con tus alu _".

:'.',l‘iay has discusiones y reflexi acemadco&nohmrmdseducaﬁvanmm
; aum pemmiemm los maestro no den la:paampammauquomaddu ¢.ua
',»;'madqldri'ﬂsenddom el nifo, lafe in y la enseAanza no podrdn ser edy tivas. .

vllayquemlauiwrymtardeupumralniﬂoquelmcowcmknmaci
o adguiere a diario son producto de un trabajo mensal, en el colorido emocional de.:‘
‘l_:uptn.wnimmym ‘las impresi intel les que exp Slelmﬂono“
mméntomzldblpormmrynkruwm‘ulm«a '

. Sicomo sdultos pudié J enel de delo:.nillas mdarfaml
cmxadelmmmmﬁaldcuguﬁdad, ‘optimismo, dcjublloyaalnuciénquehaym‘
_élatmvé:de sus. fantaslas, sueRos, creatividad y juego. Podriamos ast sélo- damal

o lmpommcia Sdlo a.tl' paddamoa reconocer la magia de ser mﬂos y del juego. C

L ‘.Ahor’n bien, hemos descrito alguras .acmudes ‘generales - que el maestro debe:.

fmedlda rodo: Juegan, gozan de su propia lxbemul mmo Sseres hwmna.v.

) : 1

independie de que ite .una specializada y de que tenga sus

. propw: niveles de expresion.

v

' como te-hagas llamar J Cudles son los -principios  y “los métodos que ullllau pam .

cuema de que exte iltimo tiene un enorme peso para nuesiro’ pequdlo de urtedad e ol

"adoptar para con todos sus alumnos: sin dhcﬁnﬁmcidnalgm)uquemmwrbmar“ t_‘ .



6.3 SUGERENCIAS DE ACTITUDES, ACCIONES Y ACTIVIDADES.

Antes de entrar en materia es necesario reiterar que parti de la idea central
deoauldémreljuegomnm una all iva para infundir en el nifio, idods de
confianza, seguridad en st mismo, fa, p y ima; que parten de él
y para €l con el objeto de amortiguar aquell i de fr ion  que
“ constantemente ponen en dificultades su proceso de aprendizaje como su personalidad. Y
esto lo vemos definitivamente mds marcado en aquelle 4f con idads

" educativas especiales.

Annlaab:erwu:idnde cualquier juego nos permitird ver el elevado repertwrio -
de imd psicolsgi ioldgicos, expresivos y prdcticos que posee cualguier

l_u'ﬂo; al pensar en ¢ cémo hacerle para reconstruir esa seguridad y confianza en el
pequeRio ? basta con retomar y poner en prdctica las sigui dide

* Fomentar el juego ya que éste serd ¢l eje principal de un mejor aprendizaje bien

lidado, porque si anali: veremos que el menor vive la mitad del dla en
‘una aula p do, escribiend, dando, memorizando, etc; todas estas actividades
ﬁ!udlas de las veces no le causan ningiin placer; por lo cual se nos es necesario

proponerte a ti profe o especialista que imply una hora o cuarenta y cinco

minutos dedicados al placer del juego. Dale esa libertad a tu alumno de conocer y
autoconocerse.
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"+ o Existe una gran variedad de fuegos, como infinita es I imaginacidn; de
’ ‘m,fomuelngaquulo'adprdtmrdebwdeamm}ttoneloluobjeﬁmehknm' :
 que pretenda lograr. S

* La actitud del debe refizjar siempre el deseo porque el nifio tome
iencia, en todo de la idad de .,,..' q“ha‘do
rgnllzmdoalohrﬁohmvida.mvirﬁmdoemfaaom:‘ 1 dela idad
Mwlydacmqulsmcmelplmo,," y iccion de ob éxios -y
Mm:mlbn{mmwemmdalar. :
* £l observar las ? balizar los imsi y el noimp criterios

impulsard al niflo a la toma de conciencia de lo que es capaz de realizar solo, de io gue
asin le falia madurar y Ip que es necesario aprender en contacto con un adulto. ’

. ‘Elm:tmdeber}iobsemrla:d(femmmmmoyom Juego para planear las
actividades de una a otra clase; identificando estas diferencias bajo los criterios de
- rigueza imaginativa, por el grado de acomodacion, asimilacion de los conocimientos, de
sus deseos, de sus 5, de la calidad e integracion de sus sentimi

1,

¢ Siempre se debe buscar un lenguaje ad para podi _ icar mejor y
darse a entender con el nifio; ast como conocer todo el mdlamqueeminmem:pdm
ello basa saber escuchario e interesarse en sus cosas, con todo esto se estard al tanto de
los insereses del nifo. T '

139



‘. % Lg actividad de juego del maestro deberd ir inoda a g Ia confi
' del nifo, pero no con adulaciones falsas o ficticias sino mostrando sinceridod, ganas de )
‘quererlo, ddndolo y dndose como un compafiero mds de él, '

* Cuando alg niflos se en la pasividad es muy dificil hacerles ver lo -
- importante que e.v‘.ru participacion en el saldn de clases, pero debemos luchar y hacerlo
participar; dialogar con el m‘do es de suma importancia y el juego tiene un papel
definitivo para motivarlo.

% En las actividades lidicas, s comin la actuacion de personajes buenos y malos
que  rep di inuaci gradables u hostiles del nifio; dejemoslos
expresar su amor y odio; aung iempre deb. Iuchar porgue preval dMM
hbnclbegmdo.&wumuyvﬂidommmmmmyaquedeemfam
liberardn sentimientos de culpa, temores o la pérdida de seres queridos, sufrimiensos
‘yﬁucm.ﬂolo:mvukm:ynpﬂums. :

* Verbalicemos los avances del nifo, las soluciomes ingeniosas - que han
acompafado sus éxitos con el objetivo de impregnarie significado al proceso de jugar.

Hasta aqui hemos pugnado por el éxito como un reforzador. El sujeto muchas de
{as veces ante la decepcion tiende a regirse por la lzydel!m’oonéda. del trivnsfo o del
fracaso, por o que’ deb Aar a pequeos que exist h
intermedios de progreso aiin perdiendo en la comp ia con algo o alguien; deb
“hacerles ver que algunos fracasos son éxitos; asf como ol terminar de  jugar ha
adqm;rida un bagaje nuevo de conocimientos. El niflo muy a do tiende a devall
frense a situaci lidicas de las que Ita perdedor o por el atrario
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tiende o ? con de defe inesperados. Es aqui donde el maestro
debe brindarle un modelo de actitad critica en la que el sjeto no se agreda sino que
nse la experiencia en , sus actividades y descubra lo que gand, la gran cantidad de
destrezas y imi le ha brindado tal o cual juego. S8l de essa forma le

permitird viva la activided y la esp en sus posibilidades de éxito.

A veces, el niflo gana 0 manifiesss superioridad en determinados juegos, en estos
casos coloca al maestro en una zituacion ideal para que éste muestre reacciones
. apropiadas fremte al fracaso, do modelos de comp i que revelen la
de da integracion de experiencias desagradables, que sin embargo dinamizan el
pensamiento y la accidn.

) A,

* El maestro debe luchar porque el nifio asuma progresiy su indep
lo debe de llevar a prescindir cada vez menos de sus padres; y lo logrard a través de
infundir una plena iencia de sus p , hazaRlay, éxitos, deseos, logros y aventuras.

v

* Otra de las experiencias que insegurizan al nifio, es la incertidumbre frente a
los cambios y frente al futuro, ante estas sil el debe batir y
) y deseos de la leza k la di: ia enire la

Jatasta y la realidad,

*. El maestro debe de ser un sujeto inteligente para manejar cada uno de los casos .
quefienem sus manos, debe poseer una madurez personal acentuada y un grado dé
felicidad para que aparezca ivo ¥ fi zca las identificaci positivas de sus -
" alumnos, siempre debe desear ser lo mejor, ast como la esp de _conseguirio;
sustirayendo de alguna forma sus miedos y angustias por el futuro.
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* Los conflictos mds comunes que sifren los niflos con necesidades educativas
speciales, son los estados de angustis ledad, duda, falta de identidad, etc. Y hacer
wmdcrdpmpianﬂoqumacﬂvﬂadmmlnhddmmnﬂ:pmhdaqum
para buscar y encontrar satisfacciones o reducir la intensidad de sus privaciones, es
. una lobor “ardua, pero sin duda la mbs reconocida; se debe de metabolizar o
;,‘ esos idos psiqui en  experienci clonales, claro estd, qué

: mejor que a través del juego.

* En el juego se pugna por una libersad, en &l se vale todo mo:amdirseé:lmi.my
alos que le rodean, en él las fantastas, la curiosidad, los sueRos todo es pensable asung
no todo puede ponerse en accion a veces.

*La frustracion yo el fi ‘escolar se ierten con fr ia en un stntoma

. defensivo que permi densar y aislar sus posibilidades de relacionarse y liberarse;
"ante esto nace la siguiente filosofla.

- " 81 pones mds de tu parte para salir adelante, todo ird mejor, te sentirds mds
conlento, te tratardn mejor todos, eres lo mds importante para todos." ‘

"Cuando 04 estés feliz, mds satisfecho, mds segwro, todo te saldrd mejor, por
2 ¥ 3 1, Io 1, " .

E:ulmmafomkcermmdeem Jorma una discriminacion ycompmnridn
inteligente del st i ‘Iamrgndemwdadwmmwe
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‘Pbrofmpamelniﬂa debe exp "l que Sus acciones O pensamientos som
suyor y que él los hace; cuando ve que tieme maorgmimciénymﬂnx.'cudabx )
comprende y ve Ia‘hiellgmlaquelkm Jneévérdmamponadqrdeﬁnm.'cm )
uma éapaddaddebomrclabjuomdspmiado;lwminmmm,m lo quenos
roded nos brinda, B , -

ikem&mdose, wde que las funcion lectuales se wayan cargando de
- significado a través del juego, en tanto que es fuente de placer. que es un instrumento
para restablecer los ajustes precisos ol cambio en muchas de las. Ademds
de ser un si: de i yelabx 6n de la p lidad infantil.

. M3
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CONCLUSIONES

‘La téoria psicogenética. nos brinda grandes elewientos para danios cuenia que un

- verdadero aM:njp debe ser 1m proceso activo. Hene de creatividad. ademds de que
" éste debe b en experiencias palpables. vi das por el progio niho: de esia
Jorma muzstro_pequeflo podrd desarvollarse  cogriti de una forma mds
significativa. Sienda ast coma ese proceso de asimitacion, acomodacion v equilibrin de

sus esquemas dle conocimiento se den de una forma mds kicil y ripide.

. Er a pequeos a producir cosas nuevas. a trmowar: a utilizar sus
propias capacidades para crear lo que vllos mds quieran.

Oma ideracion impo por i en este apariado; es lo que respecsa
al tanﬁo terminolégico. curricular y: de manefo que se ha dado en la actualidad en - v
nuestro pais con respecto a odos los nifos con necesidades educarivas especiales: en
donde vemos inmerso tal vez muchas idevlogius. politicas v reorganizaciones que

2 )

? parecer c p para estos sufetos. Sin embargo, hay que rescatay

que se les ha comenzado a dar um lugar en nuestra sociedad. que se esid tratando de

* sensibilizar a maestros, alumnos y padres de familia con la nueva idea de que la escuela .
es para todos. y de que estos niflos deben ser dos como cualquier ser asf

‘ como respelados v queridos. Se deju a un ladv el enfoq dic | basados en lus
ideas de fla y de limitacién; en donde las escuelas ordinarias no eran )
Aaclonales: nt su mobiliario. ni su programa. nt la actitud del docente: ndemads de que

estos sufetos interferian en la edicacion de los demnds niilos.

i)

FALLA DE ORIGEN




i!‘nl vez en la realidad todo lo pldsmnifa en este rrabaje .ﬁufuq sélo bonito pero tan
 dificil de llevar @ cabo, Sin embargo no lo es, si ni como maestro. terapiskt u

: espcﬁallsla' cobras conscienciu de la all iva de trabujo propuesta y ademds val
""" los dclertos que en el presente documemto hay. Tal es el caso del rescate . de {o que es

la reanria psicogénetica v la reoria p litica para der el desarrollo evolutivo
del nifio y bajo esie conocimiento, auviliamos para eniender ¢l desarvollo de los nifios
con Necesidades tiducativas Fspeciales. que definitivamente es igual v que tanfe a

. femprany pasardn por dichas ewapas.
Otro acterta mas por mencionar es el rescaw de los de la baja

y Jrustracion que aunque una con vira forman un clreulo vicivso: lo que tratumos Jde

4 Iy )

es S romy . reconcef

p al menor y promoviendo la formacidn
de .ru autoestinia como un eje impuisador. '
Por otrr parte retomamaos I esencia de la vida del nifo: Kl JUEGO . No
campn'helftos porque limitar esta hennosa uctividad que bien nos puede se'n'ir; como
un medio creativo de npmmﬁ:ty't’; ademds de que en los niflos con necesidades
educativas especiales el juego puede funcionar como un excelente medio - de
comunicacién y de libertad en el salén de clases, entre el maestro y el alumno: ast como
entre los contenirdos v el alumno Sin embarge, paraddgicamente estos aciertns piteden
. cacr en ser limianies. porque si la gente que se encuerura en vinculo direciv con estos

nifos no conoce las bases y conceptos que nos brinda todo este marco tedrico ( teoria

psicogenética y teoria psi "“--Lnumpodnimlmrlerhcmmdflapnsm.n
proy ¥ por ¢ iente se le dificullard ¢ derla, 1o pudrd ver los beneficios que

“le brinda a su convivencia cotidiana y' a su prdctica docente.
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‘SlummmmemwonmﬁmmamrdcmMaWnanﬂrde

ese dre tan tradicionali: wprueba que los conocimientos son mds faciles de -

q.rlmilar. sial nifo se le dan inmersos en el JUEGOQ. Creemos que es importante romper ’ B
" con esa gran limitante de ver al juego como infructuoso, )
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