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INTRODUCCION.

Todo ser humano con facultades normales ha buscado la manera éptima por comunicarse
con los demds seres humanos. Existen diferentes formas para comunicamos, ya sea por
medio de sefiales, dibujos, o por medio de la misma lengua hablada; sin embargo, a veces,
tales medios pueden dar lugar a malos entendidos o confusiones en el proceso de
comunicacion.

Cuando un estudiante aprende una segunda lengua como lengua extranjera, él se
preocupa por aprender (o que gramaticalmente es cormecto y aprobado por su profesor, o
tal vez se preocupa por memorizar una gran gama de vocabulario que le sea util cuando lo
ponga en practica.

Con respecto al vocabulario que el alumno se preocupa por memorizar, existe una
problematica bastante compleja: en inglés, existe un fendmeno suficientemente amplio a
tratar y tat fendmeno es llamado composicion. Limitandonos al fenémeno de composicién
de sustantivos compuestos, nos atrevemos a afirmar que es un fenémeno
considerablemente productivo en dicho idioma. Como veremos posteriormente, los
sustantivos compuestos pueden ser formados por dos o mas palabras, ya sean sustantivos
més sustantivos, adjetivos mas sustantivos, adverbios mas sustantivos, etc. cumpliendo la
funcién de sustantivos dentro de una oracién. Uno de los aspectos mas sobresalientes es
que al percibirlos, ya sea auditivamente o en una lectura, qué es necesario observar para
identificar un cierto sustantivo compuesto de otras partes de la oracién; otro aspecto es la
produccién comecta de los mismos, pues es bastante notorio que en espafiol dicho
fendémeno no es muy recurrente y por ende, causa una problematica mas compleja de lo
que ya evidentemente es; y por Ultimo identificar cudl es la relacién existente (si es que la
hay) entre las dos palabras para ser "categorizadas” como sustantivos compuestos y
denotar el significado que éstos representan.



Aparentemente, el estudio de sustantivos compuestos del inglés ha sido ignorado por
profesores, libros de texto, e incluso en la misma planeacion de cursos’. Las causas porlas <~
que esto ocure pueden ser de diferentes indoles, no queremos prejuzgar ni
comprometemos a mencionar razones, puesto que éste tema seria otro estudio de
investigacion. Lo Gnico que podemos afirmar es que el estudio de sustantivos compuestos

es bastante complejo, recurrente y productivo en el idioma inglés. Nétese que en los
siguientes ejemplos, tanto de la cadena hablada como escrita, el fendmeno de composicién

de sustantivos compuestos es lo suficientemente recurrente y productivo para un trabajo de

tesis como el presente.

UNA TIRA COMICA DE GARFIELD

GARFIELD GAINS WEIGHT, 1981.pp 33.

’Consultese los libros de texto como la serie de American Streamlina, InTouch y <~
Life Styles, la serie de libros Interactions, Interchange, Strategies, atc. b4
véase qua loa sustantivos compuestos son incluidos como parte del veecabulario a
tratar dentro de una misma unidad.



UN ARTICULO DE REVISTA

All Creatures Are Not
Created Equal!

Ihave not yet learned how to live in harmony with the wild
creatures on our planet...especially the ones that invade my home,
Desplte the fact that [ am considered more intelligent, must look like a dincanur to them, and have state.of-
the-ast weaponry, simple cockroaches have the power to send me to the top of my refrigerator. Quite simply,
folks, I panic.
A friend of mine saw a two-inch lizard scurry along her kitchen
o o At ot thabe ans gornd o wwaga A simple cockroach
suck the air out of her ag she slept, she acteamed for her husband, r'”l 'b. w‘f'
who came nmmmyl d‘\:x the kildxue;'-annm u:vlmh amwml canand ﬁ shinhas PO 0
swatter. I thought ‘was optimism until one night I saw my father
whip out'a small plastic gun with a coik on a string in the end of It. Hesat se“d me 'o 'h’ 'op o'
in his chalr and fired the cork to zap crickets, which he was sure were 1
building a blrthing wing in his carpets. my I'Ofﬂgeﬂl or

It must be wonderful to enter a room and have everyone leave so you
haveme(;g&m,dlp,nndTwaomsalf.'nwsemwcdumsmreMIypowemn.M.ydmghmmhwwmwlmmm
a trip to Greece, where we slept with the doors and windows open. The house had no acreens. At breakfast the next
day, she reported that something hairy with a big stomach had wandered into her room: in the dari,

*“You have just described my son,” I sald.

“No, it made a lipsmacking sound,” she sufd.

Because of the appearance of a lone hedgehog, we boarded up the house each night and sweltered.

Probably my most absurd reaction to @ créature happened one day when I was home alone, I walked into the hall

and right in my path was a small, fiury animal about the size of atennis bail. I stopped breathing Then [ eased
way back to the kitchen, grabbed a wastehasket, and quickly droppediton top of the animal. ] put a rock on
top—to make sure the animal couldn't move until my husband came home to dispose of it, wAatever it was,

I'barely let him get in the door before I directed
him to the wastebasket. Slowly, he lifted it. The
beast hadn't moved. He cupped his hands around
it. Thad held a dust ball captive for 10 hours,

Isawamouse In the driveway the other day. If
ftgetsin mehome—wesgu. [ IR et i

GOOD HOUSEKEEPING MAGAZINE, 1994. pp. 18



UN ESQUEMA DE UN TRAJE ESPACIAL

SPACLIUT

MACMILLAN VISUAL DICTIONARY; 1992, pp., 512



TIPOS DE ESCALERAS
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MACMILLAN VISUAL DICTIONARY (pg. 302-303)

UN VIDEO

-Another thing that | like to do is | like to save clay-pots, especially when they get this patina
on them...-Aha (2nd speaker interrupts)...-(1st speaker continues) And for those of you who
can't grow...

-(Interrupts 2nd speaker) You call it patina, | was calling it gook...-O.K...

-{1st speaker interrupts) Well, we call it crust -(2nd speaker interrupts) but...O.K...(1st
speaker interrupts) crust...

-(2nd speaker interrupts) So you want this to happen, you want this to happen...

-( 1st speaker immediately answers) Yeah! | had a housekeeper once and had a
toothbrush...and she tried loi..and.;.-(interrupls) yesl...-(1st speaker continues)...forget
about it... (2nd speaker) O.K.“" -



-(1st speaker continues) But anyhow, some people can't grow anything, so this is a very
easy thing to do. You have a clay-pot, you can even paint it to make it prettier -(2nd speaker
ironically answers) WOWI...-(1st speaker continues) but then you have this fioral foam
inside...-(answers) right. _(1st speaker continues) little trick, littte moss around and (shows
the pot) for those who really want a pot of plants.

-{2nd speaker curiously asks) O.K. What's the trick? Is it..-(1st speaker interrupts) that's
with floral foam. You can buy it anywhere. (Placing artificial flowers) Just one, and two...and
three...-(ironically answers 2nd speaker) WOW! -(1st speaker continues) got the idea?
-0.K. (2nd speaker answers convinced)

-(Emphasising 1st speaker's intonation) This is for someone who really has a black thumb...

Oprah Talk Show (May 20th, 1995)
Un minuto treinta segundos de grabacion.

UNA NOTICIA:

BESCUE SEARCH: Rescue teams searched for survivors of a fishing boat which sank the
previous day off the Yucatan Peninsula in southeastern Mexico, killing 22 people.

THE NEWS, JUNE 3, 1995,

Asi, existe una gran variedad y nimero de compuestos como tipos de sombreros, frutas,
animales, partes de un auto, camidn, etc., instrumentos de uso diario en nuestra casa y sus
diferentes secciones, de jardineria, de trabajo, papeleria, etc. efc.

Como se ha visto en los ejemplos anteriores, el fenémeno de composicion de sustantivos
compuestos es bastante comun, recurrente y complejo. La ensefianza de sustantivos
compuestos, anteriormente mencionado, ha sido descuidada por profesores y disefiadores
de cursos, y aunque son incluidos en ciertos contextos, son ignorados como seccion de
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estudio, el cual se identifica como drea de interés para desarrollar el presente trabajo de
tesis.*

El propésito de este trabajo de tesis es disefiar una propuesta de una gramatica
pedagégica de sustantivos compuestos que sirva como apoyo didactico para el profesor en
la ensefianza de los mismos, limitindonos (nicamente a aquellos compuestos que estén
formados por sustantivo mas sustantivo,

Al existir nueve categorias diferentes (segin Bolinger, 1968) para formar sustantivos
compuestos, es importante sensibilizar a los profesores que ensefian inglés como lengua
extranjera de dicho fenémeno, pues es tan recurente en todos los medios de
comunicacion que proporcionarfa a sus alumnos un mejor y mas auténtico aprendizaje del
mismo idioma.

La estructuracién del trabajo de tesis sera:

En el primer capitulo, el marco tedrico, se expondra la formacién de palabras en inglés y
espafiol, se analizara el fenémeno de composicion ("compounding”), recurriendo a una muy
breve historia de dicho fendémeno del inglés, se dard una definicion morfoldgica y
sintactico-semantica del proceso de composicién del inglés y del proceso de yuxtaposicion
del espariol, se daran las posibles clasificaciones de las palabras compuestas en inglés y
en espafiol, se destacara la importancia de la acentuacién de palabras compuestas del
inglés, y se definira a la palabra, |a raiz, y el radical tanto del inglés como del espariol. Toda
esta informacién tendra como objetivo el presentar la problematica de ambos procesos y de
alguna manera proporcionar las posibles razones por las que los alumnos

- Yer anaexo 1 para comantario
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hispanohablantes tienen problemas para formar palabras compuestas en inglés, ademas
de la carencia de enseflanza de los mismos.

En el segundo capitulo, se incluira las diferentes corrientes tedricas de aprendizaje que han
surgido a través de los afos, partiendo con el conductismo, posteriormente con el
estructuralismo, se continuara con el cognoscitivismo, se revisara la teoria de adquisicion y
aprendizaje de Krashen, se mencionara la influencia de aspectos socio-culturales en ia
ensefianza/aprendizaje de lenguas, y finalmente ciertos factores afectivos que el enfoque
hurmanistico ha aportado para el aprendizaje de un idioma. La razén por la que se incluybé
esta seccion en el presente trabajo es porque se considera que es importante conocer
como las teorias de aprendizaje han evolucionando con el paso de los aflos y -una vez
identificado el problema lingiistico para formar sustantivos compuestos en inglés
contrastando ambos sistemas- se justificara la base tedrica para la elaboracion y
tratamiento de la propuesta para ensenar sustantivos compuestos del inglés.

En el tercer capitulo, se proporcionara una definicion de lo que son las gramaticas
pedagdgicas en contraste con las gramaticas cientificas, se estableceran las diferencias
entre ambos tipos de gramaticas, y se presentard cudl es el rol del profesor cuando
presente una gramatica pedagagica a sus alumnos. .

En el cuarto capitulo se presentara la propuesta de fa gramdtica pedagdgica, su
descripcion y algunos ejercicios que proponemos para la ensefianza y aprendizaje de
sustantivos compuestos. Se justificaran el tipo de ejercicios y se estableceran cuales son
los objetivos de los mismos.

Con esto, se prekende ofrecer una solucwn a una pane del problema de reconocimiento y
produccion de sustantnvos compues Menuonamos que la solucién es parcial, puesto

que el disefio de la gramatlca estd exc!uswamente enfocada a aquellos sustantivos que




son compuestos por sustantivo mas sustantivo, categoria que consideramos es la mas
productiva que cualesquier otra mas (Bolinger, 1968).



CAPITULO 1: FORMACION DE PALABRAS COMPUESTAS DEL INGLES Y ESPANOL
1.1 FENOMENO DE "COMPOUNDING" (COMPOSICION) EN INGLES Y ESPANOL.
1.1.1 HISTORIA BREVE DEL FENOMENO DE COMPOSICION

Parece que en la mayoria de las lenguas existe el fendmeno de composicién
("compounding"), o !a formacion de palabras compuestas. Tanto en inglés como en otras
lenguas europeas, existen palabras compuestas que son derivadas de las lenguas clasicas
como del latin y del griego. Ejemplos de ellas son biometry, geometry, geology, biology; las
palabras television, television set, automobile etc. son similares, pero llamadas palabras
hibridas (debido a su doble fuente) y son comunes actualmente.®

Asi como existen palabras compuestas hibridas derivadas del latin y del griego, también
existen palabras compuestas muy antiguas como por ejemplo:

hall-door (1400 después del periodo llamado Middle English donde la falta de
inflexiones como la presencia de! posesivo en el compuesto y la desaparicién de la
pronunciacién de  la -e final /e/ dieron lugar a la composicién de palabras como esta)

trade-wind (1650)
farm-yard (1748)
sea-power (1849) . (Burchfield, 1985)

"'Hybrids ~the metaphor is clearly a botanical and zoological ' one-. are
darivatives and compounds whose eonstituent: elmnt:a - coma £mn dxttsrem: stocks "
{Potter, 1975) . E E . .
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Potter (1975) nos menciona que compuestos de verbo-objeto eran poco comunes en
inglés antes del siglo XiV, sin embargo su abundancia posterior en el idioma demuestra su
influencia del francés en palabras como:

crackjaw (que significa "palabra dificil de articular”),
daredevil

makeweight

scapegrace (que significa "alguien que no tiene gracia")
scarecrow

skinflint

spitfire

spoilsport

stopgap

telitale

Siinvertimos el proceso a cbjeto-verbo, nos vemos obligados a usar la estructura inherente
del inglés. parasintesis o combinacion por composicion y afijacién ("parasynthesis, or
composition and affixation combined”) como sucede en compuestos como:

housekeeper
landowner
metalworker
nutcrackers
screwdriver
timeserver

typewriter

11



woodpecker
(Potter, 1975)

Un nativo del francés preferiria usar compuestos ya sean como verbo-objeto como:
tire-bouchon (corkscrew=abrecorchos)
4 frases como de sustantivo-prepasicién-sustantivo:

chute d'eau (waterfall=cascada 6 salto de agua)
arc-en ciel (rainbow=arcoiris)

inoline-é-vent {windmill=molino de viento)

salle de bain (bathroom=bafio)

brosse & cheveux (hairbrush=cepillo de cabello)
coucher du soleil (sunset=puesta de sal)

clair de lune (moonlight=claro de luna)

o frases compuestas de sustantivo-preposicién-infinitivo como:

brosse a peindre (paint-brush=brocha)
sale 4 manger (dining room=comedor)
chambre A coucher (bedroom=recamara).
(Potter, 1975)

En inglés, debido a que el modificador (determinante} precede al sustantivo '
(determinatum), es posible crear compuestos de manera “reversible.” Por ejemplo, si

invertimos los elementos del compuesto, tendremos palabras como:

12



boathouse (shed at the water’s edge for storing boats=muelle) y

houseboat (boat adequately equipped for living in=barco equipado para vivir en el)

bookcase (case containing shelves for books=librero) y

casebook (book in which legal or medical cases are recorded=libro en donde se
registran casos médicos o legales);

workbasket {receptaculo para cosas de costura= costurero) y

basketwork (trabajo de trenzado de mimbre=tejer mimbre).

A diferencia del francés, el hablante nativo del inglés no correria ningln riesgo de
ambigiiedad al crear compuestos de manera reversible debido a que es caracteristica de la
estructura heredada del inglés donde el modificador se antepone al sustantivo. Sin
embargo, en francés no es posible el mismo fendmeno; generalmente el modificador va
después del sustantivo. Por ello, compuestos como montre-bracelet (watch-ammlet, wrist-
watch=reloj de pulsera) son muy raros en francés."

Asi como podemos encontrar palabras derivadas del latin y del griego, palabras muy
antiguas, y palabras cuya influencia del francés era evidente, también la estructura
inherente del inglés dio lugar a que el proceso de composicién en el inglés haya sido
notablemente desarrollado. Existen diferentes posturas por diferentes autores de qué

‘0a acuerdo a Bolinger, existen dos formas para crear las palabras: por
composicién donde se anexa una palabra mids a otra, y por derivacién donde a una
palabra se le agrega un morfema (afijo ya sea prefijo o sufijo.) Saflala que no
axiste una linea separatoria definitiva entre lo que son los compuestos y los
idiomiticos. Sin embargo, existen dos criterios: la légica para formar palabras por
la cual la expresién es formada v la ortografia en la que se escriben las palabras
como una sola palabra o dos separadas (como en "roadblock", '"warning light" y
“"slide rule.") Consideremos el siguiente ejemplo: '"black sheep" podria =ser una
a@presién idiomitica desde el punto de vista seméntico (de significado); sin
ambargo, las palabras “scarlet faver", "short circuit", “dumb show", también eatén
formadas sinticticamente de la misma forma que "black sheep', es dacir, estén
formadas por un adjetivo mis un sustantivo. La diferencia es gque &stas no tienan
un significado de expresién idiomatico como el que tiene "black sheep".

13



palabras deben ser consideradas como palabras compuestas, cuiles son expresiones
idiomaticas y cuéles han sido formadas por derivacidn. Sin embargo, desde el punto de
vista sintéctico, la formacién de palabras compuestas y expresiones idiomaticas se
estudian bajo el gran rubro de palabras compuestas, y si fuese desde un punto de vista de
significado, entonces hablariamos de dos grupos: expresiones idiométicas y de palabras
compuesias como tales.

1.1.2. DEFINICION MORFOLOGICA Y SINTACTICO-SEMANTICO DEL PROCESO DE
COMPOSICION.

Para poder comprender como se forman los sustantivos compuestos, es necesario definir
el proceso de composicion, ya que se pueden estudiar desde un punto de vista morfolégico
o sintéctico.

Desde el punto de vista morfoldgico, el fenémeno de composicidn se entiende como "la
formacion de un nuevo lexema adjuntandole dos 0 més lexemas." En inglés, es un
fendmeno bastante abundante en cuanto a nimero de palabras, variedad y productividad
en la formacion de palabras. (Bauer, 1988 y Bolinger, 1968)

Numero de palabras (con referencia a cuantas palabras forman el sustantivo compuesto):

extra lean ground beef

low salt restructured beef
roasted skinless chicken breast
dried egg albumin

raw egg albumin

14



overcooked bacon
dry-cured bacon
french fried potatoes
icecream cones
oatmeal biscuits
cream cheesecake
Swiss chocolate
’ (Chorefio Hermnandez y Sanchez Trujillo, 1994)

Variedad de compuestos (en cuanto a partes y funciones de los compuestos dentro de una
oracion):

Preposiciones compuestas como:
alongside of
notwithstanding

Conjunciones compuestas como:
whenever
whereas

Adverbios compuestos como:
indeed

moreover

Pronombres compuestos como:
you-all
myself

15



ourselves

Numerales compuestos (numeral compounds) como:
twenty-five
nine-tenths

Compuesto indefinido ("indefinite compound"):
another

Productividad (légica en cuanto a la formacién de palabras compuestas y sus elementos en

general).
airman
beehive
bookcase
daybreak
flowerpot
landmark
lifeline
network
notebook
pathway
rainbow
seashore
snowflake
thunderbolt
vineyard
waterfall y muchos mas. . : (Bolinger. 1968, p. 113, 1(14)
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Los componentes de los sustantivos compuestos anteriormente mencionados varian
considerablemente. Un airman es un hombre que vuela una aeronave, sin embargo un
beehive es un lugar donde las abejas habitan (colmena en espafiol), y asi sucesivamente,

Desde e! punto de vista sintactico-semantico, el significado de cada compuesto es arbitrario
e impredecible y determinado por el uso. Su significado puede ser influido por:

A) conceptualizacion de una determinada palabra en una cultura determinada {como
"icebox", que es una caja para hielos, es decir, antiguamente cuando todavia no existia e!
refrigerador, el receptaculo donde se guardaba la comida semejaba a una caja donde se
colocaba el hielo; es un lugar donde se puede conservar bebidas y comida en estado frio,
es decir su funcién.)

B) por algun hallazgo de tipo cientifico como, por ejemplo, hasta antes de descubrir los
rayos ultravioleta o infrarrojos, no tendria sentido decir un compuesto como “invisible fight".

C) por la influencia de nuestro mundo cambiante en la creacién de palabras nuevas, como
"eyeglasses”, "loudspeaker”, y de! area de computacion como "ink-Jet", "laser printer”, "disk-
drive” etc. '

D) o.por la |nvencu§n de palabras nuevas especualmente palabras relacionadas con el
mundo del comercxo nuestro’ conommlento ‘ntnnseco influira sobre la creacién de las

mlsmas Por ejemplo el conacimiento prewo del inventor para "escoger libremente” la

asociacion de sonldos en la pélabra "drefl" -que es una marca de jabén en polvo- insinia
su nombre de las palabras "dnﬂ" "soﬂ" "llﬂ" “sift", y "deft* (Bolinger, 1968.) Una vez que se
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establece su uso en una comunidad determinada, una nueva forma de compuesto en lo
sucesivo funcionara como una unidad morfolégica y posteriormente adquirira un estatus
lexical,

£l fenémeno de composicién seglin Bauer, tiene que ver con la sintaxis. y a morfologia del
idioma a estudiar; es decir, la forma de cémo las partes se relacionan y sus relaciones con
otras categorias gramaticales. Inclusive menciona que algunos profesionales en la materia
han tratado de distinguir aquellos compuestos que son resultado de un proceso morfologico
de aquellos que son producto de un fenémeno sintactico. (No obstante, es una tarea en la
cual no han llegado a ningdn acuerdo.)

Para apoyar la idea anterior, menciona que hay compuestos que aparentemente presentan
un solo acento mientras que otros tienen dos {punto de vista sintactico). Por ejemplo,
“apple cake" presenta un solo acento, mientras que "apple pie" tiene dos. Y ‘asi los
relaciona indiscutiblemente con aquellos compuestos que ortogréficamente se escriben
como dos palabras separadas o como una sola palabra. Esto demuestra que se debe
tomar en cuenta tal fendmeno como meramente linglistico. Sin embargo, menciona que el
fenémeno de palabras separadas ~r guiones en inglés es totalmente al azar, y no
necesariamente prueba la relacion linglistica entre tales elementos: "¢qué sucede con la
palabra girtfiend 6 gid friend 6 gin-fiend? (ortografia de tres diccionarios diferentes:
Hamlyn's Encyclopedia World Dictionary, The Concise Oxford Dictionary, y Webster's Third
New Intemational Dictionary respectivamente)" (Bauer, 1988). Desde el punto de vista de
los lingdistas, la palabra girfiend (como sea ortograficamente escrita) es considerada
como un solo lexema compuesto. Entonces, Bauer cuestiona el fendmeno morfolégico
cuando son compuestos de més de dos palabras como en “morphology textbook cover”.
¢Por qué en ese orden? ¢Por qué sin guiones? ¢,Por qué mas de dos palabras?
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Asimismo, Bolinger menciona gue los compuestos que se escriben como una sola palabra
("one wordness") pueden ser estudiadas desde el punto de vista morfolégico. Afirna que
tienden a pertenecer a una misma categoria gramatical cuando son utilizados en una
oracion: por ejemplo, como verbo, sustantivo o adjetivo, pero cuando son declinadas,
tienden a ser palabras independientes: "Fat lady" (de un circo) es una palabra compuesta,
con un significado conjunto en si en el compuesto mientras que “fatter lady” no es un
compuesto y cada palabra tiende a ser independiente.

Para no dar lugar a mayor discusion sobre este aspecto, podemos concluir que todavia no
existe una linea separatoria entre ambas areas de estudio -morfologico y sintactico- para el
fenémeno de palabras compuestas, ya que la linea separadora entre ambas areas aun no
ha sido aceptada en su totalidad. Sin embargo la distincion entre palabras compuestas de
base y sintéticas "root and synthetic compounds" pueden ser estudiadas desde el punto de
vista morfolégico en contraste con su sintaxis. (Bauer, 1988). (Ver apartado 1.1.3. para

definicion de "root compounds” y "synthetic compounds™)

Desprta conflicting intubons caused by factors such as tha anes just dicussed. and despds NuMernus attempts to provide 3 scentfic.
basis for these mtubont, # appears that thers s no reliable way of drawing drstncbons siong such knes... . That s not 1o say thet none
‘can be made. 3nd indeed some recent work In Lexcalst Morphology Suggwsts thit 3 cisbnchon between (oot 3nd 8yNThetc Compaunds.
fraght be drawn on the bass of morphokogy vorsus syntax, but thes result s not yet generaly accopted  (Beuer. 1963 p 101)
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1.1.3. CLASIFICACIONES DE LAS PALABRAS COMPUESTAS,

A continuacion se hard una presentacidn de diferentes clasificaciones de palabras
compuestas hechas por diferentes autores y asi definir de acuerdo a qué clasificacién se
llevara a cabo el presente proyecto de tesis.

Algunos compuestos son denominados "root compounds” {compuestos formados por dos
raices, 0 compuestos primarios). Algunos ejemplos de ellos son:

blackbird donde las dos raices son /black! y fbd,
blackberry

white fish

madman

Estos compuestos, compuestos formados por dos raices, son contrastades con los
compuestos sintéticos o compuestos de nexo verbal ("synthetic compounds or verbal nexus
compounds”) donde el elemento principal del compuesto de nexo verbal es un verbo como
base. El elemento que modifica, si se usa dentro de una oracién, podria funcionar como
objeto directo. Por ejemplo, en el sustantivo compuesto "dish washer” el verbo es "wash" y
si se utiliza en la oracién "We are washing the dishes" la palabra "dishes" cumpliria la
funcion de objeto directo. (Bauer, 1988)
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También de acuerdo a Bauer, existen dos tipos de compuestos: “"endocéntricos y
exocentricos”. Por ejemplo "sea-bird” es un compuesto endocéntrico en el que denotamos
una subclase de la palabra "bird" y su otro elemento "sea” que nos indica que es un tipo de
péjaro; en finlandés, un “huone- kalu tehdas" es un tipo de "tehdas" (fabrica); en francés un

‘oiseau-mouche” es un tipo de pajaro; y asi sucesivamente: si algo es “grass-green” de
alguna manera el objeto del que hablamos es verde.

En contraste, los compuestos exocéntricos son los que no denotan ninguna subclase de
cualquiera de los elementos del compuesto. La palabra "egg-head” no es ni un tipo de
huevo ni tampoco un tipo de cabeza, otros ejemplos en los cuales el compuesto no
establece ninguna caracteristica de la entidad que nombra son:

"'high- brow"

"red-skin"

“paperback"”

"scatterbrain”

"hunchback"

*wryneck"

"wet back"

También existen palabras = compuestas . como - "argehearted”, ‘“namowminded” y
“oldfashioned” (que cumplen la funcxén de adjellvos dentro de un enunciado) presentando

la forma adjetlvmsustantlvo y donde una inflexién de pasado pamc:plo es incluida (Bauer,

1988). No se ahondara sobre esle tlpo de‘compuestos ya que el objetivo de la tesis es

centrarse en sustantlvos compuestos que cumplan la funcmn de sustantivos en una
oracion.
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Con referencia a Potter, 1975, otra forma productiva de sustantivos compuestos es aquelia
formada por verbos compuestos (phrasal verbs) que cumplen la funcién de sustantivos en
una oracién. Ejemplos de ellos son:

"break-down" (el cual retendria su significado como colapsarse o fallar, sin embargo
denota -en nuestro mundo modemo- una distribucién en categorias, de analisis o
clasificacion; division de una operacién en distintos procesos)

"break through” (hallazgo)
"build up” (que significa una organizacién o acumulacién de fuerzas)
“climb down" (lowering of demands)
“"get-away" (escape)
"get-together” (junta)
"“get-up™ (estilo de vestimenta o equipo)
"hold-up"” (obstruccién, retraso)
"let-up" (relajacién)
"rake-off" (comision o ganancia, frecuentemente ilegal, recibido por un partido en
una transaccidn)
"set-back"” (un cheque inesperado, 'reversed of fortune’)
"set-up" (organizacién, arreglo)
“"show-down" (revelacion definitiva de hechos, intenciones o recursos)
"write up" (reporte informativo)
(Potter, 1975)

Bolinger (1968) propone la siguiente clasificacion para sustantivos compuestos:

1. Sustantivo mas sustantivo como:
handbook
skylab
shoehorn

2. Adjetivo mas sustantivo como:
greenhouse
fat lady (en un circo)
redneck

3. Sustantivo méas adjetivo como:
attorney general
notary public
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cousin german (primo primero “first cousin")

4. Verbo mas sustantivo como:
killjoy
breakwater
cutthroat

5. Sustantivo mas verbo como:
windbreak
toothpick
barkeep

6. Sustantivo mas verbo mas -er como:
man-eater
party-pooper
purse-snatcher

7. Verbo mas verbo como:
make-believe

8. Verbo mas adverbio como:
holdout
runoff
takeover

9. Adverbio mas verbo como;
downpour
outlay
afterblast

Bolinger afirma que no todas estas clasificaciones son igualmente productivas, sino que
probablemente las clasificaciones 1, 6, y 8 presentan un mayor nimero de sustantivos
compuestos que [as demas clasificaciones.

El objetivo de esta tesis es describir qué son los sustantivos compuestos, como son
definidos y encontrar las formas posibles de clasificacion de los mismos para poder
identificar cudl es la forma mas adecuada para ensefarlos con referencia a una de las
categorizaciones propuestas. Por ello, se ha decidido elaborar la propuesta de tesis de
acuerdo a la clasificacion que Bolinger propone. Tomaremos en cuenta una de las mas
productivas, es decir la numero 1, sustantivo mas sustantivo, para asi cubrir de Ia manera
mas objetiva el punto de interés: la ensefianza de sustantivos compuestos.
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1.1.4. ACENTUACION EN INGLES (ENGLISH STRESS) EN PALABRAS COMPUESTAS.

En el apartado 1.1.2 se mencion6 escustamente que las palabras compuestas pueden ser
distinguidas de otras de acuerdo a su acentuacion en inglés. La siguiente seccién serd
destinada para dar una explicacién de los diferentes tipos de acentos existentes en inglés
asi como su importancia semantica para reconocer los sustantivos compuestos.

Existen caracteristicas fonoldgicas que distinguen a unas palabras (en forma) de ofras. La
mas comuUn es la acentuacién de palabras (Atkinson, Kilby, y Roca, 1989). En inglés, cada
palabra contiene una silaba que es notablemente acentuada. Cuando hay una secuencia
de dos 0 mas palabras, las palabras de contenido o significado reciben mas énfasis que las
palabras funcionales.” Cuando pronunciamos los sustantivos compuestos, la primera
palabra sera mas acentuada que la segunda segun su silabizacion: discussion ‘paper
(donde /7 indica que la siguiente silaba es acentuada {aunque aparecen dos acentos, es
mds fuerte el de la primera palabra que el de la segunda en sustantivos compuestos).
Bolinger (1968) menciona que una forma para distinguir los sustantives compuestos de
otros grupos de palabras es por medio de su acentuacion. Ejemplos de ellas son:
raw hide

héardwood
wisecrack
retaining wall
(Bolinger, 1968, p.112)

De acuerdo a Gleason (1961) existen diferentes tipos de acentuacion en inglés, siendo
éstos de naturaleza fonémica. Un fonema lo define como "todo aquello que tiene que ver
con las caracteristicas de los sonidos -verbalmente producidos- que son comunes para
todo hablante nativo de una lengua determinada, siendo exactamente reproducidas por
repeticion; es la caracteristica minima del sistema de expresién de una lengua hablada por

TLas patabras de contenido son aquellas que contienen un significado en si mismas, presenian un
significado independiente tales como SUSTANTIVOS, VERBOS PRINCIPALES (MAIN VERBS),
ADVERBIOS, ADJETIVOS, "QUESTION WORDS" y LOS ARTICULOS DEMOSTRATIVOS. Las palabras
funcionales son aquellas que presentan un significado minimo en si mismas, pero que expresan una relacién
gramatical, tales som. ARTICULOS DEFINIDOS E INDEFINIDOS, PREPOSICIONES, AUXILIARES,
PRONOMBRES PERSONALES, CONJUNCIONES, Y PRONOMBRES RELATIVOS (THAT, WHICH, WHO,
ETC). (Clifford, Prator, 1972)
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medio de que una cosa sea dicha y distinguida de cualquier otra que quiza se haya dicho."
(Gleason, 1961 p. 9). Tales tipos de acentuacién pueden ser primarios //, secundarios /*/,
terciarios /'/ en palabras como dictionary /diks=néry/ 6 animation /aéniméy‘s'in/. y débil 6
‘Weak stress” M. La diferencia entre el acento primario y secundario ocurre exactamente en
ejemplos como bidck bird y bldckbird (sustantivo compuesto). El primer ejemplo se refiere a
un cualquier pajaro que es descrito como negro, y el segundo como una especie de pajaro
que no es necesariamente negro. Dentro de un contexto, si sustituimos bldckbird por bldck
bird, entonces el siguiente ejemplo no tendria sentido: That white bird is an albino
blackbird. Asimismo podemos distinguir entre ‘blackberry denotando una especie de
zarzamora (“bramble") y ‘black ‘berry con diferentes niveles de acentuacién, indicando una
baya ("berry") negra. Lo mismo se puede citar con muchos compuestos, por ejemplo:

bluebell
broadsheet
freeman
gentleman
greenhouse
quicksilver
shorthand.

Como un ultimo ejemplo, podemos 'tb:atégévrizakr{‘, las ':’palabr'as '‘wild life" segin su
acentuacion como una frase nominal si el acénkto»s‘ek eribqentra en la segunda palabra, y
como un sustantive compuesto si el acento se encuentra en la priméra palabra. Nétese la
diferencia en lo siguiente: i C

a) Probe into the nefarious consequences of his wild life.
b) Wild life preservation lobby supporters survey.
(Atkinson, Kilby y Roca, 1989)
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Otro aspecto importante es cuando queremos diferenciar las palabras nitrate” de "night
rate”. De acuerdo a Gleason (op.cit.), el americano comin distinguird una pausa entre
‘night”y "rate” en contraste con ‘nitrate’. Como esta pausa es caracteristica muy pequefia
del sistema de expresién, es considerada como un fonema llamado transicion abierta u
‘open transition” /+/. La pausa entre ‘night” y 'rate” es debido a los detalles de
pronunciacion de ambos sonidos: /t/ y /r/, es un detalle de pronunciacién y asf puede variar
de un hablante nativo a otro.

Podemos concluir que en inglés la posibilidad para formar palabras es muy amplia (ya sea
por medio de composicién, derivacion, etc.) Una de las formas para poder reconocer las
palabras compuestas de otros grupos de palabras y categorias es reconociendo la
acentuacion y pausas entre las mismas, aspecto fonolégico que es pertinente en el idioma
inglés.

1.1.5. LA PALABRA, EL MORFEMA, STEM (RADICAL) Y RAICES DEL INGLES.

Debido a la estrecha relacion de los fonemas con los morfemas, en el presente apartado
analizaremos lo que son las palabras, los morfemas, los "stems" y las raices y su relacién
con palabras compuestas.

A) LA PALABRA:

"La palabra es un segmento convencional de uso, es la forma libre minima que consiste de
uno o mas morfemas." (Potter, 1975) o
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B) EL MORFEMA

Un morfema es la unidad mas pequeiia de significado. Es generalmente una secuencia de
fonemas y tales secuencias son recumentes, aungue no toda secuencia recurente de
fonemas son morfemas. Se describira (y no definira) que un morfema es ia unidad mas
pequefia que contenga significado en si, sin ser dividido y drasticamente alterado en cuanto
a su significado. (Gleason, 1965)

Lo anteriormente mencionado significa que la palabra "strange” es un morfema que en si
tiene significado; si tratamos de separarfa, obtendriamos dos palabras diferentes que no
tendrian relacién con "strange*: "strain” y "stray”. Es importante notar que ninguna de las
dos palabras se asocian con "strange" Si quisiéramos dividifla de alguna otra forma,
entonces lo que nos quedaria seria nulo como significado. Por el contrario, si observamos
la palabra "strangeness", presenta dos morfemas los cuales tienen ambos significados
Istreynj/ y Inis/ y la combinacion de ambos significados nos dan como resultado un Gnico
significado de "strangeness".

Asimismo, si observamos la palabra "home”, ésta solo contiene un solo morfema, es decir,
no podemos dividirla a mas unidades pequefias de significado. En cambio, si observamos
la palabra "homes*, entonces estamos hablando de dos morfemas, /s/ seria un morfema
parte de "home" (morfema libre) denotando el plural de la misma (lo que es llamado
morfemas limitados o "bound morphemes'} ya que no se puede utilizar independientemente
como home. Asi también la palabra "homely” esta compuesta de dos morfemas: "home"
{morfema libre) y -fy (morfema limitado) y cuyo sufijo sirve como forma adjetival.

Si observamos las palabras “homestead" y "homework”, podemos afirmar que ambas
palabras estan formadas por dos morfemas, su importancia radica en gue podemos
distinguir como las palabras compuestas estan formadas y sus significados posibles de
acuerdo al significado de los morfemas que Ias componen, A diferencia de los ejemplos
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anteriores, "homestead” y "homework" estdn formados por dos morfemas fibres, no
limitados, es decir, son dos palabras compuestas.

Es conveniente observar que un morferna no es igual que una silaba aungue las palabras
"strange” y “home" sean de una silaba; existen palabras como "Connecticut’ que es un sélo
morferna, ademas de ser una palabra de cuatro silabas.

Un morfema puede ser un sélo fonema como en “goes" /gowz/ donde /z/ es un solo fonema
y es a la vez un morferna debido a que /2/ nos da ef significado de verbo conjugado en
tercera persona del singular; "run-ups” presenta un fendémeno similar, donde /s/ nos indica
el plural del sustantivo compuesto. En "zco" y "rose" existe el mismo fonema /z/ en ambas
palabras, sin embargo, no tiene el mismo significado de /2/ en la palabra "goes’; ambos /2/
son morfemas diferentes.

Un par de morfemas o secuencia de morfemas pueden ser lo que es llamado homéfonos
("homophoneus”). Si observamos las palabras "goes" y "goers’, entonces el par de
morfemnas /z/ son homéfonos, es decir “suenan similares” pero no son el mismo morfema
(es decir, son dos morfemas de significado diferente). Uno determina el verbo conjugado en
tercera persona de! singular y el segundo indica pluralidad. En cuanto a secuencias de
morferas compdrese /rowz/ en lo siguiente: He rows the boat. They stood in rows. That
flower is a rose. (Gleason, 1965).

Es importante sefialar que el significado (contenido) de los morfemas depende del contexto
en el que se encuentre para definir qué tipo de morfema es; es decir, qué significado y
funcién cumple dentro de un contexto determinado y asi podamos entender como un
sustantivo compuesto esté formado y la funcién que cumple dentro de una oracién.
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C) LARAIZ.

La clase mas amplia de morfemas en inglés son los afijos y las raices. Un afijo es un
complemento de una raiz y las raices son el "corazén" o el centro de la construccion de
palabras. Los afijos a su vez, son divididos en sufijos y prefijos. Los sufijos son afjos que
van seguidos de una raiz determinada como en “boyish” +is, "going" /iy, "restless” Ais/,
“comfortable”_ =

“/2bl, etc. Los prefijos son afijos que anteceden a una raiz determinada como /oy en

"prefix", /riy/ en "refill", y A/ en 'incomplete”.

Ciertos afijos del inglés, que aparentemente son iguales, pueden funcionar tanto como
prefijos o como sufijos, como en ‘incomplete” & "completing", sin embargo el morfema /iy
indiscutiblemente presenta diferentes significados en ambas palabras.

D) EL "STEM". (RADICAL)

Un “stem” es formado por la suma de una ralz y uno o mas morfemas. Es cualquier
morfema o combinacién de morfemas en los cuales un afijo puede ser afiadido a una raiz.
La diferencia entre“stem’¥ raiz es que la raiz no puede ser analizable desde un punto de <{t--
vista morfologico, mientras que los stems pueden incluir, ademas de la raiz, uno o mas
afijos {Lyons, 1981, p.112). Por ejemplo, la palabra “friends" /réndz/ contiene un "stem”
Ménd! el cual también es una ralz: y un afijo /-2/. Ahora bien, la palabra “friendships” <~
Aréndsips/ contiene un afijo /-s!.y un "stem" IréndSip/, el cual, no es una raiz ya que tiene
dos morfemas. Algunos “stems”. p_re:lsentan;dos 0 mas raices y a éstas se les llaman

palabras compuestas.: La palabra " /bldkbird/ es una palabra compuesta por dos -
raices: /bisk/ y 10/, sin embargo,
este caso un sufija).
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Clertas palabras compuestas del griego presentan ciertos afijos con la funcién de “stems",
aunque tengan un significado casi nulo mas que e! meramente linglistico. Este tipo de
"stem" es llamado "stem formalivo" ('formative stem’) . La palabra griega 'thermos” esta
formada de una raiz ftherm-/, un stem formativo /-o-/ y un afijo final /-s/.

Las palabras del inglés derivadas del griego se forman generalmente por stems
compuestos, perdiendo o distorsionando los sufijos de las mismas. Sin embargo, el stem
formativo sigue el mismo patrén que el del griego en la primera palabra: la palabra
thermometer esta constituida por los stems ‘thermo” y "meter”, la primera palabra esta
formada por el stem fherm-/ y el stem formativo /ol

Con respecto a esta seccion, podemos concluir que la importancia de qué es la palabra, el
morfema, la raiz y el "stem" es precisamente debido a que podamos distinguir cémo los
sustantivos compuestos han sido formados desde un punto de vista linglistico, distinguir si
estamos hablando de una palabra compuesta o si ésta es una sola palabra de una sola
raiz; si la "palabra” que se adjunté al sustantivo es parte de la misma o es simplemente otra
palabra independiente que cumple una cierta funcién o perlenece a una categorfa
determinada; si es una palabra derivada o si son simplemente afijos que forman parte de la
palabra, diferentes a lo que seria un sustantivo compuesto. Si comprendemos
perfectamente lo anterior, es muy probable que logremos entender un poco méas el proceso
de composicién en cuanto a sustantivos compuestos, y asi contribuir con una
ensefianza/aprendizaje mas eficaz de sustantivos compuestos que cumplen la funcién de
sustantivos en una oracion determinada.
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1.2.1 EL PROCESO DE COMPOSICION EN PALABRAS DEL ESPANOL.

Para comprender mejor el fenémeno de composicion del inglés, es menester analizar qué

" es lo que sucede en el sistema del espaniol y asi poder ubicar alguna razén por la que los
estudiantes de habla hispana (de México, D.F.) cometen erores al formar sustantivos
compuestos en inglés.

1.2.2 LA PALABRA EN ESPANOL

En espaiio, la formacion de palabras se divide en primitivas y derivadas. Las primitivas son
las que no proceden de otras palabras como "libro”, "mesa”, “tinta"; las derivadas son las
que proceden de las primitivas afiadiéndoles afijos, ya sean prefijos o sufijos como "librero”,
"mesita", "tintero", “injusto", "procdnsul’, etc. (Marin,1991)

También, por su composicion se dividen en simples y compuestas.

De acuerdo a qunzaIez Peﬁa; 1993, una palabra simple pasa a ser compuesta:

a) dupllcando su ralz (muy pocas existentes en el castellano perteneciendo al lenguaje -

infantil o blen son snmples onomatopeyas como por ejemplo pa-pa, ma-ma, pum-pum, rum-
rum, etc. ). .

b) junténdole, al principio o al final, una palabra completa (yuxtaposicion, que es el mteres
del presente apartado) y, — b,

Ejemplos de palabras yuxtapuestas son:

quita-sol

mani-obra

abre-latas

limpia-botas
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donde no sufren la menor alteracion literal de las palabras yuxtapuestas. Por razones de
eufonia (o suavidad para su pronunciacién), se les agrega o suprime letras, evitando asi el
hiato que es poco comun en espafiol. La primera palabra yuxtapuesta muda su letra final
como en "manu-factura”, “oji-negro”, o completamente pierde la letra fina! como en "agu-
ardentero” (de “agu-ardiente"), "mani-obrista” (de "mani-obra") o "ropa-vejero” (de “ropa-
vieja"), etc. En ocasiones las palabras yuxtapuestas aparecen enlazadas por una "i"
eufdnica, unidas por una conjuncién, como en "vaiven® (de "va-y-ven"). v .

¢) anteponiéndole una particula o preposicién a la palabra (prefijos y sufijos: subteniente,
disconforme, inditil, recomenzar, etc).

Generalmente, las palabras yuxtapuestas son dobles, es decir, formadas por dos
"elementos componentes". Sin embargo, es posible encontrar palabras formadas por tres
elementos como en "corre-ve-dile”.

1.2,3 CLASIFICACION DE PALABRAS QUE PUEDEN YUXTAPONERSE

Las palabras que pueden yuxtaponerse en espafiol son;
Dos sustantivos:

aji-aceite

mani-obra

sal-pimienta

Un sustantivo a un adjetivo:
i boqui-rrubio
oji-alegre
pati-zambo
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pechi-blanco

Un sustantivo a un ifinitivo:
mani-atar
perni-quebrar
sal-presar

Un sustantivo a un participio:

ali-caido
boqui-abierto
perni-quebrado

Un adjetivo a un sustantivo;
falso-peto
mala-ventura
buena-ventura

Dos adjetivos:
anchi-corto
pleni-potenciario
sacro-santo
verdi-negro
vero-simil

Un verbo a un sustantivo:
cumple-afios
gira-sol
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monda-dientes
pasa-tiempo
saca-muelas
pisa-papeles

Dos verbos:
vaiven (de va-y-ven)
correvedile (de corre-ve-y-dile)

Un adverbio a un sustantivo:
bien-venida
male-diccién

Un adverbio a un adjetivo:
mal-avenido
alti-sonante

Un adverbio a un infinitivo:
mal-casar
menos-preciar .

(Gonzalez Peﬁa, 1993)

Cuando existen palabras yuxtapuestas, fenomeno no muy abundante en espanol
generalmente son destinadas al lenguaje famlhar o burlesco. por ejemplo

papa-moscas

pati-tieso

.perdona-vidas
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sopla-mocos
suple-faitas
zampa-tortas
mata-sanos
(op. cit.}

Sin embargo, existen palabras yuxtapuestas que generalimente pertenecen al lenguaje
técnico y al estilo culto, procedentes comunmente del latin o del griego. Por regla general,
no es posible yuxtaponer dos palabras que pertenezcan a dos lenguas distintas, aunque
existen palabras hibridas como:

archi-pampanc

chismo-grafia

gato-maguia

1.2.4 DEFINICION DE YUXTAPOSICION EN ESPANOL.

Gonzalez Peiia, 1993, define el proceso de yuxtaposicion como:
! proceso de yuxtaposicién es una enunciacion sucesiva de  palabras simples {palabras ya :
formadas y completas), conservando su valor significativo. Sin embargo, en la corhposiciéh ; &
propiamente dicha, existe el fendémeno de incorporacion; es decir, la refundlClén de dos
palabras en una sola, obteniendo como resultade un significado mixto del valor de cada Uno de

continuacion el elemento ‘teniente’, mda uno de estos elementos vven a
parte de su valor absoluto, resultando de su unién un solo 51gno 'de’'una sola
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que ni es la de'sub ni la de 'lsnients’.. sino la de stubteniente, por rﬁés que subteniente participe
de la significacion de sub y de la de teniente, (Gonzalez Peila, 1993.)

1.2.5 LARAIZ Y EL RADICAL EN ESPANOL

Para seguir el mismo esquema que el de! proceso de composicién en inglés, asi también
se seguird para el proceso de composicion del espariol. Se reitera que dicho estudio es
para encontrar las posibles causas por las que los estudiantes hispanchablantes producen
errores al elaborar las palabras compuestas en inglés.

La raiz es la porcidn literal o silabica que se considera como elemento primitivo de la
palabra y que representa a la idea matriz o principal significada por ella. Asi, "no", es la raiz
de todas las palabras que significan “"conocer” :

anotar
nocién
nota
notable
noticia

notorio

-

Cuando la raiz altera su estructura material pnncnpalmente por ad:cnon : e una ‘o vanas
letras, entonces se convierte en radxcal Ala Ietra o letras que se anaden' a Ia raiz para
formar el radical, se les llama formativas, Asi a "no" le agregamos u a"m

Ietra formatlva),
y tendremos el radlcal de todas las palabras | que denolan "nombrar o conocer nombrado" g

nombradia

nombramiento
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nombre
némina
nominalista
pronombre

renombre

La raiz es el origen comun de las palabras de toda una misma famllla y eI radlcal es eI
origen inmediato de parte o de una scla rama de palabras de dicha famllla La raiz es oomo .
el primitivo, y el radical puede considerarse ya como un pnmer denvado | ralz es pnmana.
el radical es secundario. ‘

Conel esiudio anterior del inglés y de! espafiol, podemos éondﬁir_ lo siguiente:

ayel proceso de composicion en inglés es mucho mé ‘ 'kec e yuxtaposicion

b) la correspondenc:a uno a uno del mglés hat:|a el espanol o viceversa no coincide en
todos sus casos, puesto que en mgles mpueslo pueda ser de sustantivo-
sustantivo por ejemplo, en espafiol el pr"

categoria gramatlcal (sea verbo) y una

la mversa hacnendo uso de otra
r'eposiciéh, o su equivalente seria una sola

palabra:

PAPER WEIGHT PISA P PELES

TOOTH PICK . MONDA DIENTE (PALILLO DE DIENTES)
RECORD PLAYER ~ - 7 TOCADISCOS

TYPEWRITER o MAQUINA DE ESCRIBIR
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c) Con respecto a la categorizacion para formar sustantivos compuestos, hemos
encontrado que algunas de ellas existen en ambos sistemas, espafiol e inglés como a
continuacion lo presentamos:

ESPANOL  INGLES s
SUSTANTIVO MAS SUSTANTIVO » . v
ADJETIVO MAS SUSTANTIVO . o
SUSTANTIVO MAS ADJETIVO . S
VERBO MAS SUSTANTIVO o e e
SUSTANTIVO MAS VERBO MAS -ER * (INF) e
VERBO MAS VERBO . S
SUSTANTIVO MAS VERBO - s
VERBO MAS ADVERBIO ' - -
ADVERBIO MAS VERBO SRR
SUSTANTIVO MAS PARTICIPIO LI
ADJETIVO MAS ADJETIVO .
ADVERBIO MAS SUSTANTIVO e
ADVERBIO MAS ADJETIVO S

(Tabla 1, categorizacion de sustannvos compuestos que cumplen la funcnon de sustantlvos :

enun enuncuado delermlnado espa

Sin embargo, la frecueﬁma de producthldad es mayor y mucho mas’ comun en mgles que

en espanol N
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CAPITULO II: APRENDIZAJE DE LENGUAS Y TEORIAS DE APRENDIZAJE.

2.1 TEORIAS DE APRENDIZAJE,

El propésito de este apartado es de proporcionar un panorama genera! de las diferentes
teorias deAaprendizaje existentes, especificamente la teorfa cognoscitiva, que han dado
lugar al enfoque comunicativo y que sera el fundamento tedrico para la propuesta del
modelo de gramatica pedagdgica en e! presente trabajo de tesis.

Una de las principales inquietudes de los profesores que ensefian inglés u otro idioma

como lengua extranjera es el como un alumno o un grupo de alumnos pudiesen aprender
. determinada lengua de la manera mas eficaz y en un monto de tiempo razonable. Nos es
sorprendente observar que los nifios aprenden facil y rapidamente la(s) lenguas que sus
padres hablan, actividad que los alumnos jévenes y adultos quisieran adquirir con tal
facilidad y rapidez. :

Las disciplinas que mvestxgan los contenldos y procesos de aprendizaje son la linglistica y
la psu:ologla Se recurre a ellas para presentar los materiales de la manera mas adecuada .
para facilitar el aprendlzaje de Ios alumnos y como los estudiantes la adqweren para asi g
poder utilizarla de la manera mas efectlva en qna situacin determinada de la vida rea!.»

Indiscutiblemente, ambas disciplinas han ido evoluclonando al paso de los anos y nos han
ayudado a establecer modelos de aprendlzaje para que los alumnos’ adquleran Ia Iengua

que les interese aprender. A contlnuacnon se"presentara as " diferente teorlas de

aprendizaje que a través de los anos han ldo onenlando la ensefianz en as hacxa

diferentes enfoques. Dicha |nformamon eslara ba ada’ de a ‘uerdo a w_ers, 1383.
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2.1.1 EL CONDUCTISMO Y EL APRENDIZAJE DE LENGUAS EXTRANJERAS.

En los afios 20s y 30s, los psicélogos conductistas se concentraban en lo que era
observable, medible y descrito objetivamente ya que el comportamiento humano era
comprendido como una serie de acciones repetidas en circunstancias semejantes. Los
investigadores en ensefianza de lenguas enfocaban el aprendizaje como una formacion de
habitos y trataban de comprender como éstos eran adquiridos y por qué algunas veces
eran olvidados. Su modelo de aprendizaje era establecido como estimulo-respuesta, y
posteriormente fue extendido a estimulo-respuesta-recompensa - lo que hoy es conocido
como la teoria de reforzamiento (la conducta es manipulada hacia la respuesta deseada)
obteniendo el habito esperado en el aprendizaje. Al mismo tiempo, los estructuralistas
estaban interesados en describir los patrones fonoldgicos y gramaticales de ciertas
lenguas, de manera totalmente formal, sin tomar en cuenta diferencias existentes en el
plano de 1a seméantica, es decir, de significado. El uso de una lengua determinada era
comprendida como ta formacién de habitos adquiridos en un grupo social los cuales el nifio
los adquiria conforme iba creciendo, de manera verbal, considerando que el aprendizaje
escrito de una lengua era secundario ya que el primer contacto con ella era en forma oral.

Durante la Segunda Guerra Mundial, un gran nimero de maestros y linglistas en los
Estados Unidos ensefiaban lenguas bajo la corriente conductista. Las autoridades de
defensa de este pais solicitaron a éstos su apoyo para preparar gente que fungiera como
intérpretes, surgiendo asi el método audiolingual. :

2.1.2 EL COGNOSCITIVISMO. :
Posteriormente, los lingliistas y los psicdlogos comenzaron a enfocar su atencion hacia la

comente cognoscmva la cual se encargaba del: estudlo de los procesos mentales de;
percepcion, pensamlento y: memonzamon de eomo los® 5|gn|fcados eran codnfcados ¥
expresados, etc La conlnbuctén mas gran e de o

éomente fue aquella estableuda por
N.. Chomsky ya que estableclo que un enunmado gramahcalmente oorrecm puede~
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presentar dos caracteristicas: una sintactica y una semantica (estructura superficial y
profunda respectivamente); por lo tanto aquellos que aprendian una lengua bajo la
cormiente conductista producirian enunciados con problemas muy serios de significado y
afectarian su proceso de comunicacion. Rechazé la idea de que un idioma era aprendido
por reforzamiento y premiacidn de habitos y sugeria la existencia de una predisposicién
para el aprendizaje de una lengua donde el estudiante elabora y comprueba hipotesis de su
aprendizaje adquiriendo e internalizando la gramatica de la misma mediante dicho proceso,
propiciando una conducta que es establecida por reglas ("rule govemed behavior"), asi el
alumno elaborara nuevos enunciados Gue tal vez nunca haya escuchado con anterioridad y
comprobara sus hipétesis dando lugar a lo que es llamado competencia comunicativa.

Los maestros de lenguas se interesaron por toda esta informacion sobre conductas
establecidas por reglas. Presentaban y explicaban sistematicamente el punto gramatical
que ensefiaban como punto de partida y asi involucrarian los procesos de raciocinio del
alumno en su aprendizaje de una determinada lengua. El énfasis por dar explicaciones
sobre las funciones gramaticales de la lengua gue se ensefiaba era caracteristica
primordial de tal corriente que posteriormente se conocié como "cognotive code-leaming.”
De acuerdo a Chastain (in Rivers, 1983}, el aprendizaje se daba por medio de:

1.- comprension de los nuevos conceptos gramaticales, que son presentados de
manera.deducﬁva.

2~ pra’ycticavdbe las formas lingiifsticas con ejercicios contextualizados.

3 estudlo de matenales de comprensmn auditiva y de lectura para proporcionar a
los alumnos Ia oponunldad de expresar sus pensamlentos a otros.
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Siguiendo estos pascs, el aprendizaje seria mas cognoscitivo y el analisis de la lengua se
antepondria al uso de la lengua, Se afirmaria que el aprendizaje deductivo seria mas
cognoscitivo que el mismo inductivo utilizado y apoyado en el enfoque audiolingual.

Por igual, en el enfoque cognoscitivo, la comprension auditiva toma gran importancia en ia
ensefianza de lenguas extranjeras puesto que la autenticidad de materiales juega un papel
muy importante, surgiendo grabaciones autenticas con hablantes de la lengua a ensefiar,
video cassettes y video discos, los cuales proporcionaban la oportunidad de que los
alumnos pudiesen apreciar el contexto situacional, la apariencia de los hablantes, y las
formas no verbales de comunicacion entre los mismos.

Asimismo, se estaban realizando investigaciones por psicologos (al declarar su
independencia como escuela de estudio de las escuelas linglistas) sobre percepcion,
procesamiento, retencién y produccidon cuando un ser humano aprendia una lengua
extranjera. Algunos de los estudios, como por ejemplo la comprension de lectura, se
llevaron a cabo para conocer la naturaleza del proceso de la misma habilidad. Enfasis en la
misma fue de igual interés para los maestros de lenguas, ya que se percataron de que
aunque los alumnos leyesen correctamente en su lengua materna, la habildad de
comprension de lectura era demasiado pobre mas aln en una segunda lengua. Se
realizaron estudios como los de Bever, Postovsky, Winitz y Reeds (in Rivers, 1983) sobre
la percepcién y los procesos cognoscitivos que se empleaban para la adquisicion de una
primera lengua, relacionandolos con la adquisicion de una segunda lengua y evidentemente
se encontrd que el aprendizaje de una segunda lengua difiere de la adquisicion de una
lengua entre nifos y adultos.

Los investigadores ahondaron sobre los procesos de Ia mente, cdmo la informacién nueva

s studnantes Y. relacionada con la mformacnon :
antigua, como lo que era permbldo estaba recodlf cado y orgamzado en el almacenamxento

era lransformada en las mentes
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conceptual, cdmo se llevaba a cabo el almacenamiento de informacion de un periodo de
memoria corta a un periodo de memoria larga, y cémo operan los procesos de “recuerdo”
(‘retieval'). Se han llevado a cabo investigaciones sobre la relacion y funcién de los
hemisferios cerebrales al aprender una lengua determinada; sin embargo, mucho falta por
ahondar en tal area, ya que también los idiomas se olvidan rapidamente.

2.1.3 LA ADQUISICION Y APRENDIZAJE DE LENGUAS: KRASHEN

Posteriormente, aparece el enfoque de "Natural Language Leaming" el cual estimula el
estudio de la gramatica de la lengua que se aprende fuera de clase de acuerdo a su‘é

necesidades para asi dar mayor énfasis a una interaccion comunicativa dentro del salén de
clase.

Uno de los puntos mas importantes de esta teoria es aquel que establece Krashen
(Krashen, 1981) con la distincion entre lo que es aprendizaje y adquisicion de una lengua
("language leaming and fanguage acquisition"). La adquisicién de una lengua se obtiene
cuando el alumno usa la lengua que aprende en una situacion auténticamente
comunicativa, donde no existe una interaccién meramente estructurada, E! aprendizaje de
una lengua se manifiesta cuando e! alumno tiene tiempo de reflexionar en lo que produce,
haciendo uso de lo que Krashen (1981) denomina como monitoreo.
n .

En este enfoque, el énfasis en comprensién auditiva es prioritario, ya que se basa en que
cuando las personas adquieren su primera lengua, una gran actividad de comprensién
auditiva es llevada a cabo al principio y posteriormente se desarrollaran las actividades
comunicativas, es decir el habla. Las técnicas que utilizan los profesores son como
aquellas presentadas en el método de RESPUESTA FISICA TOTAL: TPR (TOTAL
PHYSICAL RESPONSE). Todo .lo que: sea tangible y visible sera mayormente
comprensible para los alumnos, sin esberér_r mas que respuestas cortas 0 acciones como
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respuestas a Grdenes. Los alumnos se expresardn verbalmente cuando ellos mismos se
sientan listos para hacerlo.

Con dichas técnicas, los lingiiistas gue apoyan tal teoria mantienen que las capacidades
innatas para adquirir un idioma seran reforzadas, y los alumnos tendran muchas
oportunidades para comprobar sus teorias sobre la naturaleza del idioma que aprenden.
Tal enfoque evita fa posible ansiedad que el alumno pueda presentar, la relacion maestro-
alumno debe ser relajada y permitir una comunicacion libre entre ambos. La correccién de
errores es por medio de reconstruccion o expansion de los usos verbales que los alumnos
hayan dicho incorrectamente sin presionar a los alumnos durante el proceso de adquisicion.
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2.1.4 INFLUENCIA DE ASPECTOS SOCIO-CULTURALES EN LA ENSENANZA DE
LENGUAS: EL ENFOQUE DE NOCIONES Y FUNCIONES ("NOTIONAL FUNCTIONAL
APPROACH)

Durante los afios 60 y 70, los sociolingliistas comenzaron a poner atencién a la actividad
comunicativa dentro de un grupo social llamando asi la atencién de maestros de lenguas,
socidlogos y linguistas a realizar investigaciones sobre variedades del habla dentro de una
comunidad determinada, la conducta durante el uso de 'a lengua en una comunidad
determinada, bilingtismo, multifinglismo, etc.

De tales puntos de vista, lo que para Chomsky significaba competencia -conocimiento
intemo sobre las reglas del sistema sintactico y fonolégico que el nativo hablante posee-
ahora seria expandida a lo que hoy es llamado competencia comunicativa (segin
Hymes,1978)- o lo que el hablante necesita saber para comunicarse de manera efectiva en
situaciones culturalmente significativas, identificando las reglas, los patrones, objetivos y
consecuencias del uso de una lengua determinada. La formulacion de la teoria de la
competencia comunicativa se basaria en lo que pudiese ser formalmente posible (desde el
punto de vista lingUistico), si lo que se dice es propiamente dicho de acuerdo al contexto
(punto de vista sociolingtistico) y si lo que se haya ejecutado haya sido comprendido
(aspecto de la realidad).

El hecho de que Hymes haya puesto énfasis en el contexto cultural, mas que en la
propiedad de uso verbal htzo que los maestros de lenguas, disefiadores de textos, etc.
comenzaran a _dirigi

esle aspeclo, proporcionandoles a los alumnos
xtuallzadas la negocnac:on de significados era
tel como y cuando hacer uso .de ciertos gestos o lenguaje corporal

de acuerdo al contexto eran enfatizados; la enlonacwn fos comentanos o preguntas que
_puedan ser culturalmente aceptable, o.n

tamblen ‘se ,ensenaban. al igual que la
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importancia de la distancia cuando haya encuentros con personas hablantes nativos eran
aspectos que probablemente dentro de un contexto, pudiesen cambiar notablemente e!
significado de lo que se quisiese decir.

Mientras tanto, lingtiistas como Lakoff, Filmore, McCawley, y Chafe (In Rivers, 1983),
consideraron a la semantica como la base de cualquier modelo tedrico de un idioma.
Apoyaron que en gran parte, los significados de ciertos actos ilocucionarios dependian en
una gran parte de lo que socialmente contextualizado era aceptado. Asi los funcionalistas
consideraban que "los propésitos que un idioma sirve en una interaccion normal® son
basicos para determinar las funciones sintacticas; es decir, los aspectos socioculturales del
idioma en uso eran prioritarios para el significado que se quisiese expresar. Asi, los
maestros y escritores de textos apoyaron tales ideas, dandose cuenta que todos esos
materiales estructurados que anteriormente utilizaban eran de poca ayuda para los
objetivos que se perseguian. Lo mas importante era permitir que los alumnos se
comunicaran con lo mas proximo a lo que fuese una comunicacién real o auténtica.

Se apoyaban con disefios de actividades mas realistas donde el lenguaje utilizado
estuviese dentro de un contexto mas realista, donde la gramatica también estuviese
contextualizada, y lo que es llamado "role playing" se convirtio en la actividad mas
importante dentro de este enfoque para asi proporcionar un aprendizaje mas allegado a lo
que seria una conversacion autentlca Por todas' estas razones, los programas de
ensefanza de idiomas comenzaron a tener un giro hacia un enfoque donde el aprendizaje
de convenciones comunxcatlvas serlan tan importantes como el aprendizaje de
convenciones gramaticales. Wlklns. en 1976 propuso un programa “"nocional" donde el
idioma estuviese "orgamzado en termmos de propésitos por los cuales la gente aprende el
idioma y el tipo de lenguaje que: sea necesario para conocer tales propdsitos” (Wilga
Rivers, 1983.) De acuerdo a Wi!kins. cﬁando nosotros’ 10s maestros conocemos tales
necesidades, es cuando uno mismo puede decidir sobre las formas lingdisticas que los
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. estudiantes deban aprender La importancia de los significados o funciones sera enfatizada

en tales dlsenos de programas nocionales. Dichos programas nocionales toman en cuenta
el tiempo; el ¢ .

spacio, cant:d;d, significado relacionado, juicio y evaluacion , argumento,
errnocionbes pérsp ociones racionales, etc. para su disefio. Segtn Wilkins, el
ser cichco permitiendo asi a los estudiantes el ir ahondando

bre Ias noc| nes y funcmnes que estén aprendxendo
2.1.5 EL ENFOQUE HUMAN'ISTICO :

El elemento afectivo dentro de la ensefianza de lenguas tomd su auge en el enfoque
humanistico, que nos explica que la ylen'sién, ansiedad, y emociones (sentimientos de
"hacer el ridiculo" o parecer "tontos" ante los demas compafieros)juegan un papel muy
importante dentro del aprendizaje. La atmdsfera de ensefianza debe ser relajada y los
alumnos deberan sentirse relajados y en confianza para que asi hagan uso de la lengua
que aprenden como si lo hicieran en su primera lengua. La interrelacién entre los
estudiantes y el profesor es basicamente importante para que los alumnos sean exitosos
en su aprendizaje, y en cualquier interaccion comunicativa; sin embargo, los aspectos
motivacionales también tendran una influencia definitiva en el aprendizaje de’ los
estudiantes. Los materiales, vocabulario y- actividades que los profesores utilicen
proporcionaran al alumno la

herramnentas" necesanas para que- pueda_expresar y
compartir sus emociones, valores y puntos ‘de- vtsta En esta etapa, los profesores de

lenguas comenzaron a aceptar que’los alumnos haoen uso de diferentes estrategias de

aprendizaje; es decw algunos aprenden mejor vnsualmente otros auditivamente, etc.. Por
esta ultima razon Ios mvesugadores en el area ¥ profesores comenzaron a desarrollar una
serie de metodos para’la ensenanza de Ienguas extranjeras como  SUGGESTOPEDIA,
COMMUNITY LANGUAGE LEARN!NG DRAMA IN LANGUAGE TEACHING, etc.

47



En resumen, en este apartado hemos presentado como las teorias de aprendizaje han ido
cambiando al paso de los afios. El conocimiento sobre el drea ha contribuido para facilitar
un aprendizaje mas eficaz y una ensefianza mas acertada. L.a teoria que consideramos
adecuada para la ensefanza de sustantivos compuestos es fa cognoscitiva, puesto que
requiere de un aprendizaje (en términos de Krashen, 1982) para comprender como los
elementos de un compuesto se relacionan tanto semanticamente como sintacticamente y
qué tipo de compuesto es, sin pasar por alto que la acentuacién de los elementos es
primordial para un buen aprendizaje. Se presentara la informacion de manera deductiva, se
proporcionaran ejercicios contextualizados y presentaremos una comprension auditiva y
dos lecturas para que el alumno desarrolle su conocimiento sobre el tema de interés
(sustantivo mas sustantivo de acuerdo a la categorfa No. 1 segun Bolinger, 1968). E! rol del
maestro sera importante desde un punto de vista humanistico, ya que podemos predecir
que los alumnos cometeran ervores significativos los cuales se sugiere se corrijan
cuidadosamente para evitar un sentimiento negativo en los alumnos.



CAPITULO Il LA GRAMATICA PEDAGOGICA.

3.1 LAS GRAMATICAS PEDAGOGICAS Y CIENTIFICAS: blFERENTES AUDITORIOS A
QUIENES SON DIRIGIDAS.

Debido a que ef presente trabajo de tesis es la propuesta de una gramatica pedagogica de
sustantivos compuestos en inglés, es menester explicar qué es una gramatica pedagdgica
¥ una cientifica. A continuacion se contrastardn las caracteristicas mas importantes de
cada una de ellas.

3.1,1 ¢, QUE ES UNA GRAMATICA PEDAGOGICA?

En los siguientes pamafos se proporcionaran algunas citas de diferentes autores
concernientes a lo que es una gramética pedagdgica.

Stem nos menciona que los intentos por aplicar directamente los hallazgos que la fonética,
la lingtiistica estructural y fa gramatica transformacional son de poca utilidad, ya que éstos
no pueden ser aplicados directamente sin ser modificados a la pedagogia de la lengua. De
aqui que surgiera el cancepto de fa gramatica pedagaogica el cual es un intermediario entre
la lingtistica y la pedagogia. Lo que realmente necesitan el escrtor de textos para fa
ensefianza de un determinado idioma o el maestro, no es precisamente una gramatica
cientifica, sino una seleccién de informacian de éstas gramaticas y modificarlas de acuerdo
a los objetivos .y condiciones de la ensefianza de la lengua (Stem, 1983). Candlin
menciona: B TR )

if we ‘accept (he need fbr é filter between these formal grammars and the classroom, then the

role of the pedagégii:ai gra;ﬁmar is that of an inlerpreter between a number of formal grammars

and " the,audience ‘and situalidn specificianguage teaching materials.  (Candlin 1973; In

Stem, 1985) S o ) »
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CAPITULO Ill. LA GRAMATICA PEDAGOGlCA‘

3.1 LAS GRAMATICAS PEDAGOGICAS Y CIENTIFICAS DIFERENTES AUDITORIOS A
QUIENES SON DIRIGIDAS. :

Debido a que ol presente trabajo‘de teSis es Ié propues{a de una gramatica pedagdgica de
sustantivos compuestos en inglés, es menester explicar qué es una gramatica pedagégica
y una cientifica. A continuacion se contrastaran las caracteristicas mas importantes de
cada una de ellas.

3.1.1 L QUE ES UNA GRAMATICA PEDAGOGICA?

En los siguientes parrafos se proporcionaran algunas citas de diferentes autores
concemientes a lo que es una gramética pedagdgica.

- Stem nos menciona gue los intentos por aplicar directamente los hallazgos que la fonética,
1a linglistica estructural y la gramatica transformacional son de poca utilidad, ya que éstos
no pueden ser aplicados directamente sin ser modificados a la pedagogia de la lengua. De
aqui que surgiera el concepto de la gramatica pedagdgica el cyal es un intermediario entre
la linglistica y la pedagogia. Lo que realmente necesitan el escritor de textos para la
ensefianza de un determinado idioma o el maestro, no es precisamente una gramatica
cientifica, sino una seleccion de informacion de éstas gramaticas y modificarlas de acuerdo
a los objetivos y condiciones de la ensefianza de la lengua (Stemn, 1983). Candlin
menciona:

If we accept the need ror a filter between these formal grammars and the classroom, then the

role of the pedagoglcal grammar is that of an interpreter between a number of formal grammars

and - ihe audience and snluauon speuﬁc language teaching materials.  (Candlin 1873; In
: Slerﬁ 1983) : :



CAPITULO Il. LA GRAMATICA PEDAGOGICA.

. 3.1LAS GRAMATICAS PEDAGQGICAS Y CIENTIFICAS DIFERENTES AUDITORIOS A
QUIENES SON DIRIGIDAS. -

Debido a que el presente trabajo de tesis es la probuesfa de una gramatica pedagégica de
sustantivos compuestos en inglés, es menester explicar qué es una gramatica pedagdgica
y una cientifica. A continuacién se contrastaran las caracteristicas mas importantes de
cada una de ellas.

3.1.1 LQUE ES UNA GRAMATICA PEDAGOGICA?

En los siguientes parrafos se proporcionaran algunas citas de diferentes autores
concemientes a lo que es una gramatica pedagdgica.

Stemn nos menciona que los intentos por aplicar directamente los hallazgos que la fonética,
la lingliistica estructurat y la gramatica transformacional son de poca utilidad, ya que éstos
no pueden ser aplicados directamente sin ser modificados a la pedagogia de la lengua. De
aqui que surgiera el concepto de la gramatica pedagégica el cual es un intermediario entre
la lingtistica y la pedagogia. Lo que realmente necesitan el escritor de textos para la
ensefianza de un determinado idioma o el maestro, no es precisamente una gramatica
cientifica, sino una seleccion de informacién de éstas gramaticas y modificarias de acuerdo
a los. objetivos y condiciones de la ensefianza de la lengua (Stern. 1983). Candlin
mencioha: .

if we accept l‘he rieéd for'a ﬁllen; beMeen these farmal grammars and the classroom, then the

role of the pedagogical grammar is that of an interpreter between a number of formal grammars

and‘ the audlence and snuahun spec:f c-language teaching materials.  (Candlin 1873; In

Stern, 1983)
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Asmlsmo Stern cuestlona lo srguuente
What | factors should be taken lnlo accounl in wrmng the pedagogical grammar? How much of
the suenhr ic grammar should appear in-it, and how can the information the pedagogical
v grarnmar isto ofrer be presemed most effectively? The pedagogical grammar need not be rigidly
" tied toone thecry “of language. Moreover, other than purely linguistic factors, in particular
psychological and soclolinguistic factors, must determine the content. {Stern, 1983)

Noblitt similarmente establece que:
A pedagogical grammar..is a formulation of the grammar of a foreign language with the
objective of the acquisition of that language; it embodies ;hose considerations which are relevant
as the leamar is putin contact with that which s to be feamed. {Noblitt 1972; In Stem, 1983)

Por igual, Contreras afirma que: -
A pedagocal grammar is based on sclenhr c grammar but includes somelhlng else in addition.
The particular organization of materials ‘i ina pedagoglcal grammar for instance, presumably
derives from a theory of language Ieamlng and nol from a sclentific grammar {Contreras In
Edely Roulet, 1972)

Rivers contrasta lo que es una gramatica cientffica (linguistic grammar) y una pedagégica;
rechaza a las gramaticas cientificas como instrumento de ensefanza directo; incluye que

los procesos y las formas pedagdgicas y psicoldgicos para presentar los materiales sean
los adecuados para el alumno; menciona factores como la edad, la madurez intelectual,

diferencias entre la lengua materna y la que aprenden los alumnos, y las necesidades de

los mismos como sigue:
A tinguistic grammar....aims to discover and exhibit the mechanisms that make it possible for a
speaker to understand an arbilrary sentence on a given ocasion, whereas a pedagoglc grammar
attempts to provide the student wulh the ability to understand and produce such sentences.... A
finguistic grammar is an account of competence .expressed in terms or an abstract model that -



does . not necgaséarily represent, and may not even attempt {o parallel, the psychological
processes of language use. [t can give the informed teacher insight into language structure and
clarify various aspects of the subject matter, but methods of linguistic description do not per s
vprovide any guidance as to how a student can leam to communicate in a secord language. This
is the préocupalion of the writer of a pedagogic grammar who, in the light of what the linguistic
grammar has established about the subject matter, decides what are psychologically (and in lhis
context, pedagogically) the most appropriate ways of aranging and presenting the material to
the students. The form a particular pedagogic grammar will assume will depend on such factors
as the objectives of the language course (which evalve from the felt needs of the siudents); the
age and intellectual maturity of the students; the length and intensity of the study; the major
differences between the second and native languages, which may affect how the teaching of the
language is to be approached; and how communicalive needs are to be provided for early in the
course. (Rivers, 1983)

Es definitivo que las citas anteriormente mencionadas coinciden en que la base para la
elaboracion de una gramética pedagogica es aquella informacién encontrada en una
cientifica. Sin embargo, las gramaticas cientificas y sus descripciones no son
pedagogicamente las adecuadas para presentarias directamente a los alumnos. Las
aportaciones de la psicolingUistica como lo es la adquisicion de una lengua, la edad,
madurez intelectual, etc, asi como hallazgos sobre interlenguaje, las condiciones mismas
de la ensefanza en si (de acuerdo a las necesidades de los alumnos), aspectos
sociolinglisticos y analisis contrastados son basicos para determinar los contenidos de una
gramatica pedagégica, cumpliendo asi la funcidn indispensable de la misma: ser un "filtro"
para proporcionar al alumno la manera mas sencilla y eficaz para aprender una lengua
determinada.

3.1.2 g,QUlENES SON LOS LECTORES DE - GRAMATICAS ' CIENTIFICAS | Y
PEDAGOGICAS? ’

lenguaje que unllzamos var:a de acuerdo aI .

conocimiento que la misma tenga; ir, si_u'rf 'bi_élogo le héybla‘a persona sobre
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“limnologia" (estudio de los lagos) y ésta no posee el conocimiento necesario para
comprenderlo, entonces la forma en que hable del tema sera diferente a aquella que si lo
hiciera con sus colegas. Asi, la primera distincién que se hace sobre las gramaticas,
dependera del auditorio a quien estén dirigidas. Ahora bien, existen varios tipos de
gramaticas: las descriptivas, las pedagdgicas, las prescriptivas ("prescriptive grammars"),
las de referencia, las cientificas, y las tradicionales. Sus contenidos, como implican su
nombre, seran sobre descripciones gramaticales; sin embargo, sus fines son diferentes.

Las gramaticas cientificas seran disefiadas y dirigidas a personas que tienen un alto
conocimiento sobre la lengua, como los son los lingliistas o bien personas que posean
conocimientos amplios sobre el uso, estructura morfolégica y sintactica de una determinada
lengua. Las pedagodgicas son disefiadas para propdsitos de ensefianza de una lengua
determinada como lengua extranjera o también para desarroliar una concientizacion de lo
que sucede cuando se contrasta fa lengua matema de los estudiantes con aquella que
aprenden. (Crystal, David 1987)

En este trabajo de tesis, nos interesa el término de gramatica pedagdgica, sin embargo,
consideramos pertinente establecer las diferencias existentes entre las graméticas
cientificas y pedagogicas que serén mencionadas a continuacion,

3.1.3 DIFERENCIAS ENTRE GRAMATICAS PEDAGOGICAS Y GRAMATICAS
CIENTIFICAS.

Como se_ha mencionado, . las gramahcas c:entlfcas y pedagéglcas son dmgldas a'
diferentes tlpos de publlco las c:|ent|f cas son dmgldas especmcamente a ImgCustas y su .'"

informacién serd : presentada con un lenguaje dlferente al que se en entra en las .
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grama'ticas pedagogicas. Las gramaticas pedagdgicas son dirigidas a tres diferentes tipos
de auditorios: a profesores hablantes nativos, a no nativos que ensefian una determinada
Iengua como lengua extranjera y a alumnos que aprenden una lengua determinada.

Una gramatica cientifica es una descripcion linguistica-semantica que analiza las
estructuras de una lengua determinada de manera formal y logica, sin tener ninguna
secuencia pedagdgica, niveles de dificultad ni explicaciones pedagégicas, ignorando asi el
uso de determinadas estructuras en ciertos contextos sociales (ejemplo de este tipo de
gramaticas es la gramatica transformacional generativa elaborada por N. Chomsky); de
acuerdo al objeto de estudio de dichas gramaticas serd de mayor o menor dificultad de
comprensidn; el publico que estudia estas gramaticas son linglistas, o dependiendo det
grado de comprension del mismo publico, (taf vez con estudios superiores en el 4rea de
lenguas) probablemente profesores o estudiantes hablantes nativos que realicen estudios
sobre su propia lengua, o un auditorio que posea un nivel educacional atto.

Una gramdtica pedagogica es la base pedagogica para aprender la sintaxis de una lengua
dada que incluye la metodologia para ensefiarla abordando sus caracteristicas y
dificultades en el proceso tanto de ensefianza como de aprendizaje y las técnicas que se
deben usar para desarroliar la competencia comunicativa del aprendiz. Se ha definido por
cienos investigadores como Corder (1973), Marton (1978), Sharwood (1988), y Ciliberti
(1984) como un auxiliar didactico o un apoyo para la ensefianza-aprendizaje y no el objeto
del aprendrzaje Incluye procesos psicolinglisticos; no es una gramatica tedrica-lingdistica
como. antenorm nle se:crefa. cuando se enseiiaba la gramatica de una determinada

' lenguaA L s‘ S pedagoglcas ayudaran al profesor y a los alumnos a comprender

gramalca de la Iengua que se ensena ] aprende Dichas gramaticas

S dec Cuna gramétlca pedagoglca para
profesores no nauvo hablante' de la Iengua,que ensefian sera

seran dlferenles segu' el pubhco que Ias Iea

imitar;*méas no-igual, en

cuanto a ObjelIV’OSJ disefiadapara: el: profesor- que .si

ea’ hablante nativp.
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Ejemplos de dichas gramaticas son libros de texto que presentan una "guia" para el
profesor de cémo presentar ciertos aspectos gramaticales. Es importante mencionar que
no todas las graméticas que han sido disefiadas para uso de profesores siempre incluiran
tal guia metodologica explicita del conocimiento que el profesor posee implicitamente.

Una gramética pedagbgica proporciona al alumno 6 al profesor los elementos necesarios
para aclarar sus dudas sobre puntos lingiisticos especificos de la lengua que esta
aprendiendo o ensefiando. Esta es diseflada, formulada y presentada de tal manera que el
lector tenga facil acceso a ella y la comprenda, es decir, los factores psicolinglisticos y os
procesos que éstos involucran seran tomados en cuenta para su disefio. Los aspectos que
deben ser ensefiados y como deben ser presentados, segin Corder (1974), deben tener
un enfoque de acuerdo a las necesidades de los alumnos o profesores, y a una descripcion
valida de estos aspectos. En otras palabras, los aspectos lingtiisticos son seleccionados
conforme a las necesidades de los estudiantes y no en cuanto a lo que se quiera ensefiar.
Como resultado, puede existir una infinidad de procedimientos para la ensefianza de tales
aspectos linglisticos. De aqui que Corder apoye la idea de que las formas en que sean
presentadas las gramaticas pedagégicas se basaran en criterios pedagdgicos para
presentar la informacién en los procesos y procedimientos de la ensefianza-aprendizaje
que el mismo disefador piensa que sean pertinentes.

Corder considera que todo aprendizaje de gramatica es un procedimiento meramente
cognoscitivo de solucion de problemas. Et alumno formulara una hipdtesis de las funciones
semanticas y sintacticas, la verificara, corriendo el riesgo de cometer errores, y la pondra
en uso. La funcién del profesor, en el salon de clases, serd de guia, considerando las
hipétesis de los alumnos en distintas condiciones o maneras de uso (se explicara mas
ampliamente su funcion en el siguiente apartado).
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Ahora bien, de acuerdo a Corder, existen cuatro elementos para la elaboracién de
materiales para gramaticas pedagégicas:

1.- El primer paso en la planeacién de una gramatica pedagdgica es la presentacion de
informacién lingiiistica con ejemplos. Esta debe basarse y responder a las caracteristicas y
necesidades del alumno.

2.- El segundo paso es la descripcion y explicacion de dicha informacién.

3.- El tercer paso es la presentacion de ejercicios inductivos. Para llevar a cabo el
descubrimiento, el alumno verificar las hipdtesis que habra formulado. El profesor guiard a
los alumnos en la busqueda de averiguar si sus hipétesis son aceptables o no.

4.- La cuarto etapa es de practica donde se presupone que el alumno usara correcta y
fuidamente el aspecto gramatical que esté aprendiendo; no sdlo se reforzara su
competencia lingilistica, sino también su competencia comunicativa.

Es importante resaltar que la secuencia no es estrictamente la mencionada anteriormente;
es decir, las descripciones y explicaciones del material pueden ser precedidos por la
presentacion de la misma informacion lingtistica o viceversa o el maestro pueda continuar
con la serie de ejercicios inductivos, etc.

De acuerdo a Schmidt (1982), una gramatica pedagégica tiene que:

a) ser ecléctica con respecto a las teorias lingiiisticas.

b) tratar de que las descripciones correspondan a la adaptacién de las necesidadés del .
aprendizaje de la lengua extranjera, N
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¢) tener un enfoque cognoscitivo para asegurar y fijar el material ya conocido.

d) evitar de preferencia el metalenguaje de términos gramaticales aunque si se debe usar
la lengua meta.

@) ser contrastiva
f) utilizar una terminologia simple y sencilla.

‘Una gramatica pedagdgica se divide por unidades y sigue un formato y cantidad de
ejercicios similares en cada una de ellas. La secuencia, tipo y organizacién de los
materiales sera una de las actividades mas dificiles para el disefiador de la misma.

Segun Ciliberti (1987), una gramatica pedagégica debe ser Gtil, funcional y operativa para
funcionar como tal. Util debido a que estard disefiada en base a las necesidades
comunicativas del alumno. Funcional, pues se entiende como una descripcidn y explicacion
de la informacién linglistica en relacidn con su uso en la comunicacién real. Por Gltimo,
operativa porque se entiende como una descripcidon econdmica y eficaz; presupone un
andlisis contrastivo que genera informacion de tipo extralingtiistico relevante para la
informacién de las generalizaciones para un grupo de alumnos.

Es importante distinguir que una gramatica cientifica no sera utit para nuestros alumnos, ya
que éstas seran dificilmente comprendidas, no por poner en duda la capacidad de nuestros
alumnos sino por la terminologia, carencia de secuencia, y primordialmente por la falta de
pedagogia que éstas manejan. Por ello ha surgido el concepto de gramatica pedagogica
como un auxiliar didactico tanto para alumnos como para profesores.
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En resumen, aquelios que disefien gramaticas pedagogicas deberan tener en mente lo
siguiente:

*Qué es aprender una lengua extranjera y qué aspectos abarca dicho aprendizaje.

*Qué significa aprender el sistema gramatical de una lengua dada, cémo seran
planteadas las reglas gramaticales, seran adecuadas para nuestro auditorio y qué efecto
causaran en nuestro auditorio; es decir, ¢ sera positivo en su aprendizaje?

*Qué es una gramatica pedagogica, cuales son sus caracteristicas y finalidades.

En base a estos puntos, y a lo observado en el salén de clase {por medio de andlisis de
error y de contraste), el disefiador decidird qué aspectos linglisticos necesitan ser
mayormente reforzados en la enseflanza-aprendizaje del idioma y asi el alumno
desarrollara cada vez mas su competencia lingiiistica y comunicativa.

En el presente trabajo, nos interesa proponer una gramdtica pedagogica dirigida a
estudiantes hispano-hablantes que aprenden inglés como lengua extranjera y como auxiliar
didactico en el salon de clases para profesores que ensefien la misma lengua como lengua
extranjera.

3.141A FUNCIONVDEL PROFESOR Y LAS GRAMATICAS PEDAGOGICAS.

Como antenormente se mencwno la funcuon del profesor sera de guia, Cuando el alumno
formule sus h:potests y quuera venf carlas, el profesor las aceptara o rechazara segun sea

pemnente La |nformac10n que el profesor present pu
puede tener el apoy del plzarron para mostrar sus
la tarea mas d:r icil del mstructor sera la de proveer al

ser en fon‘na oral o por escrito,

nes 1% descnpc:ones aunque
mno de Ia cantidad adecuada de
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informacién bien contextualizada, de aqui la necesidad por auxiliarse de materiales de
apoyo como textos y audios.

A pesar de que existe la creencia de que los alumnos puedan ser autodidactas con estos
materiales, no se puede negar la idea de que el alumno necesite indiscutiblemente el apoyo
del instructor precisamente para la verificacién de hipétesis que él mismo elabore (funcién
de monitoreo), ayudandolo y orientandolo en su desarrollo de competencia semantica y
lingliistica. Por mas que el alumno obtenga Ia informacion mas extensa, el profesor sera
indispensable para comprobar sus usos de la lengua no sélo sintacticos y semanticos, sino
también cuando aplicarlos de acuerdo a los contextos o situaciones en que los utilice.

La funcion del profesor de lenguas es indispensable en el aprendizaje del estudiante, ya
que si no existiera, 4qué idioma hablarian los alumnos? Es inevitable pensar en un
aprendizaje autodidacta; sin embargo, es totalmente predecible que el que lo realice tendra
muchos problemas de comunicacién por la misma falta de modelo y guia.

En resumen, durante los afios cuarenta y cincuenta, la influencia de la lingiistica
descriptiva fue determinante en la ensefianza de lenguas; es decir, la preocupacién por
describir construcciones sintacticas mas que contenido era prioritaria, sugiriendo objetivos y
métodos de ensefianza de lenguas “mecanizados® en vez de aclarar ciertos hechos
linglisticos pertinentes:

a) Con el paso de los afos, los Iingﬂistaé se interesaban por las funciones de las reglas

gramaticales y por cémo presentar dichas funclones ya sea por memorizacién, por medio

de induccién o por sustltuclon de patrohes de Ejel‘ClCIOS Sin embargo, Saporta (1973) nos
menciona que en esa epoca todo o’ que esto sxgnlﬁcaba era simplemente un resumen de
conductas aprendldas -
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b) Aportaciones como las de N. Chomsky sobre 1a distincion entre la estructura superficial
(sintaxis) y profunda (semantica) de ciertos usos de la lengua, han sugerido una mayor
atencion en la elaboracion de ejercicios gramaticales, evitando que el alumno elaborara
oraciones gramaticalmente correctas pero con una falta de significado coherente.

c) Los lingiiistas han contribuido con andlisis contrastivos que definitivamente han influido
en la elaboracion de gramaticas pedagdgicas, ya que las similitudes o diferencias que una y
otra lengua presentan afectan en la elaboracion de la misma debido a su complejidad o
semejanza interna de ambas lenguas.

Podemos concluir que el impacto de la lingtistica modema y las descripciones gramaticales
presentadas en las gramaticas cientificas han influido definitivamente en la efaboracién de
las gramaticas pedagdgicas por ser las base o "cimiento” de las mismas, y las gramaticas
pedagdgicas seran la “interpretacion” sencilla y accesible de la complejidad cientifica para
diferentes tipos de auditorios, contribuyendo asi a un mayor conocimiento y una mayor
eficacia en la ensefianza-aprendizaje de una determinada lengua sin olvidar que el rol del
profesor es indispensable como guia y modelo para el alumno.

59



CAPITULO IV. PROPUESTA: GRAMATICA PEDAGOGICA DE SUSTANTIVOS
COMPUESTOS.

4.1 PROPUESTA DE TRABAJO DE TESIS
4.1.1 DESCRIPCION DE LA PROPUESTA DE GRAMATICA PEDAGOGICA.

Como se ha mencionado anteriormente, el propdsito de la presente tesis es de proponer un
modelo de gramética pedagdgica para la ensefianza/aprendizaje de sustantivos
compuestos del inglés. La clasificacion en que ésta estara basada sera de acuerdo a
aquetla propuesta por Bolinger (1968) y nos limitaremos a la clasificacién nimero 1, es
decir aquellos sustantivos compuestos por sustantivo mas sustantivo, cumpliendo la
funcion de sustantivos dentro de un enunciado. Se enfatizara la formacién de los mismos
tanto sintacticamente como fonoldgicamente (es decir de acuerdo a la acentuacion de los
mismos).

Se propondrén ejercicios en donde la intencién sera contrastar lo que sucede en el sistema
del espafiol con lo que ocurre en el sistema del inglés, teniendo como abjetivo propiciar un
aprendizaje (de acuerdo a Krashen, 1981) cognoscitivo de “input’ comprensible y de
andlisis de ambos sistemas con énfasis en el sistema del inglés.

Algunos ejercicios seran contextualizados en situaciones significativas y enfatizaran las
habilidades comunicativas de los alumnos. Tales ejercicios seran de solucidn de
problemas, de opcién milliple, de parafrasis, de uso de diagramas y dialogos. En cada
ejercicio se dara una justificacion del tipo del mismo y se explicara cual serd su objetivo
principal. '

Los ejercicios cubriran tres fases indispensables:



a) reconocimiento (identificacion de los compuestos)
b) pronunciacién {acentuacion de los compuestos)
¢} produccién (elaboracién de compuestos)®

Los ejercicios serén casificados como series °, es decir, la serie de ejercicios 1 cubriré las
tres fases anteriormente mencionadas dentro de un mismo contexto, cambiando el
contexto, la serie de ejercicios 2 volvera a cubrir las tres fases y asi sucesivamente.

De acuerdo a los resultados obtenidos del examen de preseleccion para ingresar a la
ticenciatura de Ensefanza de inglés, se ha considerado que el presente modelo sea de
utiidad para promover la ensefianza de dichos sustantivos compuestos en el curso
propedéutico para ingresar a la misma. Algunos de los contextos gue se manejan en el
curso propedéutico (el cual estd basado en el libro titulado A Communicative Grammar
Practice, por Leo Jones, {1991) seran tomados en cuenta para el disefio del modelo; sin
embargo, no seran determinantes de acuerdo a la secuencia del mismo curso.

La manera en que se seleccionaron {os sustantivos compuestos fue de acuerdo a:

a) categorizaciones en cuanto a contextos limitados como, por ejemplo, aquelios
sustantivos compuestos gue forman parte de! contexto de prendas de ropa cuando vamos
de viaje a un lugar frio, cosas que cargamos cuando vamos de viaje, cosas que
compramos en el supermercado, elc.

» Lot del s0n prop en los k No se espera que ¢l alumno
elabore que nohaya o leido

®Le llamamas “serie de ejercicios" debido a que cambiamos da contexto o situacién, -
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b) a su dificultad para formar los sustantivos compuestos tanto sintdcticamente como
semanticamente y fonolégicamente.

‘ Estos dos puntos fueron tomados en cuenta de acuerdo a una consulta informal entre
} maestros hablante nativos y alumnos de la misma Licenciatura en Ensefianza de Inglés
| (3er. sem. 954 y 60, sem. 95-1)

|

‘ 4.1.2 PROPUESTA: EL MODELO

\

‘ El presente modelo sera dirigido a profesores que ensefien sustantivos compuestos a
alumnos que quieran ampliar su conocimiento en cuanto a la formacién de los mismos:
sustantivo mas sustantivo.

\
\ Se ha decidido elaborar dicho modelo debido a que

|
“ 1) una gran mayoria de libros de texto no incluyen dicho aspecto como estudio detallado.
LSin embargo, no podemos negar que tales sustantivos compuestos se encuentran dentro

|de lecturas, articulos o comprensiones auditivas aunque enfatizamos que no son parte de
un estudio detallado de los mismos.

2) seria un apoyo didactico para los alumnos det curso propedeuttco para el ingreso a la
‘Llcencxatura en Ensefianza de Inglés.

Debido a que hemos considerado el modelo como apoyo d
ejercicios que disefiamos tengan un tiempo destlnado a no

co hemos decxdsdo que los
as de 30 mmutos s
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Apoyandonos en la teoria cognoscitiva, hemos decidido que la mejor forma de presentar
los sustantivos compuestos es por medio de esquemas explicitos, los cuales permitirdn al
alumno crear sus propias hipétesis y confirmarias con los ejercicios diseiados.

A continuacién se presentara el modelo y una breve explicacién de cada tipo de ejercicio,
explicando asi cudl es el objetivo de los mismos.

4.1.3 EJEMPLIFICACION DE UN MODELO DE GRAMATICA PEDAGQGICA DE
SUSTANTIVOS COMPUESTOS.

Para la presentacién de la nueva informacion, considerames que debe ser lo mds explicita
posible y hemos decidido hacer uso de diagramas o breves explicaciones; es decir, una

presentacion de manera deductiva,

Introduzca la siguiente explicacién a los alumnos:

1) There are many ways to to make up compounds. We
common way of making up noun compounds: NO}UN' "NOUN co

following:

Wsa POT for TEA, Sl
A B cAfrB
% (noun) i'(nOQn) :
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Itsa = TEA POT .
B A ' B A

What kind of pot is it? Its a TEA POT

A for- B
(noun) (noun)
B A

What kind of vest is t?,Its a SAFETY VEST.

(Tomado de) Ijbro Patterns of English 3, Using Compound Words, Collins, 1972, p. 5).
2) The following has to do with stress. Noun compunds are stressed on the first word of the
compound to distinguish them as nouns from other parts of speech.

For example: RAINCOAT SNOWBOOTS
HAIR BRUSH  LADYBUG

3) About spelling, it is important to point out that there are no specific ruleé, however, :
observe the following: k o

TOOTHBRUSH TEAPOT DOORSTEP
These words are very common I g
GOATSKIN RIVERBED - . - HAIRBRUSH -

These are short words, they may be wﬁtiejn as oné; L



TEA-POT COFFEE-CUP APPLE CAKE

If you are in doubt, use a hyphen.

(Tomado del libro Patterns of English 3, Using Compound Words, Collins, 1972. p. §).

Con esta presentacion se espera que el alumno comience a familiarizarse con el proceso
de sustantivos compuestos y "descubra” que a) algunos sustantivos compuestos se foman
por el fendmeno de inversidn; b) la acentuacién de los sustantivos compuestos recae en la
primera palabra; y c) la ortografia de los mismos varia. Es importante mencionar que no
todos los sustantivos compuestos de sujeto + sujeto se forman por el fendmeno de
inversién (aun queda mucho por estudiar y descubrir cémo muchos otros sustantivos
compuestos se forman). Conforme los ejercicios se vayan presentando, el alumno
formulara sus hipétesis y el profesor lo guiara en la formacién de los mismos.

SERIE DE EJERCICIOS No. 1

Para que los alumnos comiencen a identificar los sustantivos compuestos, hemos decidido
presentar un didlogo grabado - semiauténtico’™ cuyo contexto se presenta en un
aeropuerto. Una pareja se encuentra en la aduana y no encuentran sus pasaportes.
Buscan entre sus cosas yk unb dé'ioé locutores menciona los objetos que hay en sus
bolsmos y en su bolsa'de viaje. Todos los objetos son palabras compuestas (sustantivo
més sustannvo) ‘EI

nozldentlfcara y _ pronunciara la acentuacién de palabras

e samiauténtico puesto que ha sido gmbado por hablantes nativos ds! idioma inglés, pero disefiado con
propositos’ pedagégncos En;es(e caso ha sido modificado e! Iéxico para presentar sustantivos compuestos
como pumo de lmeros



compuestas. Se le proporcionard un ejercicio donde las palabras compuestas seran
parafraseadas con el objetivo de que el alumno comience a comprender cémo son
formadas sintacticamente y seménticamente.

(El didlogo fue tomado de Ship? or Sheep? An Intermediate Pronunciation Course, Baker,
1977. p. 77. siendo adaptado para fines del presente trabajo de tesis).

A} Play the following dialogue and ask students lo identify, according to stress, the noun
compounds they hear.

(Mr. and Mrs. Tupman are at the airport. They have just got off the plane from Paris.)

Official: Passports, please!

Mr. Tupman: | think I've lost the passports, Poppy.

Mrs. Tupman: How stupid of you, Peter! Didn't you put them in your pocket?

Mr. Tupman: (emptying his pockets) Here's an address book..my cigarrelte case... a
postcard...a pocket calculator...my car keys...a tooth pick

Mrs. Tupman: Oh, siop taking things out of your pockets. Perhaps you put them in the flight
bag.

Mr. Tupman: (emplying the flight bag) Here's a newspaper...a bag of potato chips...a
toothbrush...a boltle of hand lotion...a hair brush...a pair of bell bottoms... )
Mrs. Tupman: Oh, stop pulling things out of the fiight bag, Peter. These people are getting
impatient.

Mr. Tupman: Well, help me, Poppy.

Mrs. Tupman: We've lost our passports. Perhaps we dropped them on the airplane.

Official: Then let the other passengers past, please.

Mr. Tupman: Poppy, why don't you help? You arent being very helpful. Put the things in
the flight bag. :
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Official: Your name, please?
Mr. Tupman: Tupman.
Official: Please, go upstairs with this policernan, Mr. Tupman.

B) Play the cassette again but now give the following informalion:

1. While listening, decide what stress provided is comect (the word with the stress is
darkened) . Circle the correct answer.

A) address book B) address book

A) cigarrette case B) cigarrette case

A) postcard B) postcard

A) pocket calculator B) pocket calculator
A) car keys B) car keys

A) tooth pick B) tooth pick

A) newspaper B) newspaper

A) potato chips B) potato chips

A) tooth brush B) tooth brush

A} hand lotion B) hand lotion
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A) hair brush B) hair brush

A) bell bottoms B) bell bottoms
A) fight bag B) flight bag
A) airplane B) airplane

A) policeman B) policeman

C) Now listen again and notice that compound words have the stress on the first word ]
Write an accent mark (') on the syllable that is stressed. s : :

EXAMPLE: styrofoam cups

Enfatice la pronunciacién de sustantivos‘cdmpu'esios con mas réyjeirp'blq's:'

D) Here are some other words related to areas found in an- alrpon Llsten to your teacheri
and decide which word receives the stress. : .

ticket counter
securnity check
observation deck

passport contro!
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duty-free shop

flight information board
boarding room
customs control
information counter

passenger transfer vehicle

Proporcione el siguiente ejercicio:

E) From the dialogue, match the following list of confpounds with the comect paraphrase (an
idea expressed in other words).

1.- POSTCARD ___ Itis abook to write addresses.
2.- FLIGHT BAG __. ltislotion for your hands.

3.- NEWSPAPER . ltis acase to keep cigarrettes in.
4.- ADDRESS BOOK __. ltisacard to post.

5~ CIGARRETTE CASE ____ Itis a paper with printed news.
6.- HAND LOTION . Itis abag carried on a flight.

7.- CAR KEYS They are keys to open or close your car.
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F) Answer the fnllowmg questlons
1 What things did Mr. Tupman have in his ﬂlght bag?

2.- What are the equivalents in Spanish?

Con los ejercicios anteriores, familiarizaremos a los alumnos con la acentuacién de
sustantivos compuestos y el parafraseo de elios, al hacerio notara que existe un proceso a
la inversa del espaiiol al inglés. Contrastara el significado en espariol de las mismas y el
alumno notara que con estos pocos ejemplos, no existe una correspondencia uno a uno de
tales compuestos, o usara las preposiciones DE, PARA y DEL para su equivalente. Es
necesario que el alumno pronuncie cada compuesto correctamente para que asi él mismo
se dé cuenta de la diferencia en cuanto a acentuacién de las palabras compuestas e
identifique su funcion sintactica dentro de un enunciado.
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SERIE DE EJERCICIOS No. 2

Esta serie de ejercicios incluird sustantivos compuestos que sean parte de la categoria de
ropa. Como se menciond anteriormente, algunos de los contextos se obtuvieron de! libro A
Communicative Grammar Practice por Leo Jones, 1991. Dicho libro se utiliza como material
didactico para el curso propedéutico para ingresar a la Licenciatura en Ensefianza de Inglés
(LEl). La situacion que se seleccioné fue la de realizar un viaje a un pais nérdico. Una
pareja pide consejo sobre qué seria lo mejer para empacar.

Como primer ejercicio (a manera de juego de memoria), hemos decidido que el profesor
muestre con dibujos pre-hechos, pronuncie y pegue en el pizarron los dibujos def siguiente
vocabulario :

A) Pronounce the following words as your teacher gives the model and:
1) observe the drawings your teacher shows

2) put the stress on the appropnate word

3) compare the Spanish equivalents

(Se ha proporcionado /a lista con sus equivalentes para uso del profésor)

SUITCASE MALETA s

GARMENT BAG BOLSA DE VIAJE PARA TRAJES

VANITY CASE NECESER- )
TOP HAT ~ SOMBRERO

STOCKING CAP : »GORRO‘ E |

SNOWBOOTS * BOTAS PARA LA NIEVE

SNOW SHOES o ZAF’ATOS PARA LA NIEVE
TENNIS SHOES ZAPATOS TEN|S
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SADDLE SHOES ZAPATOS CON DIBUJO DE HERRADURA
DE LOS 50's

BATHROBE BATA

COARSE BLANKET MANTA GRUESA

PEA JACKET CHAQUETA DE MARINERO (CRUZADO)

RAINCOAT IMPERMEABLE

CAR COAT ABRIGO CORTO i

COAT DRESS VESTIDO CRUZADO FORMAL

SUNDRESS VESTIDO DE PLAYA

COCKTAIL DRESS VESTIDO COKTAIL

SKI PANTS MALLONES

PEDAL PUSHERS PANTALONES PESCADOR

BERMUDA SHORTS BERMUDAS o

EVENING GOWN VESTIDO LARGO DE NOCHE

NIGHT GOWN CAMISON

SHIRT DRESS CAMISON (EN FORMA CAMISERO)

VIEW CAMERA CAMARA DE ESTUDIO TOGRAFICO

STATION WAGON CAMIONETA

VITAMIN PILLS

ASPIRIN TABLETS

FIRSTADMANUAL .

ELASTIC SUPPORT BANDAGE

RUBBING ALCOHOL -

INDUSTRIAL ALCOHOL -

ADHESIVE TAPE U CINT 2

SAFETY VEST CHALECO DE SEGURIDAD
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Es importante que el alumno reconozca que los equivalentes en espariol no corresponden
uno a uno con el inglés y que las preposiciones DE o PARA y DEL son comunes en la
traduccién de este tipo de sustantivos compuestos. También la pronunciacién de las
palabras anteriores es fundamental para que el alumno refuerce los patrones de
acentuacion.

Proporcione la siguiente informacion:

B} My husband and | are going to Norway on vacallon Its wmler time and we dont know
what we should pack, cany and do Couild you give us soma advrce’ Th|nk over the given

options and circle it. Do not forget to ‘say you chosekthat pamcualr answer.

‘A)afur coat ) ski jacket . £C) araincoat . -
abathrobe o k it - a business suit
ahuntlng;a_ - ka'kéibcking'cyap “a sunhat

WOMEN'S CLOTHING
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A) a car coat B) a pea jacket C) a safari jacket

a coat dress asundress a cocktail dress

ski pants pedal pushers bermuda shorts
an evening gown  a shirt dress a night gown
snowboots tennis shoes saddle shoes

3.- What kind of camera should we take?

A) a pocket camera B} a view camera C) a video camera
4.- If we rent a car in Norway, what kind of car should we rent?

A)a motorcycle  B) a tractor truck C) a station wagon

5.- What sports should we play there?

A) baseball B) basket ball C) ice hockey

6.- What should we pack in our first-aid kit?

A) aspirin tablets B) vitamin pills
first- aid manual elastic support bandage
rubbing alcohol _-industrial alcohol *
adhesive tape a safety vest

Con los ejercicios anteriores,’ eI alumno estara en una’ etapa de reoonocnmlento y
reforzamiento de pronunc:acxon (acentuaclon) Se espera que eI alumno ldealmente
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pronuncie las palabras adecuadamente puesto que ya han sido introducidos los patrones
de acentuacion con la serie de ejercicios 1.

Con el siguiente ejercicio, el alumno producira sustantivos compuestos y reforzara la
memoria al proporcionarle el parafrasea del vocabulario anteriormente presentado.

C) Answer the following questions without looking back to the prewous exercise and make
up the noun compounds. :

1.- What is a gown worn in the evening?

2.- What is a dress you can wear in the sun?
3.-What kind of pants are worn to ski?
4.- What is a coat for rain?,

5.- What kind of boots are for snow?,
6.- What kind of bag is for garments?_
7.- What kind of camera is carried in your
8.- What is a manual for first-aid?. - F

9.-What kind of gown is worn at nlghtto sleep in?
10.- What kind of shoes are worn tq blay tennis?

En esta fase, el alumno ha llegado a la etapa de producclén El profesor guuara al alumno
para parafrasear los sustantlvos compuestos restantes asi é comprendera la estructura
profunda (significado) de los componentes de dlchas palabras

SERIE DE EJERCICIOS No. 3 :
A continuacién se presentara otro tipo de ejercmxos los’ cuales eI con(exto sera de "crear"
listas de compras para elysuper,,v En esta etapa; el alumno re;:onocera y produmré los - .
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sustantivos compuestos que mas pueda. Como primer ejercicio, sugerimos que el profesor
muestre el siguiente dibujo y pida a los alumnos que escriban el namero que corfesponda a
la palabra compuesta que el profesor mencione. Una vez que terminen el ejercicio,
comprobaran si la "intuicion" del alumno ayudé o no,
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2) PALABRAS SUGERIDAS (Léa!as en yebl prgsente orden):

1. POTATO CHIPS 2, CAR POLISH 3. HAND SOAP

4. SUGAR BOWL 5. ICEBOX 6. BEER MUG

7. COFFEE CUPS 8. HAND LOTION 9. ORANGE JUICE
10. APPLE SAUCE 11. TOOTH BRUSH 12. HAIR BRUSH

13. HORSE RADISH 14. SOYBEANS 15. WINE CUPS
16. MILK BOWL 17. PINEAPPLE 18. MUSK MELON
19. WATERMELON 20. ICE CREAM 21. GRAPE FRUIT
22, JAM JAR 23. EGGPLANT 24, HAIR BRUSH
25, APPLE CAKE 26, CREAM CHEESE 27, SHOE POLISH

En el siguiente ejercicio se le pedira al alumno lo siguiente:

B) You are going to the supermaﬂ(e( and you .h_a.

ing list so that you
avoid buying unnecessary things. The goods you'ar ' ds: Put’

POTATO
BOWL'
cup
_ JAPAN
HORSE
‘poLisH
MIX
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€l profesor formara pequeﬁos gmpos en pares y Ies dira:

Now, compare your shopping list with a classma!es and add the items you 'forgot” to
include,

Con este ejercicio, trataremos de explotar fa intuicién que el alumno tenga y comprobara el
orden de palabras al formar sus sustantivos compuestos. El maestro aprobara o corregira
las palabras que hayan formado e incluira aquellas que no hayan "descubierto”. Enfatizara
nuevamente la acentuacion de las palabras y reforzara el aprendizaje previo que el alumno
haya logrado.

De la misma lista de palabras, entréguele una tarjeta al alumno que contenga un producto
sin decirle a su compafiero cual es, lo describira sin hacer uso de ninguno de los elementos
que forman al compuesto:

C) Choose one card your teacher will give you. It will include one of the items from the
shopping list you have just made. Describe it to your classmate. You should no! mention
any of the elements the compound is made up of. Your classmate will have one minute to
guess what ltem you are descnblng No miming is allowed’ '

It's an empty rectangular contalner and has somelhxng mstde you may eat for breakfast Itis
made of wheat and it has 8 wtamms 2 '
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A juicio del maestro, puede escoger los productos que desee. Sugerimos las siguientes
palabras por ser faciles de describir:

HAND SOAP SHOE POLISH CAR POLISH
TOOTHBRUSH  COFFEE CUPS ORANGE JUICE
WATERMELON  ICE BOX POTATO CHIPS

MUSK MELON SOY BEANS

Con este ejercicio, el alumno explotara una competencia comunicativa para explicar lo que
el objeto es, el que lo escuche producira el sustantivo compuesto que se desee y
viceversa. Se presupone que se agilizara la memoria a corto plazo y quedara registrada en
una memoria de largo plazo al comprender para qué son utilizados o qué son los
sustantivos compuestos descritos por su compariero. El alumno confirmard su hipétesis de
inversién al contrastarlos con los equivalentes en espafiol, sin embargo,

consideramos importante la siguiente informacién para sensibilizar a los alumnos con lo que
sigue: :

It is important to point out that certain noun compounds behave differently. Observe the
following: - ‘

PURPOSE OF CONTENTS OF
COMPOUND COBJECTS -
a coffee pot and .- .apot of coffee

a coffee cup and 2 cup of coffee

awine glass and;, ‘a glasé of wing .

a chocolale box. . ténd‘¢ T “abox of chocolate

awinebottle - and’ - " " 'abottle of wine
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atoolbox .~ ‘and < aboxoftool’
-awaterjug .and aquofWater‘

conta/ner for coffee, that is, we should not confuse
the purpose w:th Ihe contenls of vanous ob/ects of the compound. For exampls, it is not
possible to say an empty pot of coffee bul an empty coffeepot is correct. !

The difference is Iha! a coffe pot

D) Use the example }6 _he/b yo : /efe _lhe' sén(ences:

EXAMPLE

(pot, tea) She needed anew tea pot bewuse she had broken the old one L
They ardered a fresh pot of tea because the other one was cold.

“a. (pot, coffee) She broke a valuable _
b. {pot, coffee) She made anot_her X
c. (bottle, medicine) The shelf was ful of-
d. (jar, jam) We bought some more _
used up. :
e, (bome wine) They decided to gela ‘
f. (box, chocolate) They threw awayth
chocolates. e S
g. (bottle. lemonade) The
h (box lool) The :

i (tln blscuut) The ‘upbo rd‘ : my nd 'hé ha_‘ no ﬂreorh for the
- : 'that she had just bougfit. T
(Tomado del |Ibl’0 Pattems of Engllsh 3, Usnng Compound Words Colllns. 1972 p 7)
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Serie de ejercicios No. 4

El siguiente ejercicio ha sido adaptado al punto gramatical que €l libro de A Communicative
Grammar Practice trata en la unidad 8. Dicho punto gramatical es en cuanto a
comparativos y hemos adaptado el mismo contexto: comparar animales en cuanto a
tamario, forma, etc. Hemos decidido crear este ejercicio con dibujos e integrarios dentro de
un enunciado completo, dando una cierta clave de lo que es el animal. Asi el alumno
asociard los dibujos representados en ef compuesto con el mismo animal que se describa.
Hemos considerado algunos de los animales més comunes que nos encontramos en
lugares cotidianos como acuarios y el campo.

A) Here are some sentences that include some drawings that give you the "cue” to discover
what compound we are asking you to write down. What is the animal we are talking about?
Ask your teacher to conﬁrm your ideas.

1.- You can see ““}\W

T

are green and very small. itis a

s in humid areas. They

2.- Itis said that if you find a f ;

R

will bring you good fuck: 1t |s a
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3.- We usually say we should work hard as a . + G%

Jtisa_

4-Thisisa large.‘ria&ow;bgdied, four-winged insect. What is

+ B tisa

5.- You can find this beautiful <~z = . 5 + > i
RN LA N

B N

aqUariuhis.f,lfi‘s s‘mall:'witkh;é_ hqrsé-like face ‘and is tremendously fragile. It is a
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Es tarea del profesor enfatizar la acentuacién de los sustantivos compuestos para seguir
reforzando que ésta es la forma en que los alumnos distinguiran tales compuestos de otras
partes de la oracion.

Ya que el alumno ha reconocido y contrastadq con su lengua materna cuales son los
sustantivos compuestos que se’ han ‘sugérido. el ‘siguiente ejercicio reforzard el
conocimiento en cuanto a comparatlvos utlllzando oompuestos en la categoria de animales

en este caso.
B) Answer the followihg‘quéstioﬂs'arid say why you décided on your answers.

1.- Do you think a laﬁibﬁg

2.- Which is more

alumnos esten comparando cada uno de Ios an:males. haran uso ! semlautomatrco" de los
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compuestos proporcionados. Asl esperamos que queden aprendldos y almacenados en
una memoria a largo plazo.

Serie de ejercicios No. 5

Con el siguiente ejercicio, consideramos que el proporcionar el parafraseo de los
compuestos sera significativo para los alumnos. Consideramos que seguiran reforzando y
descubriende mas sustantivos compuestos al sensibilizarios de la existencia de tal
fenémeno, siendo la forma mas comun y econémica en que los hablantes nativos de la
lengua que aprenden se expresan.

A) In this text a number of phrases are printed in italics. They can be inverted into
compounds. Re-stale the passage using only compounds.

The clerk of the store checked the lists of materials. He counted the panes of glass, panels
for doors, handles for doors, switches for lights and other smaller items. The number on the
lists were exactly the same as the quantities in the store. The clerk telephoned the manager
of the factory and told him that the materials were all in order. The manager told him that a

new consignment of goods from Manchester would be ariving later in the week, and should
be kept separate from the goods which were to be sent to London.
(Tomado del libro Pattemns of English 3, Using Compound Words, Coliins, 1972. p. 16).

El objetivo de incluir este tipo de ejercicio, es que el maestro pueda apreciar una variedad
amplia de tipos de ejercicios, ademas puede adaptar una lectura 'y parafrasearia para L
pedirle al alumno que. forme los sus(antnvos compuestos de |nte 's en un'contexto

determinado. Asumlsmo se pueden escoger Iecturas '
a los alumnos el proceso a la |nversa y as
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reconocimiento, produccién y acentuacion qu‘_e,vhemos’ observado al disefio de todos los.
ejercicios sugeridos. e e B PN

Para reforzar los oompuesto; del‘ ejercicio anierior. sugéﬁmos el siguiehte Juego:
B) THE GREAT PYRAMID GAME (BY ANGELINA ELIAS GUTIERREZ)

Write on full sheets of paper in full size lefters the same compounds used in the text. Stick

them on the board in such a way that you will tum them over and show one sheet at a time.

Ask your students to make two horizontal rows, one facing the blackboard, and the other

with their backs to the blackboard. You will have pairs working together:
BLACKBOARD.

DT
S

sy .55 Se

the sheets bf pépé( will be arrangesd ina pyiéMiH-[ike shape:
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Explain to your students that just one row will be able to look at the board and see the
suggested compound (it will be the first sheet at the bottom left comer). These students
have to explain what the compound is without mentioning any of the elements it is made up
of or miming. The first pair who guesses what the compound is, will be the winner. Show the
following card (from the botiom to the top) and continue with the same process, just move
your students in such a way that the ones who were facing the board will be facing their
classmates this time. The pair who guesses the top card (which is the hardest one), will be
the winners.

Consideramos que este juego, es una forma amena de reforzar el aprendizaje de
sustantivos compuestos. A la vez de que el alumno estd explotando su potencial
comunicativo, esta manejando el plano de significado para poder explicar lo que es el
compuesto. Es una situacion real que probablemente el alumno enfrente cuando quiera
formar un compuesto y no sepa cuales son los elementos que lo componen.

Serie de gjercicios No. 6

Finalmente, sugerimos el juego de AUCTION proporcionado por Mario Rinvolucri (1984.
p18-19) para un repaso general de los compuestos aprendidos de la presente propuesta. El
profesor inicialmente te‘ndré qu'e familiarizar a los alumnos con e! vocabulario y frases que
se presentan en tal contexto: o bid, auotioneer. a bid, hammer, Going, going, gone!

Pair the s!udenls ofr’ /ve each palr an auchon sheet.. Tell them that some of the
compounds used in the sentences on the sheet are correct and some /nconeci They are lo

read thmugh and decrde WhICh compounds are correct and wh/ch mcom?ct /n lhe auchon S

conec( compounds Tell them each palr has $5 OOO U
!hem to note down in the budge! column of the:r aucuon sh

.




bid for a given compound. They may not spend more than $5,000 U.S. in the auction. The
winners of the auction are the pair with the most comect compounds and the most money
left. (Before starting the auction tell the students you will not accept bids of less than $200
us)

START THE AUCTION.

A) Read out the first sentence in a lively, persuasive way, even if the compound happens to
be wrong, and then ask for bids.

B) Keep the bidding moving fast o convey the excitement of an auction room.

C) When you come to the "going, going, gone" stags, be ready to accept last minute bids.

When a sentence has been auctioned off, make sure students keep a note of the buyer and
the amount in their ‘bought’ columns. -

D) After each sale tell the group if the compound in the sentence was correct or not and in

the latter case give the correct version.

E) Start the auction with the first sentence but then auction the rest of the sentences in
random order-this heightens the feeling of expectancy.

(Instrucciones tomadas de Grammar Games, Cambridge, 1984. p.18-19).

AUCTION SHEET. i
A) DECIDE IF THE FOLLOWING NOUN COMPOUNDS USED IN THE FOLLOW/NG,"
SENTENCES ARE CORRECT OR INCO RE( T. | RE INCORRECT SAY THE
ADEQUATE FORM OF THE COM

'C’QRR"ECTL\"’.‘ :

1.- Could you pass that empty
. pot oftea? ;
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2.- Truck tractors usually block

the roads in México when building new roads.

3.- Cigars are usually kept in
cases of cigars.

4.- Which one is comrect:
a) pick tooth or b) tooth pick?

5.-Whatis a weight to put
on papers?

6.- What is the difference in
meaning between a wine bottle and
a bottle of wine?

7.- My car has broken down and |
could not find any tools in
that box of tools|

8.- What is a houseboat? o
a) a boat adequately equipped for fiving i in,

b) a shed at the waler‘s edge for stonng boats.'

8.- You can find sea horse atthe "
aquariums, They are very beautlfull s




10.- "The store clerk checked the
materials lists. He counted the glass
panes, doors panels, doors handles and
light switches and other items..." "'

"'Ver anexo 2 para clave da respuestas,
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CONCLUSIONES

De acuerdo a como se desarolld el trabajo de tesis, nuestras conclusiones las hemos
dividido en tres grandes bloques, los cuales estaran comelacionadas en cuanto a la
aparicion de capitulos del mismo trabajo.

1.- Como se menciond en la introduccion, el fendmeno de composicién en inglés es muy
recurrente. En el espafiol también existe tal fendmeno, sin embargo, ambos sistemas son
diferentes y las formas para elaborar compuestos no coinciden uno a uno. Existen algunas
de las categorias (de acuerdo a la categorizacidn que propone Bolinger) que coinciden en
cuanto a su forma sintactica para elaborarios, otras existen sdlo en inglés y otras sdlo en
espafiol como se demostrd en la tabla 1. Es importante destacar que los compuestos que
se mencionaron en espafiol son rebuscados y tal vez poco comunes en nuestro acervo
cotidiano, sin embargo, existen en el idioma y no podemos excluiros como parte del
presente estudio.

El fenémeno de composicién en inglés es bastante abundante y requiere estudios mas
profundos para poder comprenderlo, no sélo desde ef punto de vista sintactico sino también
desde los aspectos semantico y fonoldgicos y asi tener mas herramientas para poder
reconocer, entender y ensefiar tal fendmeno de una manera mas detallada y eficaz.

2.- Ef objetivo del presente trabajo de tesis es de proporcionar un modelo para ensefiar los
sustantivos compuestos (sustantivo mas sustantivo). Fue necesario involucrar la
informacion con respecto a teorias de aprendizaje y tipos de graméticas existentes.
Conforme la mveshgaclon fue avanzando, decidimos que el aprendizaje de sustantivos
compuestos invol 'crara un proceso cognoscitivo, ya que el alumno necesita familiarizarse
con el proceso de una ‘manera consciente y racional tanto en su forma sintactica como
semantica y fonologlca (acentuacion).
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En cuanto a la informacién de gramaticas, decidimos que el modelo fuera un tipo de
gramética pedagogica dirigida a maestros que ensefien los sustantivos compuestos a
alumnos que formen parte del curso propedéutico para ingresar a la Licenciatura en
Ensefanza de Inglés (por las razones inicialmente mencionadas). El maestro juega un
papel muy importante como guia para aceptar o refutar las hipotesis que los alumnos
formulen al estudiarlos. Si el profesor comprende en su totalidad la informacidn, €l mismo
podra tener la capacidad de orientar a los alumnos para formar “nuevos” sustantivos
compuestos. También, tanto los maestros como los alumnos desarrollaran la capacidad de
identificar sustantivos compuestos en un contexto determinado (en un texto, una
comprensién auditiva, 0 en una conversacion auténtica) ya sea por su forma o por su
acentuacién. Es decir, ya no existira ese cuestionamiento sobre qué parte de la oracitn es
un determinado compuesto o como esta formado. Podra analizar la relacion de los
elementos que los componen para aproximarse a un entendimiento de su significado.

3.- Los tipos de ejercicios que sugerimos en este trabajo de tesis han sido contrastivos,
analiticos y significativos. La forma en que se present6 la informacién fue de la manera més
sencilla para propiciar una comprensién mas eficaz. Algunos tipos de ejercicios se
elaboraron de acuerdo a aquellos sugeridos en el proyecto de teS|s de Veronlca Mendoza g
Valdés (1993). Decidimos que cada serie de ejercicios (3) presentaran 3 fases N
- fundamentales;

a) reconocimiento (identificacidn de los compuestos)
b) pronunciacién (acentuacion de los compuestos)
c) produccion (elaboracion de compuestos guiado)

La razén por la que sugerimos dichas fases fue porque consideramos que son las etapas
que el alumno necesita para llegar a reconocer, elaborar, e "idealmente” producir sus
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propios sustantivos compuestos (en la categoria sustantivo mds sustantivo). Sugerimos un
reconocimiento de los mismos, puesto que sabemos que no sdélo existen sustantivos
compuestos, sino también otros ~ compuestos como preposiciones, adverbios,
caonjunciones, pronombres compuestos, etc. El aspecto fonoldgico (acentuacion) fue
fundamental para que la primera fase se lograra, si se le propicia al alumno la capacidad
para identificar la acentuacion de los mismos, entonces no presentard dificultad para
distinguir los sustantivos compuestos de otros tipos de compuestos {como lo serian los
verbos compuestos donde su acentuacion recae en la segunda palabra). La etapa de
produccién fue guiada de alguna manera, puesto que no podemos arbitrariamente
proporcionar ejercicios donde el alumno tal vez produjera compuestos que no
pertenecieran a la categoria de interés.

Por ultimo, consideramos que el presente trabajo de tesis es una aportacion importante,
puesto que empezamos a sensibilizar tanto a profesores como a alumnos sobre la
existencia de este punto que es tan ampliamente ignorado en nuestros cursos de inglés
formando una parte tan importante del idioma inglés. Consideramos que e! estudio de
sustantivos compuestos requiere un estudio mas amplio y proponemos seguir investigando
sobre tal fenémeno sobre aspecios del como un hablante nativo es capaz de comprender
un sustantivo compuesto nuevo y poderio usar sin dificultad semantica; también, cual de las
dos etapas, produccién o percepcion, se antepone a cual para lograr un mejor y mas eficaz
uso de los mismos; y finalmente, cudles son los elementos morfo-sintacticos que el
hablante nativo se rige para crear un nuevo sustantivo compuesto. Estas tres areas,
semantico, sintactico y fonoldgico han sido discutidas a lo largo del presente trabajo de
tesis y es de gran interés continuar una investigacion para poder comprender méas
ampliamente el fendmeno de sustantivos compuestos del idioma inglés.
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ANEXO 1

Cabe mencionar que como ejemplo de la falta de conocimientos de los alumnos sobre el
tema de sustantivos compuestos, existe un examen de admisién para la Licenciatura en
Ensefnanza de Inglés denominado Examen de Preseleccion para Ingresar a Ia Licenciatura
en Ensefianza de Inglés. En dicho examen, existen dos secciones donde se evalla el uso
de sustantivos compuestos (secciones C1y C2) y cuyo formato de ejercicios de la primera
seccion es de opcion mdltiple, esto es, reconocimiento de formacion de sustantivos
compuestos; y la segunda es de llenar espacios, es decir, se evallia la produccién de
sustantivos compuestos.

Al obtener los resuitados de los examenes tomados por 242 alumnos en marzo del afio
1895, en las secciones de sustantivos compuestos el porcentaje que no aprobaron ambas
secciones fue sorpresivamente del 51.6% en la primera seccién y del 71.9% en la segunda.
Esto nos demuestra que el aprendizaje de sustantivos compuestos ha sido minimo y que
por consiguiente merece atencién para averiguar el cémo enseiar tal fendmeno de
composicion en inglés. (Los porcentajes minimos establecidos por el departamento de
inglés de la ENEP-Acatlan para aprobar la primera seccién, C1, fue del 60%, y del 52% en
la segunda seccién, es decir la seccién C2.)
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ANEXO 2

RESPUESTAS A LOS EJERCICIOS SUGERIDOS.

Serie de ejercicios No. 1

1.- A) y C} identificacién de palabraé compuestas del didlogo y adehtuaddn deseada.. -

Passports
Adréss book
Cigarrefte case
Pdstcard
Packet calculator
Car keys
Tooth pick
Flight bag
Néwspaper
‘Potato chip's
Toéoth brush
Hand lotion
Hair brush

Béll bottoms
‘Airplane
Policeman

B) Opciones correctas:

1-a 2:a
4:a . Sea
7-b . - s-a

10.-b S 1-a
13-b 14-b-

3.b
6-b

‘9-b

12.'-ka‘> k
15-b -
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D) ticket counter
sectrity check
observation deck
passport control
duty-free shop
flight information board
béarding room
cuistoms control
information control
passenger transfer vehicle

E) Parafraseo (orden en columna):
4,651,327
F) Cosas que el sefior Tupman traia en su bolsa de viaje:
1) a newspaper; a bag of potato chips; a tooth brush; a bottle of hand Iotlon. a halr -
brush; a pair of bell bottoms. :
2) periédico; una bolsa de papas fritas (Sabritas); un cepillo de dientes; crema
para las manos; un cepillo para el cabello; un par de pantalones acampanados (6 :
de campana).

Serie de ejercicios No. 2
1.- A) Acentuacion y comparacion en espafiol.

'SUITCASE MALETA

'GARMENT BAG BOLSA DE VIAJE PARA TRAJES
'VANITY CASE NECESER

'TOP HAT ' SOMBRERO DE CO_PA‘ALTA
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'STOCKING CAP
'SNOWBOOTS
'SNOW SHOES
'TENNIS SHOES
'SADDLE SHOES

‘BATHROBE
'COARSE BLANKET
'PEA JACKET
'RAINCOAT
'CAR COAT
'COAT DRESS
'SUNDRESS
COCKTAIL DRESS
'SKI PANTS
'PEDAL PUSHERS
BERMUDA SHORTS
'EVENING GOWN
'NIGHT GOWN
'SHIRT DRESS
'VIEW CAMERA
'STATION WAGON
'VITAMIN PILLS
'ASPIRIN TABLETS
'FIRST AID MANUAL

ELASTIC SUPPORT BANDAGE
'RUBBING ALCOHOL SR
NDUSTRIAL ALCOHOL

GORRO DE LANA

BOTAS PARA LA NIEVE

ZAPATOS PARA LA NIEVE

ZAPATOS TENIS

ZAPATOS CON DIBUJO DE HERRADURA
DE LOS 50's

BATA

MANTA GRUESA

CHAQUETA DE MARINERO (CRUZADO)
IMPERMEABLE

ABRIGO CORTO

VESTIDO CRUZADO FORMAL
VESTIDO DE PLAYA

VESTIDO COKTAIL

MALLONES

PANTALONES PESCADOR

BERMUDAS

VESTIDO LARGO DE NOCHE .
CAMISON

CAMISON (EN FORMA CAM!SERO)

CAMARA DE ESTUDIO FOTOGRAF|CO

CAMIONETA
VITAMINAS

ASPIRINAS . .
GUIA| DE PRIMEROS AUXILIOS
VENDA

' ALCOHOL DEL &' - -
- ALCOHOL INDUSTRIAL
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ADHESIVE TAPE . CINTAADHESIVA
'SAFETY VEST CHALECO DE SEGURIDAD'

B) Permita que los alumnos es

C) 1.- eveninggown -
'2.-sunkdr‘es's: T
3.- ski pa’nis"
4.- ralncoat :
5. snowboots o
6.- garment bag -
'7 pocket camera )

- 8- frst-ald manual
9 mghtgown

©10- tennis shoes

hand iotidn’ : . orange juice

shoe pcjlish i . pbtalo chlps‘

i, : ‘grape frull

beer m_ué S

an sUs respuestas y discuta sus opciones.
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ice cream - water jar
milkbowl - gliemix
‘pineapple .- o jamijer
cheesecake . . wine bo&!e :
dtote velers

‘¢ Aiuidio de! profesor; es los compuestos que crea méé'b‘ertkiheritesi* :

D) thbpnacpn de Vcdmpuestb,sv de acuerdo'a su prbpésito y funcion;-
b)jugof coffee - "+
" ¢) botties of medicine
d) jars of jam
é) bottle of wine
f) chocolate box
g) bottle of lemonade
h) tool box
i) water jug .
j) biscuit tins; tins of biscuit
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Serie de gjercicios No. 4
A) Denotacién y reconocimiento de los compuestos por medxo de dlbu_[OS
1.- tree frog
2.-lady bug
3.- honey bee
4.- dragon fly
5.- sea horse
B) Permita sugerencias libres sin olvidar discutir las razones de la seleccién de los
estudiantes.
1.- Una abeja es mas grande que una catarina.
2.- Tal vez los alumnos elijan un caballito de mar, sin embargo, acepte e! gusto de
los alumnos.
3.- Las alas de una libélula son mas grandes que las de una abeja.
4.- Una rana (verde) es mds viscosa que un caballito de mar.
5.- Una abeja tiens el mismo nimero de alas que una libélula.

Serie de ejercicios No. 5

A) De parafraseo a sustantivos compuestos.

Store clerk; glass panes; door panels; door handles; light switches; list numbérs; !
factory manager; Manchester goods; London goods. : f .

B) De acuerdo al criterio del profesor, seleccionaré los compuestos que él crea
pertinentes en base al ejercicio anterior. .

Serie de ejercicios No. 6 (REPASO GENERAL)
A) Respuestas a la hoja de subasta.
1.- Incorrecta. Debe ser “tea pot".
2.- Correcta.
3.- Incorrecta. Debe ser “cigar cases”
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4.- b) tooth pick

5.- paper weight

6.- El "wine bottle" esta vacio (propdsito del compuesto)
El "bottle of wine" esta lleno (contenido del objeto).

7.- Incorrecto. Debe ser "tool box".

8.- La opcién correcta es (a)

9.- Correcto.

10.- Incorrecto. Debe ser "lists of materials”, "door panels" y “door handles"
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