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INTRODUCCION

El presente trabajo pretende resaltar la importancia del papel que tiene el
Psicdlogo en la préctica laboral, por [0 que se expone su participacién en la
elaboracion del "Manual del Educador Comunitario” utilizado en la Modalidad No
Escolarizada de Educacion Inicial como documento oficial.

Para tal fin se presenta una visién general de! 4mbito educativo en el cual se
inserta la Educacion Inicial y mas especificamente la Modalidad No Escolarizada, ya
que, es en ésta donde el Manual funciona como un elemento importante que apoya la
labor del Educador Comunitario.

Al respecto se plantea como punto bésico para la elaboracién del Manual, la
consideracion de las necesidades y caracteristicas de los Educadores Comunitarios
como aduitos que intervienen en un proceso educative con una organizacién definida,
por lo que se abordan aspectos de: Sistematizacién de la Ensefianza; Desarrollo y
Educacién; Educacion de Adultos y Aprendizaje Significativo.

Asl mismo se plantea el proceso de elaboracidn del Manual, a partir del cual se
sefialan los contenidos y la estructura general del documento.

Por otra parte se exponen los datos obtenidos hasta el momento, con respecto a
la utilizacidn del Manual en el proyecto especial denominado "Educacién Inicial del
Niflo Refugiado", el cual se realizd con apoyo financiero de la fundacién holandesa
Bernard Van Leer en coordinacién S.E.P.-COMAR, este proyecto tuvo como objetivo
principal proporcionar el servicio educativo en el nivel inicial a los hijos menores de
cuatro afios de los refugiados guatemaltecos que habitan en los estados de Campeche,
Chiapas y Quintana Roo.

Los resultados presentados, permiten hacer un andlisis con respecto al alcance
del Manual y su impacto entre Personal de Educacién Inicial y Educadores
Comunitarios, considerando los temas que fueron mas significativos para los
Educadores asi como las desventajas que se encontraron en la operacién.



Por ultimo se sefalan las aportaciones o contribucion del Manual, tanto para el
trabajo de los Educadores Comunitarios, como para la elaboracién de documentos de
este tipo, sefialando la importancia de la intervencién del Psicdlogo en acciones en
beneficio de la sociedad.

Actualmente el Manual del Educador Comunitario tiene mads de tres afios de
utilizarse como documento oficial en la Modalidad No Escolarizada de Educacion
Inicial.

Es importante sefialar que la elaboracién del Manual fue un trabajo en equipo,
en el cual tuve la oportunidad de participar desde la planeacién hasta el desarrollo de
los contenidos para su aceptacion final, reproduccién y distribucién a nivel nacional, no
obstante es necesario resaitar que el producto final es resultado basicamente del
trabajo en equipo de quienes integramos la oficina de estructuracion de documentos
del Departamento de Capacitacién (actualmente Apoyo Técnico) de la Direccién de
Educacion Inicial en la cual contintio laborando.



ANTECEDENTES



SISTEMA EDUCATIVO NACIONAL

La palabra Educacién implica una serie de aspectos que determinan en gran
medida las acciones y el desarrollo mismo de los individuos y de la sociedad en
general.

Al respecto, De Ibarrola (1985} menciona que la educacion... “tisne por objeto
suscitar y desarrollar en el nifio, determinado niimero de estados fisicos, intelectuates
y morales, qua reclaman de &, por un lado la sociedad politica en su conjunto y por
otro el medio especial al que esta particularments destinado®(p.25).

Por su parte Quintanilla (1985), habla sobre la “Educacion Integral”, explicando
que la palabra “integral’ se refiere en educacion a tres aspectos: fisico, intelectual y
moral, a partir de lo cual considera a la educacién integral como “la cuitura, el
desarrollo armdnico de todas las facultades del ser humano, salud, vigor, belleza,
inteligencia y bondad...” (p. 146).

En México el Poder Ejecutivo Federal, considera a la Educacidon como un
aspecto fundamental para el futuro del pals, es por ello que en 1921 se crea la
Secretarfa de Educacion Publica a partir de las demandas surgidas en 1910 scbre
democracia, igualdad y justicia, que |mphcan la necesidad de oportunidades educativas
(Kay, V.M., 1982).

Por lo anterior la Secretaria de Educacion Plblica, diseid un modele de
Educacidn Pdblica Nacional, el cual ha tenido tres grandes etapas en las que se
observa el desarrollo del Sistema Educativo Naclonal, dichas etapas son:

*Periodo de [nstitucionalizacién 1920-1940
*Periodo de crecimiento acelerado y

diferenciacién del Sistema 1940-1980
*Periodo reciente de estancamiento Década de los 80.

{ Hemandez, Z., 1994)



Con la creacion de la Secretaria de Educacion Publica, y la configuracién del
Sistema Educativo Nacional, se establecen los diferentes niveles educativos, entre los-
que se encuentran: Educacion Inicial, Preescolar, Primaria, Secundaria, Indigena,
Especial, Media Superior y Superior. Es necesario sefalar que la Educacion
Preescolar, Primaria y Secundaria comprenden el nivel basico de la educacién dentro
de este sistema (Diario Oficial de la Federacion, julio 13, 1993).

En un esfuerzo por mejorar las condiciones educativas existentes surge en el
Sistema Educativo Nacional el Programa para la Modernizacién Educativa (1989), en el
cual el nivel considerado fundamental para la educacién mexicana es la primaria, ya
que sienta las bases para una vida futura, a partir de proporcionar los conocimientos
minimos para que los individuos puedan tener un desarrolio adecuado en el contexto
social al que pertenecen. Con base en lo anterior se establece la necesidad de
proporcionar una mejor Educacién Inicial y Preescolar, a fin de dar un sustento
adecuado que contribuya a optimizar e! desempeiio de los educandos en el nivel
primario,

En el Programa para la Modernizacion Educativa (Poder Ejecutivo Federal
1989), se menciona la articulacién de los niveles, planteando que... “dado que la parte
fundamental de la educacidn mexicana es la primaria, serd necesario que tanto los
niveles educativos que fe antecaden: Educacién inicial y preescolar, como los
posteriores a ella que la consolidan y amplian, se articulen adecuadamente, de suerte
que los precedentes sustenten los nivelas ulteriores y estos, a su vez afiancen y
amplien los logros de aquellos, con criterios de congruencia y aprendizaje progresivo.”
(p. 22)

Asl mismo plantea que el nivel inicial debe contribuir a igualar oportunidades
para el desarrolio educativo de la poblacion en general, especificamente en zonas con
mayor rezago educativo, como son Ia poblacién rural, indigena y en general a quienes
viven en condiciones de marginacion.

Dada la importancia de la Educacién Inicial, es conveniente mencionar los
origenes de este nivel educativo.



EDUCACION INICIAL.

En 1837 aparece en forma institucional, el primer lugar en donde se da atencién
a los nifios menores de 4 afios, dicho lugar se encontraba en un mercado denominado
“Mercado del Volador”. Posteriormente en 1865 se funda la “Casa de Asilo a la
Infancia” a instancias de la Emperatriz Carlota, con el propdsito de atender a los hijos
de madres trabajadoras. En 1868 se crea el “Asilo de la Casa de San Carlos® el cual
proporciona ademds de cuidados, alimento para los menores (S.E.P., 1992a).

En 1937 ‘se utiliza por primera vez el término *Guarderias Infantiles” y es hasta
1976 cuando se cambia el nombre de ‘guarderias® por el de *Centros de Desarrollo
Infantil (CENDI) a instancia de la Direccién General de Centros de Bienestar Social
creada por acuerdo del entonces Secretario de Educacion Publica, Lic. Porfirio Muitoz
Ledo. Es en ese momento cuando se habla de los Centros como instituciones que
proporcionan educacion integral al nifio, considerando los aspectos: fisico,
cognoscitivo y afectivo-social (op.cit.).

Actualmente la Educacion Inicial estd oficialmente representada por {a Direccién
de Educacion inicial, la cual de acuerdo con el Reglamento Interior de la S.E.P. (Diarlo
Oficial de la Federacidn, marzo 26, 1984), guarda la siguiente relacidn de dependencia
institucional:



DEPENDENCIA INSTITUCIONAL DE EDUCACION INICIAL EN LA S.E.P.

- SECRETARIO DE EDUCACION PUBLICA

SUBSECRETARIO DE SERVICIOS EDUCATIVOS
PARA EL DISTRITO FEDERAL

DIRECCION GENERAL DE OPERACION DE SERVICIOS
EDUCATIVOS EN EL DISTRITO FEDERAL

EDUCACION INICIAL

E! objetivo de la Direccion de Educacién Inicial, es apoyar el desarrollo integral
de los nifios menores de 4 afios en sus aspectos fisico, cognoscitivo, afectivo y social,
con el fin de proporcionaries los elementos bdsicos para lograr una continuidad en el
sistema escolar e integrarse a su contexto social.



Entre los objetivos, del Programa para la Moderpizaciéon Educativa (Poder
Ejecutivo Federal, 1989), se encuentra el de “Consolidar la Educacion Inicial como un
programa de apoyo y solidaridad social que contribuya a igualar las oportunidades de
desarrollo educativo de toda la poblacién® (p. 42). Dlchas oportunidades estan
relacionadas con la consideracién que se hace en e mism¢ programa, acerca de que
la educacién inicial es una base que permite dar sustento aljnivel primario y estimuia la
participacién activa del educando en el proceso educativo. |Asi mismo se establece la
necesidad de ampliar los servicios educativos y “complementarios con Modalidades No
Escolarizadas” (p. 18).

De acuerdo a lo anterior, la Direccion de Educacidn Inicial realiza acciones
educativas en dos modalidades: Escolarizada y No Escolarizada.

En la modalidad Escolarizada se atiende, en Centros de Desarrollo Infantil, a
nifios menores de seis afios, por lo que se vinculan necesariamente los niveles Inicial y
Preescolar,

Por su parte, la modatidad No Escolarizada atiende a! nifios menores de cuatro
afios en su propia comunidad, a través de los padres de familia y miembros de la
comunidad.

Dado que el Manual del Educador Comunitario es up documento base en la
Modalidad No Escolarizada, es necesario abordar ésta con mas detalle.



Modalidad No Escoiarizada.

L.a Modaiidad No Escolarizada en Educacion Inicial, surge como otra opcién en
las comunidades que no contaban con servicios educatives en este nivel, por lo cual
era necesario proporcionar a esta poblacion, alguna altemativa para la educacion de
los nifios menores de 4 arios que les brindara acciones cuyo fin fuera estimular su
desarrollc tanto en los aspectos fisico y cognoscitivo como en los aspectos afectivo y
social, nace asi otra opcién en Educacion nicial.

£sta modalidad atiende a comunidades rurales, indigenas y urbano-marginadas,
que tienen caracteristicas particulares.en cuestiones geograficas, culturales, sociales y
econtmicas, las cuales determinan su forma de vida. Las comunidades rurales e
indigenas tienen caracteristicas similares, en tanto algunas son de dificil acceso y con
diferencias étnicas y sociales, también lienen carencia de servicios como escuelas,
drenaje, alumbrado, servicios de salud, etc., ademéas de existir un alto indice de
analfabetismo. Las comunidades urbano-marginadas, incluyen a poblacicn
heterogénea conformada por personas que pravienen de diferentes ambientes sociales
y culturales quienes viven en construcciones inseguras y cuya adquisicion fue hecha
por expropiacién o por adquisicién a bajo costo y por lo general tienen dificultad para
acceder a setvicios basicos como agua y luz. En cuanto a las actividades productivas
que desempefian, en el caso de las comunidades indigenas y rurales son agricolas o
de comercio, en tanto fa poblacién urbano-marginada en su mayorfa es desempleada o
subempleada (8.E.P., 1992e).

Esta modalidad empez6 a operar en el mes de enero de 1981 y llegd a cubrir 15
estados de la Replblica Mexicana, se extendit tan répidamente que en 6 meses se
amplié 1a operacian en los 16 estaclos restantes. (SEP., 1991b).

En 1983 se inici6 la operacién del programa en comunidades urbano-
marginadas del Distrito Federal, en diferentes delegaciones politicas (op. cit.).

Entre 1980 y 1994 se llevaron a cabo dos proyectos en esta modalidad,
denominados “Proyectos Especiales®, los cuales operaban a través de convenios y
apoyos financieros con otras instancias, estos eran; “Alalil" (nifio, en nahuat!) programa
dirigido a comunidades indigenas en convenio SEP-Fundacion Bernard Van Leer; y e}
programa "Educacién Inicial del Nifio Refugiado®, dirigido a hijos de refugiados
Guatemaltecos en convenio SEP-COMAR-Fundacién Bernard Van Leer.



Estos proyectos concluyeron en 1994 ya que fueron planeados desde su inicio con una
duracién de 3 afios. (C. Spamer, Comunicacion Personal, Enero, 1995).

Es en el proyecto especial para refugiados guatemaltecos en donde se han
podido obtener mds datos con respecto a la utilizacién del Manual del Educador
Comunitario y en general de la operacién del programa, de ahi la importancia de
sefialar con més detalle el proceso de implantacion del mismo.

El proyecto de Educacién Inicial para el niflo refugiado guatemalteco, se
inicié con la necesidad de proporcionar atencion educativa a los nifios menores de 4
afios, hijos de refugiados guatemaltecos, toda vez que la educacion es un derecho de
todo individuo independientemente del lugar en el que se encuentre y es
especiaimente la poblacién infantil la que puede resentir mas las consecuencias de
una alteracién tan drastica en habitos y costumbres, como la que sufren quienes se ven
obligados a abandonar su pais de origen.

A partir de lo anterior, la Direccién de Educacidn Inicial en colaboracién con la
Comisién Mexicana de Ayuda a Refugiados *COMAR”", promueve y logra apoyo
financiero de la Fundacion Holandesa Bernard Van Leer con el fin de ofrecer a los
refugiados guatemaltecos Educacion Inicial para sus hijos de 0 a 4 afios, a través de
ellos mismos, proporcionando asi “capacitacién, orientacion y asesoria tanto a
Educadores Comunitarios como a los propios padres de familia® (S.E.P., 1994).

Ya que los asentamientos de refugiados guatemaltecos se encuentran en los
estados de Campeche, Chiapas y Quintana Roo es en estos donde se llevé a cabo el
proyecto especial de Educacién Inicial para el nifio refugiado guatemalteco. Este
proyecto dié inicio en noviembre de 1990 y termind en febrero de 1994, por lo que tuvo
una duracion de 3 anos efectivos. Es importante sefialar que en Chiapas, no se pudo
realizar el evento de clausura debido a sucesos fuera de! alcance del proyecto
(levantamiento armado en enero de 1994).

Actualmente el Programa de Educacion Inicial en su Modalidad No Escolarizada,
opera en todo el pais en comunidades rurales, indigenas y urbano-marginadas.

Este programa requiere para su operacion de un miembro de la propia
comunidad, el cual es seleccionado por un Comité Comunitario formado por miembros
distinguidos de la misma comunidad, a este miembro seleccionado se le llama
Educador Comunitario y es quien proporciona orientacion a los padres de familia para
que estos a su vez realicen acciones directas con los nifios, para incidir positivamente
en el proceso de desarrdllo dei nifio.



El programa funciona por medio de “Médulos®. El concepto de *Médulo®, en
Educacién Inicial, se refiere a la comunidad educativa en la que interacttian activa y
armdnicamente sus miembros, entre los que se encuentra: padres de familia, nifios,
Educadores Comunitarios, autoridades y otros miembros de la comunidad, para
alcanzar los objetivos educativos.

Al respecto, en el Manual del Responsable de Mdédulo de Educacion Inicial No
Escolarizada (S.E.P., 1985) se menciona que... *s6lo a partir de la importancia de la
participacién de la comunidad educativa en el proceso de ensefianza aprendizaje, se
podré formar integramente al educando en su desarrollo arménico para su adecuada
integracion a la sociedad mexicana” (p.55).

Por lo anterior es importante considerar que en el proceso planteado en este
programa la realizacién educativa debe darse entre  ‘"todos los miembros de la
comunidad educativa, quienes a través de una participacion acorde con sus funciones,
enriquecen el procesc mismo en forma significativa” (op. cit. p. 55).

Con base en lo anterior se establecen a continuacién las dos caracteristicas
principales del Médulo de Atencidn y Servicio para la Modalidad No Escolarizada en
Educacién Inicial:

*Los Médulos no cuentan con un espacio fisico determinado, y:

*Cada Mddulo esté constituido por: 1 Supervisor de Modulo; 10 Educadores
Comuinitarios y de 15 a 20 padres de familia atendidos por cada Educador
(S.E.P., 1992a).

Para que el Mddulo de Atencion y Servicio opere en forma organizada, se
coordinan acciones entre las figuras operativas (personas que intervienen en el
proceso de operacion de la modalidad) de cada estado, que se plantean a
continuacién:

Coordinador estatal
Coordinador de zona
Supervisor de Modulo
Educador Comunitario
Padres de familia
Miembros de la comunidad



Las figuras operativas realizan acciones tendientes a atender las necesidades
educativas del nifio, este Gltimo es la figura central en la Modalidad No Escolarizada

(S.E.P., 1990).

A partir de las figuras que intervienen en la Modalidad No Escolarizada de
Educacion Inicial, se plantean los denominados “circuitos operativos” que explican la
relacién existente entre cada una de las figuras que intervienen, El esquema plantea la
organizacion de! médulo de atencién y servicio.

ESQUEMA DE ORGANIZACION

DEL MODULO DE ATENCION Y SERVICIO

_ MIEMBROS DE LA
- -COMUNIDAD

(CO()RDINAD()R DF ZONA‘— -
T

COORDINADOR ESTATAL ’

S (SER., 1992b).

"



Para llevar a cabo su labor, el Educador Comunitario requiere de algunos
elementos que le faciliten sus acciones: ia “Gula de Padres” es un documento que
ofreca a {os padres una serie de actividades sencillas que pueden apoyar el desarrolio
del nilo. En la Replblica Mexicana, este documento ha sido’ utilizado en algunos
estados en cursos de alfabetizacion para adultos; también ha sido traducido a otras
lenguas como el Inglés, Malasio, Japonés, Filipino y a varias lenguas indigenas de
México. (S.E.P., 1991D.)

Por su parte el “Manual der Educador Comunitario® ofrece alternativas de
orientacién al Educador Comunitario, para que pueda transmitir 1a informacion que los
padres requieren para apoyar el desarroflo de sus hijos.

El primer documento se denominaba ‘Manual del Promotor”(S.E.P., 1984), y
contenia las mismas actividades que fa “Guia de Padres” vigente en ese momento, mas
algunas notas de desarrollo infantil, por lo que no proporcionaba elementos adicionales
a la “Gula de Padres” para que el Educador Comunitario pudiera orientar a ios padres
de manera mas amplia, lo cual limitaba de alguna manera la labor del Educador
Comunitario, ya que sdlo se trabajaban las actividades planteadas en la Guia durante
las sesiones con padres.

A padir de algunos planteamientos hechos en el Programa para la
Modernizacién Educativa (1989), se da la posibilidad de realizar nuevos documentos
que puedan enriquecer el programa de Educacion Inicial especificamente en la
Modalidad No Escolarizada, ya que establece la necesidad de crear nuevos
documentos que apoyen el programa a partir del enriquecimiento de los contenidos,
esto Gltimo incluyendo temas como ecologia, salud y habitos.

Con base en lo anterior y considerando las aportaciones hechas en la Reunitn
Nacional llevada a cabo en Michoacan en 1990, a la que asistieron figuras operativas
de la Modalidad No Escolarizada de Educacion Inicial, se desarroita un informe
denominado “Propuesta para el componente de capacitacion del proyecto de
Educacién inicial No Formal® (S.E.P.,, 1991a), en el cual se plasman algunos
requerimientos para la creacién de los nuevos documentas operativos de Ja modalidad
No Escolarizada, a decir: Guia de Padres y Manua! del Educador Comunitario. En lo
referente al Manual de! Educador Comunitario, se planteé que seria “El documento
clave para orisntar las acciones del Educador Comunitario e incluird ademds de
orientaciones metodoldgicas sobre el programa y el trabajo con padres y con la
comunidad, una descripcion detallada de cada una de las sesiones, inciuyendo ei uso
de medios comunicacionales y recursos para e! aprendizaje”. (p.37).

12



La responsabilidad de elaborar el nuevo Manual para Educadores Comunitarios,
se encomendd al personal de la Oficina de Estructuracién del Departamento de
Capacitacion y Superacién Profesional (actualmente es Departamento de Apoyo
Técnico Complementario), de la Direccién de Educacidn Inicial, de la cual formo parte.

Ef trabajo se inicit con el establecimiento ds lineas a seguir y con base en esto,
se plantearon las estrategias para la elaboracion de los contenidos que deblan
incluirse en el Manual. Los aspectos fundamentales para la elaboracion del documento
fuaron:

Caracteristicas de fa poblacién a quien se dirigia el docurmnento.
Estructura General del Manual.

Contenidos especificos que debian incluirse en el Manual.

Tipo de lenguaje que debia utilizarse en la redaccidn de contenidos.

Establecimisnto de |a vinculacion del Manual con la Guia de Padres.

El aspecto que guid el desarrollo total de! trabajo v por {o tanto estuvo presente
en tads momento, fue lo referente a las caracteristicas de la poblacién para poder
tograr que el Manual fuera un documento que apoyara las acciones del Educador
Comunitario en su labor con los padres, por io tanto debia ser de interés para el propio
Educador, esto implicaba que la informacién contenida tuviera una estracha relacién
con necesidades reales de la comunidad.

Al respecto Chadwick (en Bibriesca, M., 1892) considera la importancia de que
quien elabare un Manual tenga presentes las habilidades, conocimientos y actitudes
que se esperan del usuario al utilizarlo.

Asl mismo Bibriesca (1992) plantea la importancia que tiene la interaccion que
se da entre el usuario y e Manuai para el logro de los cbjetivos de aprendizaje y en
este sentido sefiala el enfoque denominado Criteric de Facilidad de Uso, el cual
sugiers tres etapas en relacion can la interaccion mencionada: ldentificacion det
significado del mensaje, integracion del significado con los conocimientos previos del
usuario y ejecucidn apropiada de la tarea.

Otro aspecto que sefiala la misma autora se refiere a {os proceses cognitivos
que se dan cuando el usuario interactia con un documento escrito, entre los que se



encueniran la atencidn y percepcitn, ademas de considerar la toma de decisiones y la
experiencia del usuario.

Por fo tanto es necesario que al elaborar un Manual se tengan presentes
aspectos como caracteristicas del usuario, propésitos de la lectura, dificultad de la
tarea y caracteristicas generales del documento.

Para elaborar el Manual del Educadeor Comunitario, se tomaron en cuenta las
sigulantes caracteristicas requeridas para esta figura operativa

El Educador Comunitario debe:

Ser miembro de la comunidad

Mayor de 18 afios

Tener tismpo y disposicién para asistic a reuniones de capacitaciény
arientacién

Mostrar interés por realizar acciones en beneficio de la nifiez.
Escolaridad minima de primaria

Tener capacidad para organizar y dirigir grupas, trabajar en equipo y
relacionarse con los demas.

Mostrar una actitud de respeto, compromiso y responsabilidad

(S.E.P., 1990)

Es conveniente sefialar que a fin de dar cumplimiento a los puntos sefialados
anteriormente, ia figura denominada Responsable de Madulo, debe realizar una
seleccidn de candidatos con ayuda de miembros de la comunidad, quienes se
encargan de informar al Responsable quienes son las personas que cumplen con
dichas caracteristicas ademds de ser reconocidas y respetadas en {a Comunidad, lo
cual permite garantizar en cierta medida la aceptacion del Educador Comunitario entre
los padres que participen en esta Modalidad.

Ademds de las caracteristicas generales mencionadas anteriorments, estaba la
situacién de que al ser un documento que operaria a nivel nacional, debia tenerse
presente que fa poblacidn serla de tres tipos: rural, indigena y urbano-marginada, lo
cual implicaba diferentes costumbres, tradiciones y formas de vida en general,



Con base en la informacién planteada hasta el momento, y de acuerdo al
contexto que nos ocupa, es necesario abordar los aspectos que se relacionan
estrechamente con Ja elaboracion del Manual de! Educador Comunitario, a decir:

1)  Sistematizacién de la Ensefianza.
2) Desarrollo y Educacion.

3) Educacién de Aduitos.

4) Aprendizaje Significativo.
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SISTEMATIZACION DE LA ENSENANZA.

Un sistema estd conformado por proposito, pracesos y componentes, pero esto
no es suficiente, ya que, para considerario como un sistema, debe tener una
organizacién y fundamsniaimente debe haber interaccién de sus elementos. Los
elementos del sistema se refieren a:

Propasito.- Es lo que se espera como resultado de !a intervencion, es
decir, los objetivos de la misma.

Procesos.- Lo que se tiene que hacer para lograr los propésites. Estos
procesos requieren de actividades o tareas diferentes en
complejidad y naturaleza.

Componentes.- Estos son humanos y materiales, se requieren para una
funcion especifica,

(Gags, 1981).

Modelo basico de sisternas.

De acuerdo al modelo bésico de sistemas, “Un sistema no es otra cosa que un
conjunto de slementos estructurados de mansera organizada y de tal forma que entre
ellos existe una interrelacion tal qus fos lleva, en su funcionamiento, a lograr los fines
para los que se ha disefiado”. (Contreras y Ogalde, 1980)

Con base en lo anterior, fos companentes de un modela de sistemas son:

a)Entrada,
b)Procesamiento,
c)Salida y,
d)Retroalimentacion.



Dichos componentes se esquematizan de la siguiente forma:

[ENTRADA ) [PROCESAMIENTO » ISALIDA

[

Este modelo se aplica a la educacién, definiendo cada componente de acuerdo
a esta drea.

A continuacién se presenta un cuadro con las definiciones de los componentes,
tanto en el modelo basico de sistemnas, como en su aplicacion al drea educativa:
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DEFINICION DE COMPONENTES EN EL. MODELO BASICO DE SISTEMAS
Y SU APLICACION EN EL AREA EDUCATIVA

Componentes MODELO BASICODE | APLICACION AL AREA
SISTEMAS EDUCATIVA
Entrada de )s de|Comp y iniclal  del

Procesamiento

Sallda

Retroalimentacién

Inlcl'o que serdn transformados
o apoyardn el proceso de
transformacidn.

Mecanismos a utilizar para

modificar elementos de
entrada y asl lograr los
objetivos propuestos.

Producto resultante del

procesamiento de elementos
de entrada. La salida debe ser
con el

educando que serd base para
el logro de objetivos incluye
conocimientos, experienclas y
nivel de motivacién. Se debe
comprobar el comportamiento
inicial con una evaluacién
previa.

Medios y procedimientos &
ulilizar para qi+ -° estudiante
pueda lograr Sjetivos a
partir de su repenurio Inicial.

Es el criterio que determina la

oficlencla del sistema y por

medio de pruebas y revisiones,
" . D

que se desea obtener ; para el
cual se disefid el sistema.

Es el proceso por el que se
obtiene informacién del
resultado o desarrollo  del
sistema.

en forma clara y explicita lo
que el educando debe hacer o
decir, con el fin de demostrar
que ha alcanzado los objetivos
por los que se ha disefiado el
sistema.

Es la informacién que se
obtiene del proceso,
principaimente en la etapa del
procesamlento, la cual al
confrontarse con los objetivos
y con los lineamientos
establecidos  de

entrada,
P hacer modificaci

en los componentes para hacer
al sistema més eficiente.




Un aspecto importante del modelo basico de sistemas, es el componente de
retroalimentacién, ya que la informacién que se obtiene de ésta, permite localizar en
que parte del sistema hay fallas, si es que los resultados no son satisfactorios.
(Contreras y Ogalde, 1980).

El enfoque de sistemas plantea cuatro etapas a considerar en su aplicacién a
cualquier disciplina, y en este caso al area educativa:

1)Andélisis.- En el cual se identifica el problema, elementos existentes y sus
interrelaciones.

2)Sintesis.- Combinacién de elementos relacionados y no relacionados para
formar un “todo nuevo®, que proporcione informacién de inicio.

3)Modelos.- A partir del analisis y sintesis, se construyen modelos, que
presentan en forma organizada, los pasos que deben seguirse para
lograr procesos efectivas sin tener que implementar de inicio el
sistema.

4)Simuladores.- Se refiere a “probar” los modelos en situaciones aparentes,
con el propdsito de observar soluciones alternativas.

Al hablar del enfoque de sistemas aplicado a la educacién, se puede sefialar
que la sistematizacion de la ensefianza establece que en tado sistema educativo debe
haber una organizacion, a fin de lograr sus propdsitos “mediante procesos en los
cuales los componentes que interacttian en él, se coordinan para generar productos o
resultados previamente determinados” (Gagd, 1981).

Al respecto, Kemp (1972) plantea que “ia finalidad de todo programa docente, es
contribuir al desarrollo del estudiante, realizando en él un cambio positivo en cuanto a
sus actitudes, manera de pensar, conocimientos y talentos” y que “La actividad docente
del maestro no es mas que un medio para lograr este fin" (p.18).

Asi mismo considera que la sistematizacién de la ensefianza “Es esencialmente
un proceso que establece un procedimiento para examinar los problemas
instruccionales, sefalando la forma de resolverlos®. (p.16) Por lo tanto al utilizar
sistemas en la educacién, se obtienen numerosos elementos de mucha utilidad para
perfeccionar cualquier plan de ensefianza.



Existen diferentes modelos de sistematizacién del proceso ensefianza-
aprendizaje, a continuacién se presenta el esquema general de algunos de estos
modelos.

Modelo de Popham,

Este modelo plantea un esquema que considera cuatro aspectos:

a)Especificacion de objetivos,

b)Estimacién previa o evaluacidn diagndstica,
c)instruccion; y

d)Evaluacion.

Al respecto Popham {(en Gagd, 1981) plantea que el cumplimiento de los
objetivos debe {levar al establecimiento de otros mas “desafiantes"”.

De acuerdo a Popham (Popham y Baker, 1972), los obletivos deben aspecificar
o que se espera det educando al término def curso, este “plan de ensefianza como o
denomina Popham, exige que los obje' s se expongan claramente y se centren en la
conducta del educando.

En lo que se refiere a la estimacién previa, se marca la importancia de conocer
la conducta inicial del alumno, pretende principalmente saber si el educando tiene
conocimientos previos con respecto a la conducta que se espera al final de la
experiencia educativa que el maestro tiene prevista en su curso, ademés esta
evaluacion permite saber que tan pertinentes son los objetivos propuustos, ya que
proporcionara informacion del alumno con respecto al nivel de conocimientos que tiene
de inicio, esto es, si tiene la informacién necesaria para acceder a los nuevos
conocimientos o incluso ios supera, esto puede sugerir anexar o eliminar algunos de
los objetivos propuestos. Un punto muy importanie en esta evaluacion, es el hecho de
que permite detectar algin o algunos sujetos especificos que pueden requerir de
atencién especial o mas individualizada {op. cit.).
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La Instruccién o ensefianza, requiere de la elaboracién de un plan adecuado al
estudiante, y parte de ia evaluacion previa. El plan pretende alcanzar los objetivos
planteados, y en este sentido Popham sugiere que se debe tomar en cuenta el principio
de °practica apropiada®, el cual plantea que el maestro debe dar al alumno la
posibilidad de practicar la conducta planteada en el objetivo (Popham y Baker, 1972).

En este Gltimo punto el educador debe realizar las siguientes acciones:
a)Analizar las tareas que el alumno debe dominar, y

b)Proporcionar situaciones educacionales adecuadas que permitan lograr el
aprendizaje de las tareas.

La evaluacién de resultados, se refiere al grado de avance que los alumnos han
alcanzado al final de la experiencia educativa. Este aspecto tiene una estrecha
relacidn con el planteamiento de los objetivos, ya que si estos fueron especificados
correctamente, ! desarrolio de un test de evaluacién no representara dificultad alguna,
al respecto se sugiere que en esencia los objetivos y la evaluacidén pueden ser
idénticos, ya que las conductas especificadas en los objetivos deben proporcionar
datos para la elaboracion de items de la o las evaluaciones. Asl mismo Popham
plantea que los resultados de la evaluacién son el reflejo de el proceso de ensefianza,
por lo tanto sugiere que si los objetivos no se cumplen, es el educador quién se
equivocd en algln aspecto y de acuerdo a esto, cuando los objetivos se cumplen, es el
educador quién tiene el mérito del logro, esto se demuestra con la evaluacion previa, la
cual permite asegurar que los logros del educando se deben a la experiencia
ecucacional planteada por el educador {Popahm y Baker, 1972).
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Lo anterior se esquematiza de la siguiente manera:

Si no se cumplen
los objetivos,

Especificacion
de objetivos

Evaluacion
previa

Enseflanza

Evaluacion de
resultados

Si se cumplen los objetivos,

incrementar.

Este modelo esta centrado en los objetivos y su punto central es la preocupacidn
por resolver los problemas del educando més que los del educador.

Modelo de Anderson v Faust.

Este modelo se plantea como una estrategia practica para desarrollar la
instruccion efectiva y sugiere que mediante los resultados de aprendizaje del alumno,

se puede determinar la efectividad de la instruccion. (en Gagé, H.A., 1981).

Los puntos que considera son:

1)  Especificacién de objetivos.- Se debe definir claramente lo que se espera del
alumno al final de la experiencia de aprendizaje.




2

3}

4)

5)
6)

7)
8)

9)

1)
2)

Elaboracién de instrumentos de evaluacién.- Con el fin de saber si el alumno
cuenta con la preparacién necesaria para lograr los objetivos y constatar al
final del proceso si los alumnos alcanzaron los objetivos.

Premedicién.- Se evalla al alumno antes de iniciar la ensefianza, para
considerar alguna de las siguientes acciones:

a) Los requisitos no son suficientes y por lo tanto los objetivos
deben modificarse, es decir, elaborar unos mas simples de
acuerdo al nivel del alumno.

b} Los conocimientos del alumno estén a la par de los objetivos
previsto, por lo cual es necesario modificarios y considerar
otros de mayor nivel,

c) cuando los alumnos tienen los requisitos y los objetivos son
adecuados a su nive! de conocimientos, se puede iniciar la
ensefianza después de cubrir el siguiente punto.

¢Los conocimientos previos son suficientes?.- Este punto se resuelve con
base en los criterios mencionados en el punto 3.

¢ Los alumnos ya poseen los objetivos propuestos?.- Se resuelve con el punto 3.

Elaboracién o seleccién de métodos de enseianza.-- Se deben determinar los
métodos para el proceso con el fin de lograr los objetivos.

Ensefiar.- Con base en los puntos anteriores se inicia la ensefianza.

Evaluar.- Evaluacion de aprendizaje, puede ser, después de una clase, una o
varias unidades o todo el curso.

¢ Se lograron los objetivos?.- Con la evaluacién se puede saber si los
alumnos lograron o no los objetivos.

Del Gitimo punto o aspecto se desprenden dos posibilidades de acuerdo a la
respuesta, esto es: )

Respuesta Si.- Se da por terminada esta experiencia educativa.

Respuesta No.- Se deben investigar las causas y sefalar medidas para corregir
las fallas.
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El esquema del modelo de Anderson y Faust (1977), se presenta a continuacién:

____.l ESPECIFICACION DE OBJETIVOS l"_——j

ELABORACION DE INSTRUMENTOS DE
EVALUACION

[ PREMEDICION ]

¢LOS
CONOCIMIENTOS PREVIOS
SON SUFICIENTES?

¢LOS ALUMNOS YA
POSEEN LOS OBJETIVOS
PROPUESTOS?

S!

ELABORACION O SELECCION DE X
METODOS DE ENSENANZA

[ ENSENAR ]
[ EVALUAR ]

¢SE LOGRARON LOS
OBJETIVOS?

INVESTIGA!
CAUSAS
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Plan de diseiio instruccional de Kemp.

Kemp (1972), plantea que este método puade utilizarse en todas los niveles
educativos.

Este plan pretende dar solucion a tres cuestionamientos que son:

1) +Qus s lo que debe aprenderse?

2) 4 Qué métodos y materiales pueden prestarse mejor a alcanzar los niveles
deseados de aprendizaje?

3) ¢ Cémo podremos saber cuando se ha obtenido el aprendizaje requerido?

Para cumplir su objetivo, este modelo plantea ocho etapas, las cuales en si
mismas expresan las acciones sugeridas para cada una:

1) Hacer una lista de los temas, determinando e! objetivo general de cada uno.

2) Enumerar las caracteristicas importantes del grupae estudiantil para el cualva a
disedarse Ja instruccidn.

3) Especificar los objetivos docentes que se desean obtener en funcidn de
rosultados practico mensurables por parte del estudiante.

4) Hacer una lista de los temas qus sirven a cada objstivo.

5) Desarrollar pruebas preliminares para determinar la preparacién del
estudiante y su nivel actual de conocimientos sobre el tema.

6) Seleccionar actividades docentes y de aprendizaje, asi como los recursos
instruccionales necesarios que deberdn tratar los aspectos del tema para
realizar los objetivas.

7 Coordinar los slementos necesarios de presupuesto, personal, servicios,
equipo y programas de tiempa para llevar a cabo e! plan instruccional.

B) Valorar el grado de aprendizaje del estudiante en funcion de la realizacion de
fos objetivos, con vistas a revisar y rectificar las fases del plan que requieran
mejoras (tomado de Kemp, 1872)
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Los puntos anteriores como parte de un sistema tlenen necesariamente relacién
entre si, esta relacién se ilustra en el siguiente diagrama del modelo de Kemp:

MATERIAS
Y FINES GENERALES

( CARACTERISTICAS DE LOS ESTUDIANTES )

L

___________ . ( OBJETIVOS DIDACTICOS j

1

JARIO ‘

( PRUEBA PREVIA J

| ’ (ACTIVIDADES Y RECURSOS DlDACTICO
AUXILIARES )

R . l VALORACION l |
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Puede observase que en los modelos presentados existen semejanzas en
cuanto a los elementos planteados y su relacidn, la cual invariablemente lleva a una
retroalimentacion que necesariamente conduce a mejorar el proceso, a fin de alcanzar
los objetivos propuestos.

Se considera que para la elaboracién del Manual del Educador Comunitario, se
tomaron en cuenta los planteamientos bésicos establecidos para los modelos de
sistematizacién, ya que, liene una eslructura organizada, en la cual todos sus
elementos se relacionan y tienen la finalidad de alcanzar el objetivo principal del
Manual, esto es, ser un documento introductorio a la modalidad No Escolarizada de
Educacién Inicial, asl como ser un malerial que apoye las acciones de arientacion y
asesorfa permanente que debe realizar el Educador Comunitario, y que ademds pueda
vincularse con la Gula de Padres.

Como se ha mencionado con anterioridad, el Manual del Educador Comunitario
(S.E.P., 1992c) est4 estructurado en tres grandes partes:

1) Introduccién, estructura e informacién bésica del programa de
Educacion Inicial en su Modalidad No Escolarizada.

2) Acciones del Educador Comunitario.

3) Sesiones de orientacién a padres.

En las dos primeras partes, se plantean los objetivos para cada una, seguidos
del contenido y se termina con una gula de preguntas que funge como evaluacién,
dicha gula pretende saber hasta que grado se cumplieron los objetivos propuestos al
inicio, en caso de haber fallas se sugiere revisar nuevamente la informacion.

La tercera parte es la mds extensa, en ésta se plantean objetivos, contenidos y
se sugiere la evaluacion al final de cada sesién, por medio de conclusiones grupales
acerca del tema visto y al inicio de cada sesién a partir de un repaso de la anterior.

&l Manual puede mejorarse si se realiza un anélisis de la estructura general del
documento y sus contenidos, en relacién con los dalos de su operacién en proyeclos
especiales que se tienen hasta el momento e incluso podrla obtenerse méas informacién
de su aplicacién en otros estados de la Republica (Operacion normal) a fin de retomar
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la informacién que sugit f al de to y poder asi hacer una
reestructuracién del mismo, oons:derando principalmente las sugerenaas o
planteamientos de los Educadores Comunitarios, ya que, es a ellos a quienes estd
dirigido el Manual.
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DESARROLLO Y EDUCACION.

El Manual del Educador Comunitario como elemento fundamental de un proceso
educativo que pretende apoyar al Educador Comunitario en sus acciones tendientes a
favorecer el desarrollo del nifio y el bienestar social de su medio a través de la
orientacién y asesoria a padres de familia, tiene necesariaments que considerar el
desarrollo como punto esencial del sujeto, ya que éste es determinante para el logro de
{os objetivos planteados en la experiencia educativa.

Concepto de Desarrollo.

Papalia y Wendkos (1985), establecen que “el estudic del desarrofio humano se
centra en las formas cuantitativas y cualitativas en que las personas cambian a través
del tiempo” (p. 4).

Asi mismo se considera al desarrollo (S.E.P., 1992d) como "...un proceso
dinamico, complejo, continuo e inacabado, que estd en continua construccién y
reconstruccion, con ritmos, formas y expresiones variadas, tanta en cada nifio o nifia,
como sujeto individual, como a nivel de grupos sociales en diferentes culturas y
momentos historicos®. {p. 20)

La comprension de este proceso puede tener diferentes perspectivas, es por elio
que se han planteado varios enfoques para estudiar el desarrolio.

Enfoques.

Papalia y Wendkos (1985), mencionan las siguientes perspectivas en relacién al
desarrollo del individuo:
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1) Perspectiva Mecanisista,
2) Perspectiva Organicista, y
3) Perspectiva Humanista.

1)Perspectiva Mecanisista.- Considera que existen cambios cuantitativos y que
*Somos lo que nuestros ambientes hacen de nosotras®, por lo tanto sugiere que el
hombre tiene mas capacidad reactiva que iniciativa, y se centra en los factores
ambientales. en esta perspectiva, se acepta que al considerar la capacidad reactiva
del hombre, no se solucionan problemas, pero se pueden sustituir comportamientos
indeseables. Un ejemplo de esta perspectiva es el Conductismo.

2)Perspectiva Organicista.- Dice que las personas son organismos activos que inician
su desarrollo, a partir de sus acciones, al respecto.existe un cambio, el cual es més
interno que externo. En esta perspectiva, es mas importante el proceso que el
producto, es decir, es mas importante el 4como? y no el ¢qué?, por lo tanto su interés
se centra en los cambios cualitativos. Menciona que las experiencias de la vida son
factores que pueden apresurar o retardar el desarrollo, sin ser sus causas. La teoria
Cognoscitiva ejemplifica esta perspectiva.

3)Perspectiva Humanista.- Esta, es contraria a la perspectiva mecanisista, ya que e!
Humanismo considera (al igual que los organicistas), "...que las personas tienen en si
mismas la habilidad para manejar sus vidas y fomentar su propio desarrollo... destaca
las capacidades individuales mediante seleccion, creatividad, evaluacion y
autorrealizacién”. (p. 20) Esta perspectiva considera que por naturaleza el ser
humano es bueno o neutro y que las caracteristicas negativas resultan del “dafio
sufrido” por el sujeto al desarrollarse.

A diferencia de la perspectiva organicista, fos humanistas no hacen una
distincion clara de etapas o estadios, y sélo distinguen entre antes y después de la
adolescencia, s6lo Maslow y Buhler hacen referencia a “estadios secuenciales en el
desarrollo del individuo® (op.cit.).

Por su parte Nassif (1974), menciona dos *sistematicas de la edades del
hombre™:



1) Sistematica biolégica, y
2) Sistematica biol6gica-Psicolégica

Al respecto el mismo Nassif (op. cit.) sefiala dos autores que marcan las etapas
de desarrollo del individuo: Charlotte Buhler y Alfredo D. Calcagno.

Charlote Buhler, se refiere basicamente al aspecto biolégico , centrandose en el
crecimiento y la capacidad de reproduccion, y marca los siguientes tres periodos;

1) Periodos de crecimiento progresivo 6 generativo 0 a 25 afios.
2) Periodo del crecimiento estable hasta los 50 arios.
3) Perfodo del crecimiento regresivo después de 50 afios

Por su parte Alfredo Calcagno (op. cit), marca § etapas que fundamenta en lo
bioldgico y lo psicolégico, estas son:

1) Nifez 0-12 afos

2} Juventud 12-30 afios

3) Virilidad (hombre)}-madurez (mujer) 30-50 afios

4) Vejez 50-68 afios

5) Senectud 68 en adelante

. Para Calcagno las dos primeras etapas corresponden a lo que denomina

"integracién de la personalidad"”, y las dos tltimas se refieren a la "desintegracion de la
personalidad”, la etapa de “virilidad-madurez", en su periodo de 30-40 afios se
considera intermedia.

Nassif (1974), menciona que otra forma en que se determinan etapas del
desarrollo esta relacionada con la evolucién de los intereses y al respecto sefiala la
divisidn hecha por Nagy, quien hace la siguiente clasificacion en cinco periodos:

1) Periodo de los interéses sensoriales 0-2 afios

2) Perfodo de los interéses subjetivos 2-7 afios

3) Periodo de los interéses objetivos 7-10 afios
4) Periodo de los interéses especializados 10-15 afios
5) Periodo de los interéses légicos 15-18 afios
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Otra clasificacion del desarrollo basada en la evolucidn de los interéses es la
hecha por Claparede (en Nassif, 1974), los periodos que sefala son:

Periodo de los interéses perceptivos, durante el primer afio de vida.
Periodo de los interéses gldsicos (o de lenguaje), durante el segundo y
tercer afios de vida.

Periodo de los interéses generales: despertar intelectual, de 3 a 7 afios.
Periodo de los interéses especiales y objetivos, de 7 a 12 afios.

Periodo sentimental, intereses éticos y sociales, intereses que se refieren
al sexo de 12 a 18 o més.

6. Periode de trabajo, edad adulta.

Gare N2

Claparede (op. cit.) llama a los cuatro primero perfodos "etapa de adquisicién y
de experimentacion”, al quinto "estadio de organizacion, de valoracion", y al sexto
"estadio de produccién”.

Asl mismo se establecen las lineas direclivas para la evolucion de los interéses
de acuerdo a cada periodo:

1). De lo simple a fo complejo.

2). De lo concreto a lo abstracto.

3). De la receptividad pasiva a la esponténea.

4). De la indeterminacién a la especializacion.

5). De la subjetividad a la objetividad.

6). De lo inmediato a lo mediato en el espacio y el tiempo.

Bukatko y Daehler (1995), mencionan las siguientes teor{as de desarrollo;

1.Teorias del aprendizaje.

2.Teoria Piagetiana.

3.Modelos de Procesamiento de Informacion.

4.Teoria psicosocial,

5.Teorias contextuales, en este punto hace una subdivisién en la que
menciona: a) Sociocultural y b) Etholbgica.

Bee, H. (1978), menciona que “No hay en la psicologia del desarrollo una sola

teoria que abarque satisfactoriamente todos los aspectos del desarrollo...”, sin
embargo menciona algunos planteamientos al respecto, entre los que se encuentran:
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1) Teoria Cognoscitiva,
2) Teorias del Aprendizaje, y
3) Teorfa de la Maduracion.

Con respecto a las teorias sefialadas, Bee, H. (op. cit.), menciona como
exponentes de dichas alternativas a;

1) Teoria cognoscitiva.- Piaget, Werner; Vygotsky; Bruner; Inhelder, Flavell y
Kaga. Siendo Piaget el exponente principal de este enfoque, es conveniente
mencionar que sus estudios se centraron basicamente en las similitudes entre los
nifios, intereséandose en las secuencias de descubrimientos de los nifios, asl camo el
tipo de errores y soluciones que ellos tienen . Piaget difiere con la teoria de la
maduracién, en el sentido de que no considera que el desarrollo sea consecuencia
dnica de los cambios fisiolégicos, es decir, ademas del crecimiento existen procesos
mentales que son determinantes para el desarrollo.

2) Teorias del aprendizaje.- Sears, Bijou, Baer y Bandura. Los partidarios
de estas teorias consideran que “...el comportamiento de todos los seres humanos (asi
como el de los animales) estd gobernado por leyes dei aprendizaje y que éstas
aplicadas al estudio de los niflos demuestran que el desarrollo también obedece las
leyes del aprendizaje”. Bijou y Baer explican el comportamiento de los nifios a partir
del modelo de condicionamiento operante; Sears explica el desarrollo de la
dependencia y de la agresion a partir de los principios de aprendizaje y algunos
conceptos del psicoanalisis; Bandura habla del aprendizaje por observacién explicando
con esto todos los nuevos aprendizajes de los niiios. A pesar de que entre estas
teorias existen diferencias, existen dos puntos comunes: 7To. utilizan principios
reconocidos sobre aprendizaje que permiten explicar lo referente at comportamiento del
nifto y 20. explican las diferencias de los nifios a partir de los principios de aprendizaje.

3) Teoria de la maduracién.- Arnold Gesell es quién representa esta teoria,
la cual establece que si existen similitudes entre los patrones de desarrollo de los
nifios, tal como lo plantea Piaget, pero dichas similitudes tienen su origen en aspectos
biolégicos. Gesell dice que somos iguales por la similitud en el codigo genético, es
decir, porque nuestra “maduracién® es la misma, especificamente Gesell plantea que la
estructura del desarrollo se apoya en el cambio bioldgico.
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Como se puede apreciar las diversas posturas sobre el proceso de desarrollo
incluyen aspectos coincidentes con mayor o menor magnitud.

A parlir de lo anterior se consideran los aspectos que intervienen en el
desarrollo.

Aspectos del Desarrolic.

Papalia y Wendkas (1985), hacen una separacién arbitraria (como ellos mismos
lo dicen), de los aspectos del desarrollo, y plantean los tres siguientes:

1) Desarrolio fisico.
2). Desarroito intelectual.
3). Desarrollo de ia personalidad.

Al respecto mencionan que ésta divisién debe considerar la influencia reciproca
que existe entre las 4reas, ya que éstas no son nitidas.

En general el desarrollo fisico se refiere a fos cambios que se dan en el
organismo conforme va madurando. El desarrollo intelectual considera los cambios en
la estructura mental de! individuo. El desarrolio de la personalidad de acuerdo con
Papalia esté intimamente relacionado con la “interaccién interpersonal’, y menciona
que “...las emociones afectan la personalidad, la cua! a su vez afecta la manera en que
actuamos socialmente” (op.cit. p. 10)

Asi mismo se plantea (S.E.P., 1993) lo siguiente: *El nifio es una unidad
biopsicosacial, constituida por distintos aspectos que presentan diferentes grados de
desarrollo, de acuerdo con sus caracteristicas fisicas, psicolégicas, intelectuales y de
su interaccién con el medio ambiente”. (p. 11)

A partir de los aspectos de! desarrollo se pueden sugerir algunas dreas de
interés para estudiar e! desarrollo del nifio: Afectiva, social, intelectual y fisica. (op.
cit).

Es especificamente en el desarrolio del nifio (S.E.P., 1992d) donde debe
apoyarse la parte afectiva y social, ya que tanto cantidad como calidad de relaciones
interpersonales influyen en "...sus procesos psicoldgicos que determinan en ¢l una
manera de percibir, conocer y actuar frente al mundo".
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Asi mismo Bossard (1969), sefiala la importancia que tiene lo afectivo y lo social
para el desarrollo del nifio, en especial en el ambito familiar.

Ya que el desarrollo es un proceso integral, el hecho de que se hable de éreas,
no significa que éstas sean independientes o se den por separado; es canveniente
especificar a que se refiere cada una:

La afectividad tiene que ver con las emociones, sensaciones y sentimientos que
el nifio experimenta en su trato o relacién con quienes se encuentran alrededor de él.
Tal como lo plantea Bossard (1969), en la niflez la familia establece por su cercanfa y
relaciones un nexo afectivo tal (especialmente entre el nifio y sus padres), que se
observan estas relaciones una necesidad de interactuar no sélo por la cercania fisica,
sino por "el lazo emocional con gente que comparte la misma reactividad mutua e
intima". {p. 70).

Lo social se relaciona con la transmisién, adquisicién y acrecentamiento de la
cultura del grupo al que el individuo pertenece, lo cual se da por medio de
interrelaciones de los integrantes de! grupo social de pertenencia.

Al respecto Wallon { en Morales, P., 1984) sugiere que el proceso de
socializacién parte de la interaccidn del nifto con el medio ambiente que lo rodea, por
lo tanto el grupo social al que pertenece, tiene gran influencid en su desarrollo.

El drea Intelectual de acuerdo con Piaget (1985), se refiere a el desarrollo
psiquico, el cual tiende al equilibrio a partir de la construccién del conocimiento al
- integrar nueva informacién en la ya existente, con esto se logra la continuidad de dicho
proceso de construccidn del conocimiento en el nifio y lo anterior tisne que ver con las
acciones que el sujeto realiza al interactuar con el medio que le rodea.

Al respecto, Pansza (1993) considera que el conocimiento es *un proceso de
construccién permanente”. (p.24)
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El drea fisica considera el dominio y control del propio cuerpo, a fin de poder
adquirir nuevas experiencias a partir de la relacion que establece con su medio.

Es tan importante la relacién que guardan las areas entre si, que se considera el
hecho de que el atraso en alguna de éstas, puede determinar el nivel de desarrolio de
las otras. Es por ello que toda practica educativa debe enfocar el desarrollo como un
proceso integral para favorecer equitativamente los aspectos: biol6gico, psicolégico y
social, de ahi que se hable de la importancia de una educacién integral (Quintanifla,
1986).

Relacidn Desarrolio-Educacidn,

A parir de lo anteriormente expuesto, se puede observar que un punto
determinante en el desarroilo, es la relacién existente entre los aspectos internos y
externos al individuo que tienen que ver con su desarrolio. Esto nos lleva a considerar
la importancia del proceso de interaccién entre individuo y medio ambiente, dicho
proceso pueds plantearse como aspecto fundamental en lo referente a la socializacién,
la cual svidentemente influye a lo largo de toda la vida, es decir, debe considerarse en
tedas las etapas o edades del individuo. (Ronda! y Hurtig, 1986).

De acuerdo a lo anterior Morales, P. (1984), establece que la interaccion del
individuo con su medio ambiente le permite asimilar la realidad, lo cual produce un
resultado Gnico y por lo tanto diferente para cada individuo en cada situacion.

Asf mismo se sefiala que todas las acciones de! individuo existen en un medio
que conlleva aspectos econdémicos, politicos y culturales que se dan en grupo, por lo
tanto la clase y sociedad en la que el individuo nace y se desarrolla influyen
determinantemente en la formacién del adulto considerando todo el proceso que lo
llevo a hacerlo (adulto), dicho proceso es Unico.

La socializacién tiene que ver con fa cuitura de un grupo social y la transmisién
que de ésta se da de generacidn en generacion, lo cual propicia la formacién de
actitudes y la representacion social comun a un grupo (S.E.P. 1992d).



La socializacién implica comunicacién y ésta dltima a su vez obtencién de
. conaocimientos, por {o tanto todo este proceso de socializacién lleva necesariamente a
la educacién del individuo, en tanto sugiere la adquisicién de conocimientos por la
transmisién de informacién dentro de un grupo social determinado.

Con base en o anterior se considera que el desarrollo (como un proceso en e}
que el aspecto social es determinante), es un elemento fundamental en todo proceso
educativo.

Al respecto, Sarramona (1989) menciona que la educacién es un proceso
dindmico:

-Que proporciona las metas y ayudas para alcanzar las metas del hombre,
partiendo de la aceptacion consciente del sujeto.

-Que pretende el perfeccionamiento del individuo como persona.

-Que busca la insercidn activa y consciente del individuo en el medio social.

-Que significa un proceso permanente e inacabado a lo largo de toda la
vida humana.

-Que el estado resufiante, aunque no definitivo, supone una situacién
duradera y distinta del estado original de! hambre.

Al igual que en el desarrollo, al hablar de educacién se debe considerar la
importancia del aspecto afectivo, es decir, la relacién que se establece en toda
experiencia educativa.

Nassif (1974), dice que el concepto de sociedad de comunidad se refiere a |
arupo social en ef que se desarrolla el individuo, asi como a las normas, tradiciones e
ideales comunes que se transmiten a través de las generaciones, a fin de que la accién
del individuo tienda a preservar dicho grupo social con sus caracteristicas propias.

La transmisidn de dichas caracteristicas en la sociedad compete a la educacion,

la cual "...es una tutela que tiene por objetivo conducir al ser hasta el punto en que no
tenga ya necesidad de tutela". (op. cit., p. 16).

Ademas el mismo autor define la educacion como "...el instrumento que asegura
la subsistencia de Ia sociedad”. (p. 251).
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Asl mismo Nassif (1974), considera que el concepto de comunidad implica
"convivencia, proximidad y sujecion a una norma que une las generaciones pasadas
con {as presentes”. (p. 23).

Por lo tanto puede considerarse a la educacion como una necesidad social, En
este punto es necesario hablar de la funcion educativa de la familia, ya que es en ésta
donde se obtienen las primeras experiencias educativas que por su significatividad se
ven reflejadas a lo largo de toda la vida.

La adquisicién de conocimientos y habilidades se da a través de la interaccidn
del individuo con su medio ambiente, en este sentido la familia es para el niffo el
elemento principal de su medio, a partir de las interacciones establecidas entre sus
miembros, el nifio aprende a comunicarse y actuar conforme a las caracteristicas y
exigencias de dicho medio, es pues importante considerar la interaccion.

Bossard (1969), utiliza la palabra interaccién para hablar de "...la serie de
contactos entre personas a través de los cuales éstas se influyen mutuamente ..", a
partir de esto se considera que el proceso interactivo familiar con respecto al nifio es
su herencia sociopsicologica.

El proceso interactivo mencionado puede explicarse en tres niveles:

1)interaccion sensorial.~ Se establece a través de los sentidos.

2)Interaccién emaocional.- Se refiere a sensaciones emotivas reciprocas.

3)Interaccién intelectual.- Es un proceso de intercambio mutuo de
sentimientos, ideas, abstracciones, juicios, valoraclones, etc.

Bossard (1969) sefiala que la familia es un "laboratorio psicaldgico” en donde el
nifio aprende:; el ¢qué? el £cdmo? y el g cuando? se puede actuar ante cada situacién.

Todo esto nos Heva a considerar a fa famiiia como elemento fundamental en la
educacion.

Al respecto Fernandez y Tirado (en Nassif, 1974), sefialan la importancia de ta
familia en el aspecto educativo y plantean algunos puntos para precisar el valor
educativo de ésta, entre os que destacan los siguientes:



1) La familia tiene la posibitidad, mucho mas y mejor que la escuela de atender
arménicamente el desarrolio de todas las energias humanas. En ella se provee a las
necesidades del cuerpo sin abandonar la exigencia del esplritu.

2) La educacidn de |a familia es, por su naturaleza misma una sducacién basica,
fundamental, que imprime un sello bien marcado que se mantiene indeleble e
imborrable en todas las edades de la vida.

3) La educacion familiar mds que ninguna otra, representa una forma de
educacion sentida y natural, fundada en el amor e instintos naturales de los padres y
en su desea de acomodarse plenamente a las necesidades del nifio y las leyes
internas de su desarrolio.

Nassif (1974), sefiala que en todo acto educativo, se deben tener presentes las
experiencias de la nifiez, las cuales repercuten en la adolescencia y consecuentemente
en las siguientes etapas: juventud, madurez y vejez. Es pues importante conocer los
procesos que intervienen en el desarrollo, a fin de saber lo que ocurre o propicia que el
adulto sea como es, y con base en esto, determinar cuales son las nuevas experiencias
educativas que pueden serle significativas.

El Manual del Educador Comunitario maneja en sus contenidos aspectos de
desarrollo del niffo, fales coma: afectividad, socializacién, ambiente y desarroflo
intelectual.

Por otra parte un aspecto relevante que se maneja a lo largo def documento es
la consideracién del medio en el que se desarroflan tanto el adulfo como el niffo, lo que
es parte fundamental para la formacién del individuo, en este sentido se vinculan:
desarroflo y educacion en el manual, a fin de apoyar el proceso educativo en que
interviene el Educador Comunitario, enfatizando la funcibn educaliva de la familia.

Lo anterior di6 pie a considerar aspecios cara-teristicos del Educador
Comunitario, especificamente en lo que se refiere a sus necesidades educativas para
lograr que los contenidos fueran pertinentes de acuerdo al contexfo en el que se
desenvuelven: el Educador Comunitario, los padres de familia e incluso el nifdo, ya que
finalmente la informacién que se transmitirfa tendria por objeto beneficiar tanto al niffo
como a quienes inciden directamente en su desarrolio.
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EDUCACION DE ADULTOS. .

Dado que el Manual del Educador Comunitario estd dirigido a adultos, es
necesario considerar algunos enfoques de la Educacién para Adultos, asf como sus
aspectos caracteristicos.

De acuerdo a Picazo V., (1994), se puede clasificar a la educacidn de acuerdo a
sus caracterfsticas en:

-Educacion Terminal o Temporal.
-Educacién Permanente.

Dentro de la Educacién Terminal o Temporal se enc'ientra la formal, que incluye
los niveles educativos.

Educacién Permanente.

La Educacion Permanente, se refiere a educacién Informal, con aspectos de
religidn, familia, educacion civica y moral; y a educacion No Formal en la que se ubica
la Educacion de Adultos.

La Educacién de Adultos es concebida como una educacién permanents que
proporciona nuevas experiencias, las cuales inciden directamente en la vida de los
sujetos que acceden a ella, a partir de los conocimientos obtenidos. Dichas
experiencias se integran en el bagaje de conocimientos propio de! individuo influyendo
@ incluso modificando sus acciones. (Picazo V. 1994)

De acusrdo a Estrada (1994), la Educacidén de Adultos debe partir de los
siguientes aspectos:

Adecuacion flexible y pertinencia de los contenidos educativos.
Consideracion de las necesidades personales del adulto,
Participacion del mismo adulto.

Logro de aprendizajes significativos social e individualmente.
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Asl mismo Picazo V. (1994), plantea tres puntos a considerar en este aspecto,
estos son:

1) Formacién de educadores,

2) Transmisidn de fa informacién de acuerdo a interéses y motivaciones
del adulte

3) Consideracién de las caracteristicas de los educandos en refacion con
las del propio educador.

Pueds observarse que los elementos planteados por Estrada y Picazo,
pretenden propiciar un acercamiento entre los sujetos que participan en este proceso,
dicho acercamiento es fundamental, ya que este puede influir positiva o negativamente
en el logro de los objetivos de aprendizaje.

Ef adulto requiere de informacidn que considere (til, ya que sus expectativas an
cuanto al conocimiento van encaminadas a la obtencién de informacién que pueda
utilizar practicamente, esto es, lograr que el aprendizaje sea significativo es
fundamental en ia Educacion de Adultos.

Es importante considerar en la Educacién de Adultos, las necesidades del
educando, las cuales dependen de dos aspectos fundamentales;

1) Las diferentes etapas de su vida,
2) Las actividades que desempenia,

Lo anterior puede llevar a detectar los interéses del adulto, los cuales reflejan
aspactos sociales, personales y/o referentes a sus actividades cotidianas, entre otros.
(Pimienta, G.1979).

Considerar la Educacidn de Adultos como una educacion permanente, obliga a
tomar en cuentas las caracteristicas del educando y el papel que desempefia en el
contexto en que vive.

Para Avanzini G. (1977), la Educacion Permanente es una totalidad,
entendiendo que ésta incluye 1a formacién continua de aduitos, pero influenciada de
algin modo por la formacién inicial de jévenes, esto es, el adulto aprende a partir de
las experiencias y conocimientos adquiridos atin en etapas anteriores.
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El mismo Avanzini, plantea que “De ninguna manera conviene circunscribir lo
educativo al sistema escolar; es educativo todo lo que ocurre consciente o
inconscientemente. La Educacién Permanente se concibe, pues camo una educacién
totalizadora®. (p. 295)

Es importante sefialar que la Educacion de Adultos debe ser una labor educativa
integral, es decir, debe considerar un desarrollo éptimo y armonioso de todas las 4reas
del individuo: social, afectivo y cognoscitivo (Picazo, V. 1994).

Un aspecto importante que marca la Educacidén Perranente es en cuanto a la
diferencia fundamental entre la educacién de un joven y la educacién de un adulto,
esta se refiere a la libertad de decisidn, ya que en el joven generalmente se maneja la
obligatoriedad de la educacidn, lo cual es totalmente contrario en el caso del adulto, ya
que este Ultimo tiene toda la libertad para decidir si quiere o no tener una experiencia
educativa como puede ser; estudiar o perfeccionarse y alin mds “convertirse en un
padre de familia més preparado y comprensive’. {Legrand, P., 1971)

Es por lo anterior que para que el adulto decida vivir la experiencia educativa,
ésta debe representarle un interés permanente, ya que de no ser asi puede
mantenerse al margen de esta o en todo caso acceder a ella pero refirarse si no
cumple con sus expectativas. Esta es la razdn por la cual integrarse a una educacién
que no sea obligatoria, puede representar mds posibilidades de éxito en cuanto al
cumplimento de abjetivos.

La Educacidn Permanente toma en cuenta las experiencias del adulto, dandoles
un valor real al sistematizarlas para conformar conocimientos y acciones, es por ello
que se considera que este tipo de educacion se destina a la practica y por lo tanto
tiene quie ver con otras acciones que pueden apoyar la solucién de problemas. {op. cit.)

La educacidn permanente segin Wiel (en Avanzini, G. 1977), busca “los medios
de dotar a la gente de los Utiles intelectuales y metodoldgicos necesarios para poder
manejar los conocimientos acumulados y adquirir otros”. {p. 296)

En relacién a lo anterior el mismo Wiel (op. cit.) sefiala que “Sélo la educacion
permanente puede despertar o recuperar en los adultos la aficion por la
responsabilidad colectiva prestdndoles al mismo tiempo los medios necesarios para
asumirla y ampliando incesantemente el terreno de su intervencion”. (p.298)

La Educacion Permanente concibe al hombre como un ser humano integral y por
lo tanto total, toma en cuenta todos los papeles desempefiados por el individuo en todo
su contexto, partiendo de esto para denominar a todas las experiencias como de tipo
educativo, por lo tanto se justifica el hecho de que este enfoque excluya la idea de que
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necesariamente deba haber lugares especificos y especializados para la educacién.
(op. cit.)

La Finalidad de la Educacién Permanente, queda fielmente expresada por Wis!
(en Avanzini, 1977), de la siguiente forma:

£t verdadero derecho universal a la educacién no es solamente el de recibir
una educacién, <ser educado por >, sino mas bien llegar a la posibilidad de
‘<gducarse>, es decir a la vez <querer educarse> y <poder> hacerlo®. (p. 303)

Andragogia

Oftro enfoque que expresa las caracteristicas del aprendizaje de adullos es Ja
“andragogfa®, este concepto se refiere a “la teoria de aprendizaje de los adultos...”, ef
cual fue utilizado en Europa para diferenciarlo de la pedagogia, esta titima se refiere al
aprendizaje en edad juveni! {U.P.N., 1986).

El enfoque andragdgico considera cuatro supuestos basicos que estdn
relacionados con factores de pedagogia pero adecuados a la Educacién de Adultos, y
pueden apoyar programas para este tipo de poblacién. Dichos supuestos son:

1) Cambios en el autoconcepto.- Plantea que con el crecimiento del individuo
se modifica de una situacién dependiente a una capacidad creciente de independencia
o autodireccion. De acuerdo a la andragogia, se identifica psicoldgicamente al sujeto
corno aduito cuando afcanza un autoconcepto independiente o autodirigido, y dicho
autoconcepto debe ser reconocido por los demds, es por esto que las experiencias
educativas de adulto deben considerar la independencia del educando, ya que de fo
contrario puede haber un rechazo a esta experiencia.

2) El rol de 1a experiencia.- Este enfoque considera la importancia de detectar
‘las experiencias o vivencias anteriores del educando, propiciando su andlisis, tos
medios utilizados en la experiencia educativa, deben centrarse en acciones
autodirectivas. La experiencia del adulto debe ser utilizada como un recurso para el
aprendizaje, pues equiparando la experiencia en la niflez y en la edad aduita, puede
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decirse que “Para el nifio, {a experiencia es algo que ocurre; para el adulto, su
experiencia es su identidad®. Por lo tanto, si el adulto no siente que se valora su
experiencia, puede percibir rechazo hacia él mismo y decrementar su interés y
participacion e incluso alejarse de esa experiencia educativa.

3) Disposicién para aprender.- Se refiere basicamente al siguiente principio
andragégico (U.P.N., 1986). “los individuos estan preparados para aprender aquello
que 'necesitan’ para las fases de desarrollo que deberdn enfrentar en sus roles
sociales adultos, de trabajadores, miembros de una organizacién, ilderes, cdnyuges,
padres, etc.” (p. 5).

De acuerdo a Knowles (en U.P.N., 1986), la disposicién para aprender en el
adulto, estara dada en la medida en que los contenidos sean relevantes y le ayuden a
enfrentar y solucionar problemas, asimismo, cuando se enfrente a una situacién para la
cual no tenga la respuesta, estara preparado para saber acerca de las soluciones a
dicha situacion, es decir, tendra disposicidn para aprendsr.

4) Orientacién hacia el aprendizaje.- La orientacion del adulto se centra en
problemas esto se refiere a la perspectiva del adulto frente al aprendizaje, la cual
plantea basicamente que el adulto se acerca a la experiencia educativa con el fin de
solucionar problemas esto es, el aprendizaje debe ser aplicado de inmediato, ya que
esta es la perspectiva que lo acerca a dicha experiencia. Con base en lo anterior los
contenidos para adultos deben tomar en cuenta las dreas problema para garantizar el
logro de los objetivos.

A continuacion se presenta un cuadro comparativo en el cual se clarifican los
supuestos pedagdgicos y andragdgicos para cada factor:



Cuadro comparativo, (Tomado de U.P.N,, 1984). . o

SUPUESTOS

FACTORES _ PEDAGOGIA ANDRAGOGIA
) Autodireccion
Autoconcepto ’ " | Dependencia creciente

: : - ‘ Un poderoso recurso de
Expedencis =~ .. . -'{De poco peso aprendizaje.

Desarrolio b’ioiégfgo y Tareas de desarrollo
presion'social. " . - |comespondientes a fos roles
ol : sociafes.

Dispdsiclér‘\;

Perspeciiva temparal | Aplicacién _lnméiﬂata -] ‘

Céntrado en ias disciplinas

: | Centrad en fa resolucién de’
. del‘coqcéiiﬂiento” 8 iy

[ problemas,

Orientacion al aprendiz:

El Manual del Educador Comunitario, esté dirigido a adulfos y tiene una tarea
que representa un doble reto; proporcionar informacion sobre femas de interés general
a un adulto para que éste, a su vez, la transmila a otros adultos que la aplicarén
directamente con sus hijos, esto dltimo por medio de acciones préclicas en su vida
cotidiana. .
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El Manual contempla la necesidad de acercamiento entre las figuras adultas que
intervienen en la Educacién Inicial en su Modalidad No Escolarizada: Educador
Comunitario y padres de familia.

Con base en la informacién relacionada con la educacién de adultos, se puede
decir que el Manual del Educador Comunitario, como un documento dirigido a adultos:

a) Considera las necesidades de los adultos que intervienen en el programa de
Educacién Inicial No Escolarizado.

b) Por consecuencia, sus contenidos pueden ser pertinentes y congruentes con
dichas necesidades.

c) El documento apoya la formacidn de educadores al proporcionarle elementos
para que dste transmita la informacién, ademds de tomar en cuenta los intereses y
motivaciones de los padres y los suyos propios.

d) La informacién es congruente con la actividad de los padres y del propio
Educador Comunitario, ya que se relaciona directamente con el contexto familiar.

e) Presenta informacién que puede integrarse permanentemente en la vida de los
sujetos que intervienen en el programa.

/] Toma en cuenta todas las dreas del individuo, por lo tanto es un elemento de
apoyo educativo integral (social, afectivo y cognitivo).

g) En todo momento se observa la necesidad de partir de las experiencias previas
de padres y educador, para integrar los nuevos conocimientos y poder aplicarlos
inmediatamente en la préctica cotidiana con los nifios.

Es conveniente mencionar que el Manual del Educador Comunitario puede
mejorarse, si se hace un manejo de la informacion mds simplificado, ya que- la
necesidad de poner un tema de referencia y un tema complementario en la mayorfa de
las 40 sesiones establecidas en el programa, puede dificultar el manejo del documento
al ser un tanto extenso.
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Asl mismo es necesario sefialar que en un inicio se planteé la posibilidad de
manejar el contenido de las 40 sesiones como un anexo o folletos al Manual y asf,
facilitar su manejo, sin embargo por cuestiones de presupuesto destinado para los
documentos de la Modalidad No Escolarizada (Manual del Educador Comunitario y
Gula de Padres) de la Direccién de Educacidn Inicial, dicha propuesta no fue aceptada.
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APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO.

EL Manual del Educador Comunitario, es un documento badsico para el proceso
educativo que se realiza en la Modalidad No Escolarizada en Educacién Inicial, por
ello, es importante considerar el punto fundamental de todo proceso de este tipo:
¢ Como lograr que se dé e! aprendizaje?. Es necesario partir de lo que se entiende por
aprendizaje.

En términos generales, se considera que “..el Aprendizaje es un Cambio,
relativamente permanente, que se da como resultado de una Experiencia® (Soler, E.,
Alvarez, A, et. Al,, 1992).

Sin embargo existen algunas diferencias entre los enfoques que han estudiado
el proceso de aprendizaje.

Enfoques,

Los enfoques que han tenido més influencia en la educacién, y que han
presentado importantes teorias de aprendizaje son: El Conductual y el Cognoscitivo.
Estos discrepan fundamentalmente en lo que se refiere al “cambio” sefialado en'la
definicion de aprendizaje. (op. cit.)

Para e} Conductismo, el cambio se refiere basicamente a las conductas que se
pueden observar en tanto que para el enfoque cognoscitivo el cambio tiene que ver con
procesos mentales, y por lo tanto el aprendizaje es un cambio interno, que a pesar de
no se observable, evidentemente existe. (Soler, E., Alvarez, L., Garcia, A., et.al., 1992)

Al respecto Woolfolk (1992), hace la siguiente diferenciacién entre dichos
enfoques con relacién al aprendizaje: menciona que desde el punto de vista
conduclual, “...el aprendizaje es un cambio en la conducta, en la forma como actla una
persona ante una situzacidn particular *, esto implica que se entienda al aprendizaje
como un aspecto que puede observarse a partir de las acciones que fleva a cabo un
sujeto, antes y después, de la situacion de aprendizaje. Por otra parte, sefiala que por
el contrario, desde una perspectiva cognoscitiva, se entiende al aprendizaje como un
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cambio, pero en este caso, éste “..ocurre en la capacidad de una persona para
responder a una situacion particular”.

Como puede observarse, el enfoque Cognoscitivo da gran importancia a factores
internos como ef pensamiento e incluso el aspecto afectivo.

Es conveniente sefalar que, a diferencia del Conductismo, el enfoque
Cognoscitivo se centra en la individualidad, por lo tanto sugiere que el aprendizaje
tiene una estrecha relacion con las diferencias personales.

Enfoque Cognoscitivo.

Con respecto al enfoque Cognoscitivo, Soler (op.cit.) plantea que las situaciones
de aprendizaje se analizan a partir de dos dimensiones: Producto y Proceso, las cuales
son entendidas como un continuo. Estas dimensionies se explican a continuacion:

a)Producto.- Este se refiere a el tipo de aprendizaje que se obtiene a partir
de la experiencia educativa, por ejemplo: Aprendizaje Memoristico o
Aprendizaje Significativo. En este caso el Aprendizaje Memoristico es
repetitivo, mientras que el Aprendizaje Significativo es relacionado.

b)Proceso.- Se refiere a la forma de presentacion y organizacién del material
de aprendizaje. La asimilacién y el aprendizaje por descubrimiento son
ejemplos de esta dimensién.

A pesar de que tanto e! proceso de aprendizaje por asimilacién como el
aprendizaje por descubrimiento, corresponden al enfoque Cognoscitivo, difieren en
como conceptualizan el acceso al aprendizaje, ya que, el aprendizaje por
descubrimiento considera que en este proceso lo mas importante es el cémo se
aprende, mientras que para la asimilacién se parte de lo que se aprende.
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Aprendizaje por Asimilacién.

De acuerdo a Soler (op.cit), la asimilacién es “..la interpretaciéon de la

informacién que nos viene del exterior para generar un Aprendizaje Significativo...”
(p.46).

Ausubel es reconocido como el exponente principal en lo que se refiere a
Aprendizaje Significativo.

Con base en lo anterior, el mismo Soler sefala que de acuerdo con la teoria de
la asimilacién de Ausubel lo mds importante es lo que se aprende (denominado
objetivo-producto), y por lo tanto, el como se aprende (objetivo-proceso)., es

dependiente del anterior (precisamente lo contrario a lo que establece el aprendizaje
por descubrimiento).

Asl mismo, menciona que el aprendizaje asimilativo, establece que para que
algo se aprenda significativamente, se debe contar principalmente con:

1.-Una estructura légica de contenido.

2.-Una estructura cognitiva en el aprendiz, con informacién organizada
Jerarquicamente. .

3.-Un proceso personal de asimilacion.

4.-Estrategias de ensefianza.
Estos puntos se explican a continuacién:

1.La estructura 16gica del contenido, considera la organizacién
jerdrquica de los conceptos, de tal forma que sean pocos conceptos
generales y que estos incluyan a los demas, es decir, se va de lo
general a lo particular. De acuerdo con Ausubel, |a estructura de la
disciplina establece que el objetivo-proceso depende del objetivo-
producto sefialados anteriormente. (op. cit.)
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2.La estructura cognitiva, es “un sistema de conceptos organizados
jerdrquicamente, que son las representaciones que el individuo hace
de su experiencia, en otras palabras, la Estructura Cognoscitiva se
refiere al punto en el que se almacena la informacion, ésta se
organiza de acuer«io al Principio de Diferenciacion Progresiva
planteado por Ausubel, el cual sefiala que para lograr un aprendizaje
significativo el material debe presentar primero Ias ideas generales, a
fin de posteriormente diferenciarlas de manera gradual y considerar lo
especifico. (Ausubsl, 1976)

La estructura Cognitiva es el aspecto fundamental del aprendizaje, y

cabe seflalar que, ya que ésta comprende las experiencias propias de

cada sujeto, se puede decir que cada estructura cognoscitiva es

Gnica, sin embargo existe una *homogensidad intracultural como

consecuencia de la instruccién®, la cual permite que se pueda dar la

comunicacién en los diferentes grupos sociales. (Soler, E., Alvarez,
L., Garcla, A, et.al., 1992)

3.En lo que se refiere al proceso personal de asimilacién, se puede
mencionar que de acuerdo con Ausubel, el aprendizaje se da por
“transmision-recepcién”, y por la comprension de conceptos generales
que permiten a su vez, la comprensién de conceptos especificos.
Este proceso de asimilacién, propicia una reorganizacién de la
estructura cognoscitiva, para asi poder acceder a nuevos contenidos.
Sin embargo el producto de una misma experiencia educativa, puede
ser en una persana significativo y en ofra memoristico, de ahi la
importancia de que el contenido sea congruente con la estructura
cognoscitiva del sujeto que accede a éste. (op.cit.)

El hecho de que la informacién dada al alumno, tenga relacién con
conceptos ya existentes en la estructura cognoscitiva, nos lleva al
concepto de “inclusor” establecido por Ausubel para designar los
conceptos existente en la estructura cognoscitiva. (op. cit.)

Al respecto, Ausubel (1976), sefiala dos clases de inclusion, derivativa
correlativa, y las defiende de la siguiente forma:

“La inclusién derivativa ocurre cuando el material de aprendizaje es
comprendido como ejemplo especifico de un concepto establecido en
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la estructura cognoscitiva o cuando apoya o ilustra una posicién
general aprendida con anterioridad. En cualquier caso, el material
nuevo que va a ser aprendido es directa y evidentemente derivable (o
est4 implicito) en un concepto o proposicién ya establecido y més
inclusivo de la estructura cognoscitiva.” (op.cit. p.125)

La inclusion correlativa se da cuando, “...el nuevo materiat de
aprendizaje es una extansion, elaboracién, madificacién o fimitacién de
proposiciones aprendidas permanentemente.” (op. cit. p.126)

Por las caracteristicas de las clases de inclusion, en la derivativa se
da con mds facilidad el aprendizaje.

4.En cuanto a las estrategias de ensefianza, se considera que éstas
deben partir de la presentacién de organizadores. Ausubel los define
como “...materiales introductorios, apropiadamente pertinentes e
inclusivos...”, pretenden dar claridad a la informacién y deben mejorar
la organizacién de la estructura cognoscitiva. (Ausubel, 1976)

Precisamente es Ausubel quien establece la necesidad de considerar las
caracteristicas del educando para lograr en él, aprendizajes realmente significativos y
funcionales.

Al respecto Coll y Solé (1989), mencionan que para Ausubel “la significatividad
del aprendizaje se refiere a la posibilidad de establecer vinculos sustantivos y no
arbitrarios entre o que hay que aprender -el nuevo contenido- y lo que ya se sabe...
Aprender Significativamente quiere decir, poder atribuir significado ai material objeto de
aprendizaje’. Esto sugiere que para que un individuo tenga la capacidad de aprender
significativamente, es necesario que los contenidos tengan cierta relacién con sus
experiencias previas de aprendizaje, es decir, con su bagaje personal de
conocimientos. .

De acuerdo a lo anterior Colf y Solé (op. cit. ), mencionan que el principio

general que debe regir la intervencién pedagodgica, es que, “ la accidn didéclica debe
partir del bagaje de los conocimientos previos del alumno”.
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La informacidn que incluye el Manual del Educador Comunitario, considera los
requerimientos de quienes participan en el programa de Educacién Inicial en su
Modalidad No Escolarizada y de sus caracteristicas (especificamente el Educador
Comunitanio}, y se piensa que por lo tanto para ellos es importante dicha informacién,
con esto se pretende que obtengan un Aprendizaje Significativo y funcional de los
contenidos presentados.

A continuacidn se mencionan algunas caracteristicas del Manual, que tienen que
ver con la Teorfa de Asimilacién de Ausubel:

1) &l documento inicia con informacién general del programa y funciones que debe
desarrollar el Educador Comunitario.

2) Se plantea la vinculacién con la Gula de Padres.

3) Se da informacién sobre conceptos generales del desarrollo del nifio, a fin de dar
elementos que permitan la comprensién de los temas que se verdn a o largo del
documento.

4) Los temas de referencia y complementarios, se desarroflan a lo largo de tado el
documento, permitiendo asf, que los contenidos entre sesiones, sean variados y no se
limite el acceso a ofro tema hasta haber concluido alguno de ostos.

5) En relacién con el punto anterior, existe la posibilidad de varar la secuencia
{presentada en ¢! Manual) de los conlenidos, lo cual permite al Educador Comunitario
atender al interés del grupo de padres y planear sus sesiones con base en dicho
interds, al na tener que seguir rigurosamente la secuencia de los temas planteada en e/
documento.

Las puntos anteriores facilitan que el Educador Comunitario apoye a los padres,
ya que parte de un planteamiento general que Jos lleva a las particularidades de los
temas.

Es importante sefalar que el Manual de Educador Comunitario, tiene el
inconveniente de no especificar claramente la flexibifidad para el manejo de los temas,
ya que esta informacitn se hace explicita en el proceso de capacitacion de los
Educadores, sin embargo aun cuando no se tuviera esta informacitn, la secuencia
misma del documento permite en cierta medida dar al Educador Comunitario la
posibilidad de ir de lo general a lo particular, por el manegjo de femas intercalados en
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todo el documento, esto es, los contenidos no eslén ordeneidos por temas, sino por
informacién que lleva poco a poco a aspectos especificos de cada uno de estos.

A pesar de lo anterior, se considera conveniente que en su oportunidad, se

especifique la flexibilidad del manejo de los temas en el propio documento, a fin de no
depender de la capacitacion en este aspecto. ‘]



PROCEDIMIENTO



A partir de 1a intencién de la Unidad de Educacién inicial (actualmente Direccion
de Educacién Inicial) por mejorar la operacién del Programa en la Modalidad No
Escolarizada, surgié la necesidad de actualizar y por consecuencia realizar cambios
sustanciales a los documentos base de la misma: Guia de Padres y Manual del
Promotor, ya que estos tenian 10 aiflos operando sin ninglin cambio, esto es en el
periodo de 1981 a 1891. Fue precisamente en 1991 cuando se inici6 el proceso de
olaboracién de los nuevos documentos y la responsabilidad de la elaboracién del
Manual quedé a cargo del Departamento de Capacitacién y Superacion Profesional
(actualmente Apoyo Técnico Complementario) especificamente del personal de la
oficina de Estructuracién de Documentos de Apoyo a la Capacitacién ( de la cual formo
parte).

Es necesario sefialar que en primer término Educacion nicial decidié cambiar el
nombre de PROMOTOR por el de "EDUCADOR COMUNITARIO", por ello el
documento se denominarfa "MANUAL DEL EDUCADOR COMUNITARIO", dicho
cambio obedecid a) planteamiento realizado por la Direccién de Educacién Inicial, en el
que se deseaba darle a esta figura un nombre mds relacionado con su funcién
educativa en ta comunidad, que pudiera diferenciarlo de los Promotores de otras
instituciones y que permitiera una identificacién y un autoreconocimiento de la
importancia de esta labor educativa.

Con base en lo anterior se presenta el procedimiento llevado a cabo para ia
elaboracién del Manual del Educador Comunitario, el cual se expone en tres etapas:

i) Planeacion
H) Desarrollo

iy Evaluacién
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PLANEACION

El abjetivo general del Manual del Educador Comunitaric es ser un documento
de apoyo que oriente las acciones del Educador Comunitario, a fin de optimizar la
realizacién de su labor educativa con los padres de familia en beneficio del nifio,

Para logrario el Manual plantea tres propdsitos basicos:

1) Funcionar como documento introductorio para el Educador
Comunitario al momento de recibir su capacitacidn inicial,

2) Serun libro de consulta para el trabajo directo con los padres
de familia y miembros de la comunidad.

3) Apoyar {as acciones de orientacion y asesoria permanente para
la aplicacidn de las actividades propuestas en la Guia de Padres

Por lo anterior y considerando que la funcion principal del personal de la oficina
de Estructuracidn es precisamente elaborar documentos, se determind por parte de la
Direccién de la institucion que deberia ser dicha oficina Ja encargada de la elaboracién
del Manual del Educador Comunitario.

La oficina de Estructuracion de Documentos estaba conformada por cinco
Psicélogas, ya que debido a las funciones que se desarrollan, para este puesto se
considera una escolaridad de Licenciatura en Psicologia o carrera afin.

Una vez asignada esta responsabilidad, se inici6 el trabajo con una
investigacién minuciosa del material referente a la Modalidad No Escolarizada con el
objetivo de tener claras y presentes las caracteristicas de la misma, dicho material se
enlista a continuacion:

- Manual del Promotor

~ Guia de Padres

- Manual del Responsable de Médulo de Educacidn Inicial No Escolarizado.
- Manual de Organizacién del Modulo de Educacion Inicial No Escolarizado.
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Asl mismo se examind la propuesta inicial hecha por las autoridades en lo
referente a los temas que debian incluirse en el Manual, considerando fas
caracteristicas del Educador Comunitario, cabe sefialar que estas fueron determinadas
desde el inicio det trabajo. La propuesta fue enriquecida por el equipo de trabajo de la
oficina de Estructuracién por o que la informacidn que finalmente se desarrolio en e}
Manual fue:

1) Informacién basica del Programa de Educacion Inicial No
Escolarizado.

2) Informacion de las acciones del Educador Comunitario y
sugerencias para realizarlas.

3) Informacién de los temas que apoyarian las sesiones de
informacién a padres de familia.

A partir del tipo de informacidn que debfa contener el Manual, se conformd la
estructura general del documento en coordinacién con la jefatura del propio
departamento, quedando finalmente cinco apartados (ver anexo 1).

Los cinco apartados contenidos en e} Manua! del Educador Comunitario son:

* introduccién

* Estructura del Manuai

* Informacion Bésica de! Programa de Educacion Inicial No
Escolarizado. :

* Acclones del Educador Comunitario para aplicar el Programa.

* Sesiones de orientacidon a Padres de Famitia.

En términos generales fos pasos seguidos para la planeacién del trabajo se
plantea a continuacion, estableciendo la participacién en cada uno por parte de
autoridades y personal de la oficina de Estructuracion de Documentos.
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PARTICIPACION EN LA PLANEACION

ACTIVIDAD

PARTICIPACION

Autoridades

Of. Estructuracién

Establecimiento del objetivo general.
Propésitos especificos

Asignacién de las responsabilidades de
elaboracién del Manual a la oficina de
Estructuracién de Documentos.

Andlisis documental de la Modalidad
No
Escolarizada

Conformacion de la propuesta tematica
considerando las caracteristicas del
Educador Comunitario

Estructura final del documento

X

l)DESARROLLO

Para abordar los contenidos de los § apartados considerados en la estructura
general del Manual , el equipo de trabajo tuvo una organizacién variable ya que se
trabajo6 tanto de manera grupal como individual, puesto que las integrantes de la oficina
teniamos la responsabilidad de participar en la totalidad del documento, esta
participacion se dio desde la planeacién y posteriormente en la blsqueda de
informacién para elaborar los contenidos, asi como en la revision de los mismos, esto
implicé un intercambio constante de informacién entre las cinco estructuradoras,

ademas de contacto continuo con la jefatura de oficina y departamento.
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Espacificamente en la elaboracién de contenidos de los apartados, es
conveniente sefialar que debido a las caracteristicas de ia informacién incluida en la
Introduceién y en la estructura.del Manual, se consideraron estos dos primeros
apartados como una prasentacién al propio documento y los tres siguientes como fa
informaci6n sustancial para lograr el objetivo del mismo.

Es conveniente sefialar que la elaboracién de los contenidos se inicid con
busqueda bibliogréfica y la redaccién de los tres Ultimos apartados, concluyendo el
frabajo con la elaboracion de los 2 primeros marcados en el indice, esto debido a que
en los dos primeros (Introduccidn y Estructura del Manual) era necesario conjuntar
informacién total del documento con fines de presentacion del mismo. Sin embargo a
fin de dar un orden secuenciado se presenta a continuacién el desarrollo de los
contenidos de cada apartado de acuerdo con el indice del propio Manual.

1)introduccién
£n la Introduccidn del documento se establecid ia importancia de la tabor
del Educador Comunitario y el apoyo que par el desarrollo de ésta puede
encontrar en el Manual, asi como fos momentos en que é| pueds apoyarse
con el documento, estos son:

*Para su introduccién al Programa en el momento de recibir
la capacitacidn inicial.

*Para su trabajo directo con ios padres y con la comunidad

*Para apoyar sus acciones de orientacién y asesoria permanente
en la aplicacion de actividades propuestas en la Guia de Padres.

Como puede observarse los momentos corresponden a los propositos del
documento seflalados en la etapa de planeacion.

2) Estructura del Manual
En e apartado de Estructura del Manual, se pretende dar una vision global
en forma muy sencilla de la conformacion del mismo, a partir de una

explicacion generat de su contenido, especificamente de los aspectos
fundamentales en las tres siguientes partes.
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En este apartado se menciona que el Manual esté estructurado en tres  partes,
las cuales corresponden a os apartados sefialados como 3,4y 5 en el prasente
trabajo y su desarrollo se presenta a continuacion.

3} Primera parte

en esta parte se desarrollaron contenidos referentes a informacidn bésica
del Programa de Educacién Inicial en la Modalidad No Escolarizada,
resaltando la importancia de la participacién de los padres de los padres
de familia y las funciones especificas del Educador Comunitario

4) Segunda Parte

En ésta se incluyd informacion sobre las acciones que debe realizar el
Educador Comunitario, ademas de darle apoyos para la optimizacion
de jas mismas tales como informacidn bésica sobre técnicas de difusion
y promocion ademas de técnicas didacticas para su trabajo con el grupo
de padres de familia.

En términos generales el desarroilo de las dos partes del Manual
mencionadas anteriormente, se basé en la revisién de documentos
normativos y de operacion de la Modalidad No Escolarizada ademas
de una ravision para la elaboracidn de ia informacién de técnicas de
apoyo.

Lo anterior respondié a la necesidad de dar al Educador Comunitario
elementos préacticos que apoyaran su labor. Asi mismo con objeto de centrar

la atencion det Educador en {os puntos clave de los contenidos y garantizar asi
el cumplimiento de los objstivos, se planted a! inicio de cada tema el objetivo

y al final una guia de preguntas para que realizara una autoevaiuacién que le
permitiera saber el grado de conocimiento que habia adquirido sobre cada tema
en espscifico.

§) Tercera Parte
Esta parte corresponde a la informacién que apoya a las 40 sesionas de

orientacién a padres de familia planteadas como lineamiento normativo para
Ia operacidn de fa Modatidad No Escolarizada.
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Para desarrolfar los contenidos de esta tercera parte, fue necesario realizar

una investigacion documental sobre aspectos de desarrollo del nifio de 0 a 4
afios que pudieran proporcionar los elementos necesarios para apoyar la
realizacién de actividades dirigidas a estimular al nifio y contribuir a su
formacion integral y adaptacién a su medio, asi mismo se investigé sobre

temas que se denominaron complementarios para dar informacion adicional a
los Educadores Comunitarios y que éstos a su vez la transmitieran a los padres
de familia.

A la informacién sobre desarrolio se te incluyd en los denominados temas de
referencia, los cuales fueron:
Valores y Derechos del Nifio
Psicomotricidad
Razonamiento
Juego
{enguaje
Interaccion Social
Expresién Creadora
Formacién de Habitos
iLos temas de informacion adicional que se denominaron complementarios
fueron: . B
Nutricidn
Salud Comunitaria
Elaboracion de Material Didactico.

Educacion Ambiental
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Especificamente participé en la elaboracién de algunas sesiones en tados los
temas de referencia y en otras de ios temas complementarios de salud comunitaria y
elaboracién de material didéctico, asi como en la estructuracién de algunos contenidos
de la primera y segunda parte del Manual.

Cabe sefialar que la decisién de incluir temas complementarios surgié por parte
de las Autoridades de Educacién Inicial a partir de las propuestas por personal de la

Modalidad No Escolarizada en la reunion Nacional llevada a cabo en Patzcuaro,
Michoacan.

En esta parte se incluyd la presentacién dsl formato de cada tema, el cual
establece:
-Numero de sesién
-Titulo de! Tema
-Propdsito
-Tiempo aproximado de |a sesién
-Materiales que pueden utilizarse
-Procedimiento
-Actividades y Recomendaciones
Posterior a la presentacion del formato de tema, se incluyd la Metodologlia a
utilizar por el Educador Comunitario, lo cual pretendié facilitar la presentacién de los

temas en las sesiones con los padres de familia, en dicha Metodologia se consideraron
los siguientes pasos: ’

1.-Refuerzo de la sesion anterior.

2.-Motivacion.

3.-Informacién y desarrollo del tema.

4.-Conclusiones con juicio de valor.

5.-Andlisis y demostracion de las practicas familiares y comunitarias.
6.-Evaluacion de la sesién y sugerencias para mejorar las sesionss futuras.
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Para el desarrollo de contenidos de estos pasos, se tuvo presente en todo
momento la importancia de propiciar la participacion del grupo de padres en cada
sesion.

Por otra parte los temas de Referencia y Complementarios estén precedidos por
un "Esquema de Sesiones con Padres de Familia" , en el que se enlistaron dichos
temas por niimero de sesion y se incluyd para cada uno el titulo, el propésito y los
medios o materiales sugeridos paara su presentacién a el grupo de padres, este
esquema se hizo con el objeto de facilitar al usuario la ubicacién de los temas en
correspondencia con el nimero de sesién asignado.

A continuacién aparecen los contenidos de las 40 sesiones presentados en
temas de Referencia y temas Complementarios (anexo 2).

Es importante resaltar el trabajo de andlisis que se realizé en relacién con la
Gufa de Padres (anexo 2), la cual debid revisarse minuciosamente para establecer la
vinculacién de los temas tratados en el Manual con las actividades planteadas en la
Gula. Este andlisis dio la posibilidad de diferenciar las actividades por edad y temética
para presentarlas de esta forma al final de cada uno de los temas desarrollados en el
Manual, con ello el Educador podria resaltar la importancia de que los padres
realizaran las actividades con sus hijos.

Lo anterior se enriquecié con recomendaciones redactadas a manera de
actividad para dar mds apoyo al Educador Comunitario en el desarrollo de las
sesionizs, de esta forma se vinculd el contenido de cada tema con las actividades
planteadas en la "Gula de Padres" y se remitié al Educador Comunitario a las paginas
y titulos de la Guia que se relacionan con el tema expuesto en el Manual.

Cabe sefialar que fas actividades y recomendaciones se especifican por edades,
dividiéndolas por afio, estoses: de 0 a1, de1 a 2, da 2 a 3, y de 3 a 4
arios de edad

Finalmente se determind incluir un glosario a fin de aclarar los conceptos que
para algunos Educadores Comunitarios pudieran ser poco claros, la definicién de los
términos se hizo con base en un manejo del. lenguaje lo mas accesible posible.

A continuacion se presenta el esquema general de organizacién que se siguié
para el desarrollo de contenidos de los cinco apartados del Manual del Educador
Comunitario:

63



ACTIVIDAD® DESCRIPCION DELAACTIVIDAD| PRODUCTO FECHAS 1991**
Elab ' Revision documental, redaccin de | 1a. parte del enero-marzo
apartado 3 contenidos y revisibn de losiManual.

mismos.
Elaboracién Revislén e investigacion { 2a. perte del marzo-abril
apartado 4 documental Manual
160 de cor y revisié
de fos mismos.
Efaboracion Revislén e investigacioén|[ 3a. parte del mayo-
apartado § documental Manual septiembre
redaccién de contenidos, andlisis
de la Guia de Padres y revisién de
los contenldos.,
Elaboracién Revisién general de las 3 paites Introduccidn y oct.-nov.
p 1y 2 aladas para integraci6n y redac- | estructura del
ci6n de contenidos de presentacidn | Manual
del documento.
Manual C I graclon total del Manual del | diciembre
Educa-dor
Comunitario,
Reproduccién Envio a todos los Estados y Recepcién del do- [apartir de enero
distribucion en el D.F: cumento por parte fde 1992,
de los Educadores
Comunitarios

* Actividad de acuerdo al Indice del
Manual del Educador Comunitario.
** Marco de referencia temporal.



HI)EVALUACION.

En esta parte se explica el proceso llevado a cabo para la revisién y la
aceptacién final del Manual. :

Durante el proceso de elaboracion del Manual del Educador Comunitario hubo
revisiones constantes por parte de la Comisién Interna de Educacion Inicial
conformada por autaridades de la propia Institucion.

Las revisiones pueden clasificarse en dos momentos:

1) Revisién de los avances durante el proceso de elaboracién,
2) Revisién del producto final para su aceptacién.

1. Revisién de los avances durante el proceso de elaboracion.

Se pueden sefialar en términos generales tres revisiones formales de los
contenidos por el equipo de trabajo de la Oficina de Estructuracion, estas
corresponden a la primera, segunda y tercera partes sefialadas en el indice
del documento.

En cada revisidn se consideraron principalmente los siguientes aspectos:

. Tipo de informacién contenida

. Pertinencia de la informacion de acuerdo a la Modalidad

. Utilidad de la informacién para la operacién

Las revisiones tenian como objetivo principal determinar la aceptacién del

contenido y hacer las observaciones pertinentes con respecto a aspectos que podian
manejarse en el documento para mejorario.
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2.Revision del producto final para su aprobacion

Una vez conciuido el Manual, se envid a la Comisidn Interna para su revision
final y aceptacién, a fin de proceder a su reproduccion y envio a los
Educadores Comunitarios a nivel nacional.

En esta Uitima revisidn se consideraron dos criterios adicionales a los de las
anteriores revisiones, los cuales fueron : '

. Diserio general del documento
. Estructura general del documento

Finalmente el Manual del Educador Comunitario fue aceptado y se realizd su
impresién en enero de 1992, fecha en la que se inicid su distribucion en las
comunidades que opera la Modalidad No Escolarizada de Educacién Inicial.

Es importante sefialar que al ser aceptado el documento, se determind
distribuirlo como material de prueba, sin embargo ya en la operacion se utilizé como
documertto oficial.

A partir del procedimiento expuesto con referencia al proceso de elaboracién del
Manual del Educador Comunitario, se puede observar que dicho proceso se llevd un
afio de trabajo desde su planeacion hasta la conclusién y aceptacion del documento.

Actualmente el Manual del Educador Comunitario, tiene més de tres afios

operando en la Modalidad No Escolarizada de Educacién tnicial como documento
oficial,
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A continuacién se presentan los datos que hasta el momento se ‘han podido
obtener, en cuanto a la utilizaciéon del “Manual del Educador Comunitario” en la
Modalidad No Escolarizada de Educacion Inicial.

Los datos muestran los resultados de la operacién con el Manual en el “Proyecto
de Educacion Inicial del Nifio Refugiado Guatemalteco”, ya que, es de este proyecto
del que se tienen resultados finales, puesto que concluyé en febrero de 1984,

Primeramente se presenta informacidn sobre [a cobertura o nimero de poblacién
que fue atendida y beneficiada con este documento, posteriormente se proporcionan
datos referentes al efecto que tuvo la utilizacién del Manual en la préctica educativa de
los propios Educadores Comunitarios.

Resultados.

Los datos en cuanto a la poblacién atendida con el Manual del Educador
Comunitario, se presentan por estado y se especifica para cada uno:

-Educadares Comunitarios;

-Municipio;

-Comunidad,

~Padres de familia; y

-Niflos menores de 4 aflos beneficiados.
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POBLACION ATENDIDA Y BENEFICIADA CON LA UTILIZACION DEL
MANUAL DEL EDUCADOR COMUNITARIO.

ESTADO: Campeche.

Educadores Comunitarios: 17
MJNICIPIO PADRES DE FAM, NINOS
\
Ch&ﬂmpotén.
Comunidades:
Mayalan 14 15
Mayalan 14 20
Mayalan Il 13 20
San Martin 15 34
Nusva Unién 156 30
Angeles 14 28
Andeles 15 27
Mayalan 13 ) 17
Carppeche.
Comunidades:
Marlzana 10 13
Maqzana. 14 13
Maqzana, 11 16
Manzana. 8 13
Marzana. 4 13
Maqzana. 9 13 .
Manzana. 9a. 09 .
Total: S.208 -
| : .




POBLACION ATENDIDA Y BENEFICIADA CON LA UTILIZACION DEL
MANUAL DEL EDUCADOR COMUNITARIO

ESTADO:  Chiapas.

Educadores Comunitarios: 20
MUNICIPIO PADRES DE FAM. NINOS
La Trinitaria.

Comunidades:

Nuevo Porvenir la 12
Nuevo Porvenir Ib 1
Nusevo Porvenir Ic 13
Nuevo Porvenir Id 12
Nuevo Porvenir le 10
Nuevo Porvenir lla 11
Nuevo Porvenir ilb 13
Nuevo Porvenir lic 12
Nuevo Porvenir lid 11
Nuevo Porvenir lle 12
San Lorenzo A 13
San Lorenzo B 07
San Lorenzo C 09
La Gloria la 20
L.a Gloria b 13
La Gloria Ic 17
La Gloria Id 113
La Gloria le . 13,
La Gloria If 13

La Gloria lg 10 =
Total 245 -
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POBLACION ATENDIDA Y BENEFICIADA CON LA UTILIZACION DEL
MANUAL DEL EDUCADOR COMUNITARIO

.ESTADO: Quintana Rao,

Educadores Comunitarios: 11

MUNICIPIO PADRES DE FAM. NIROS

QOthen P. Blanco

Comunidades:

Santo Domingo 13 20
Santo Domingo 10 18
Santo Domingo 10 08
Jacaltenango 10 : 17
Buenos Aires 09 ' 198
Buenos Aires 10 s 15
Mayalan 08 . .23
Pueblo Nuavo 13 : - - 30
Palmera 11 o .23
Pueblo Nuevo 12 e . 25
Puebto Nuevo 1" : o 15
Pueblo Nuavo 11 . - - 22
Pueblo Nueve 10 . RIS 16
Puebio Nueva 1] ol . 14
Total 147 266
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A continuacién se presenta un cuadro con los datos totales del proyecto, en
cuanto a poblacidn atendida y beneficiada con la utilizacidn del “Manuat det Educador
Comunitario”: : :

ESTADO EDUCADORES PADRES NINOS
Campeche 17 203 339
Chiapas 20 245 372
Quintana Rao 11 147 266
Totat: 48 595 977

Con respecto a los datos del efecto del Manual en la operacién, se presentan
resultados basicamente en dos momentos:

1) Impacto inicial del Manual en la operacién del proyecto, a partir de la
capacitacidn del documento y el inicio de 1a operacidn con el mismo.

2) Efectos finales del Manual en |a operacién del proyecto, a partir de los
resultados reportados al concluir dicho proyecto.

IMPACTO INICIAL.

En lo que se refiere al impacto inicial de! Manual en la operacién, se tiene
informacién basicamente de testimonios hechos por diferentes figuras relacionadas con
fa operacion ds! programa de Educacién Inicial en su Modalidad No Escolarizada, a
partir de su practica en dicha modalidad (ver anexos 3y 4).
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A partir de lo anterior, se presenta un andlisis de la informacién, considerando
las vantajas y desventajas del manual en la operacién.

La informacién se clasifica de acuerdo a la fuente de la cual se obtuvo, esto es:
—Persanal de Educacion inicial, y
—£Educadores Comunitarios.

Personal de Educacién inicial.

La informacién plantea que al inicio, con la presentacion del documento, hubo
desconcierto por parte de los Educadores comunitarios, esto puede explicarse por el
cambio tan importante que existe de los contenidos en relacidn con el anterior
documento (Manual del Promotor) sin embargo posterior a la capacitacién y conforme
se utilizé en la operacion, la respuesta al documento mejord e incluso se considero,
como una fuente de informacién adicional para el desarrolio de las sesiones con
padres. Por ofra parte, se menciona la necesidad de hacer una reestructuracién que
adecUe el lenguaje a este tipo de poblacion, ya que se considera que algunos términos
utilizados pueden provocar confusion y dificultad en la comprensién de fos temas.

Basicamente se sefiala la dificuitad que puede haber en la comprension de los
contenidos, por el tipo de lenguaije utilizado, sin embargo tos Educadores, Comunitarios
que han sido capacitados, enfatizan la importancia y beneficio que obtienen al conocer
el significado de nuevas palabras, ya que les permite ampliar sus conocimientos, y esto
es para ellos muy imporante.

Al respecto, se menciona que aln cuando se han sugerido cambio en el
documento, por parte de algunas persocnas que participan en La Modalidad No
Escolarizada, los Educadores Comunitarios han expresado la ayuda que les puede
proporcionar la informacidn contenida en el Manual para su trabajo directo con los
padres de familia.
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Educadores Comunitarios

En la informacion puede observarse la comparacion que hacen los Educadores
Comunitarios del actual "Manual del educador Comunitario" en relacién con el anterior
"Manual del Promotor", *1encionan que el actual tiene mas informacién y por lo tanto
les proporciona mds elementos para manejarlos frente al grupo de padres, esto sugiere
mds seguridad por parte de los Educadores Comunitarios al transmitir la informacién a
los padres de familia en las sesiones de orientacién. Asi mismo se sefiala la aparicién
de nuevas palabras que aunque son desconocidas para ellos representan mayor
conocimiento.

Los aspectos que al parecer han sido mas significativos para los Educadores
son: salud, comunidad, familia, higiene, embarazo y parto. lo anterior se encamina al
mejoramiento de [as condiciones del nifio para apoyar su desarraollo.

Por ofra parte los Educadores sefialan que el contenido del Manual es bueno,
aunque hacen mencion de algunas palabras que no conocen y les parscen dificiles de
comprender, sin embargo, después de la capacitacion se observd més confianza por
parte de los Educadores para manejar el documento adecuadamente y mencionharon
que el contenido les seria de mucha ayuda en los grupos.

De la informacion anterior se desprenden las siguientes ventajas y desventajas
sefialadas en este momento para et Manual del Educador Comunitario:
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VENTAJAS Y DESVENTAJAS DE MANUAL DEL EDUCADOR COMUNITARIO

Manual,
-Maneje flexible def contenido.
4 14ad de

VENTAJAS DESVENTAJAS
-Buen contenido. -El vacabulario s elevada.
~Ternas mas amplios en relacion con el anterior | -Los textes son extensos,

-Por lo anterior se puede dificultar la traduccién
de los contenidos a las difecentes ienguas que

F dela
el desarolio del nifla.
~Manejo de temas de interds como: higiene,
safud, parto, embarazo, desamolio del nifio,
actividades con y para el nifto,
-Cc de nuevas pall
~-Apoyo para la estimufacion def niflo.
-Apaya el mejoramiento de las practicas de
crianza.
-Ef documenio puede adecuarse a
necesidades de la comunidad,
-Suglere técnicas para trabajar can el grupo de
padres,
-Presenta vinculacién con las  aclividades
conienidas en [a Gufa de Padres.

las

s5e enia

-De inicio puede cansiderarse complicado en
su manejo.

-Diseflo paca motivante.

Los aspectos anteriores muestran el Impaclo inicial de! Manual ante la

presentacién y operacién can ef mismo en un primer momanta.

A continuacion se muestra el efecto final del Manual en los Educadores

Comunitarios que participaron en e! proyecto para refugiados guatemaltecos.
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EFECTO FINAL

Se tienen datos sobre los resultados del programa de Educacion Inicial en este
proyecto, a partir de los cuales se puede obtener el efecto del Manual como parte
importante en la operacion de dicho programa especificamente en este proyecto.

Para la evaluacion de la aplicacién del programa se utilizaron encuestas
aplicadas a: Autoridades, Educadores Comunitarios y Padres de Familia. La
construccién de los instrumentos de evaluacién estuvo a cargo de la Coordinacion de
la Modalidad No Escolarizada de Educaci6n Inicial con apoyo de los representantes
Estatales del Proyecto.

A pesar de que ésta evaluacion corresponde al programa general, algunos datos
reflejan necesariamente el efecto de !a utilizacién del Manual como documento
fundamental en la practica de los Educadores Comunitarios, es por esto que a
continuacion se presentan los datos que corresponden al efecto del Manual, los cuales
se describen en el "Reporte Sumario de la Operacién del Proyecto de Educacion Inicial
del Nifio Refugiado Guatemalteco 1990-1994". (S.E.P., 1994)

Resultados de las Encuestas.

Las encuestas se aplicaron a Autoridades, Educadores Comunitarios y Padres
de Familia y los datos que corresponden a los efectos dei Marnual son:

AUTORIDADES.- Se pudo observar la sensibilizacién de los participantes con
respecto a la importancia de conocer aspectos de desarrollo del nifio e incluso se
planteé que dicho conocimiento puede apoyar en un futuro el ingreso de los nifios al
nivel primario de Educacion. Asi mismo sefialaron el mejoramiento de las condiciones
de higiene alimentacion e interaccién en la propia comunidad, estos aspectos estén
planteados como contenidos del Manual.
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EDUCADORES COMUNITARIOS.- Los datos sugieren que al ser transmitida la
informacién a los Padres ( por parte del Educador Comunitario). se logré
sensibilizarlos con respecio a fa necesidad de una adecuada atencion a los nifios y se
consideraron los aspectos de higiene, alimentacién y relacién afectiva en ta familia.

PADRES DE FAMILIA-Se logré un cambio en sus habitos de higiene y
alimentacion, ademas de que se interesaron por realizar actividades tendientes a
estimular el desarrollo de sus hijos, ya que consideraron la importancia de ser padres
responsables que brinden atencién y respeto a sus hijos.

En general se menciona un cambio de actitud de los padres hacia sus hijos, se
observd mas comprensidn hacia el nifio a partir def conocimiento de su desarroflo, o
cual favorece la relacién padres-hijos, ademds se sefald la necesidad de aprender
para mejorar fa educacion de su hijos y piden que se continde ef Programa.

Asi mismo, al final del proyecto, se realizaron reuniones de evaluacién en cada
estado, con la asistencia de Educadores Comunitarios, Supervisores de Madulo,
Autoridades Estalales, de la COMAR y de Educacién tnicial, en las cuales se senalaron
los beneficios del Programa en la Comunidad, de fos cuales se puede mencionar,
algunos en os que se considera que el Manual tuvo incidencia direcia en eilos:

*Mejoramiento de las condiciones de higiene, salud y alimentacion.

*Mayor desarrolio psicomotriz y socializacién en los nifos de la comunidad.

“Se generaron estrategias para e! manejo del Manual.

*Se generd inlerés por favorecer e} desarrollo de los nifios.

*Los temas complementarios contenidos en e} Manual fueron motivantes

para los padres, especificamente el de elaboracién de material didactico

(con apoyo de otras instancias), motivo 1a creacién de espacios que
mejoraron la integracion grupal.
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Los resultados presentados, muestran primeramente el alcance que ha tenido ef
Manual solamente en un Proyecto Especial, sin embargo es importante sefialar que
esta operando actualmente a nivel nacional como Documento Oficiatl.

Por otra parte el efecto del Manual entre los Educadores Comunitarios det
Proyecto para refugiados, permite conocer el impacto que ha tenido el documento en ta
operacion, desde el punto de vista tanto del personal de Educacion tnicial, relacionado
con la Modalidad Mo Escolarizada, como de los propios Educadores, quienes
finaimente son los usuarios principales de dicho documento.

A partir de lo anterior, es necesario abordar los siguientes aspectos:

La estructura de! Manual considerd los aspectos bésicos de 1a Sistematizacidn,
ya que partid del establecimiento de objetivos; aportd elementos necesarios para
cumplirlos; y presentd criterios de evaluacién de los contenidos, lo cual permitié tener
una retroalimentacion del logro alcanzado con respecto a los objetivos fijados, asi
como Identificar y en su caso resolver fallas del proceso educativo general (Gagé,
1981).

Dicho proceso parte de (a organizacién misma del documento y por
consecuencia, generd los resultados sefalados.

Asi mismo, los resultados sugieren que el Manual, incidié favorablemente en los
aspectos de socializacién y afectividad, ademas de contribuir al mejoramiento de las
condiciones ambientales en las que se desarrollan tanto el nifio como el aduito, dichos
aspectos son fundamentales para el desarrollo de individuo y tienen un estrecha
relacion con la Educacién ya que permiten transmitir la informacién que puede
preservar a un grupo social con sus caracteristicas especificas, tal como lo sefiaia
Nassif {1974).

Los resultados reflejan la pertinencia de los contenidos del Manual, ya que estos
ultimos parten de {a necesidad e interés educativo de los Educadores Comunitarios, al
considerar sus caracteristicas y la actividad que desempenian (Pimienta, 1979).

Lo anterior se relaciona con lo sefalado por Legrand (1971), ya que al ser los

Educadores Comunitarios adultos interesados en llevar a cabo su labor, se puede
observar que toman libremente la decision de ser Educadores y por lo tanto es
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necssario motivarlos para que se puedan cumplir los objetivos, a parlir de que fa
informacidn proporcionada les sea atractivay cubra sus necesidades educativas.

En el aprendizaje de Adultos, se establece la importancia de que la informacidn
sea significativa (Estrada, 1994).

Los resuitados muestran que los aspectos de higiene, alimentacion, relacion
afectiva en la familia, elaboracion de material didactico y desarroflo dei nifio, fueron
significativos para fos Educadores y los Padres de Familia, esto se explica por el hecho
de que los contenidos estaban estrechamente relacionados con sus intereses y
experiencias previas, lo cual es importante de acuardo con Coll y Solé en el proceso de
aprendizaje (1988).

Un punto importante fue el hecho de que se generaran estrategias para el
manejo del Manual, o cual indica el interés de los Educadores Comunitarios por
acceder a la informacion del mismo.

Cabe sefalar que en lo que sa refiere a las desventajas del Manual, planteadas
en los resultados, se esiablecen basicamente los aspectos referentes a la extensitn de
los textos y el vocabulario que se utitiza. Al respecto cabe sefialar que el documento
esta dirigido a poblacién heteragénea (indigena, rural y urbano-marginada), y por lo
tanto se observa la limitante de adecuar dichos aspeclos para un tipo de poblacién
especifica como serla en este caso ja poblacién de refugiados guatemaltecas, a fin de
clarificar este aspecto, baste sefialar el caso del Distrito Federal, donde el Manual
puede manejarse con menos problemas a! respecto, ya que existen Educadores
Comunitarios con preparacion académica de médicos, psicdlogos y licenciatura en
trabajo social, aunque también los hay con secundaria o preparatoria

Sin embargo es conveniente mencionar que se considera la conveniencia de
reducir los contenidos dei Manual para hacerlos mas concretos, especificamente en los
temas planteados para las 40 sesiones con padres de familia.

Por ultimo es importante sefialar que si bien es cierto para el desarrollo de |
contenidos del Manual se considerd el Perfil del Educador Comunitario especificado en
este trabajo, tamblén fue necesario tener presente el hecho de que fa poblacién en
general a quien se dirigia tenia caracteristicas heterogéneas, lo cual nos oblogé a
manejar fa informacidn de forma tal que pudiera cubrir las necesidades en la operacién
a nivel nacional y es por esto que el tipo de lenguajes empleado no podia ser muy
basico ni muy elsvado. Lo anterior fue un problema al que nos enfrentamos y por ello
se decidid incluir (a instancia de la Psicdloga Cecilia Téllez) un glosaric que salvara en
ia medida de o posible dicho problema.
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El proceso de operacién en el prayecto especial de "Educacion inicial del Nifo
Refuglado Guatemalteco”, ha representado un avance importante para los propios
Educadores, dado que, a partir del cambio sustancial que presenta en estructura y
contenidos con relacidn a! anterior Manual del Promotor, los Educadores también al
inicio tuvieron necesariamente que generar habilidades y estrategias diferentes a ias
que utitizaban con anterioridad lo cual puede proporcionales seguridad en el empleo de
aste tipo de documentos y en el manejo de contenidos frente at grupo de padres de
familia.

Por ofra parte, este Manual ha dado pauta a la elaboracién de nuevos
documentos tomando su idea central en fo referente a estructura y pertinencia de
contenidos, un ejemplo es el "Manual del Promotor Educativo” el cual fue editado por
CONAFE en enero de 1995 para su operacion en el proyecto de Educacion Inicial
(PRODEI) de esa instilucidn, cabe sefialar que hasta antes de la edicidn del
documento de CONAFE en PRODE! se operaba con el Manual del Educador
Comunitario. Al respecto es conveniente sefialar que dado que la Direccidn de
Educacion Inicial, tiene la responsabilidad en cuestiones normativas, en mayo de 1995
se llevd a cabo un Taller para analizar el Manual editado por CONAFE a fin de
determinar su pertinencia en cuanto a aspectos normativos y de contenido para ver la
posibilidad de adoptario en la operacion de la Modalidad No Escolarizada de la propia
Direccién de Educacion Inicial, encontrandose que piesentaba cambios en cuanto a
normatividad, los contenidos eran limitados y en algunos aspectos
descontextualizados, ademds de no tener una vineulacion clara con la Guia de Padres.
Por lo anterior se decidid que no era conveniente utilizar el Manual de CONAFE para la
operacion de {a Modalidad No Escolarizada de la Direccidn de Educacion Inicial, por lo
tanto se contintia operanda con ef Manual del Educador Comunitario.

Es conveniente sefialar que exists un aspeclo impartante en la propuesta de
CONAFE, y es el hecho de no manejar el contenido de las 40 sesiones sino sélo 10
temas que presentan contenidos para arganizarios a lo largo del programa de acuerdo
a las necesidades de la comunidad to cual disminuye la extensidn del Manual, por lo
anterior se considera conveniente dicha propuesta aunqgue sdlo en la forma, ya que los
contenidos presentados no son adecuadas para ef contexto al cual se dirigen.

Asi mismo existé en la Direccidn de Educacidn Inicial una propuesta para
mejorar el Manual del Educador Comunitario, a partir de la cual pudieran considerarse
las ventajas y desventajas que se han detectado hasta el momento en sus tres afios de

80



operacién para continuar avanzando en la utilizacidn de este documento, lo cual se
considera un punto favorable, ya que, a partir de los resultados que se han podido
encontrar se ha observado la necesidad de hacer adecuaciones para tener un
documento que proporcione mas apoyo al Educador Comunitario en su labor y por
consecuencia optimizar el cumplimiento de los objetivos del Programa de Educacién
Inicial en ta Modalidad No Escolarizada,

Con base en lo anterior se puede observar la importancia en el &mbito laboral de
la participacién del Psicdlogo en proyectos de este tipo, ya que contribuye a mejorar
aspectos educativos y sociales en beneficio de la comunidad al retomar en forma
integral elementos relacionados con la sistematizacion de la ensefianza, desarrclio y
educacidn, educacién de adultos y aprendizaje significativo, para atender necesidades
sociales de nuestro entorno a fin de contribuir en la formacion de individuos
productivos que realicen actividades en beneficio de su comunidad y por ende en
beneficio de nuestra sociedad.

Por dltimo quiero resaltar la importancia de la forimacion que proporciona la
Facultad a sus egresados, ya que a partir de esta he tenido la opotunidad de
desarrollarme en el ambito laboral, rescatando los elementos obtenidos durante dicha
formacién para aplicarlos en mi préactica profesional y asi mismo cumplir con el
compromiso de identificar aguellos que en algiin momento pudieran ser insuficientes
para mi desempeflo adecuado en el trabajo, generando asi la necesidad de
investigacion y actualizacién constante. Precisamente elaborar un Reporte Laboral
permite reflexionar sobre el ejercicio profesional y conjuntar los elementos tebricos y
practicos a fin de optimizar nuestro trabajo.

Por lo anterior considero que el Reporte Laboral es un trabajo de especial valor
tanto para quien io elabora como para gquienes deciden acercarse a fa informacion
contenida en éste, ya que permite por una parte hacer un andlisis personal de la
practica profesional resaltando el compromiso del Psicdlogo y por otro lado se hace
extensiva la experiencia laboral a fin de contribuir a la formacién y al enriquecimiento
de la practica de quienes accedan a estos trabajos a partir de la presentacién de una
problematica real y una solucién propuesta para la misma.
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INTRCDUCCION

Llega 8 sus manos un documento de apoyo para la reelizecidn del trabajo, que

le permits prestar un servicio sociel a su comunided, 8 través de diversas -
acciones que favorecen el desarrolle y bienestar social entre las gque se en-
cuentra ls orientacidn y asesoria a los padres de familia en la impurtante -
tarea que realizan "Ser los primeros educadores de sus hijos". :

El Manual del Educador Comunitario le permitird seguir paso a pa;bq cadaun
de las acciones que ird realizando para promover el Programa’ de. Ed
Inicial No Escolarizado en la comunidad donde vive'. sensibilizar a




ESTRUCTURA DEL MANUAL
El manual estd tistrﬁcturado en tres partes.
En la primera parte aparece la informacidn bdsica sobre el Programa de Edu-

u:audn Inicial No Esculanzado. importancia de la participacidn.de los Pa- :
dres de Fam.ha en el Programa y las funciones del Educader Conun:.tar:l




.~ Educacidn Ambiental.

Los temas sefialados y el tiempo establecido para realizar las actividades
de las sesiones, son propuestas, con el fin de que el Educador Comynitario
las utilice de acuerds a la organizacidn de su trabajo en la comunidad y a
las caracteristicas e intereses de los padres; ddndole la posibilidad de -
ampliar, reducir o proponer diversas alternstivas #e contenidos, materis--
les o formas de trabajo que faciliten y propicien el aprendizaje, asi como
‘la participacidn activa de los padres durante la aplicacidn del programa.

Es necesario sefalar que el Responsable de Mddulo apoyard permenentemente
al Educedor Comuniterio, capacitdndolo y orientando sus acciones durante -
12 aplicacidn del Programa.
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ESTHUCTURA DE LAS SESIONES PARA LA ORIENTACION A
PADHES DE FAMILIA ¥ MIEMBROS DE LA COMUNIDAD,
SOBAE £L. PROGRAMA DE EDUCACION INXCIAL NO ESCOLARIZADO

En esta parte del Manual se presentan las AC sas.icnes que se debersn llever
@ cabo con los padres de familia, en un periodo de 5 a & meses. H

£n cada una de las sesiones se presentan 2 temas 8 tratar:

L primer tems llamade de REFERENCIA, contiene infofmacidn bésica sabre gl ‘
desarrollo del nifo desde su nacimiento hasta los 4 ‘afios de edad,

““Los temas de referencia son

Ci]ﬁPLEHE?ﬁAﬁml tiene -el propdsita de enr;nuecér;,
£l obre aspectos dei’ :




B.< ProEéd;ﬁiento

tar las anteriores
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METODOGLOGIA

Las sesiones las realizard con ciertae flexibilidad el educador comunitario,
pars respondar a las caracteris:icas de los grupos de padres. Cada. sesidn
tratard un tema esnec(fxco sobre @l desarrollo integral del nifo ¥ se desa-
.rrollard de tal forma que se haga enfasis en 1as edades de 1os nifios cuyo:
- 'oadres es:en as:tstxendn al prograna. :




‘ra dxnsmica y: par:ic
 ;persnna1es y grupale

Es impor:ance pura 1

1den:;ficac1dn ds lus

ser transcritas.
Informacidn y'péshrrollu del Tem

Esta parte de la reunxdn t:.ene come’ propdsxtu pnncipal la presentacidn de
tema central :un 12’ discusidn previa. El enfoque a ut;lizsrse serd
el de’dar una v1s dn_ del sarrollo’ integral del”nifo, Par ella se artxcula
tdn los aspectos e desarrollo psxco-socxal con, los asoectns de salud,’
:ricxdn y : i

Cnnc}usions; co 1dicic‘ de v&lo-r.

Esta parce ‘tiene como prupdsxcu que los padtes de famxh 1
cnnocimiencos e- informacxdn adquxr;dns en la etapa ancetint pueda recono

cer'a. partir de: xpsriencia s1:uacioneq espec1£1css snbre la crianaa
educacxdn de sus h os’ que pusden .

X ario debe’ es:imular a lus padres a que [
gan sus 1nqutetudes y las relacmnen cun el r.ema ve la ses1dn

Por ello el educador comu




“'ciés;éspie,g ';dl
~ “relacidn 3l desarrollo’d

“nies Q}yﬁéleSrsobr
“ nunidad para_e,

ue, favorezcen 8l . desarra--
jorar: las candis

“10s padres que aprendiercn,
“se les ‘pedirdn sy .-
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Salud_Comunitaria

Que:las padres de-familia identifiquen
uur ncia de las dcrechos 'del n
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taminacidn y los principales elw

salud’ Comqni;ari a
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. Enf
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‘. Propdsito: -
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*Utilizar material dldECthD para es-
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Analizar:la-impor

’Expresxdﬁ Creadora

B Propos:to' Rk -
‘Que los pudres reconoscan la 1mpanunc1a,

',Dcsarrol]b Psicomot.riz

t’Propas1tn' :
Los padles reconycerdn la lmpandnc1a de en-’
senar al'nifio a orinar. y dcfecar en el lugup

“TENAS Dt REFERENCIA

ropdsito:

impulsar’y fomentar en sus hijos-la invest
facidn y conocim entu del mundo que-los ru
dea a fin de tavoricer su creatividad. ®

TEMAS COMPLENENIARIOS

. Haterisl Diddciico

Propésito: :
U-Ueilizar este material diddctico para
“estimular. el desarrollo Psicomotriz.en
el nifio, adumds de enschar al nifio a
conpartlr sus JuJueLLs y respetar lns
de sus amlguxuos.

Salud, Comun taria

de:la planific ln'f1mll
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i

pruplcdadLs
f[nnra b
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feconocer la mporr.ancn que tiene la
revisidn médica para conservar 1a sa-
lud.

_Educacién Ambiental

Propaisito:

.Los padres analizardn e identificardn
;-1as alteraciones que ha hecho el hom-
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03 padres- de. fan-ha ‘reconocerdn 1a
ulllﬂad de saher a 11car pnnuws -

'y elaborar el mateua‘ dx-
¥ ctico pura tuvu-c:cr Iu cstinulu-"
. cxnn di l aid ;

MATERIALES

Folleto, muivco,
tina, esponja,
terndnetro, agua.

Cuadro de desarrg
1lu, rompecabezas,
caja da ens:nble,
sonaja rodante..




SESION s

| .

TEMA DE REFERENCIA

PROPOSITO:

TIEMPQ APROXIMADO:

MATERIALES:

PROCEDIMIENTO:

Hage un repaso de la sesidn’anterio

Oigales que el. e
cios y de l\igiahe

#1gunas sccion

FORMACION DE HABITOS.

Los paores analizardn en que consisten lo8’
hdbitos alimenticios y de higiene, asi como’
su importancia para la conservacidn de.la

salud.

1 hora.

J
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nutritivas, el aprenders a hacer lo mismo. Por el contrario, si €1 ve que -
ellos disfrutan de los alimentos naturales, prontc se acostumbrard a ellos.

También es recomendable ensefarlo a que tome mucha egu'a de preferencis sola
y hervida, asi se purifica y queda libre de microbios gque pueden causarle en
fermedades. Es necesario habituar al nifio a consumir lechs, ya que ayuda &
tener hugsos mds fuertes en esta etapa de su desarrollo.

Pars la preparacidn de todos los alimentos siempre hay que observar medidas
de higiene.

Hn'enas DE HIGIENE
Como se ha mencionado todos los’ hdbitos deben inculcdrssle desde que es mu,

pequefio, para que cuando sea adulto .los tenga bien cnnsulidadcs pues ]
son importantes para la cansetvauidn de la salud.»

prxmer d;ente los padres se J.o laven con’ un cepnlu vave Y paqueﬂo




. R
También se debe cuidar que el nifo tenga las ufias cortas y limpias porque en

| ellas sa acumula tierra o mugre y 8l comer, chuparse las menos o tocarse 1la':
piel puede causar infecciones. N ’

.na presencia.

l Dentro del hogar deben observarse hsbitos higi€nico
" basura en un bote, limpiar la casa, procutéé 0

l tenerls aseada y ordenada, Es importante enseharle [}
estas actividades, pars ésto los padres siempre"e

diciéndola
,animalss.




ACﬁVIDAD ES Y RECOMENDACIONES

‘Del~nalcimiefgt:u pi primer afio

! . Sus primsros baﬂns
1 de uhasy o_ws ;

J 'rarlos d "d:.feren:es maneras pare ver si'asi lus come

pdg. ‘547
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Del tercer afio en adelante.

Se 1ava los dientes solo pdg. 342
Ya puede sonerse solo : pég. 356
Se asea solo pdg. 361

Hay que mantener un horario fijo en 1las comidas del nifio, aunque a veces
no es posible, hay que tratar de respetdrselo.

Ensefiar al nifo a comer pescado lo hard crecer mis sano, hay que ddrselo
de preferencia sin espinas o cuidando darle pequefios pedazos de tal mane
ra que Se pueds ver. .

223




SESION 16

?'7
TEMA COMPLEMENTARIO  ENFEAMEDADES MAS FRECUENTES EN LOS NIROS.

PROPOSITO: Dar a conocer a los padrés de familia cuales
d mds fr + Sus cay

son las enfer
sas y los cuidados que se deben de tener con '

el nifo.
TIEMPO APROXIMADO: 1 hora
MATERIALES: Folleto "Enfermedades mds frecusntes"en ;a’s :
’ Nifos". v

PROCEDIMIENTO:

- Informe a los padres el proplii_si”tvo de 1a sesisn p.r‘_u;;'oz-cidqelés"ei‘ follsto de”

“Enfermedades mis frecuentes en los ni

padres 'que pueden. hacer comen

cuencm de mds ‘dé do eces al dfa, .
sin fotma Es muy pehgrusa en los niﬁ

mentos echados a parder, o por pa}'é’si:u .




L1evarlo-al madic




Flmﬂmm ‘ '

La fiebre hay que aclarar,nn es.una enfermedad. smu uns consecuencia de ds-
ts, que puede agravarla. !

est més caliente de lo normal, es-
to es mds de 36.8°C; se puede pensar‘qu ‘e nxho tiene fiebre si se muastra o

El nifio tiene culentura cuanda su: l:uetp

’ estdmago o en la gargante. ;'

Los cuidados que se deben Eenar son:

Darle mucho liguido para evitar la’ déshidr’:a’
Ponerle rope ligera. evitar abrigarln.
En casoc de que la calen:uta s6a muy alta (més
darlo en un lugar donde no haya corriences
temperatura no baje, béflelo con agua ‘cast’ fria

‘Ponerle fomentos de agua fria en la’ c be
lizar un trapo.

No' le ponga fomentos de alcohol
Lldvelo al médico, aun.cuando hi

ta no se controla puede prnﬁuca

ESTRERIMIENTO

produce por no baber'fndpﬁa:_ag
fecar en contra de su’volunta

defecar.

-




- —
-Para evitarlo o eliminarlo es nacesario:
", Darle verduras y frutas bien lavadas.

. Beber mucho liquido. N R
. Ir al médico. . ) S

EL CATARRO

EL catarro es uns infeccidn’ en.la”neri ; u_piadt}éan _i:ﬁéqtﬁ],lsh, .
estornudo, moco, dificulted para resp. 1agr1mé dolor ‘de cuer
y en ocasiones culent\_:ra. . o !




Darle sl nido ablndantes’ 1fquidos.’

Controlar la fiebre, no dejar que suba. 3
Abrigarlo en caso de que no tenga calentura.
No darle de comer o beber cosss frias. :

' Que hags gdrgaras de agud con sal o bicerb‘cnato. =

" PARASITOS

Ir sl médico, porque se le pueden revem:ar los oidos puede darle pul—
monia, dafiarle el corazdn o los nﬁunas.; :

Los pardsitos son organismos que nenen d:.ver amaﬁus hay elgunos tan
pequefios que 8 simple vista no.se pueden obssr ,‘unu ‘de’ e’stns es lu amib
hay tambign otros que: miden mecros ‘de’ largo camu la sol:.tana que es una -
lombriz; u atro t:ipu que, si‘ e
alojan dentru del organx
como el p:}cja




. Lavar los trastes de la comida
. Ir ‘al médico.

. Intensa comezdn en la pielv.d
. Un color blanquecino en la:r:




—

la enfermedad y su cura.

las instrucciones o indicaciones que el doctor les hags con respecto a

-
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GLOSARIO

ABORTO.- Interrupcidn esponténes o provocada del embarazo, seguida o no por
1s expulsidn del bebd, sntes de que hsya adquirido la cepacidad de
poder continuer viviendo por s{ mismo fuera del vientre msterno.

APARATO FONDARTICULADOR O FONATORIO.-
Conjunto de drganos o partes de la boca y garganta cuya funcidn -
es producir sonidos pars formar palebras,

ASFIXIA,~ Detencidn o falte de la respiracidn.

ATRAGANTAMIENTO,- Dificulted pars respirar por encontrarse’algdn objeto’ sto
rado en la garganta. CoE

CLOROFILA.-  Sustancie de los vegetales que les

CONTAGIOSA.- Enfermedad que se puede tfénsini:f:
otra persona. e

DEGLUTIA.- Tragar; paser los alimentos por la-garganta
mago. B




—

Y

ECOSISTEMA.- Conjunto de seres vivos (pérsnnas, plentas o animales) de un
lugar determinadc y su medio ambiente (rfos, mares, lagunas,
desierta, flora, fauna, setc.). .

EQUILIBRIC g . -/
ECOLOGICO.- Situacidn del medio smbiente en el que:los plantes.y. animules' .
permanacen conscantes y en armonia' protsccién del ‘medio ambien N
te.

ESCENOGRAFIA.-. Decoracidn .de un lﬁgéi- para-la.actuacidn ‘(escenario) .

ESPECIES.-

ESTIMULAR.- ‘ Animar'y eyudaf‘ pa u:lugx_’ér un mejor deﬁgrfol

POTENCIALIDADES.- Estado, sptitud o disposicitn para realizar una sccidn: -

PRESION, - Accidﬁ do spretar o compﬁmiﬁ.

PRESION ARTERIAL (ALTA) = Presidn que hace la sangre contrs ‘las’ paredes aTte
riales o venosas, causadas por el bombeo del cora-
.zdn, la presidn alta es comin en personas de edad

" avanzada o con problemas del corazdn,

PROEZA. - _Una ézaﬁe o acc:.dn vglerosa.

ounadn por. carbonu, hxdrdgenu, nitrdgano
lgunaa com:ienen fdst‘oro, hierro,i azufre. potasio
indispensables patavls vida.




—

PSICOMOTRICIDAD.- Posibilidad del ser humano de realizar movimientos de su’
cuerpo de forma coordinada.

_FISIOTERAPEUTICO.- Que cura por medic de algo natural como: masajea eJBrCl-
cios o plantas medicineles.

GESTACION. - Embarazo Periddo durante el cual se desarrulla duntr d
: tre meternn el futuro Bijo.

HAEITUS.— ‘Costumhres [} rutinas para‘furmnr conducta

HICROBIO. -




—

MICROORGANISMO, - Organismo muy pequefio que sdlo se puede ver con un microsco
pio. )

MINERALES.- Pertenece a uno de los tres grandes reinos de la naturalezs, --
(vegetal, animal y minersl), su ceracteristica fundamental es -
que no tiene vida, algunos ejemples son agua, metales, etc. pue
den ser sdlidos o liquidos.

MOTRICIDAD.- Conjunto de funciones que desempedlan los musculos; el esqusleto
y sistema nervioso que permiten los movimientos del cuerpo.

PENE, - Es uno de los drganos genitales externos del hombre; una de sus
funciones se refieren a la reproduccidn de la especie.

PERCEPCION. - Apraeciar la reelidad exterior a través de los sentidos.
PERIMETRO CEFALICO.- Medida del contorno de la csbeza.

PERSPECTIVA,~ Capacidad de captar la t‘urma, tamaho, color y’ posicidn d
objetos. .

RAZONAMIENTO. - Seris de cnnceptus dirigido"
a alguien.,

RELIEVE.- Figdia; :

SENSIBILIZAC_IUN -

SHOCK. -
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SINDROME DE DOWN.- También conocido como Mongolismo es una forms de atraso
mental acompaftado de otras anomelias f{sicas, como: ujas'
rasgados, cabeza y orsjas pequefias, disminucidn del tono
muscular, menos cortas con surcos tipicos en las palmes,
lengua mds larga de lo normal, tambidn puede presentar -
enfermedades del corezdén de nacimiento.

TALAR.- Cortar por el pie (tronco), verios drboles o ramas para dejar al -
ras la tierra quedando la ecologfa destruida y desolada.

TECNICAS DIDACTICAS.- Son Sformas, procedimientos o medios a travds de los -
. cuales se organiza y desarrolla una actividad educati
va, considerando el tipo de conocimisntos que se pre-
tenden transmitir o les habilidades que se proponen -
desarrollar.

TERMOMETRO.~ Instrumento que sirve para medir la temperatura; es un tubo de
vidrio, ensanchado por su parte inferior y lleno de mercurio, : -
alcohol v otra sustancia que se dilata y se contrae, de acuerdo o
con les veriaciones de la temperatura. ” :

TEXTURA.- Disposicidn de los hilos de una tela; estructura de un cvuérp\

TIPG DE SANGRE.- Taﬁbién ilmadp grupo senguineo, se clasifica el t_ipo con
basa 8 los elementos que la conforman, o

TORAX.~ Pecho, parta del cuerpo que se extiende desde el cuello: hasta el
vxsntrs. Cavidad que contiene los pulmones y el corazdn, linn:

pur las costillas,

TORNIQUETE.- Aparatn 0 mecenismo que sirve para contener una henorragin, €0
primiendo o spretande Suertemento un miembro (brezo o pierna)’ -
hasta lograr detener la circulscidn de sangre; medida naturalv-, E
que puede salvac una vida pero con peligro de perder el miembro
por’ gangTena, debe empleatse en casos de hemorragia abundante -

)
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VAGINA. -

" te el nacinienta,

‘Particula ultra microscdpma {n

por las arteriss mayores o en las heridas graves. se pone cerce
de la heride pero no_sobre ella. .

Parte de los genitales femeninos; es un conducto membrannsu RA -

fibroso; se extiende desde la matriz hasta la vulva, sirve de
receptor de los espetmas y da’'paso al fet des

~
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para la educacion de los nifios
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Y.

completo
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S0P

MEXICO
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Pautas del desarrollo infantil. e « ew.om.

Motricidad Agarra
Mama bien, con
sin toda la mano.
atragantasse
Comunicacion Reacciona
ala
fuz.

Adaptacion Se agarra

de oS Reconoce
dados . a sus
padres.
Crecimiento
(Anote aqul las medidas de su hijo)
Perimetro cefdlico a los 3 meses: cms.
Talla a los 3 meses: cms.
kgs.

Peso a los .3 meses:

I u}nu ndonbirdaluwadonbondi,

A

'muuu’
SSE

i

|
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Cuélguele objetos |

ligeros y sonajas.

Para el segundo o tercer A
mes va estar muy SN
interesado en alcanzar .~ \
cuaiquier objeto de
color o sonaja que

esté sobre sus ojos. (‘,{; K
Péngale un cordelito ()
para que mueva y '
produzca sonidos con
objetos colgados.
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INFORME SOBRN LA CAPACITACION AL MODULO 3 DB
-ADUCACION INICIAL BN EL ESTADO DE CAMPECER
pal 7 al 11 de diciembre de 1992
Coordinacisn de Bducacién Inicial

comisidn Mexicana de Ayudsz a Rotigiudon
{COMAR)

Es necesaric resaltar el modestc grado de escolaridad de los
Educadores Comunitarics reclutados entre la poblacién guatemalteca
refugiada en el sureste de México, dada su segregacién cultural
reciente y, en el caso de Chiapas, presente. Ello hace m&s dificil
todo proceso de capacitacién en maturias de Educacién Inicial.

La duraciSn de la_capacitacidén necesita ser mayor; los
contenidos deben vaciaTse de elementos abSCractos y SOWENZAr por
, tangibles, que les Educadores comprendan (Y
80lo después remontarse a las alturas de la abstraccién de las
definiciones y conceptos técnicos); la atencién a los Educadores
uede sefr personalizada o al o va,, pues
e adas l1as cuestiones stractas como punto de arrancue de la
capacitacién, ésta s6lo podrs& desarrollarse mediante ejemplos
reales, vivenciales, escenificacidn de actividades y ejercicios
practicos.

anbas instructoras, Irene Garcia Sinchez v Aracell Hernfndaz
Jaimes, quienes estuvieron a cargo de la capacitacién a la que se
rafiere este informe, pudiercn constatar lo sefialado y hacerle
frente con paciencia y profesionalismo. Pero hubo otro elemento
importante que permitis implementar exitosamente la capacitacién:
la bondad. Eubo conentarios de alivio por parte de los Educadores
Comunitarios, en el sentido de gue las instructoras antes sefialadas
no fueron inquisitoriales como lo habian sido otros instructores
anteriormente: "ellos no nos regafian®, fueron, si se permite la
observacién, las palabras exactas qQue emplearon algunos Educadores.

Asi, la capacitacién en cenjunte, fue una experiencia de
compafierismo y cordiaiidad que motivé la participacién amplia de
los Educadores con un i e o _da_trab Auncue la
capacitacién inicié siendo expositiva (cuestibn casi ineludible),
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terminé con ejercicies préctices. indispensables para .la
‘dnteriorizacisn de los conocimientos, por lo que se cumplisron con
las sxpectativas centrales gque habfan mencionado los Educadores:
aprénder a usar el nuevo Manua)l del Fducador comunitario; un texto
‘les parecia distinto y anmenazador por la ausencia de- las
tradicionales ilustraciones y su gran volunen. :

. Los Xducadores ahora podrén volver a sus comunidades para.
aplicar sus experiencias pricticas ejercitadas previanente.
Esperanos que asta experiencia positiva sirva como antecedente para
ulteriocres capacitaciones y se considera apropiado gque fueran las
mismas instructoras quienes se hicieran cargo de la capacitaciénh de
lom MSdulo 1, 2 y 4 del Proyecto de Educacién Inicial de la COMAR,
por haber reconocido ya la necesidad de enfatizar el aspecto
pr&ctico del Proyacto.

Nos parece gue @&
las dinfnmicas de
S oRe 1A BRGUARCL2
profesionales, después paraprofesiocnales
los adecuadées. .

§6lo  faltaran Manuales-.dal Educader (una deficiencia cuyo
origen permanece indeterminado) : ni&s la
ascenificacisn prActica do las actividadan -cuestisn que en

Campache no fue critica, pero que eun Chiapas sI lo ser& por la
escolaridad mis baja entre la poblacién refugiada'y la timidez y
poca participacidn que generalmente presentan los Educadores en
este Ultimo estado. ’

Radl Wybo

ciudad de M&xico a 17 de diciembre de 1592.
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ASUNTO: Informe.,
%€rida, Yuc., & 14 de septiembre de 19592,

nxc;d:mumzmmvm
RA IE LA UNTDAD DE EDUCACION INICIAL
PRESENTE.,

Por este canducto tengo a blen informar scbre la realisaciln del
-ntu.-u ymﬂ.u&n de la nueva Guia de Padres y el Manual del Educedor Comunita=-

hnw&nn realiz$ en &-cupu

= Anflisis individual dn los materiales por cada uno de los mmnb!ﬁ Y.y
SOres.
- Anllisis por peq grup: [ pos.)

- Reunifn general para el intercambio de opiniones y resultado daj PeVITITIS o) u
Gula y el Manual,

. Como resultado de estas acciones se plesas la siguiente infacmas
ciéns

~ PRESENTACION Y CONTENIDO. « En cuanto a la pr 1&n en lo g 1~
es aceptable. .

. mloparuculunilctnbadcj\mmlw-
dos materiales Gufa y Manual, sugarisios gee~
‘estén mejor uf.ructuudu y que tengan una -
secusncia 18gica ambos,

« S& incluye un glosario y una bibi
untu'lu:‘mta an alguna forma pod: a nyndnhv
al » Para la siem =
pre es u.cuu.-io el lc'qu-lja sencillo y d.n-s‘

ro.

« Se wcumb:an cuatro fuch:ulo- sefalados =
que son:
Salud, sducacisn -bunm. nutricife’y ‘nate
rial didfctico.

-hfmd.b\d. 1a Gufa de Capacitacidn yi-'sd
‘Hanual del Prumotor es bueno para qua’ .;_
neje un solo 1ibro.

<o Nos parece aequbln el suprinir h&p-c&tn
-ei8n Iniciat.-

o La serie’de icnes a8 &
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= RELACION DE SECUENCIA.

= JLUSTRACION.

= Los dibujos mo son llasativos y en alguws ca
08 no corresponden a la actividad o -mujo-
que se p:ualta.

« Ia int S0 estz de & al -ecno Y-
wuy lujuuvn para los padces.

+ La Gufa de Padres tiene un mejor contenido y
presenta carscterfsticas y ecamendsciones -
sencillds y fliclles de aplicar. £l texto es =
£ dn leer ya gue tiene un bden tamaiio.

« Ea probable que el lenguaje utilizado en di = °
chos mateciales po geq) suy comprensibles pa-
ra el Educador Conunitario, toda ves qua, Xe=
-\ntampocodwwmtlmeldlm
recifn que tiene dicho
Se sugiere que nutu.u:c\n}-ﬂmjom-'
1lc y clarc sin usar palabrasicon u.’.anc.-
dopocouanﬁn

» 1a relacién entre el Manual del Educador Comu
nitario y la Gufa de Padres es implfcita pero-

. a relacionare

ya que al tratar las actividades en la Gufa -
de Padres implica un problema pues se omiten
las edades corcespondientes a cada actividad.

v

- Lan {lustraciones en algunocs casos no sugle -
ren el mensaje de la actividad a realizac y -

en algunos cascs no van de acuerdo con la rea
lidad -j-plox Phgina 296 = 56.
« Observaciones:

Se plde bastante msterial didSctico a los- -

"?“‘ Educadores Qomunitaricos, para que roalicen =

sus sesiones y que esto resultar§ un poco di-
£icil de consaguir.
thakanng
oD * - dal Estado
e + Yucatén

- EDUCACGION INICIAL
Mérida, Yucatan, Méxica,
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ANALISES DEYL WUEVO PAQUETE DIDACTIOO
' UCATAN

fim 'W-uahmhapmu‘

_-nn maneca operativa, d.lvidhot ute cn&:u.ai- en tres partes: -

-a) Anlu.ul de la prl.ura parte de la Gu!a de Pndre.s

-No: parece que loa temas tratados en uta parte aon importantes para todas las fa
"milias, pero en algunas .cosas no estamos muy convencidoa de la utindad. .
fmportante le figura del parto?
TCredaos que no es muy importante y que .por -el centtar.lo pudiera ser cnnsidera
do, yax: .{gnnranciu, como un libro que t.engu que estar fuera del alcance de los -

« Es interesante =Eaber cu&ndo es urgmte nxvar: .al pifio al doctcr, pero es esen—
" ctal saber porqué es ‘urgente Llevarlo, . :

lucmoc-nu tambi&n que es un gran acierto l.nclu.!.r un tema que ha aido olvid.ado -por
campleto, no sSlamente por el sector educativo, sino por otros sectores involucradose
en la dinfmica de la faxilia y elibienestar de los nifics. Nos referists a "La 1lagada

'de los hermancs”, gue en las familias, por lo menos yucatecas tiene repercuciones en

el desarrollo de los nifios mayores, e incluso, si el mhs pez:ulo quads muy desatendie
do-se 1lega a tintes dramfticos frenando de golpe Y deforméndolo su xncipiqu desa
rrollo.

b) Anflisis de las actividades,

Es dificil decir que-no se extrafia el anterior iomuto, puel con abrir la Gufa an
terior en cualquier pSgina, tenfamos mfs % 16n de la que t ahora « o
(edad) y de entrada se, ubica al padre de fanilia, si debfa pasar pSginas a la dg
recha o & la izquierda para encontrar las actividades de la edad correspondiente

& su hijo. .

Los dibujos nos parecen que no son de la calidad que ae uperaba mejorasen los ante-
xiores.

Alqunos no representan claramente la actividad que van a reslizar los padre de t’n!. -
1ia, 10 que provocacia problemas para perscnas que no sepan leer.

Los nifios d.\.bujado' a veces no rcpmmtm clummte lu edades que nsb&\.:cpnnn -
tando.

La mayorfa de lu personas dibujadas, dan la mezuiﬁn de ser gluta desp:eocupada de
su p-nm.. .

c) Anflisis de las pautss de desarrollo.

2cufl es la utilidad prictica . loa podms de las pauw de desarrollo? (Quas

nos indica el perimetro cn‘d: tEntenderfn loa padres_y Educadores Oununltl -

rios_ conceptos como lalea, parlotea, mimos, lateralidad?
Pototnpnrumm que estas pautas de desarrollo gean lulhzepzuentau.-
vas de las respactivas edadeg. Hubiera sido mis provechoso que la Guin de p.dru ln -
cluya las caru:urbucu de deurmuo de eodu las edndas. .
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2o Anuuu del Manual de.:. Educador cx-miuno
ot

" Este lnlu.ll.l J.o divicnm-

- d:- £

a) Anflisis do 1a capad.hd.&l del M cr-unitano.
‘Nos agrada 1a ddea de utilizar palabr:u thcnicas (materias) afs acordes a las fun
ciones que realizan los Educadores Camunitarios y la manera tan detallada de las -

funciones espec{ficas que redundarfn en el mejor desempefio de su trabajo y acaba -
rén o al menos di.smi.nuir&n, ‘Ja ambiguedad con que cuq:u.n algunas mionea- '

‘Las acciones fmxbi&n syudarfn ocon el misao p:op&a.ltc. “pero lo referente a la difu o
818a ¥ p i6n del prog ) ‘defini la prop es algo ideal

Qificil ds lograve La 18n "de 1o deseabls <on 10 posible nor acarcar{a mfse
a una realidad alcanzable. . . . . i

Las técnicas didScticas sugeridss mos parecen interesantes.y bien utilizadas se -
rfn de mucho provecho para elevar 1a calidad del trabajo del Educador Camunitario.

b).Anflisis de las sesiones para lu orientacifn de padres de f-u.u

La estructura nos parece huena, mumm«umma-mw
© "Complementarios™ cansarfan sl grupo de padres de familia, Si & ssto le affadimos-
‘que los tiempos propuestos no se ajusten a la extensifn y complejidad de algunos—
- temas, se llevarfan mucho mfs de dds horas sin tomar en cuenta que faltarfen las -
actividades y recomendaciones tanto de lo- temas de “referancia™ como "Complementa
rios", - .

La metodologfa consi que dar§ e1 Educador Commitario a tener orden y ais
tema en sus reunjocnes, que le dax:&n sequridad para estar frente al grupo por
de don horas.

En cuant:o al esquema de sesiones de padres de familia nos preguntamos ZQue lctividn
(‘\ des va a supervisar el Educador anunitario durante las primeras cuatro sesiones—
©de orientacifn?

El gloluiu. 1a bi.bnograf!a y la tabla de pesos y t.nlln nos parece que serfn de
Jmucha ayuda para el Educador Cosunitario.

e Ou’:tlptmdcnin entre l1a Gufa de.Fadres y el Manual del Sducdﬂz Ounmiux‘io-

'mw-.mmucemmmnlnmulnm, pu-limtrumlau
tructura de las sesiones indica que ser§ de 5.meses como minimo y: 8 como mfximoj en
- el tama 1 MCO:EE_IIMI_‘,‘ la semanm..."y
visto de epts sanera nunca acabarfn en 8 meses. -

. sar!ldcﬂc.umnu:do-mumu.umym:mmnmluwml

Hace falta un Manual para el Rupuu.h].odan&dulo,pamel q\nuumnocmt--
pla varios aspectos de este nuevo paquete cn.dku

‘Hace falta que el Responsable de naulo lq» como negutnr el lvnncu del -programa~
el reporte estadfsatico.

Mlrida,Yuc., & 14 de septiembre de 1992,
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T E P AN e 0 A 308 m 00 0 0 mn o e e

ESTADO b2 QUIn’I‘nNA ROO
dcentamiento KAYA BALAM '
Municipio OTHON P,BL.ilCOZX C‘III. 17 11.93

Querido:SEFOR MaRC ImTrJIZ.‘Ro

uerida .a.r.tO-Lx GUaD..LUZZ ELIZ2AUDOKVEIA

irectora de EDUC4CION IHICIAL .
Por este medio de papel les® m_nd;.'-ms gordial singerg s a
desiando Que se encuentre Blen de salud poxr la amcfa de 558‘“
Hosotras las Promotoras nog-encontremdy bien de salud
El objetivo de nuestra carta es nada mis para decirles que nusotras
las pronotoras de educacion inicial queremos seguir trabajand
porgue nos_veneficia muche a nosotras y tanto a las madres de ra':ilias

alabras que np 10 sabiamos el signjficado

yex en el libro encontramos g .
pero al explicar sl lo entendemos pop ese nos intereza seguir oisgen ajela;

No solo eso hay m4s sobre la salud o la limpieza los ejercicios
o la activided ,

En el manual del educador comunitario encmtr‘*mos muchag cosas m2s -
Zmportante pama nosotras mismas y tanto para la comunidad :
sggmefggas pocas palabras que expresands hasemos la finalidad d'*

SR. MARC MATAHERO Y SRA, GUADALUFE
Nos despedimos de ustedes en nombre de nuesiro se‘ior Jesucristoz '310;.

Ynos disculpen con_las_malas letras . .
se despidenptudas las PROMOTORAS D= ZDC4CIOUN mIcrnL Y .aa"‘n

P 2 FRALCISCA DOLORES
TODAS VAN & FIRNMAR AQUI CAlIPLARTA GARDIA
ISABZLAMATED 4MOK :
]aRIA 3ALIS
NAT IVIDLD DOLINA G. K.
JUANA SILVESIRE .
Alla JUAR R.

B - FARIA RANOS.
GRACIAS POR U FIZ.‘A ATZUCION

T —
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”7 nomére de los P%/res de Temila v mieméros
¢ la Covwnicad. . . .
mos da. "BienvVenida . al ﬂelegac[o del programa
omAR. Y. al Jefe del programa Cutativo de comm
ePes.. Y al Supervisor del programa de
Jucgciorr Twicial en éste Campamenls .
I mismo fignpo besmeomes-elcqradeeimiont; wat -
i WiGeert e -ln'vﬁm'-wasfadnmyn-la,.
' ibhor 16U 25 L= L08:\ b bopp SemGlu i bil i zarrees
Mﬂ#‘“‘/ﬁ“f’rdz*/lw ‘?lct*"}?(‘hrn?&u 1 fq;:_é‘c{a_ a l@s -.
m’s-"enmgmwl--al »Coﬂ:’unfa'su de. Sus ‘774'3'03 dawOn
“F aAoDw wos. Lot partancia. silars
mj&rw&mn«adewae(a»-de-'coM“‘@Mr ¥ el Conocimeers.
G-8ug- fvgbs,mx» Yue clos han vista..el .desarrols del
Cxecimienlo, Précisamente un-niio. esn el Viendre de+
it~ Wt dein, duvarnle-etn fempo- del- embaraza. -nosotros
licgpspermath-om. hemos—~Visto 1a ‘mefor--forma de Como -
cuidarnos—~entre. noso tros PISmos .
Asi mismo Hambics agradesemos por la )}ﬂpanzaz;ch
de lar~bacusrzoiomm ¥ Ja forme de educar ¥ la moglemcivy
el dugiene. -pexsinal . Pero de acuerch de este
'a‘%mdecfmien b, nesotros lo Vemos (a fm,aar-&m ¢ia de

ue todas las madres ev Qeneral, ¢s necesavip d
ener Sus Couemos, Ia'F:‘ce_s , borradores, Zaca puntes ,
lapiceros. marcadores para .P/'n-/ar los J:’Aﬂ},;,Cmyam;
Npara. un nimerd de 720 mujeres. nosotros pedinos
s e..Jran apo¥o para Poder .ﬁ,nc(b”qr, Y. gue
hage = su balide2  det mismo -(:HIC('Onain enls .
or qgue Con lo. aclaracion d€ les madres Gue, 8s /';par.
{an% el esfudic ¥ (a pardicipaciorn, de 1es madres.
S e/néargo nosotros los Curco, Como, Educa dores
Corun; tario.de este mismo Campames agradesesos
por lagran aVuda ¥ la orientacicn  a nosotros mismo, .
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Y /a»mfze”. o1 una Conciencia Hor agma/ec:'aé: /mcema_f

la pregunta, Sobre el apeo econimico Fue réconosemos

5; huy presupuests para, este frabys, n10Sotros estumos

vrey  de acuer en contingar Y aSumi &l mismo Grgo .
poder hacer la Condimuidad e nuevo .alosmismes

rtzrq
racias es fodo lo gue )Or'?Sen/amas. anle wstedes.
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