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JUSTIFICACILON

Mi propuesta de este trabajo es el de proponer gue se incor-
pore el estudio de la economfa, como asignatura basica en el ni -
vel medio superior; e¢n donde los alumnos encuentren el QUE, el -~
POR QUE y el COMO la economfa juega un papel importante en el de-
sarrollo de sus vidas como individuos y como pafs que conforma -
mos, dentro de esta realidad mundial que nos ha tocado vivir. En
donde la humanidad ha tenido la necesidad de transformarse acorde
a los cambios que su propia evolucidn le reclama, resaltando la -
importancia de que los facltores que interviencen en esta transfor-
macién, han de reonlizargse de manera objetiva los andlisis c?nvc -
nientes, a fin de que las circunstancias no rebasen lo estableci-

do.

En este sentido, dentro de ltas limitaciones que como seres -
humanos Ltenemos, hemos sido Leslipos por las experiencios vivi o~

das o por las referenciag histdricas con que contamos; que cuan -



do 8e ha insistido en seguir operando esquemas obsoletos, los ~-
resultados o consecucncias han generado una serie de complicacio
nes, atrasos o ineficiencias para aquellos, llfimese paisesn, ciu-
dades, instituciones, sistemas, grupos, ctc., que no han cambia-

do.

De tal manera que si analizamos a nuestro pafs, insertado -
en esta dindmica mundial, la cual exige din a dfa, mayor actuali
zacién en todos los elementos y faclores que conforman la achivi
dad misma en lo politico, econémico, cultural, religioso y sBo--~

cial; necesariamente tendremos que actuar consecuentemente.

Por tal razén, es recomendable que en el dmbito educativo, -
nuestra realidad ge refleje en los planes y programas de estudio,
sobre todo aquellos relacionados con el estudio de la economfa, -
en donde la teorfa tenga la congruencia necesaria con la prdictica

cotidiana.

Es preciso sefialar que desde que estudié economia, primero -



como asignatura e¢n el nivel medio superior y posteriormente como
licenciatura, tuve la inquietud de que aquellos aspectos cconémi
cos un tanto teéricos, tuviesen un reflejo més objetivo y actual
con la realidad que estaba yo viviendo desde mi propia familia,

ciudad y pafs. WMds alin cuando por necesidades econémicas, afin --
siendo estudiante, ingresé a laborar al Colegio de Bachilleres,

Ingtitucién que hasta la fecha, es donde presto mis servicios; -
y siendo la educacién factor fundamental para que como seres hu-
manos, individualmente o en grupo, tengamos mejores oportunida--
des de desarrollo obteniendo asf mejores niveles de vida, surje

la inquietud de llevar a cabo este trabajo.

Considero por otra parte, que la economfa como ciencia, --
objeto de estudio, andlisis ¢ investigacién, ha sido relegada a
los términos de consulta, opcidn, explicacién o critica y en al
guna medida a la macro y microeconomfa; sin embargo para aque--—
1los estudiantes que eligen la licenciatura en e¢conomfa, es ne-
cesario que cuenten con mejores elementos de estudio y andlisis

que les permita comprender y dar mejores respuestas de solucién



a nuestra problemdtica econdémica, erradicando de manera sistemf-

tica los esquemas adoptados, que lejos de loprar avances, han --—

propiciado grietas abismanles de equidad social,

De aqui la necesidad de impulsar el estudio de la ciencia --

econ6mica a nivel medio superior, como un apoyo o elemento bésico

en su formacién profesional, segin el caso.



1)

2)

3)

CONCLUSTIONES.

La importancia de las ciencias sociales, radica principalmente
en brindar al hombre una serie de elementos que le ayuden a -
comprender y entender los acontecimientos culturales, que a -~
través de su propia evolucién han venido desarrollando una in-
fluencia decisiva en su forma de percibir, pensar, sentir y ac

tuar.

La educacién como parte de esta cultura y a través de la evolu
cién de las sociedades, ha jugado un papel determinante a tra-
vés de la diversificacién y clasificacién del conocimiento en-
las difercntes disciplinas, para que el hombre genere las solu
ciones mis adecuadas a la problematica y los retos que ha te -

nido que enfrentar.

En el desarrollo de las sociedades, las instituciones educati-
vas han disefiado las estructuras curriculares apgrupadas en un-
tronco comin de conocimientos bdsicos, que permitan la correc-

ta dosificacién y en los tiempos necesarios a fin de gue los -



a)

5)

6)

elementos teéricos con los que enfrenten la realidad en la que

se desenvuelven.

Por lo que corresponde al bachillerato como ciclo del Sistema-
Educativo, éste contempla el principio de la diversificacidén -
que permite a las instituciones, desarrollarse en base a mode-
los que obedecen a sus objetivos, filosofia y politicas acadé-

micas.

El conocimiento bdsico debe de estar agrupado en un tronco co-
min del bachillerato, el cual Be concibe como un marco re-
ferencial de las distintas instituciones educativas, las cua -
les a través de sus propios disefios curriculares permiten gene
rar, transferir e interrelacionar conceptos, metodol8gicos y

principios, asi como las formas de organizacidn y operacién de

las ciencias, las humanidades y las técnicas.

Actualmente el estudio de 1la ciencia econ6émica en las diferen-
tes instituciones del nivel medio superior, oficiales y par -

ticulares del afea metropolitana, tiene un cardacter optativo -



7)

8)

para el estudiante, propiciando asf que la formacién integral de -
éste, sca incompleta, ya que la economfa desempefia un papel de-
terminante en los cambios mundiales y nacionales y por consi-

guiente la necesidad de comprender las transformaciones que ope

ran en la realidad cotidiana.

Los conocimientos adquiridos dentro del proceso ensefianza-apren
dizaje, necesariamente deben de estar enfocados a través de plan
teamiento de problemas o presentacién de fenémenos en donde el
estudiante pueda percatarse de la importancia de cuestionar, in
terrogar y buscar soluciones, apoyado por el profesor, quien en
su papel de diseflador de situaciones y promotor del aprendizaje,
desarrolla una actitud crftica y participativa, en el primero -

frente a su propio aprendizaje.

La evaluacién del aprendizaje, basada en sus caracteristicas: -
diagndéstica, formativa y sumativa, presenta una serie de obstéi-
culos, en las diferentes instituciones de nivel medio superior,
que van desde el poco intercambio de informacidn entre éstas, -
inexistencias de reactivos evaluatorios,falta de materiales didac
ticos, hasta la insuficiente evaluacidn del profesor, como aspi-
rante y en servicio, generando todos éstos el incumplimiento de

los objetivos en e¢ste rubro.

- IIT ~



9)

El Sistema Educativo Nacional presenta una serie de incongru
encias en la vinculacidn del aprendizaje a través de los dis
tintos ciclos que lo conforman, mismos que reflejan la falta
de uniformidad de los planes de estudio y los contenidos te-
maticos de los programas, afectando asf la formacidén de los -
estudiantes los cuales no encuentran la mejor manera de poder
se incorporar al campo laboral en donde apliquen eficazmente
los conocimientos adquiridos. De igual manera, el personal
docente al menos el de las instituciones de nivel medio supe
rior, carece de auténticos programas de formacidén y actualiza
cién profesional, asi como de insuficientes estimulos académi
cos y econdmicos; que permitan fortalecer su desempefio, en -

aras de una mejor educacién en Néxico.



RECOMENDACTONES.

1)

2)

3)

Los retos que enfrenta nuestro pafs en esta dindmica mundial
hacen necesarios una serie de cambios en lo polftico, econé-
mico, social y cultural, que permitan generar las condiciones
propicias para alentar el desarrollo y asf{ lograr mejores con

diciones de vida para toda la poblacidn.

La educacidén como parte fundamental del desarrollo, requiere
de una reorganizacién de las estructuras que conforman el Sis
tema Educativo Nacional, para estar en condiciones de llevar
a cabo una auténtica formacidn integral, de quienes a través
del talento y la creatividad representen las respuestas y so-

luciones a la problemdtica actual.

Es indispensable que los enfoques curriculares de las institu
ciones educativas, sobre todo las del nivel medio superior, -
sufran transformaciones e¢n sus contenidos y metodologias de -
ensefianza-aprendizaje, principalmente aquellos relacionados -
con la ciencia econémica, dada la importancia que ésta tiene

en la evolucidn de las sociedades contemporancas.



1)

«
~—

6)

Es conveniente que ¢l estudio de la economia, deje de ser asig
natura optativa en ¢l bachillerato, ¢ incorporarlo al tronco -
comin de estudios, en donde los estudiantes al adquirirlo como
conocimiento bédsico, enfrenten la realidad en la que se desen-
vuelven, con mejores elementos de andlisis para entenderla y -

comprenderla.

Los contenidos tematicos de la asignatura:economia, no deben -
ser abstractos y complejos en su aprendizaje, s8ino por el con-
trario, cercanos a la rcalidad ccondmica actual e identifica-
bles en los cambios de politica econdémica nacional e interna-
cional; que permitan al estudiante aplicar los conocimientos -
adquiridos, en la solucidén y respuesta a las situaciones proble

maticas planteadas.

La evaluacidén que se rcalice en esta asigoatura, se sugiere -
que en la medida de lo posible, abarque las caracteristicas -
fundamentales: diagndstica, formativa y sumativa, con la parti
cipacidn comprometida del prafesor que aliente el interés y -

el gusto del estudiante por ¢l estudio de la economia.



7) Por (Gltimo, reitero la preocupacidén de quien habiendo estudia-

do la Licenciatura de Economfa, reflexiona sobre la necesidad-

imperiosa de que las instituciones de nivel medio superior, -

unifiquen criterios en la conformacién de sus planes de estu

dio, a efecto de lograr una mayor calidad de la educacidn en -

México, que beneficie a las nuevas generaciones de estudian

tes.

POR TODO LO ANTERIOR, ES CONVENIENTE QUE EL ESTUDIO DE LA ECONOMIA

SEA CONSIDERADO COMO UNA ALTERNATIVA DE UTILIDAD VIABLE AL INCOR -

PORARLOC COMO ASIGNATURA BASICA, EN LOS PLANES DE ESTUDIO, DE LOS -

CENTROS EDUCATIVOS DE NIVEL MEDIO SUPERIOR OFICIALES Y PARTICULA -

RES EN EL AREA METROPOLITANA.

QUE LOS ALUMNOS DEL NIVEL MEDIO SUPERIOR TENGAN LOS ELEMENTOS MINI

MOS NECESARIOS DE CONOCIMIENTOS SOBRE EL ESTUDIO DE LA ECONOMIA.

QUE LOS PROGRAMAS DE LA ASIGNATURA: ECONOMIA, CONTENGAN LOS TEMAS-

ACTUALIZADOS EN BASE A LA REALIDAD Y CONDICIONES EXISTENTES, A NI-

VEL NACIONAL Y MUNDIAL.

- VII -



QUE LOS ALUMNOS DKL NIVEL MEDIO SUPERIOR ADQUIERAN UNA CONCIENCTA-

CRITICA, CREATIVA, RESPONSABLE Y ANALITICA SOBRE LA PROBLEMATICA -

ECONOMICA DE SU ENTORNO LOCAL, NACIONAL E INTERNACIONAL.

- VIII -
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EVOLUCION DE LAS CIENCIAS SOCIALES:

Es conveniente scfialar que la sociedad cambia y al mismo -

tiempo se conserva y que lo social se mueve con sentidos diver -

808.

Paa comprender mejor los cambios de las ciencias Bociales,-

debemos de partir que la eficiencia de é&stas no debe ser de un -

solo sector social, sino de la totalidad de los sectores que la-

integran asi como dec sus diferencias.

De tal manera que nuestras realidades sociales, reclaman -~

nuevas formas de intepracién teérica y prdctica, pasando por un-

conocimiento en alto prado interdisciplinario, abierto, respon -

sable e imaginativo,

Sin embargo, cabe sefialar que, c¢l hombre a través del tiem-

po ha tenido un proceso de entendimienbto de los acontecimientos-

Yy las diversas fuerzas y factores quec influyen en el presente, -

para que asi pucda plancar el futuro, dado que el cambio ha sido

Yy scrd una razén y condicién de la sociedad, en donde los siste-



mag de valores mejoren o se deterioran, sepgin las culturas y pe-

riodos histdricos que se¢ han suscitado y habrin de sucederse.

£l hombre por su propia naturaleza ha desarrollado su pro-
ceso de trabajo para satiafacer sus necesidades basicas comunes,
implicados sus descos y aspiraciones, contribuyendo asf{ a la -
formacidn de la herencia cultural, manifestada en las distintas
razas, religfones y culturas. Razén por la cual, la interdepen-
dencia desempeifia un papel Importante en ¢l desarrollo de las -~
agrupaciones sociales de todas las clases, derivando asi que la-
educacién del individuo, dentro del grupo social al que pertenexz
ca, tendri necesariamente una influencia en su forma de percibir,

pensar, sentir y actuar.

En este sentido, independientemente de la situacién geogri-
fica donde el hombre gc¢ encuentra ubicado, ha sido indispensable
desarrollar una serie de procesog sgociales, de tal manea que se-
ubiquen como bisicos en su propia cultura; Lldmense éalos, a -
través de los perfodos histéricos y bajo diversas condiciones am
bientales, formas diferentes de comunicacidén con los demils, prao-~

duccién de bienes y servicios, transportacidn, distribucién, ~



consumo o ubtilizacidén de los mismos, la proteecién y conservacién
de los recursos naturales, preservacidén de la especie humana, ex-
presién de sus impulsos estéticos y artisticos, proporcionarse -
esparcimiento y educacién, profesar una religidén y todavia mas -

avanzado, la conformacidén de un gobierno.

Toda esta prédctica es lo que genera, en los pueblos, Bu pro

pia razdén de ser.

Por otro lado, la sociedad humana, si bien es ecierto ha avan
zado en base a sus experiencias, la problemltica que ha tenido -
que enfrentar le ha exigido diversificar los medios con los cua -
les le ha dado cauce de solucién; optimizando los recursos huma -
nos y materiales a su alcance, logrando asi, la creacibén y desa -
rrollo de las diferentes cliencias sociales, tales como la histo -
ria, geografia, filosofia, psicologia, antropologia, ciencias po-

liticas y la economia.

Ahora bien, esta diversidad de las ciencias sociales, ha -
sido el producto de la inteligenecia del hombre, en su deseo y -
capacidad para clasiflicar las cosas en categorias mas convenien~-

te para €1, dado el pran nimero de experiencias especificas que-



que tiene en su proceso de vida. En tal sentido habremos de ana

lizar la evolucién de las ciencias sociales y comprenderla a

través de la evolucién misma de sus propios conceptos.

Se podra entonces considerar que, dada la particularidad

del presente trabajo, el conocimiento viene a ser un concepto

fundamental y central en el desarrollo de las diversas pocieda

des; referido y valorado a través de la educacién, en el logro

de sus propdsitos.

Partimos de que el conocimiento viene a ser una actividad

abierta en virtud de que implica un compromiso con lo descono

cido, con lo incierto, y como tal, es dificil de sistematizar

mediante las estructuras organizacionales normales erigidas

aparcntemente como medios racionales para alcanzar fines cono

cidos y definidos. FKsta situacién desemboca en uns propiedad

comin de todos los campos en la vasta pama de las disciplinas,

Se exige por tanto que, cada especialidad se supere, ensan-

chando sus propias fronteras hacia terreno desconocido., Y si
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estamos hablando, analtizando y proponiendo dentro de lo cducati-
vo; podremos sefialar que,cuando una funcién primordial del sis -
tema educativo , como lo es ¢l descubrimicnto, pasa al frente -
del escenario en ciertos sectores académicos, su carficter abier-
to se refleja en las modalidades estructurales y operativas de -
las organizaciones académicas. Aqui es donde los profesores, -
como parte escencial del proceso educativo, debieran de pgozar -
de un notable grado de control personal sobre el uso del tiempo
para pensar auténoma y creativamente en beneficio de los estu -

diantes a quiencs han de transmitir el conocimiento.

Sin embargo csta transmisién del conocimiento a la que ha-
go referencia ha llevado un proceso de consolidacidédn a lo largo
del tiempo, expandiéndose y adquiriendo prestigios diferenciales.
De tal forma que, cuando hablamos de la "herencia cultural" o -
"lo mejor de la humanidad", son expresiones que contienen todo-
un cimulo de conocimientos adquiridos, que generacidén tras ge -

neracién se han venido heredando.

Por e¢sta razén, la transmisiédn de esta herencia en las cien

cias, repercute de manera poderosa, ya que hay ideas germinales-



que vienen de siglos atrds, trdtese de una temética, que ha sido
el producto del trabajo de muchas generaciones; sustentando asf
que, lo que se pensaba ayer se convierte en el patrimonio sobre-~
el que se erige el pensamiento de hoy. Por lo anterior, el ais-
tema educativo, independientemente de la sociedad al que perte -
nezca, sca avanzada o atrasada, habrd de fundamentar su opera -
cién en paquetes de conocimiento distintos, ostentando sus pro-
pias lé6gicas internas, teniendo como base materias crecientemen
te especializadas y numerosas, ademds de su diferencia en lo -
intensivo o extensivo de sus programas, en funcién de las nece-

sidades productivas, por citar algin ejemplo.

Ademfis cuando en esta parte del estudio, hemos cstuado sefia-
lando que la sociedad va en constante evolucién, y asf{ como la-
divigsién del trabajo, dentro de ésta no puede ser frenado; en -
el ambito educativo la divisién del conocimiento, se¢ hace condi-

cién indispensable para la obtencién de mejores resultados.

Bajo todo este esquema que he sefialado, es necesario enton-~
ces adentrarnos en el andlisis de lo que implica un plan de es -~

tudios, como marco referencial de nuestra propucsta particular en
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en la asignatura denominada: economfa.

CONCEPCION GENERAL DEL PLAN DE RSTUDIOS

Al hablar de plan de estudios, es necesario tomar en cuenta -~
las necesidades e intereses de la sociedad, la cual, en el avance-
de sudesarrollo, requicre cada vez miis de la educacidén, misma que
a través de un sistema educativo ha de seleccionar y organizar los
agpectos universales y particulares de la cultura que se requiere-
trangmitir a cada genqrncién. de acuerdo con su ubicacién en el -
espacio y en el tiempo, las condiciones peculiares de su desarro -
llo, la estructura propia de cada Area del conocimiento y el nivel

educativo en que se encuentra.

A su vez, el proceso de transmisidén de la cultura y de las -
formas de su extensidén a la realidad, requiere de una planeacidén -
id6nea que permita, por un lado dosificar el conocimiento, y, por
otro, proporcionar los clementos metodolégicos para obtenerlo. Es
ta planeacidn conduce a los disefios curriculares en los diversos -

niveles educativos.



En relacidn con lo anterior, cs importante sefinlar que, dentro del siste-
ma educativo, los niveles iniciales estdn formados por un esquema
general pero simplificado a la cultura, el cual reduce su dimen -
8idén a medida que asciende el nivel, a la vez que considera otras

zonas de la cultura y gana en profundidad de conocimiento.

De aqui que, las estructuras educativas contribuyan a defi -
nir lo que en un perfiodo determinado se considera como saber legl
timo; unificando as{ las disciplinas, de tal manera, que exista una
coherencia de las materias académicas con el nucleo de conocimien

to que conticnen.

Ahora bien, los planes de estudio han tenido su evolucidn, -
en funcidn de las diferencias de desarrollo en las sociedades, no
es lo mismo hablar de paises desarrollados, que aquellos que lo -
inician aunque dentro de los planes de estudio se incorporen estn
diog o conocimientos universales; tencmos que hablar necesariamen
te también que, la educacidén tiene una repercucién directa y priec
tica en el campo ocupacional, dado qgue los conocimientos, habili-
dades o destrezas se aprenden en la teoria, prdctica e¢ investiga-

cién educativa, puara su posterior desarrollo en este campo.
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Tenemos asf que los planes educativos responden basicamente
a las cuestiones de orientar a las personas que demandan su pro-
pio desarrollo y al mismo tiempo orientando las necesidades de -

la sociedad para su desarrollo general.

Cabe entonces sefialar que al enfocar nuestro andalisis del -
plan de estudios al terreno de la economfa, sBe estarfia partiendo
del supuesto de que el desarrollo econémico de un pais, depende-
del nivel de su sistema educativo, en donde se hace indispensa -
ble lograr un alto grado de ajuste y correspondencia entre las -
caracteristicas de la estructura ocupacional, expresadas a tra -
vés del mercado de trabajo, y las modalidades educativas ofreci-
das por el sistema escolar. La mayor educacién cuantitativa y -
cualitativa entre éste y el sistema productivo, se plantea como-

la manera mds eficaz de asegurar la mayor contribucién de la edu

cacién al desarrollo econdmico.

Por consiguiente, 8i los cambios tecnoldégicos peneran sus -
propios requisitos educativos, es obvio que la funcién econémica-
de la educacién debe ser el satisfacer continuamente las nuevas-

necesidades educativas derivadas del rdpido ritmo de innovacién-
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cientifica y tecnoldgicas. De aqui la necesidad de planificar la
formaci6én de los recursos humanos previstos en un horizonte tempo
ral dado, en funcibén de las proyecciones de crecimiento de deter-
minados puestos de trabajo, y de buscar la mayor adecuacién del -
contenido de la formacién al tipo de calificacidn requerido para-

egstos puestos de trabajo.

Ha sido conveniente sefialar todo lo anterior ya que, los -
planes de estudio en la mayoria de las ocasiones no B8e ajustan de
manera correspondiente con la realidad, debido a polfticas educa-
tivas erréneas, refiriéndose al caso de México, trayendo como con
secuencia, falta de integracidén curricular entre todos los nive -
les y aln en los niveles mismos, una marcada insuficiente forma -
cién integral de los estudiantes, reflejaba ésta por la incongruen
cia de los programas de las asignaturas y su estructura dentro de

los planes de estudio.

Para comprender mejor e¢sta realidad, dentro del nivel que -

nos ocupa, empezaremos para analizar su estructura.
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ESTRUCTURA DEL CICLO DEL NIVEL MEDIO SUPERIOR

Inicialmente hemos de referirnos que el bachillerato consti-
tuye una fase de la educacién de c&rﬁctor esencialmente formativo;
que al lado de las asignaturas que garantizas este caracter, cada
institucién puede conservar cierto niimero de asignaturas especifi
cas de acuerdo con sus objetivos institucionales; que debe haber-
un &rea propedetdtica que permita integrar arménicamente el bachi-
llerato a los sucesivos estudios profesionales, asf{ como un arca-
que refleja el conocimiento y la comprensién de la cultura nacio-
nal; al mismo tiempo, inculcando al alumno, mediante estratégias-
metodolbégicas, la disposicién a incorporarse a la actividad pro-

ductiva,

En este gentido, debemos entender al bachillerato como la -
fase de la educacidén posterior a la educacidén media bésica y, en-
su caso antecedente de estudios superiores, Este ciclo tiene co-

mo caracteristicas bAsicas, las siguientes:

a) La universalidad de sus contenidos de ensefianza aprendi-

zaje.



b)

c)
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Iniciar la sintesis e integracidén de los conocimientos -

fragmentaria o disciplinariamente acumulados.

Ser la Gltima oportunidad, en el sistema educativo for -
mal, para establecer contacto con los productos de la -
cultura en su mas amplio sentido, dado que los estudios-
profesionales tenderin siempre a la especializacidén en-

ciertas Areas, formas o tipos de conocimiento.

De tal manera que, basados en las caracteristicas antes men-

cionadas, la egtructura curricular del bachil;erato debe conside-

rar, minimamente los siguientes elementos:

1)

2)

Contar con un tronco comin con el cual todos los alumnos

pueden adquirir los elementos bAsicos para su formacién.

Tener un area de asignaturas institucionales, a las que
cada institucidén dard el giro que corresponda conforme a
sug objetivos educacionales, y cuando la institucidn asf

lo requiera, una drea de capacitacién para el trabajo.
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3) Integrar una drean de asignaturas que compartan el conoci-
miento y la comprensién de la cultura nacional y su desa-

rrollo.

4) Lograr una distribucién por unidades que permita ampliar-
la flexibilidad del curriculum, optimizando asi el tiempo

de uso de las instalaciones.

Por otro lado, el ciclo de bachillerato, como parte del siste
ma educativo nacional, debe estar integrado proporcionalmente con-
los demés ciclos, especfficamente con el ciclo de secundaria y con

el ciclo profesional.

Dado el desarrollo gradual del educando y partiendo de que -
los objetivos educativos responden a una misma filosoffa, los dife
rentes ciclos no pueden presentar inconsecuencia o rompimiento en-
tre s8f{. Debe prevalecer un espiritu de continuidnd y apoyo mutuo,
de tal manera que no se presenten omisiones ni repeticiones en

los objetivos y contenidos educativos de los diferentes niveles.

Cada ciclo educativo debe partir de su antecedente inmediato,
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ey decir, considerar como pre requisitos para sn ingreso y desa -
rrollo, los conocimienton y habilidades logrados en ¢l ciclo ante
rior. En este aspecto cabe hacer una observacidn: es necesario -
que cada nivel educativo busque lopgrar el grado de eficiencia re-
querido; de otra forma, el sipuiente eciclo educativo tendri que -
cubrir siempre parte del anterior y no podrda haber propiamente -~

una continuidad.

Ademds de la continuidad, el ciclo de bachillerato debe con-
siderar en su desarrollo curricular la congruencia interna con -
sus propios progamas de estudio. Esto implica que dentro del mig
mo ciclo haya una integracidén armoniosn entre los objetivos y -

contenidos de las diversas asignaturas.

La falta de estos elementos afectsa sustancialmente el rendi-
miento de los estudiantes ¢ incluso tiende a generar un incremen-
to artificial en los afios de escolaridad. De aqufl que en el su -
puesto de que ¢l sipuicente civlo ge estoblecieran pre-requisitos-
mas rigidon, probablemente se negaria el acceso » la mayor parte-

de la poblacidén que aspira a ingresar.



En base a lo anterior, podemos destacar la importancia de -
la integracidén centre los ciclos educativos mencionndos; sin embar
go, nuestro propdésito en este trabajo va centrado en otro aspecto
mismo que para su andlisis minuciono ha sido necesario sgefialar -

todos los antecedentes hasta aquf descritos.
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II.- SITUACTION ACTUAL
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1) CRITERIOS BASICOS PARA ELABORAR LOS PLANES DE ESTUDIO ACTUA-

LES.

En virtud de que el bachillerato es la elapa en que culmina-
la educacién bidsica anterior a la especializacién y quizd la alti
ma instancia en la cual el educando tiene contacto con la cultura
universal, se hace indispensable que dicho sistema te proporcio -
ne unn cultura intepral bisica que vaya acorde con la época en la

que vive.

Se trata de enconbtrar las bases racionales de los distintos-
elementos culturales que cl alumno se apropia y aceplta, lo que -
supone la adopcidn conaciente de un sistema de valores que provie

ne de la critica de las concepciones filos6ficas de su tiempo.

El acceso al conocimiento cientifico se racionaliza cuando =~
el educiindo pone en prdiclica, en su proeeso de aprendizaje de las
ciencias, fundada en tres principios biasicos: observar, raciona -
lizar y aplicar, ubicando la importancia del conocimiento teédrico

cientifico en todo proceso de investigacidn.
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La cultura que adquicre el bachiller se produce y asimila median-

te la participacidn colectiva que la determina y enriquece, por lo

de su participacién critica, activa y consciente es necesaria para

transformar su medio social y natural,

En su proceso de critica, racionalizacidn y participacidén de-

los valores, conocimientos y cambios de la cultura de su medio, cl

bachiller obticene los instrumecntos metodolégicos para el manejo de

las ciencias y para el desarrollo del autoaprendizaje necesario -

para su formacidn.

Es importante destacar que bajo estas metas o fines del ba -

chillerato, los planes de cstudio son elaborados a partir del cri-

terios que de manera implicita se agrupan en los objetivos mismon-

del ciclo de educacién media superior, los cuales tienden a:

a) Consolidar ¢ integrar el bagaje informativo con miras al-

desarrollo de la capacidad de abstraccidén y la actitud -

cientifica.
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2) FEnlazar formativamente los conocimientos y aprendizajes—

de los niveles previos con la ensefianza técnica y supe -

rior,

3) Formar en el educando las actitudes y habilidddes que lo

orienten, preparen y eagtimulen para el autoaprendizaje.

De igual manera, los planes de estudio actuales, contienen -

elementos bdsicos que estructuran el tronco comin del bachillera-

to, dando por resultado el perfil idéneo del bachiller, el cual -

al egresar tenga la capacidad de:

a) Expresarse corecta y eficientemente, tanto en forma oral

como escrita, asf{ como interpretar los mensajes recibidos

en ambas formas.

b) Manejar y utilizar la informacién formulada en distintos

lenpuajes y discursos, secan éstos, graficos, matematicos

simbélicos, etc.



c)

d)

e)

f)

- Pl -

Utilizar los instrumentos culturales, cientificos, téc-

nicos y axiolépicos bdisicos para la resolucidn de pro -

blemas en su dimensidn individual y social, con actitud

creativa y trabajando individualmente o en grupos.

Percibir, comprender y criticar racional y cientifica -

mente, a partir de los conocimientos adquiridos, las -

condiciones ecolépgicas, socioeconémicas y polfticas de -

su comunidad y de su pais, participando conscientemente

en su mejoramiento.

Aprender por si mismo, poniendo en prictica métodos y -

téenicas eficientes para propiciar su progreso intelec-

tual.

Evaluar y resolver las situaciones inherentes a su edad

y desarrollo, incluso en lo que se refiere al conoci -

miento de s8i mismo, autoestima y autocritica, salud fi-

sica y formacidén cultural y artisitica.
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) Incorporarse vocacional y academicamente a estudios su-

periores o en s8u caso, a un Lrabajo productivo.

De lo antes referido, se desprende entonees que el bachille-
rato como sistema, contempla el principio de la diverusificacibn,-
ya que permite a las Instituciones desarrollarse en hase a mode -
los que obedecen a sus objetivos, filosoffa y polfticas académi-
cas. Sin embargo, en los diferentes modelos del bachillerato, -
existen congruencias en objetivos generales y dreas de conocimien
to, sin las cuales el sistme quedaria desarticulado. El disefio -
curricular, concebido como instrumento de integracién de las cien
cias, las humanidades y las técnicas, permite traducirlas en ope-
raciones pedagdgicas de manera que el educando reciba una infor -

macién integral.

Conviene precisar que no es acertado entender el tronco co -
min del bachillerato, como una estructura rfgida ya que ésto se -
ria incongruente con la diversidad de enfoques y fines, que sien-
do justificables, existen en las instituciones de bachillerato, =~

sino que es pertinente concebirlo como una estructura flexible en
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su aplicaciédn y que equilibre adecuadamente los objetivos y con-

tenidos de las dreas de conocimiento.

2) AREAS DE CONOCIMIENTO EN EL SISTEMA EDUCATIVO.

El concepto de &rea de conocimiento es una nocidén convencio-

nal de agrupamientos, Gtil para llevar a cabo la organizacién y -

disefio curricular de todo el sistema educativo. Este concepto -

surge porque el conocimiento al ser transferido, a través del cu-

rriculum, a un sBistema educativo, requiere de la adopcién de un -

marco referencial.

Los conocimientos bdsicos son elementos epistemolégicos mi -

nimos que permiten generar, transferir e interrelacionar concep -

tos, metodologias y principios, as{ como formas de organizacién y

operacién de las ciencias, las humanidades y la técnica.

Es por ello que el tronco comin al estar situado en el con -

texto de lo bdsico, permite rcorganizar estratégicamente las cu -

rriculas del bachillerato, contemplando La posibilidad de combi -
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nar las estructuras del conocimiento en ireas, con la finalidad -~
de concebir, orpanizar e instrumentar procesos de ensecfianza-apren

dizaje dptimos,

De acuerdo con lo anterior, las dreas tienen por objeto agru
par contenidos que permitan traducir el universo del conocimiento
a disefios de operaciones y estructuras curriculares especificas -

del bachillerato.

El tronco comin es un universo de lo bAsico, en su interior-
se efectin la interrelacidn de suas Areas a nivel conceptual, me -
todolégico o de procedimientos, con el objetivo expreso de dar -
respuestas congruentes con el principio normativo de la diversi -
ficacién, ya enjuiciado, aplicado a las instituciones de este ci-

clo.

Las dreas del tronco comin qQue agrupan los contenidos curri-
culares del mismo, quedan determinadas, tanto por los requerimien
tos impuestos por los objetivos del bachillerato y el perfil del-

bachiller, correspondientes a dicho tronco, cuanto por los diver-



soyg objptivos institucionales, Esto implica que las dreas del
tronco comin conformen una estructura curricular de objetivoa co-
munes de ensefianza-aprendizaje y contenidos, que pueden tener va-

riaciones de una institucién a otra,

Fl andalisis compnratiio de los objetivos y el perfil mencio-
nado en el plrrafo anterior, permite delinear claramente, por lo-
menos, cuatro areas en las que pueden agruparse los contenidos -

basicos de la cultura., Estas Areas son:

-~ Aren de matematicas.
~ Areca de Ciencias Naturales.
~ Area de lenguaje y comunicacidn,

- Area histérico~-social.

Debido a que en las diferentes Iinstituciones que imparten el
bachillerato existen diversas variantes, en cuanto al criterio de
agrupamiento de objetivos, éstos no se organizaron formando gru -
pos diferenciados de acuerdo con cada una de las Areas de conoci-

miento.
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Las dreas enunciadas, tomadas en conjunto agrupan los conte-
nidos del tronco comin que pueden traducirse en los sipuicontes -

objetivos de ensecfianza-aprendizaje,

AREA DE MATEMATICAS:

- Resolver problemas de orden teérico-prictico del conocimiento-
cientifico empleando el conocimiento légico-matemAtico propor-

cionado por el tronco comin.

- Emplear eficientemente las matemdticas para el estudio de és -

tas y otras disciplinas.

- Interpretar las relaciones entre los modelos matemfticos y la -

realidad.

AREA DE CIENCIAS NATURALES:

-~ Comprender de manera progresiva la naturaleza, creando una vi -

8ién general de su comportamiento, y considerando los componen-



tes esenciales, la materia y la energfa.

~ Reconocer que las cicencias estdn interrelacionadas y en contfi-

nua evolucién.

- Comprender que las ciencias nanturales permiten resolvere proble

mas priacticos de su comunidad, regién y pais.

AREA DE LENGUAJE Y COMUNICACION:

- Desarrollar su cqpacidad de informarse y utilizar el material -

egcrito de manera eficiente, para cxpresarse con claridad y

precigidén en forma oral y escrita.

- Comunicar sus conocimientos, ldeas, juicios y valores persona

les en forma oral o escrita con claridad y precisidn.

- Desarrollar la sensibilidad por la lectura de obras cligicas =~

de 1la literatura y 1la ciencia.

-~ Analizar los textos lefdos, ubicdndolos en el contexto social

en que surgen y relacionarlos con su realidad.
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- Comprender textos escritos en lenpua extranjera requeridos pa-
ra sus estudios, empleando los principios gramaticales y el vo

cabulario bdsico que se le aporten,

AREA HISTORICO-S0CIAL:

- Reconocer los fendédmenos socinles situdndolos en el dominio es -

pacio~tiempo e identificando sus caracteristicas.

-~ Kstablecer relaciones entre los fenémenos sociales y su dimen -
sién en la hiastoria, de manera que puedan interpretarse cicenti-

ficamente.

-~ Relacionar el origen histérico, 1a unidad e interdependencia -~
de las formaciones socio-cconémicas, politicas y culturales de-~
los paises, utilizando el método de lag ciencias histérico so -

ciales.

-~ Analizar el origen histérico de las actuales condiciones socio-
econémicas, polfticas y culturales de la rcalidad nacional a -

partir del uso del método de las ciencias histérico-sociales.
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Una vez que se han sefinlado los objetivos mids sipgnificativosn

de las frcas de conocimiento, enmaorcandas en un tronco comiin, po -

demos sciialar que éste como estratégia educativa permite al sis-

tema, captar, potecniar, dosificar y transmitir los contenidos -

universales bAsicos de la cultura y la eciencia y transaferrir -

con eficacia las formas de su aplicacién.

3) EL BSTUDIO DE LA RCONOMIA EN LAS DIFERENTKS INSTITUCIONES —-—-

OFIC1ALES Y PARTICULARES.

En este punto de andlisis se pretende, dar un panorama de -

la ubicacién de la asignatura: Economfa, cn los planes de estudlo

de algunas instituciones de nivel medio superior, oficiales y par

ticulares, representativas del drea metropolitana, con la finali-

dad de dar pauta a nuestra propuesta de incorporarla como asigna-

tura bdsica en el tronco comin de ecstos planes, ya que en la ----

actualidad, como se ha de observar, es una asignatura opcional en

algunos casos y en otros ni siquiera existe como tal.

Para una mayor claridad, haremos un desglose en cada una de
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ellas, considerando para ecste andlisis, a cuatro instituciones -~

oficiales y tres particulares, mismas que a continuacidn se men-

cionan.

Instituciones Oficiales:

- Escuela Nacional Preparatoria de la Universidad Nacional Auté-

noma de México.

- Colegio de Ciencias y Humanidades de la Universidad Nacional -~

Auténoma de México.

~ Escuela Vocacional del Instituto Politécnico Nacional.

~ Colegio de Bachilleres.

Instituciones Particulares:

- Escuela Preparatoria del Instituto Tecnolédgico y de Estudios -~

Superiores de Monterrey (Campus Ciudad de México) T.T.E.S.M.
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- Bachillerato de la Universidad del Valle de México {(Campus Sur

de la Ciudad de Wéxico).

~ Bacuela Preparatoria de la Universidad La Salle.

By necesario resaltar que solamente se harl mancién de la -

agignatura economfa o ligadas a ésta, sin sefialar todo el plan -

de estudios, comentando brevemente su relaciébn en cuanto a su ~-

ubicacién.

Escuela Nacional Preparatoria de la U.N.A.M.:

Esta Institucién conforma sBu plan de estudios a través de -
tres perfodos anuales, partiendo del cuarto, quinto y sexto aiio

dado que la U.N.A.M., agrupa estudios desde el nivel secundaria.

Tiene un objetivo general que consiste en: "Proporcionar --

una cultura universitaria bdsica, contribuir al desarrollo armé~

nico de la personalidad y formar ciudadanos Gtiles a la sociedad”

Dispone de un tronco comiin obligntorio en los tres afios, -~
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donde no existe la asignatura cconomia.

A partir del sexto afio, Be incorporan seis &reas con asigna
turas especificas, agregadas a las asignaturas comunes a todas -
ellas y donde el estudiante ha de elepgir alpguna de estas dreas,-

geglin sus inquietudes o preferencias.

En el drea de Disciplinas Econémico Administrativas se im--
parte una asignatura denominada: Geografia Econémica, con cierta

relacién con la ciencia econémica.

Las asignaturas optativas debhen ser, una por cada drea, a
elepgir por el estudiante, en donde podemos cncontrar, dentro de
las que se ofrecen, las anignaturas de: Problemas Sociales Econé

micon y Politicos de México y Temas Selectos de Economfa.

Como sec puede observar, el estudio de la economia en esta -
institucién, tiene ¢l caracter de opcionnl y de una manera insu-

ficiente para el estudiante en relacién con éste campo.
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Su plan de estudics se estructura por scis semestres, con --—
un tronco comin en log cuatro primeros; a partir del quinto semes
tre se divide en cinco opciones conformadas por diferentes asigna
turas y en donde el estudiante elige una de ellas.

Es una de estas opciones donde aparecen dos cursos de econo-
mia, divididos en primer curso para quinto y el segundo curso --~-

para sexto semestre.

Aqui también observamos el carficter optativo de la asignatu-

ra de economfa.

Sefiala dos cursos de economfa en el fArea opcional de las -~--
Ciencias Kconémico Administrativas, segin la licenciatura a ple--
gir. (No se precisa mayor informacidén por resistencia a proporcio

narla).
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Su plan de estudios se estructura por seis semestres, con --—
un tronco comin en los cuatro primeros; a partir del quinto scmes
tre se divide en cinco opciones conformadas por diferentes asigna
turas y en donde el estudiante elige una de ellas,

Es una de estas opciones donde aparecen dos cursos de econo-
mfa, divididos en primer curso para quinto y el segundo curso ---

para sexto semestre.

Aquf también observamos el cardcter optativo de la asignatu-

ra de economia.

Seflala dos cursos de economfa en el Area opcional de las —--
Ciencias Econémico Administrativas, segin la licenciatura a ele--
gir. (No se precisa mayor informacién por resistencia a proporcio

narla).
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Tiene como objetivo general: "Proporcionar educacién en el -
ciclo de bachillerato a los egresados de secundaria, prepararlos
para continuar estudios en las instituciones de ensefianza supe---
rior y capacitarlos para que puedan incorporarse en actividades -

socialmente productivas".

Su plan de estudios estd conformado por seis gemestres con -

un tronco comin obligatorio.

A partir del cuarto semestre el alumno elige una capacita---
cién especifica para el trabajo, dado el cardcter propedéutico y
terminal que tiene su plan de estudios, esta capacitacién sc es--
tructura coﬁ asignaturas especificas, agregadas a las del tronco

comfin,

Hasta el quinto semestre aparecen las asignaturas optativas,
que s8c obliga al alumno a cursar tres de éstas,las cuales habrd -

de cursar en cl sexto semestre como segundo curgo, segin haya ele



gido.

Dentro de eatas asignaturas optativas, aparece la asignatura

de economia.

Aqui también se sigue observando ¢l cardcter de opcional de -~

esta asignatura.

Escuela Preparatoria_del I.T.E.S.N.

- s e 1m tme

Esta escuela presenta un plan de estudios muy particular y en
cierta medida muy diferente a las demés inastituciones, en donde ~-
existen ciertas similitudes en el tronco comin de cada una de ----
ellas.

Su conformacién estd dada por seis semestres en donde apare--
cen todas sus asignaturas oblipatorias, siendo un bachillerato uni

co, Bin eapecialidades ni asignaturas opcionales.

El estudio de la economfa no aparece como tal en este plan de

eatudios y la dnica asignatura relacionada en cierta medidada con
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la ciencia econémica, es la que se refiere a: Estructura Socioeco

némica de México, impartida en el sexto semestre.

Bachillerato de la Universidad del Valle de México.

La concepcién del plan de estudios de esta institucién es -~
para seis semestres, con un tronco comin en cada uno de¢ ellos, ba
sAndose en tres premisas:

- Aprender a hacer.
- Aprender a aprendey.
- Aprender a ser.

Durante el quinto y sexto semestre el alumno puede optar por
elegir un drea propedéutica, dentro de cuatro existentes, o una -
opcién de formacién para el trabajo, dentro de las diez capacita-

ciones que se ofrecen al estudiante.

La Gnica relacién con la ciencia econémica estd referida en -
la asignatura: Temas Selectos de Ciencias Econémico-Administrati--

vasg; misma que se imparte Gnicamente en el quinto semestre del —---
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direa propedéutica econdmico-administrativa o en el quinto semes--
tre de la capacitacién para el trabajo en el drea de Administra--

cidédn de Recursos Humanos,

Escucla_Preparatoria_de_la Universidad La_ Salle.

Tiene como objetivo general: "Formar a las personas como -—-—

tales, mediante un estilo personalizante de cducacidén que ayude a

describir y a desarrollar talentos particulares y que promueven -

la libertad de los jdvenes para inducirlos progresivamente a to--

mar a su cargo su propia formacién",.

Dada su incorporacidén de su plan de estudios a la Universi--

dad Nacional Autdénoma de México, la similitud de éste, es con cl

de la Escuela Nacional Preparatoria; agregando solamente y con —-

cardcter particular, las asignaturas de: Formacidén y Computacibn,

dentro del tronco comin.

Hasta aqui nuestro andlisis del estudio de la economia en -~

las diferentes instituciones, reiterando entonces que el cardcter

de éste, cen forma genernl, sipgue siendo hasta la fecha opcional.,
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4) RL PROCESO ENSENANZA - APRENDIZAJE.

Para comprender mejor este proceso, se debe enfatizar que -
la metodologia de la ensefianza-aprendizaje en ¢l bachillerato, -
tiene que tomar en consideracién las caracteristicas propias de
la adolescencia, etapa crucial en el desarrollo del individuo, -

fundamentalmente en sus aspectos intelectual, cmocional y social.

De igual manera es preciso seflalar que el desarrollo del --
proceso enseﬁanza—nprendiznjc supone que no s86lo se aprende de -
los contenidos sino también de la forma en que éstos se ensefian;
de este modo, si se pretende que cl estudiante adquiera habilida
des l6gico-metodolégicas, desarrolle actitudes positivas respec-
to a la disciplina y sea critico, es necesario utilizar modelos
pedagégicos que posibiliten estos fines. En este scntido las ins
tituciones de nivel medio superior, ecn base a su modelo educati-
vo, plantean una concepcién pedagégica que fundamentada en 1la fi
losoffa, los valores, principios y fines de los mismos, siguc el

camino que conduce a la construccién del conocimiento.
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Ahora bien, la construccién del conocimiento exige trascen
der los saberes y estructuras de pensamiento previos e integrar
los en otras mds complejas, por ello se recomienda que el proce
80 educativo inicie con el planteamiento de un problema o la -~
presentacién de un fenémeno para que el estudiante cuestione, -
interrogue y finalmente busque respuestas y explicaciones, ejer
citando su razonamiento y confrontédndolo con sus referentes pre
vios; ésto asigna al profesor el papel de diseflador de situacio

nes y promotor del aprendizaje.

En este caso, cuando el estudiante se ha apropiado de cono
cimientos nuevos para é1, debe verificar si son correctos y su-
ficientes, mediante la aplicacién a la problemdAtica planteada y
posteriormente, reforzarlos probando su validez o utilidad en -
otras situaciones. La aplicacién es la expresién de la forma en
que se han modificado los conocimientos del estudiante, y se ma
nifiesta en los momentos en que éste puede poner en préctica di

chos conocimientos en un nivel de mayor complejidad.

En las ciencias sociales, principalmente en la economfa, -
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el estudiante puede percatarse de la importancia, relevancia y -
utilidad de los conocimientos adquiridos en esta drea y al mismo
tiempo relaciondndolos con otros campos de conocimientos como --
pueden ser: estadistica descriptiva e inferencial, contabilidad

y taller de andlisis de la comunicacién, para utilizarlos como -
herramientas de apoyo, a fin de comprender y explicar problemas

nacionales, que impiden alcanzar el desarrcollo econémico del -—--

pais.

También se hace necesario que el estudiante realice diferen
tes actividades dentro o fuera de clase, tendientes a consolidar
lo aprendido e integrar el conocimiento; éstas pueden ser: inves
tigaciones, ensayos, exposiciones, etc., a través de los cuales
pueda percatarse de la importancia y utilidad de la economfa en
su mundo cotidiano, de las relaciones de ésta con otros campos -
de conocimiento y de sus posibles aplicaciones para la solucién
de nuevos problemas de su realidad inmediata. Con ello se logra-
rd la consolidacidén, la cual implica el logro de una estabilidad
temporal en las estructuras de pensamiento alcanzadas por el es-

tudiante, en un nivel de mayor complejidad.
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En este camino, es fundamental la retroalimentacién por par
te del profesor, ya que ésta permitird al estudiante observar y
corregir sus errores, asf{ como valorar los aciertos en funcién -
de sus propios resultados, desarrollando una actitud critica y -
participativa frente a su propio aprendizaje. Finalmente para ~-
que se pueda construir y reconstruir el conocimiento, se requig
re que los actores del hecho educativo: maestros y estudiantes,
asuman el compromiso de que es posible la solucién de problemas
a través de la ejercitacién de los métodos, para que el estudian
te genere explicaciones con carlcter de acercamiento cientifico,
las cuales confrontard con las que le ofrece la informacién teé-

rica.

5) DEFICIENCIAS DE LA EVALUACION.

Para analizar las deficiencias de la evaluacién en la ensc-
flanza de la economia es pertinente sefialar que, la evaluacién --
educativa es un proceso sistemidtico que incluyec operaciones cuan
titativas y cualitativas de diversos elementos que intervienen -

en la educacién. Se debe anotar que la evaluacién tiene la fun--
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cidn primordial de proparcionar informacién que fundamente la ~-

toma de decisiones encaminadas a optimizar el proceso educalbivo.

Toda evaluacién a realizarse, al menos cn el ciclo de educa
cién medin superior, deberd contener tres caracteristicas en las
que se apoye sobremanera a fin de cumplir su objetivo dentro del

proceso ensciianzn-aprendizaje.

Estas caracteristicas son:
a) Diagnéstica
b) Formativa

¢) Sumativa

En la evaluacidn diagndastica, lo que se busca en la enseilan-
za de la cconomia, es indagar los conocimientos que log estudian-
tes manejan al plantecar problemas especificos, y los componentes
del campo de estudio de la economia como fundamento tedérico en la
explicacién de dichos problemas, su habilidad para realizar analp
gias al relacionar: produccifén, distribucién y consumo, con las -

neceaidades bdsicns de una sociedad.
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A partir de lo anterior, obtener informacidn sobre el nivel
de conocimientos y manejo que hacen de &l los esludiantes y si -
éaste es sufliciente para el inicio del curso, la actitud e intere

ses hacia la aslgnatura y el trabnjo a realizar durante ¢l curso.

Por otra parte, la evaluacibén formativa tendiente a diferepn
ciar la funcién de los conceptos, categorias de anAlisis y méto-
dos de la ciencia econémica, al ubicarlos en cada una de lasg —--
principales tecorfas del pensamiento econémico. Por medio de la -
elaboracién de ensayos breves, exposicién individual y grupal --
que permita observar el manejo de los conceptos, categorfas de -
andlisis y métodos, al interior de cada una de las teorfas econd
micas, asf como el uso de estos recursos diddclticos para viguali

zar 8i se logrdé cubrir el objetivo inicial planteado.

Y por lo que respecta a la evaluacidén sumativa, a través de
ingtrumentos y ejercicios que permitan valorar y observar el pro
ducto del aprendizaje, a fin de saber quién ha logrado la com——-
prenaidén y manecjo de los conocimientos y habilidades, sefialados

en los objetivos del programa de la asignatura, tomando asf{ la --
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decigion de asipnar la calificacién sumativa correspondiento.

Todo lo hasta aqui, en lo que 8Be refiere a la evaluacién, -

pareciera lo adecuado a realizarse en lo concerniente a la ense-

flanza-aprendizaje del estudio de la economfa. Sin embargo, la -—

realidad que nos encontramos es un tanto diferente, mostrando --

asi una serie de deficiencias, mismas que a manera gencral y por

demds significativas, prevalecen e¢n las instituciones que impar-

ten esta asignatura, a nivel bachillerato.

Una de estas deficiencias, es la referente a la poca promo-

cién de intercambio de informacién y expericencias cntre las uni-

dades encargadas de la evaluacién educativa, de las diferentes -

instituciones de este ciclo.

Otra es la insuficiencia en el logro de los objetivos pro--

puestos por parte del estudianle, argumentindose falta de tiempo

para cubrir el programa de la asignatura.

También es comiin encontrarse, con la inexistencia de bancos
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de reactivos que constituyen la materia prima para la eclaboracidn

de instrumentos evaluativos en cada institucidn.

En lo que respecta a un banco de materiales diddcticos, geng
ralmente las instituciones de este ciclo, no cuentan con éste, da
do que los recursos asignados no son suficientes para su conforma

cién.

Por otro lado existe un rezago en la creacidén de instrumen--
tos que proporcionen los perfiles de ingreso y egreso, real o ——-
ideal de los eastudiantes y contrastarlos entre sf, con el propési

to de orientar 1la toma de decigiones.

Y una Gltima, aunque e¢s preciso reconocer que en algunas ins
tituciones ya se ha avanzado con este aspecto, en lo concerniente
al persgsonal docente, dado que en ocasiones no se realiza una eva-
luacién diagnéstica del aspirante a profesor y una evaluacidén con

tinua del profesor en servicio.

Sefialadas estas deficiencias en relacién a este punto, co—---
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bria entonces definir, que a fin de lograr la eficiencia como la

eficacia del sistema educativo, la evaluaciébn ha de llevarse a -

cabo de manera sistemdstica y permanente con la participacién de

un grupo interdisciplinario e interinstitucional.
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III.~ PERSPECTIVAS DEL ESTUDIO DE LA ECONOMIA COMO ASIGNATURA

BASICA.
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1) DISENOS Y ENFOQUES CURRICULARES. SUS POSIBLES TRANSFORMACIO-

NES.

Como consccuencia de la apertura comercial del pais, el tra
bajo mecéanico y rutinario ird siendo sustituido por medio de la
automatizacién. En tal sentido el cambio tecnolégico exigird ca-
da vez mis que los profesionales sean capaces de generar respues
tas para aquellos factores no previstos en los procesos producti
vos y al mismo tiempo tengan la capacidad para generar e introdu

cir innovaciones en los mismos.

De ahf que el sistema educativo deberd promover el desarro-
1llo de la creatividad y el talento. Para ésto, los procesos edu-
cativos deberian orientarse hacia el desarrollo de las capacida--
des de anialisis y sintesis, por lo que contrastarin fuertemente
con los de la educacién tradicional. Los conocimientos tendran -
que adquirirse integrados en un todo y no de manera aislada, lo
que obliga de alguna manera, que los diseiios y enfoques curricu-
lares, rcalicen una revaloracién de los procesos cognocitivos de

los alumnos.
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Ahora bien, para estimular la creatividad, es necesario rees
tructurar las disciplinas a partir del propio desarrollo de cada
campo de conocimiento y de los problemas que haya enfrentado a --
través de su evolucidén, especialmente de aquellos que significa--

ran camhios cualitativos de mayor interés.

Por tanto, el aprendizaje basado en problemas, ird signifi--
cando la necesidad de generar un cuerpo de conocimientos, segin -
el cual, la solucién de situaciones problemiticas es mas Gtil que

la simple memorizacién.

Siendo entonces los enfoques curriculares, las perspectivas
desde las cuales se estructuran los contenidos y se establecen --—
las metodologias a seguir para su ensefianza-aprendizaje. Y par—---
tiendo de esta necesidad de la transformacidén de los mismos ante
la demanda de cambios en la educacién, para enfrentar los rctos
que como pafis tencmosn; se hace indispensable que las condiciones
actuales cn el estudio de la cconomfa, cambien en funcién de nucg

tra realidad.



Se estaria hablando de transformaciones posiblesn, en tanto
el estudio de la economfa sea orientado en las vertientes posi-
bles de incorporar, a fin de que los alumnos tengan una mejor -
comprensién y sobre todo una adecuada explicacién de los hechos
econémicos en la vida diaria, de los conocimientos adquiridou.

Rstas vertientes tendrin que encaminarse en las siguientes

direcciones:

a) Para la solucién de un problema y la explicacién de un -
fenédmeno, se requiere de un cambio o de un conjunto de condicio-
nes o acciones que faciliten la interaccidén del estudiante con -
el objeto de conocimiento, mismo que debe darse a través del co-
nocimiento y manejo de los métodos, como un medio para llegar a
la construccidén del conocimiento. Es indispensable que el estu--
diante de economfa conozca los métodos para acercarse a la reali
dad econémica, buscando para si mismo respuestas a sus cuestiona
mientos, lo que lo habilitard para buscar informacidn y analizar

la de una forma critica, reflexiva y autdénoma.
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b) El conocimiento y mancjo de los métodos permiten que el -
estudiante reconozca las formas especificas de acercamiento, mani
pulacién, asimilacién, reacomodo y construccién de un objeto de ~
conocimiento, ademids d¢ que peneren en él, una diosciplina de la -
investigacién y de estudio en la que ponga en juego el gusto por
aprender. Por ello es conveniente considerar a los métodos como

un medio y no como un fin,

c) El estudiante de economfa a nivel medio superior ha de -
incorporar informacién pertinente a los contenidos del programa
de estudio, la cual debe ser asumida por el estudiante como un -
producto propio, para lo cual debera contrastar sus soluciones -
a la problemdtica dada, con la informacién que le permita encon-
trar los conceptos que la engloban y explican, adoptando y rete-
niendo éstos como respuesta a situaciones que para &l mismo soun
significativos o desechando asi la prdactica cducativa tradicio-
nal de adquirir conocimientos a través de una memorizacién cri-

tica y mecdanica.

d) La economia para el estudiante, implica la necesidad de



que éste la considere como un objeto de conocimientos que le per
mita, no solamente analizar problemdticas cconémicas derivadas -
de aspectos tedricos, sino que para aprender, e¢s8 necesario apro-

ximarse a la realidad.

e¢) El1 aprendizaje personal, ha de exigir del estudiante una
accidn sistematizada de bisqueda de ideas, conceptous y princi---
pios, que se deben de clegir de la informacién que ofrecen los -
libros, los medios de comunicacién, la realidad, los conocimien-
tos de los demdas y la experiencia propia del estudiante. También
es necesario que ejercite el intercambio de ideas con otros esty
diantes, para llegar a formas de andlisis y comprensién mds com-

pletas.

f) Asimilar que el estudio de la economia, ha de realizarae
a través de un aprendizaje en cspiral, donde las explicaciones y
los cambios obtenidos son la base a partir de la cual se logran
aprendizajes nuevos, ya que los saberes establecidos en el cuer-
po teérico de las ciencias sociales, dentro de las cuales esta -

la economia, nunca podrdn scr considerados como explicaciones —-—
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absolutas.

De alguna manecra estas vertientes, estarfn confipurando el -
marco referencial de nuestra propuesta, de la utilidad de incorpo
rar el estudio de la economfa, como asignatura basica en el nivel
medio superior, ya que la economia como asignatura bisica, ha de

sugtentar su finalidad en tres aspectos fundamentales.

1) Ampliar, profundizar o aplicar los conocimientos gencra--
dos dentro del arcea de formacién bédsica, al abordarlos desde una
perspectiva integradora y multidisciplinarian o al relacionarlos -~

con conocimientos nuevos.

2) Canalizar los interesges sobre los estudios a nivel supe--

rior y complementar la formacién del estudiante como bachiller.

3) Brindar al estudiante una preparacidén de caricter intro--
ductorio, para la adquisicidédn de técnicas bdsicas y la cong-~————m

truccidén de habilidades cognitivas especiales.



2) PROPUESTAS DE INCORPORACION PARA EL MEJORAMIENTO DE LOS PRO-—-

GRAMAS.

Una vez que s8¢ ha definido la finalidad de la asignatura --
Economia en el nivel medio superior, cabe sefialar que la propues
ta en que se basa este trabajo de tesis, es la de incorporar el

estudio de la economia como asignatura basica, dada la relevan-

cia que hoy en dfa, tiene la ciencia econbémica a nivel mundial,

Los cambios que vienen generdndose en las sociedades, tie-
nen cada vez mis, una relacién mis estrecha con el tema cconémi
co, de tal manera que las regiones o los paises que impulsan y
sostienen su desarrollo, buscan un mejor nivel de vida de los -

habitantes que los conforman.

Siendo necesario asi que aquellos que encabezan los desti-
nos o deeiden las polfticas a seguir, deben de estar mejor pre-
parados en el campo econbémico, a fin de enfrentar los rctos que

implica este desarrollo.
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Ahora bien, no s6lo estas personas necesitan enta actualiza
cién, sino que las sociedades mismas, a través de una mayor edu-
cacién multidisciplinaria e interdisciplinaria, exigen un cambio
estructural y curricular de los planes de estudio en sus siste--

mas educativos.

México no puede ser la excepcibén, s8i rcalmente se prelende
egtar en mejores condiciones de competencia y de intercambiog --

comerciales que genercn un mejor desarrollo.

De aqui 1la necesidad de que los estudiantes, sobre todo los
de nivel medio superior, en nu formacién previa a la especializa
cién, tengan minimamente los conocimientos bdasicos y no optati--
vos sobre la ciencia econémica, que los apoye de manera integral
en su descenvolvimientyv productivo o en su formacidén profesional,
con mecjores elementos de andlisis de 1la realidad en la que les -

ha tocado vivir,

Por lo anterior, los propramas de estudio de economia, de--
P )

ben mer mds realistas en sus alcances y mis objetivos en los te-
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mag seleccionados, que permitan comprender mejor los problemas -
nacionales y al mismo tiempo penerar propuestas viablea de solu-

cién.

Describo a continuacién, lo que a mi particular punto de --
vista, pudicra ser un programa de estudio de la asignatura Econo
mfa, incorporado en el tronco comin de los planes de cstudio, de
las diferentes instituciones de nivel medio superior en el drca

Metropolitana.

UBICACION

La asignatura de economia forma parte del campo de conoci--
miento de las Ciencias Histdérico-Sociales, en donde el estudian-
te comprende y analiza las relaciones econémicas, politico~-ideo-
l-ogicas, sociales y culturales, que se ban manifestado en el de
sarrollo de la sociedad, segiin ¢l contexto en el que surjan y a

partir del cuanl puedan generar problemiticas diferentes.

Cuando ne alude a problemas nacionales en particular, se —
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pretende enfatizar el propésito de reconocer la complejidad de -
la conformacién de la sociedand mexicana, y por tanto de su ccono
mia, no 86lo como un hecho histérico, sino como un proceso din--
léctico, en donde las relaciones mencionadas en el pfArrafo ante-
rior, interactdan entre s8i, determinando la sociedad nacional ng

tual.

Dentro del plan de estudios, se propone que esta asignatura
se ubique en el quinto y sexto semestre o en el dltimo afio, se--
gin de qué institucidén se trate. La razén de lo anterior, c¢s que
en este nivel de estudios, el estudiante ha madurado su capaci--

dad de interpreotacidén y anflisis de los conocimientos adquiridos.

INTENCION.

La asignatura de c¢conomia, debe tener como intencidn, que el
estudinnte adquiera los conocimientos tedricos-metodoldpicos de -
la ciencia econdmica, para que a partir de éstos analice y expli-
que la reulidad econdémiea actual, tanto en su estudio a nivel mi-

croccondmico como macroeconémico, a fin de que comprenda los cam-
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bios de politica econdmica realizados a nivel nacional ¢ interna

cional,

ENFOQUE.

Bl enfoque de la asignatura de economia, deberd estructurar
se a Lravés del andlisis del contexto que abarca los cambios de
las sociedades capitalistas, tanto avanzadas como en vias de de-
sarrollo. Ya que ¢l progreso cientffico y tecnolégico ha permiti
do que algunos paises logren mayores niveles de produccién y me-
jores condiciones de vida, acompafiado de un proceso de democrati
zacidén politica y econfmica; sin embargo, la gran mayoria de los
paises en vias de desarrollo, como el caso de México, van en sen
tido contraria, continuamos en situacidén de atraso, de dependen-
cia, de pabreza y excesivos casos de decisidén externa; en lo po-
l1ftico, siguen los gobiernos con regimenes auloritarios que re--
percuten consecuentemente, con una injusta distribucién del in--
greso, trayendo consigo la concentracidn excesiva de la riqueza
en personas fisicas o grandes empresas monopdlicas, oligopéli-—-—

cas y trasnacionales, etc.
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Por esta razén, cl sustento para la seclecciédn de los conte-

nidos, se¢ deberd basar en dos cursos semestrales, mismos que con

tengaa tres unidades temiticas cada uno.

PRIMER CURSO,

Primera Unidad:

1) Conceptos fundamentales de la cconomia.

- Necesidad

- Escagez

-~ Produccidén

- Bienes y Servicios

- Utilidad

- Consumo

~ Sectores Kconbmicon

- Empresa

2) Clasificacién de la economia.
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- Microecononmia

- Macroeconomia

Segunda Unidad:

1) La mercancfa. Definicién y caracteristicas.
2) E1 dinero. Caracteristicas y funciones.

3) La plusvalia. Su relacién con el capital.

Tercera Unidad:

1) La demanda. Su andlisis.

2) La oferta. Su andlisis.

3) El mercado. Clasificacidn.

SEGUNDO CURSO.

Primera Unidad

1) Producto Nacional Bruto. Finalidad y estructura.
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2) Producto Interno Bruto, Finalidad y estructura.

3) Ingreso Nacional, Finalidad y estructura.

Segunda Unidad:

1) Tasas de interés. Su influencia en el ahorro e inversién.
2) Desempleo ¢ Inflacién. Problemas nacionales y su impacto en la
polftica econémica de México.

3) Salario Minimo. Oripgenes y determinacién.

Tercera Unidad:

1) Gasto, Ingreso y Presupuesto Piblico. Definicién e importancia.

2) Bolsa de valores. Funcionamiento y finalidad.

3) Devaluacién. Concepto e interpretacidén de las causas que la --

originan,

4) Canasta bdsica. Politica de ingresos.

Debe seiialarse que en estas propuestas de programas de la -
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asignatura de cconomfa, en los dos cursos sugeridos, sélo se re-

fieren los contenidos temdticos, sin especificar la bibliografia

para cada uno de éstos, ya que en la actualidad existen suficien

tes libros y publicaciones de autores ¢ instituciones con recono

cido prestigio, que pueden apoyar a los estudiantes, en el estu-

dio de las distintas unidades.

Por otra parte, debe sefinlarse que la evaluacién de log ——--

programas, deberd realizarse en funcién de los criterios de las

distintas inatituciones de nivel medio Buperior, aunque con la -

sugerencia ya referida, a realizarse en tres fases: diagnéstica

formativa y sumativa.

De esta mancra, los estudiantes que cursen esta asigantura

podrdn contar con todos los elementos suficientes y en el tiem-

necesario de alcanzar los objetivos planteados.
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3) VINCULACION DEL NIVEL SECUNDARTA, BACHILLERATO y SUPERIOR EN

RELACION A SU ENTORNO SOCTAL.

Es indudable que el Sistema Rdueativo Nacional, debe estar in-
tegrado en donde cadn cielo cumpla con los objetivos bhdsicos plan -
teados, a fin de lograr una secuenciacién en los conoecimientos ad -
quiridos que permitan a los estudiantes comprender plenamente el -

entorno social en donde se desenvuelven.

Por tal motivo, se haece necesario que los elementos que inter-
actuan en el proceso educativo tengan una andecunda organizaeién que
facilite el flujo de informaeidén a través de dosifieaeiones tempo -

rales.

Estos elementos, de igual manera son los que conforman las es-

trueturas pedagdgicas, de aqui la conveniencia de sgefialarlos:

n) Los estudiantes
b) El personal académico.

e) Los econtenidos ,planes , programas y métodos educativos.



-~ B4 ~

d) Los recursos materiales, recursosn para ol proceso ensefian
za-aprendizaje.,

e) La orpanizacién y administraeidn académicas.

linsta aqui, pareciera ser que lo ideal del Sistemd Bducativo
Nacional, fuese que todos los alumnos que inician su educacidn bd
sica concluyeran sus estudios incluyendo el nivel superior, al mg
nos en un ntmero considerable, sin embargo nuestra realidad nos -
muestra, que la pirdmide educncional ha sido y seguird siendo ca-

da vezmds estrecha en su nivel mds alto.

Lo nnterior implica que muchos estudiantes, por diversas ra-
zones, entre ellas las de Lipo econémico, no puedan continuar con
sus estudios y tengan 1n necesidad de incorporarse a la actividad
laboral. De aqui la pertinencia que el Sistema Kducativo se ajug
ta a esta realidad nocloeconémica del pais, vinculando los distin
tos cielos, de tal manera que por un lado proporcione una educa -
cidn que permita al ettudiante avanzar en sus estudios superiores
y por otro, busque las mejores alternativas de formar recursos -
humanos que tengan la capacidad de incorporarse a la actividad -~
productiva en el campo de la técnlca, las ciencias, luas humanida-

des o lo cultura,.
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Por ende es importante resaltar, que la planeacién cducativa
global debe de estar ligada a la plancacién socioeconémica nacio-
nal ya que el desarrollo integral del pafs, exige una transforma-
cién que Be manificsta en lo econdémico, a través de un incremento
de la riqueza nncioahl per cdpita; en lo social, por la expansién
en el acceso de la poblacién a los valores, bienes y servicios; -
en lo cultural, como una elevacidén del nivel educativo general; y

en lo polfitico, por un aumento consciente en la participacién de-

los habitantes en las decisiones que los afectan.

Nuestro pais ya no estd en condiciones de seguir operando -
esquemas absolctos educativos, en donde aquellos estudiantes que-
logran terminar estudios profesionales olo que por alguna razdén -
se estancan en los ciclos intermedios, no encuentran la vincula -
cién necesaria con los sectores social y productivo, en donde pue
den comprobar y aplicar los conocimientos adquiridos, siendo la -

respuesta inmediata al desarrollo que demanda el pals mismo.

Dado lo anterior, es conveniente proponer una gserie de acti-

vidades que pudiesen propiciar la vinculacidon del proceso enscfian
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za~aprendizaje, en sus diferentes ciclos, con la actividad produc-

tiva.

a)

b)

c)

d)

Promover convenios entre las instituciones del sistema -

educativo y el sector productivo de bienes y servicios.

Definir y establecer las condiciones y procedimientos pa-

ra el desarrollo de visitas, prdcticas en centros de tra-

bajo, programas dc mervicio social, conferencias y mesas-

redondas con especialistas.

Propiciar la creacién de scervicios de orientacién para el

trabajo, que tengan entre sus funciones la motivacién e -

induccién, el reclutamiento, la asistencia en la selec -~

cién y el apoyo al estudiante para su ubicacién en el 4am-

bito ocupacional.

Incorporar en los planes de estudio, actividades que pon-

gan en contacto a los estudiantes con los medios social y

laboral, a fin de enriquecer su formacién.
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¢) Promover y difundir en los medios social y laboral, los -
planes y programas de estudio en los que se forman los es

tudiantes.

f) Establecer propgramas especi{ficos, para que los macstros -

de las adreas de especializacidn, puedan realizar estan -

cias en centros de trabajo, de investigacién y desarrollo,

a fin de actualizar sus conocimientos y mejorar sus capa-

cidades en el campo de su especialidad.

£) Realizar un seguimiento permanente de egresados a efecto-

de retroalimentar la toman de decisiones en los sectores -

educativos, social y productivo.

Estas propuestas, parecieran algunas de ellas irrealizables -

sin embargo la realidad,sobre todo en las instituciones educativas

seflalan que al menos se dan casos de manera informar donde gracias

al esfuerzo de maestros y estudiantes y en colaboracidén de alpunos

empleadon, este acercamiento es posible.
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1) RESULTADOS DEL PROCESO EDUCATIVO.

Cuando se ha sefinlado que la planificacidén educativa debe de
estar ligada al desarrollo econdmico y social del pais, lo menos-
que se puede esperar es que el proceso educativo tenga consecuen-
temente una correspondienle respuesta en los beneficios anhelados
de aquellos que se han formado en las distintas instituciones edu

cativas,.

Sin embargo, los resultados que gse¢ tienen actvalmente desem-
bocan en un dualismo educativo traducido entre areas urbanas y ru
rales, asi como entre el bajo nivel educativo de la mayorfa de 1la
pobhlacidn y el alto nivel educativo de la minoria. Mientraa las-
mayores oportunidades educativas en cantidad y calidad, se concen
tran en fAreas urbanans al servicio de un reducido segmento de la -
poblacidn, para la mayoria de la poblacidn habitante de arcas ru
rales, sé6lo existen escasas ¢ incompletas oportunidades educati -
vas y de baja calidad y eficiencin,

Por otra parte, el alto nivel de escolaridad de una minoria-

priviligiada en 1a poblacidn, puede ser considerado como una ver-
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dadera sobreeducacidén. no solamente en relacidn con el nivel de -
egecolaridad promedio de la poblacidn, sino debido al continno au-~

mento del subempleo y el desempleo intelectual.

Esta realidad del desarrollo educativo trae consigo una cre~
ciente desiguldad en la distribucidon del ingreso, ya que at cre-
cer continuamente el desemplee intelectual, ta mayoria de las -
personas que han tenido avceso a la educacidn superior, son sub-
utilizadas en sus puectos de trabajo u ocupaciones; por tanto los-
requinitos educativos para el acceso al empleo ne elevan contlinua
mente, a pesar de no ser estrictamente necesarios, para el desem-
pefio de énte, discriminando as{ las oportunidades de empleo orga

nizado a la mayoria de la poblacidén con baja escolaridad.

Este panorama ha sido el reflejo de las politican ecducantivas
orientadas principalmente a ta subordinacidon de los ohjetivos y -~
contenidos educativos, primordialmente a una educacidn cada vez -

mis técnica que responda a las necesidades particulares de las -

empresas, a través de una creciente diferenciacidén en miltiples

especialidades técnicas y ocupacionales.
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Por otro lado, agregado a lo anterior, reslta el hecho de -

que en nuestro pafs, las polfiticas educativas tienen vigencias se

xenales, lo que origina que los proyectos educativos se vean afece -

tados por la falta de continuidad en algunos de ellos, o por la -

desaparieién de muchos otros, afectando asf la formacidén integral

de los estudiantes en las diferentes instituciones educativas.

Esta nfectacién tiene repercusiones particulares en el nivel

medio superior, en el cual se ha estado secfialando en este trabajo

sobre 1la necegidad de la modificacidén de sus planes de estudio, -

concretamente en el tema de la economfia.

Y es que s8i se ha sefinlado la conveniencia de adecuar los -

planes educativos a 1la realidad nacional, no existe la congruen -

cia enla unificacién de estos planes, ya que las diferentes ins-

tituciones educativas del nivel medio superior, por lo menos las

del area metropolitana, tienen planes de estudio tan diferentesn-

entre 8i, como si la realidad a la que nos enfrentamos tuviese -

angulos o problemiticas digtintas para cada institucidn educati-

va.
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Por consiguiente la formacidén de los estudiantes en los dife
rentes ciclos educativos, se realiza de manera sepmentada e inclu
sive almismo nivel tan diferenciado, trayendo como consecuencia -
la dificultad de los estudinantes egresados,de poder dar las res--

puestas necesarias a los cambios que la sociedad misma experimen-

ta a través de su propia evolucién.

Los resultados de este proceso educativo, han sido la serie-
de paliativos temporales, influenciado en gran medida por facto -~
res externos y alejados de la identidad y realaidad nacional, ig-
norando hasta la fecha‘la necesidad de unificar criterios, actua-
lizar contenidos, reestructurar ¢l tronco comin de estudio, vin -
cular los ciclos educativos entre s8{ y al mismo tiempo, cada uno-
con la realidad social y econftmica; asi como el aceptar que la -
educacidén no es un laboratorio donde se sipga experimentando, sino
que la educacidn es el factor fundamental que dinamice el desa -
rrollo de nuestro pais y por lo tanto se¢ le debe brindar la aten-
cién y los recursos necesarios para que su aceidn tengua la efica-

cia, a la altura de las circunstancias actuales.



Por consiguiente la formacidn de los estudiantes en los dife
rentes ciclos educativos, se realiza de manera segmentada ¢ inclu
sive almismo nivel tan diferenciando, tLrayendo como consecuencia -
la dificultad de los estudiantes egresados,de poder dar las reg--
puestas necesarias a los cambios que la socicdad misma experimen-

ta a través de¢ su propia evolucidn,

Los resultados de este proceso educativo, han sido la serie-
de paliativos temporales, influenciado en gran medida por facto -
res externos y alejados de la identidad y realaidad nacional, ig-
norando hasta la fecha‘la necesidad de unificar criterios, actua-
lizar contenidos, reestructurar el tronco comiin de estudlo, vin -
cular los ciclos educativos entre si{ y al mismo tiempo, cada uno-
con la realidad social y econémica; asi como el aceptar que la -
educacién no es un laboratorio donde se siga experimentando, sino
que la educacidn es el factor fundamentnl que dinamice ¢l desa -
rrollo de nuestro pais y por lo tanto ae l¢ debe brindar la aten-
cidn y los recursos necesarios para que su accién tenga la efica-

cia, a la altura de las circunstancias actuales,
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En este sentido la economia nepguird siendo la ciencia, que-

por el papel determinante que tiene en la sociedad, se hace ne -

cesario que ocupe mayores espacios enla formacién bidsica de los-

estudiantes, sobre todo los del nivel medio superior.

2) ACTITUD DEL ESTUDTANTE FRENTE A LA ECONOMIA.

Tradicionalmente el estudiante que se encuentra ante la cir-

cunstancia del estudio de la cconomia, ha venido aiendo un elemen

to receptor pasivo de una serie de conocimientos tLedricos memori-

zando concentos y teorias que en la mayoria de las ocasiones no -

encuentra su aplicacidén priactica.

Ha sido testipo de cambios cconédmicos a nivel mundial, con-
las consecuentes repercusionen nacionales, pero sin saber com -
prender, a ciencia cierta el origen y los efectos de eatos, por-

que la complejidaod de los conocimicntos adquiridas distan en mu-

cho sobre lo que tiene frente asi mismo.
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No ha sido capaz de poder explicar con c¢laridad los conceptos
que engloban las actividades de tipo econdmico, que succeden dia -~
con dia y que lce ¢n los perfodicos y revistas o que oye enla te-
levigién y la radio; conflicuando de esta manera su aprendizaje y
aceptando fehacicntemente los hechos econdmicos por el solo moti-

vo de que as{ se dan, 8in saber porque ypara qué.

Sin embargo el estudiante dc¢ economfa, ya bastante hizo con-
haberse inscrito a esta asignatura optativa, actualmente en el -
nivel medio supeprior, o que la haya elegido como carrera profe -
sional, como para que todavia se tenga que recriminarle las re -

flexiones antes referidas.

S5i los alumnos han elegido el estudio de la economia, ha si-
so por el interés y el gusto de conocer gobre los aspectos que lo

conforman, ademids de poder entender precisamente lo que estid su -

cediendo en su realidad y poder ser en un momento dado, factoresn-

de solucidn a la problemitica existentes.

Que cuando ya estén dentro de este estudio, sus expectativas

en muchas ocasiones, no encuentra respuesta, no depende de ellos,



sino que las condiciones del proceso ensafanza-aprendizaje no son
las adecuadas, por una serie de factores que se han venido sefia -
lando en este trabajo; y que no sean privativos del estudio de la
economia, por el contrario la mayoria de las disciplinas acarrean
esta problemdtica, dentro de las distintan instituciones del sis-

tema educativo actual.

Que hacer entonces para que la actitud del estudiante frente

a la economfa, sea mAs participativa, creativa y critica.

Lo que ha de realizarse es acercar al aestudiante con la rea-
lidad diaria, en donde encuentre el reflejo de los conocimientos -
tedricos adquiridos y la factibilidad de la aplicacién de los mis-~

mos, en la solucidén de las problemdticas que se presenten.

Se hace necesario que el estudiante realice actividades de -
investigacién de los contenidos temiticos, que se le inculque el -
hdabito de recalizar vigitas guiadas, que se le oriente a través do-
tecturas dirigidas, que participe en mesas redondas, en fin que se
le motive dentro y fuera de clase en el gusto por ¢l estudio de la

economia,
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Asi por ejemplo que cuando estudie las funciones del dinero,

vigite la Casa de Moncda, o a la

cuando se trate del estudio del

Comigién de Salarios Minimos, -

salario. Que en el andlsisi de -

la oferta y demanda en el mercado, hapa investipgacidn en centros-

comerciales, tianpuis de su localidad para conocer: precio al ma-

yoreo, menudeo, calidad de los artfculos, bienes bdsicos, super -

fluos y precios diferencisdos por tipo de mercado.

Que a través de cuestionari

ogs~gufa realice una visita a una -

empresa ptiblica o privada, en donde indague ¢l significado de ésta,

su clasificacidédn, el ndlisis de

af como la determinacidén de los

que s8us propias conclusiones en

paficros y el profesor.

Que la bolsa de valores no

los indicadores en las noticias,

los factores y costos de produccidn

precios, para que de este modo sa-

clase, en coordinacién con sus com

gea un mito que conoce a través de

sino por el contrario se adentre-

en su funcionamieanto y del impacte que ésta tiene en las empresas-

en particular y de la cconomfa nacional en pencral, por medio de -~

las operaciones de inversidén nue

en ellas se rcalizan diariamente.,
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Que sBe entere y onalice los sucesvs polfilicos nacionales ¢ -

internacionales y relacione la influencia de éstos sobre los cam -

bios en ¢l orden econdmico que se suscitan y que afectan la reali-

dad en donde se desenvuelve.,

Abdlo asi, se podrd lograr que la actitud del estudiante fren-

te al estudio de la economfa, sen md activa, desechanco los modelos

de aprendizaje clisicos, en donde los programas de la asignatura ,

contenidos en los planes de estudio de las distintas ingtituciones

educativas, son tan aobstractos y ambiciosos que en la mayorfa de -

las veces no se cubren en su totalidad, frenando as{ el logro de -

los objeteivos planteados por una parte, y por la otra, desilucio-

nando las expectativas del estudiante en cuanto al estudio de esta

ciencia.

3) POSICION DEL PROFESOR FRENTE A LA ENSENANZA DE LA ECONOMIA.

Dentro del proceso ensefianza~aprendizaje del estudio de la -

economia a¢ ha referido al aspecto del aprendizaje por parte del -~

estudiante, sin embarpo c¢n lo concerniente a la ensefanza, ¢l pro-
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fesor tiene la responsabilidad comprometida para que este proceso

cumpla con su cometido.

En tal sentido es necesario precisar que la responsabilidad -
de transmitir y orientar conocimientos implica una definicién del-
perfil ideal que debe tener un profesor. De tal manera que esta -
definicidén requiere una evaluacién en dos sentidos, uno
a su incorporacidén a la plantilla docente de una institucién y se

gundo, una vez que se ha incorporado a la docencia,.

El primero contiene los aspectos que deben ser evaluados decl-
agpirante a profesor y que son necesarios para el ejercicio docen-
te, de manera que su calidad como tal, quede razonablemente garan-
tizada. REsto implica disponer de un perfil real del docente, de -

tal forma que sc contraste lo observado con lo deseable.

Los aspectos fundamentales a evaluar en este sentido, son: -
nivel de escolaridad, experiencia profesional, expericncia docente,
aptitud y actitud para la docencia, dominio de la asignatura y -

rasgos personales, como fluidez verbal y coherencia discursiva.
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Es recomendable que los aspirantes a profesores hayan acredi
tado cursos sobre diddctica general que le permitan disponer de -
herramientas metodolégicas para cumplir su labor docente, asfi co-
mo otro curso o procedimiento alternativo de induccién a su labor,
basado en el conocimiento de la estructura y dindmica académica -

administrativa de 1l1a institucién.

En ¢l segundo sentido es fundamental promover un cambio en la
actitud que algunos profesores tienen hacia la evaluacién de su -
trabajo, si se desea optimizar resultados educativos; para alcan-
zar este fin, las instituciones deben de proporcionar al profesor
un curso de evaluacidén. De aqui que la evaluacién del profesor -
debe tener un cardcter formativo que no se contraponga con la li-
bertad de catedra ni llegue an medidas coercitivas en forma algu -
na. Esta evaluacién tiene como dltimo fin llevar la calidad de -

la ensefanza-aprendizaje, a partir del diagnéstico de necesida -

des de actualizacidn mediante programas sdélidamente estructura

dog.

En lo concerniente a los aspectos administrativos, es conve-

o ‘ ¢
poVESES %mvi}?ig
Sm} nE LA plLIEECA
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niente que la evaluacion de éstos se efectie a través de un enfo-

que sistemdtico y congruente con los requerimientos del e¢jercicio,

en virtud de que constituyen un apoyo para éste.

Bajo estas consideraciones, el profesor frente a lh ensefianza

de la economia debe ser un promotor de estratégias de aprendizaje,

ésto es, tiene que ser un investigador participativo en su propia-

priactica docente.

Por tal motivo, el profesor del estudio de la economfa, bus -

cnado mayores resultados del aprendizaje de ésta, serfa deseable -

que:

- Indague sobre la realidad social y cultural desu grupo.

- Diagnostique problemas que entorpezcan el aprendizaje gru-

pal.

- Realice un seguimiento de los avances y retrocesos del gru

po.

-~ Busque las mejores formas de trabajo para los estudiantes.

- Propicie una actitud investigativa en los estudiantes,



Por Gltimo, si se¢ habla de lo deseable en los profesore nece-
sariamente que las instituciones, en base a los resultados obteni-
dos por éstos en el proceso enscifianza-aprendizaje; también tienen-
que otorgar mayores rccursos hacia los estimulos de orden académi-

co,administrativo y econémico.

Solamente asf la ensefianza de la economfa, y no s6lo de éste,
sino de otras disciplinas, tendrd mejores resultados en la forma -

cién de los estudiantes.

4) LA EFICIENCIA DEL SISTEMA EDUCATIVO,

Cuando se busca mejorar las cosas que suceden y operan en nucs
tra recalidad, de manera general, y mas concretamente sobre el mejo-
ramiento del Sistema Kducativo Nacional, sobre todo en el civlo del
nivel medio superior, neccesariamente que se tiene que hablar de la-
evaluacién curricular, de manera sistemdticas y permanente por una-
parte y por otra, considerar al estudiante, la sociedad y la mate -
ria o disciplina como elementos escnciales, e¢n cuya funcidén sc¢ han-

de plantar los cambios o ajustes del plan y programa de estudios. -



Todo esto con la finalidad de retroalimentar al Sistema Educativo-

en la bisqueda de la eficiencia del mismo.

Para realizar ésto, es indispensable disponer de un equipo hu
mano permanente, compuesto interdisciplinariamente por ﬁrofesorca—
especialistas, psicélogos, filésofos y sociélogos de la educacién,
Esta evaluaciédn también permite en enlace con estudios de segui -~
miento escolar, retroalimentando el plan y programa de estudios en

cuanto al logro de sus objetivos.

Cabe sefialar que una de las funciones mAs importantes de la -
evaluacién en la metodologia del proceso enseflanza-aprendizaje, es
la superacién de materiades y técnicas idéneas para las caracteris

ticas de la institucién y del propio pais.

En este sentido la operacién del curriculum se realiza median
te la aplicacién de técnicas de enscfianza-aprendizaje y sus respec
tivos apoyos materiales, por lo que su evaluacién tiene una gran -

importancia para optimizar la calidad de la educacién,
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Por otra parte, la existencia de un tronco comin que presente
los mismos contenidos curriculares y sistemas de evaluacibn simila
res, permite crear un banco de materiales diddécticos de uso comiin-
que puedan ser elaborados por un grupo interdisciplinario en el -
que participen las instituciones educativas del nivel medio supe--

rior,

De lo anterior se desprende entonces la importancia de la eva
luacidn de las técnicas y medios educativos, por lo que el proce -
dimiento para llevar a cabo ésta, deberia desglosarse en tres eta-

pas .

a) Recabar informacidén sobre el estado actual de la técnicas
y recursos didéctlcos tanto a nivel institucional como -
del bachillerato en general. Esta informacidén puede ser-
obtenida de una muestra representativa de alumnos y pro -

fesore. Los instrumentos Gtiles en esta eltapa pueden s

e

encuestas, fichas para evaluar y pguias de observacion en~

tre otrasa.
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b) TInvestigar alternativas para instrumentar técnicas y me-~
dios idéneos para satisfacer las necesidades con los re-

cursos de la institucidén respectiva.

Esto incluye el disefio de diferentes arreglos de condicio
nes que pueden probarse en grupos piloto, asf como un se -

guimiento escolar.

¢) Formular prospectos sobre arreglos de condiciones de ense
flanza-aprendizaje que faciliten el logre de los objetivos
previstos., Es importante enfatizar que la metodologia de
ensefianza-aprendizaje ha de tomar en consideracién lns. -
caracterfisticas propias de la adolescencia, etapa crucial
en el desarrollo del individuo, fundamentalmente en sus -

aspectos intelectual, emocional y sacial.

Finalmente en la actualidad se ha observado que las diferen -
tes instituciones educativasg, se han visto obligadas a utilizar ~
sus recursos en una forma mis intensiva, sin embargo ¢sto no sig -
nifica necesariamente un uso mids eficiente de éstos pues es proba-
ble que esta situacidn genere efectos negativos en la calidad de In

educacidén Llmpartida,
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b) Tnvestigar alternativas para instrumentar técnicas y me-
dios idéneos para satisfacer las necesidades con los re-

cursos de la institucidén respectiva.

Esto incluye el diseiio de diferentes arreglos de condicio
nes que pueden probarse en grupos piloto, asf como un se -

guimiento escolar.

c) Formular prospectos sobre arreglos de condiciones de ense
flanza-aprendizaje que faciliten el logro de los objetivos
previstos. Es importante enfatizar que la metodologfia de
enschfianza-aprendizaje ha de tomar en consideracién lns‘ -
caracteristicas propias de la adolescencia, etapa crucial
en el desarrollo del individuo, fundamentalmente en sus -~

aspectos intelectunl, emocional y social.

Finalmente en la actualidad se ha observado que las diferen -
tes instituciones educativas, se han visto obligadas a utilizar -
sus recursos en una forma mas intensiva, Bin embargo esto no sig -
nifica necesariamente un uso mids eficiente de éstos pues es proba-
ble que esta situacidn genere efectos nepgativoes en la calidad de la

educacidén impartida.
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Ciertamente que la reduccidén del poder adquisitivo del per -
sonal académico, puede estar pronosticando una indeseable rota -
cién de dicho personal, cuyos resultados serfan desfavorables pa-
ra la calidad promedio de los docentes que permanezcan en las -

instituciones educativas.

De aquf la urgencia de adoptar una estratégia, que busque -
mejorar 1la calidad de la educacién a través de la instrumentacidn
de nuevas priicticas en la administracién de los recursos humanos-
disponibles en las instituciones educativas, medignce adecuados ~
sistemas de incentivos a los profesores y del reconocimiento al -~

trabajo desarrollado eficazmente.

Solamente asi serd posible retener al personal conveniente -
mente calificado y lograr que su desempefio académico alcance los-
niveles necesarios para responder en forma satisfactoria a los -

retos que hemos planteado.
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