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'iINTRODUCCION.

La polmca educatlva durante eI sexenlo 1982—1988 tuvo repercusuénf'

dlrecta en Ia educamén normal 'en nuestro pals un hecho fehamente de ello

ntenor las escue|as formadoras de docentes en

@ Reglamenlo |n|er|ur de lraba]o del - académico del. bslst de’ed: ion norrnal :
dela Secretarla de Educaclbn Pablica. An 3o Funclones del personal académlco de Ias escuelas
normales ‘26 de noviembre de 1982. .




La falta de precision de lo que significa ser docente o ser investigador
en el ambito de la educacién normal, ha propiciado la discusién sobre la
relacién que debe existir entre ambas actividades. Por ello la problematica
docente y su relacion con la investigacion educativa ha sido motivo de

debate durante las Uitimas décadas.

Describir este fenémeno es complejo, en la medida en que existen
aspectos que lo determinan: el docente en sl mismo,su propia historia como
sujeto, su formacion académica, sus estrategias particulares para aprender
y ensefiar, asf como et marco historico y social en el que vive.

En el discurso oficial se precisa que la formacién de docentes es
funcién primordial de una escuela normal, formacién de profesionales bien
preparados en la practica docente y en la construccién y generacion de
aprendizajes. Esto significa que el compromiso con la sociedad consiste en
preparar personas competentes para educar, y que al mismo tiempo
sean individuos criticos, ‘capaces de introducir cambios en su ejercicio
profesional. )

Agregandose que la situacion actual del pais requiere un quehacer
docente transformado: ensefiar para- el cambio, para lo novedoso, para
- descubrir y construir conocimiento,

Es entonces una via discursiva el que para lograrlo se requiere
transformar la figura del profesor, para que sea capaz de producir
conocimientos, a través de la investigacion de ia tarea docente, como un
objeto de estudio, o



Efectivamente se requiere profesionalizacién docente en los diferentes
niveles educativos y se hace necesaria la presencia de la investigacion en el

propio espacio de trabajo cotidiano: el aula escolar.

Es necesario analizar la actividad que se desarrolla en el aula y
considerar si efectivamente existe cuestionamiento respecto a los
fendmenos observados en la practica, que permitan estructurar nuevos
esquemas conceptuales, y si las condiciones de trabajo en las que se
realiza esta labor permitirian un acercamiento con la investigacion. :

En este trabajo se busca conocer la nocion que tiene el docente sobre
investigacion en el aula y en qué medida la relaciona con su propia practica.
lgualmente, exponer las posturas que han tenido mayor difusion en el medio
normalista sobre el vinculo docencia-investigacion, permitiéndoles un
acercamiento para ser consideradas en el proceso de formacion de
docentes.

Encontramos  reflexiones sobre la . tematica: “anterior - desde

concepciones epistemolégicas y/o sociolégicas. En ‘este sentido se trata de




tratam|ento en la exposicién seguiremos esa légica, sin pretender agotar el -
problema

Un objetivo sera encontrar lineas de discusiéon. que surjan al
problematizar las condiciones en que el docente realiza su trabajo, y las
concepciones y estrategias que pone en marcha desprendiendo de ello su

accion investigativa y construccion conceptual.

El marco tedrico toma nota de las principales investigaciones que se
han realizado en las Ultimas décadas en México y en otros paises, en torno
al docente como investigador de su propia practica. L :

La hipdtesis de trabajo, gira en torno al docente, con5|derando|o como‘ g
un investigador en aula, en la medida en que problematlz y onstruye' =
elementos para su préctlca docente enfrentandose

EI enfoque metodoléglco es cuahtauvo con apoyo etnogréflco pues se o

consndera que éste permnte un mayor acercamlento con Ios su;etos y por lo”



tanto una mayor posublhdad de evidencnar el fenémeno como proceso que

amcula al sujeto con ‘su quehacer cof dlano

construccnén de una acmud que favo ezca la |nvestlgacu‘>n en el aula

La me]or mtencuén de este traba]o es que sea de uhhdad no sol ;
quien lo elabora, smo ‘a la “institucion que constituyb la umdad de =

observacuén. sin- esa flnalldad se perderia el séntido constructor' y
transformador de la practica docente aqui analizada. :



1. PLANTEAMIENTO DEL PROSLEMA :

A raiz de Ias dlsposlcmnes gubernamentales respecto a los requusutos

para el |ngreso ‘a Ias escuelas normales (principalmente - el teneri )

antecedente de bachnlerato Vla‘reduccuﬁn en la matricula en estas escuelas .

) causas que la han motlvado entro de Io que se puede argumentar que

(3) Datos proporcxonados por el Depla de Conlrol Escolar de la BENM 1993



a) Un calculo del Estado (1979) de una ofena (egresados de normales)

mfenor a la tasa de crecnmlento de \a escuela pnmana (que supuestamente‘

ya (enia cobertura : ompleta de la poblacuﬁn de 6a 12 anos) (cfr. Informe de
José Lépez Pom"o)

b)~La‘cofporativiz_aci6n sindical, conviﬁiéndose el docente en el unico
profesiqnal al que se le otorga plaza al egresar.

Siendé una estrategia elevar la carrera de profesor de educacion primaria a
nive!l licenciatura, teniendo el objetivo explicito de mejorar ia formacion y
profesionalizar al docente; y al mismo tiempo un objetivo implicito:
desalentar la profesion y disminuir la corporativizacion sindical.

c) Los salarios del profesor de educacién primaria que no cubren las

nece5|dades min'mas ' v1v:r y ello desestlmula a los asplrantes a

ingresar a ylas,esguel

“En geheral ‘hby dia' éXiste |a”preoi:tipac16h de mejorar la é'duéécién vy

este proceso debe basarse en Ia fi igura que guia | proceso de enseﬁanza y

de aprendlzaje el maestro. Asimismo, se plensa ue el desarrollo de las
habilidades creativas y la competencia. para mvestlgar

indispensables para afrontar el presente. Es necesarlo que. el maestro reciba
primero una adecuada formacion profesional como estudiante, y asi tendra

después la posibilidad de recrear y generar cohocimlentos.’ ‘

En una época caracterizada por la innovacion, se requiere que ‘en el
periodo de formacién se recojan los avances y conocimientos mas recientes
de las diversas disciplinas. También es necesario que Ios‘niéesirbé pixedan



contribuir a-la creacion dre' conocimientos pedagogicos, aspecto que puede

lograrse a través de |a investigacion, en todos sus niveles y modalidades. -

lnvesugacnm

la mvestgamén’ a pé#aff de su prestigio- magico, no’

(4) Gago Huguet Anlonlo "ZO telegramas para la educacnén superlor y una petlcnén desesperada
en Umversldad Fulura Voll Nu 1 nov 1988 feb 1939 pp 20 -



ocupa un lugar predomlnante en nuestra cultura yen nuestras unlver5|dades

por-lo general es una acti dad reservada a un grupo selecto yA reducndo de

K profesnonale do i ‘es ecnalmente

doct}o‘radq'}( iy

espera de ella, ni-gué con

promoverla, 1o cual hace que 'esta actividad restjl'te"po'co atractiva para
muchos docentes acostumbrados a su rol excluslvo como docentes. No hay
tradicién ni continuidad en la labor de investigacion, y . existen cargas

burocréticas y emotivas que la dificultan ®),

Lo anterior repercute en la calidad de las pocas investigaciones
realizadas en la enseiianza y en el escaso desarrollo de los conocimientos,
habilidades y destrezas requeridas para preparar los informes recepcionales

o trabajos profesionales.

La actividad a la que se le da prioridad en la BENM, escuela
formadora de docentes, es justamente a la docencia, debido
fundamentalmente a sus 107 afios de tradicion en ella. Hay que recordar
que solo se tienen 9 aflos de aproximacién a la investigacion.

{5) Sorla Oscar. "La docencla de la Invesugactén en la Un!versldad" en la Educacién Rev.
Latinoamericana de Desarrouo Educatlvo Washlnglun D.C. No. 98 ailo XXX- Ii, 1985, p. 59

©) Maggl R, 'Formaclén de maestros Inves(lgadores en el subsistema de educacién normal” en
Rev Mexu:ana de Peda Aﬂo 1 nov 1969 Méxlco pp. 47-56.
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En |a escuela de referenc\a se encuentra hasta la fecha, un. escaso

institucién n
proyecto g

factibiiidad, s
" desde dentr

ptbfeglonél? B

Se conmdera ‘ne
conceptuahzactbn del do €

(7) Banco de dalos del Area de Inves(lgaclé BENM; !Viéxlco’, 1993,  1 E



1

El objetivo es evidenciar si el maestro se vive como un sujeto
interactuante con los grupos de aprendizaje y de ello deviene en él una
actitud reflexiva. En el caso de que la respuesta sea afirmativa se busca. -

conocer la manera como construye cotidianamente dicha actitud.

La docencua esun quehacer intelectual que puede generar, en qmen la
ejerce la capacudad de reestructurar conceptos o generar otros, es decir de
aprender Sln € mbargo en esta actividad que se pretende sea estructurante.

ex|sten .vias de accesoio estrateglas muy diversas, que a partir’ de esta‘

) aproxnma 6n emplrlca mos pretendldo descubrir y analizar.

La vertlente constructlv:sta nos plantea a un sujeto activo quef

permanentemente mﬂuye yes |nfluldo por diversos objetos de conocumlento '

; Pd lo cual a actividad que el docente ejerce en el aula permlte un campo -
k fértll ‘de mtercambno de ideas que pueden ser los moviles de constructos

. teéncos

el

estudno. la mdagaclén y

planteamiento de un problema de westigacion dentro de un proceso formal

del mismo, -
Posterlormente :una vez que ha resuelto tentativamente la.
problemétlca i "edlata que Ie presenta su tarea en ‘el aula puede

mcorporar sus elaboraclones vinculadas a la intervencuén pedagogéglca a:
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un proceso maés profundo de busqueda expllcatlva es decnr conceptual con

» apoyos de mayor rigor metodolégico.

Muchos docentes, al salir de una sesu&n de trabajo eniel aula, sev
preguntan sobre el aprendizaje propiciado en los alumnos o b:en se quedan
pensando en alguna pregunta para la que no tuweron respuesta Qunzé sea
éste uno de los muchos momentos en que el docente se pregunta £como
resolver tal o cual problematica?, e inicie un proceso de lnvestlgamén ‘
Si lo iniciara, tal vez se podria hablar. de un docente que asume acmudes de
investigacion y entonces referirnos a un docente que puede reallzar‘

investigacion educativa.

La necesidad de prbf Ir diiéfé Investlgacién en eI aula se remite

transmitidos por eI docente en toda su magnitud,-ya que éstos rebasan su

posibilidad de formacnén mlma

Sin embargo en el momento ‘en que se enfrenta con sus alumnos en la

bisqueda de respuestas a las preguntas que surgen en‘el Vtrabajo dlal‘lO,
seguramente generara en el aula dlferentes estrateglas de® acceder a Nain
informacién asl ‘como estrateg|as didacticas que perm|tan confrontacu’:n ye :

redescubnmlento de’ conceptos y en si de recreacion del conocumlento:v k

_mentlf co: Esto os,permute afirmar- que el maestro-es capaz

acmudes y procesos de investigacion desde el nivel en que el mlsmo ;
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decida, ya sea cerca de la intervencién pedagéglca <] tomando dustanma de
la misma. L

La actitud de investigacién es uno de los elementos que podrla :
favorecer el desempeiio del docente en su ejercicio profesnonal entend|endo
que sélo mediante la autorreflexion y conciencia critica de lo que se actua .

puede modificarse paulatinamente la practica en el aula.
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DEBATE EN TORNO A LA INVESTIGACION EDUCATIVA EN EL AULA.
2. MARCO TEORICO

A) Antecedentes.

Varios acontecimientos educativos en los inicios de los ochenta

7 (8) Los kraba]os de Bar btar [
nos permnen denctar esta corrlente :
- (9) Es!e enloque aparece en Coll (1 990) Perre(-CIermonl(wBl), G:menu S y A Pérez(1 992)




15

que, al Interior de las escuelas normales no existe una tradicién de
mvestlgaclén que permita sustentar en [a practica Io propuesto en dicho

proyecto curricular.

Si bien, la idea de articular la formacion de maestros con la
investigacién educativa era una intencién planteada por profesores de
escuelas normales, en afos anteriores, no es sino con la reforma curricular

de 1984 que se convierte en una exigencia institucional(10),

independientemente de la imporancia de plantear el uso de los
resultados de la investigacion en la formacion de los alumnos, conviene
establecer la relacién de las tareas de docencia con algun proyecto de’
investigacion que permita la revisién del quehacer docente. Sin embargo la
investigacion educativa es apreciada por los maestros mas como una
imposicion de las autoridades, que no consideran las expectativas de los
maestros, ni la infraestructura necesaria ( personal académico formado en la
tarea, y definicion de las necesidades de investigacién en las normales) que

como una necesidad real de la tarea educativall?).

(10) S.E.P. Plan de Estudlos Llcenclalura en Educacién Primaria. México, sepl 1984. 85 pp.
(11) Maggl R. "N i préctlca Sy lormamGn de Invesﬂgadores" en Rev.

Latlnoamencana de es(udlos educallvos Vol XVII 2' lnm sre No 2 CEE, Méxuco, 1987. pp.15- -

45,



16

B) Posturas y técnicas respecto a Iri&es’figé’éiéﬁ y dqt":e'n‘cl'a":'

obre mvestlgacién

cualitativa que conSIderamos ienen- mayor relaclon con Ia probleméhca de

mvestlgar la précnca docente

a) Investigacion ‘Etnogré a,

"‘?'EI étr{égf fb po su proplo B

cromsta e hlstonador" (12)

_ por J; Withall (1949), H. Becker(1952) A, Daws (1960)JvHenry (1963) (13)
Estos estudios pusieron especial atencnén en de(ectar el amblente‘al ihterlor‘

del salén de clases, las relaciones de clase socnal entre ma stros alumnos

y la forma en que éstas intervenian en el 1n2ercamb|o 'de expenenc:as'

cuiturales.

{12) Malinowsky, B. “Introduccion: ob]ellvo. mélodo y fi nalldad de esla Investlgamén en Los
argonau(asdel pacmco ccld: 1. Peni 1978, p.1¢
(13) Cfr, lnclén. Cazallna Dlagnésuco y perspectlva dela lnvestlgaclén educauva e(nograrca en
México 1975 1958 Cuademo.. del CESU No.28 UNAM Méxlco 1992 p 40 -
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Las reflexiones acerca de la organizacion socnal y la cul(ura de las

escuelas llegan a México alrededor de la década de’ los setentas como. .

repercusion  del movimiento  que surglb entre"los antropélogos y -

sociélogos americanos e ingleses; siendo una forma de recuperamén de las S
perspectivas cualitativas o interpretativas (Corenstem y Bertely 994)

Antes de los setentas aigunos antropologos iﬁtéré“sa’c:!‘:ps‘en e"stu'd'ié} Ia s
escuela como espacio cultural hablan realizado en '_bl\‘l'léxlcb ‘e'§iud‘i-c')s' '
educativos etnograficos. Un ejemplo se encuentra en de Olivera V'é"zq'u'ez'
(cfr. Inclén, 1992) asi como en Manuel Gamio, Moisés Saenz, Julio deila
Fuente, desde la década de los treintas. También exlste evidencia de que el

_pensamlent etnograr co vlncu|ado a la educacion se encuentra en México

nes del Centro de Estudios Educativos en 1972, ano‘v

‘en e| que se regustra el prbyecto “"La asignacion de roles sociales que realiza
}el snstema escolar:’ estudm -microsocial de una comunidad rural mexlcana .
(Tlayacapan Morelos)" ‘a cargo de Guillermo de. la Pefia. Postenormente
Patricia Scanlon publlca en el mismo Centro una guia para clasificar datos
sobre la organlzaclén social de la escuelas en América Latina (1975) (14),

Inclan, establece la diferencia entre los estudios antropoldgicas
educativos y los trabajos etnografico educatlvos baséndgpﬂ:e los
" primeros tienen como referente central teonco y metodoldgico a la

“an‘tropologia, cuestion que le imprime al uso metodolégico de la etnografia

(14) Incl4n, Catatina. op. cit. p.42



T (16) idem:
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una pPrspechva propla en el caso de los es(udlos etnogréflco educativos, se
refiere ‘a aquellos que umlzan a la’ etnograﬁa como una herramlenta o
: enfoque (15) '

los: prmcnpa\es estud|os reahzados con enfoque

;s han elaborado en la- Escuel Nacnonal de-

Antropologfa e Hlstona‘(ENAH‘ 'del Centro de Investig
Antropologla Somal (CIESAS) -
Departamento de Antropologla

ion ¥ Estudlo sobre L

la: Univer51dad lberoamencana en el

' ; Respecto al enfoque etnogréﬂco educat

Departamento de Investlgaclones E uc iva
Auténoma de México (UNAM),la Facultad d }
la Universidad Pedagéglca Namonal (UPN‘ asi como el
uaem (17),

Desde el ambito_de’ la ed" ‘ac !
justificado como el medlo que ¢
apropiacion del conoclmiento asf co
- procesos ma_s »gener

se dan en la escuela (18)

) (15)|bidem p 43

M una mirada“a“la
NAM, México,1994 p.174"

17 cir. c de 7Ia lnv etnugr
problemallca educ."en Rueda Bellran el al La elnograﬂa en educacm
(18) idem : .
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Los estudlos dlrlgldos por- es&e enfoque proponen la pOSlbllldad de
acercarse a la problemémca de los procesos de construcclén cotldlana dela

reahdad escolar

La etnografia como "'ra'r,r;l‘a e
conocimientos sobre rea‘lifda‘d‘ésr pér\iét/illar‘es;,y”
delimitadas en el tiempo.y en : ockwgi(,"\a:’ ‘
etnograffa no es un mélod6 uﬁ “que”
empalma método yteoria i

de otro" (19),

Para algunos;:ia etn
el proceso de consin

entendido de que todo métoc

(19) Rockwell E Elnograﬂa y leurla en Ia mvesﬂgacibn educahva DIE CINVESTAV PN, Méxtco,
1985p.2 Lo : . A
(20) Ibidem p.4 .

{21) lblqem p.5
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"La etnografla hene como tarea bésuca documentar . Io no

documentado ahende ahora alos fenomenos proplos demasmdo famlhares

2rpre aciones de *

‘su'sentido -~

t "ografo no entlende,
rd cien dlstanma y

(22) Ibidern p.10
(23} Idem ; :
(24) Malmowsky op c:l p 23
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4. Apertura para es(udlar las mmorias ’
5. La forma en que se han presentado |os resu|tados de Ias |nvestlga0|ones, :

que adqu|ere sig lf cambn polluca

6 POSIblllda de’ que os educadores valoren |a construcclén socnal de‘la

'reahdad' unlendo causalmente (emas de ~macro-nivel con esquemas de".

mlcro-nlve

- (25) Le Compte M."La elnograna educativ; en Rueda Beltran (coord)kln St

Etnogratica
en educaclbn CISE UNAM Mexlcn 1992 p32- G S
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“formacion e;ihquiét@defsf dei que mi " Este proceso de |mp||cacu5n consnste

en un segundo ni

1986, pp.36-54, 11
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b) investigacién Participativa.

...la investigacion ylla 'ex'plicacién de
los proceso socuales debe |ncorporar a

sujetos que son parte esen al de estos :

Con el desarrollo, en Aménca _a!ma, de una pedagogia del adulto basada

en la partlclpamén, surge un= redef' nlcién de rol aslgnado al maestro,
enfatizando Ia pamclpat:lén co-nprometida de Ios suletos Impllcados en el

proceso educatlvo

: presenia una crit

cnenclas socmles*tradmionales a la ‘vez como resultado'de Ia polmzacuﬁn 2

que lrrumplé en todos Ios secm'es soclales a pamr de Ios aﬁos sesentas

la prob méuca de la ed CaCIva

e surge esta concepcu‘m pamc:patwa se

s desarrollls as de Ia mo erm ac|6n y a as G

la mvestlgacmn pammpanva en Ias décadas deAlos sesenta’ y de Ios,setenta

B énfasis de. Ia educacndn popular considera la formacion de una’

'conuencta"* ritica qu parta de los intereses, niecesidades y expectativas del”

,‘ adulto (28)

(27) Bosco Pmlo J. glia de la]inv s , ihn-ﬂayl:cloh,

Erasil 1978, pp 38

'y fases. Doc, de trabajo,

14

ién

de adullos Péfzcuaro Mlchoacén CREFAL Méxlco 1981 p.

-Una opcldn netode

ica para la ed

AnlAdai
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. Este enfoque se basa pnmordlalmente en el i‘prihvciipi:‘:o,_ c{e;la

: (29) Ibidem p 58
(30) Ibidém P70 Y . : : : ; B

(31)" Bosco F'"i°- J." “Investigaci6n . en cc 6n y fa c ion- campesina para el
- desarrollo_rural. en Reunion de Consulla sobre invesiig en’internacional de Investig :
para el desarrolio, nov. 1976, mimeo. SO Vel
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Las expenenc:as de lnvestlgacmn pamcupatwa han temdo lugar en el_v

desarrollo rural y de comunldad Ei rol p‘rmmpal ha correspondldo a‘los-

'est addr h permanecido junto a ellos’

campesinos, mlentry‘a’ .que el

relaclonarse‘c_ovn las’instituciones y recursos dezonaa partir de |2 obtencion .-

de datos concretos

) ln\‘/i_eétlgacléri-lr'\t‘:cylfsn. .

AR que hace que una accion
sea eduicativa no es ia produc-
cion de estados finales extrin-

.. $ecos, sino las cualidades in-
trinsecas que se ponen de mani-
fiesto en la misma forma de lle-
var a cabo la accién" (32).

(32)EllioltJ. La investigacis -accién en educacion Morata, Madrid, 1980, p.11
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La mvesﬂgacnén-accmn - ha desarrollado .en: el seno de un

movmxento lnternacmnal’-' Redes cooperatwas de profesores formadores de

por Lawrence:Stenhouse (1926 1982) en sus ultlmos aﬁos e vlda qmen'

desde 1970 genera el proyecto denomlnado *Humanities Curnculum~ :
Proyect" y posteriormente en manos de John Elllott ba]o a5

misma optica
el "Ford Teaching Project” (1975) (34) (35) e

{(33) \bidem p.82 - -
en EIlIoll

(34) Cfr.Elliott,J. "Cémo racllusrla s 'f‘ clén en la;

~J. op. cit: pp.56-81. B : :
.{35) Eslos pruyeclos son e]emplos de lnvesllgacmnes coopera vas sobre problemas docemes
prz\chcos en el Cemro para tair 0 li en d ion, de’la Unlversudad de Easl
Anglia EI pﬂmero se dls i1] sobr | mudelo de proceso de desarrullo del cury buscando fa,
comprenslon de los ‘acios’ himanos; fas situaci ial ylas cont ue surgen en
ese conlexto Cfr Ellmll "La Invesllgaclbn-acclén educaltva' pp. 82—83 op Ci S
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La expresion “investigacion-acciéon" fue creada por Kurt Lewin en
1947, para describir una forma de investigacion que se caracteriza por:
1. Ser una actividad generada por grupos o comunidades con objeto de
modificar sus circunstancias de acuerdo con una concepcion de los valores
humanos compartida por sus miembros. Refuerza y mantiene el sentido de
comunidad, como medio para conseguir “el bien comun" por encima del
individual.
2. Ser una practica reflexiva social en la que no hay distincion entre la
practica sobre la que se investiga y el proceso de lnvestlgar sobre’ ella Las
practicas sociales se consideran como “actos de |nvest|ga0|én como&"'

"teorfas en la accién" o "pruebas hupotétlcas" qu h de 'valuarse en

: relamén con su potencial para lievar a cabo cam

3 Desde esta perspectlva la docenma no es una actlwdad y:la‘investigacion -
" sobre la enseﬁanza otra Las estrateglas docentes suponen la exlstenc dei:

educatlvpa Ge Eas

problemas de Ia ensefanza de investigacion- descubrlmlento

Como se puéd apreciar:en las consideraciones anteriores, para. Kurt. -

Lewin la enseﬁanza es una: précﬂca social, esUna actividad reflexiva,y Ias'

duferenmas entre précucos e lnvestlgadores parece desv: necerse

(35) Eulon', d. op.cit. p.941 ;
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La 1dea de lnvesugaﬂlén-acmén de Lewm tuene Sus raSces hlsténcas

en la tradlclén arlstotéhca de ciencia moral ° préct:ca relanva a Ia puesta en

'lo"'seldeale humanos’

préctlca de

Lewm bosqueja un proceso dlsmpllnado de’ mvesﬂgaclén accuén que
,en paralelo con la aplicaciéon del método mentifco en otras

se’ snu ;
dlsciphnas Su modelo especifica una espiral de actnwdades en esta

‘sécuencia: : o
1. Aclaracién y diagnéstico de una situacién problematica en Ia préctica; S

2. Formulacion de estrategias de accién para resolver el problema
3. Implantacion y evaluacion de las estrategias de accion, y

4, Aclaraclén y diagnostico posteriores a la situacién problemét a’ (y asl
sucesivamente en la S|gu|ente espiral de reflexion y accu‘m)‘(:’8 3

- clases,
formulaci
'valoreé

decw, Ias

B tercera

“ (37) lbldem p 957
(33) Ibidem p. 97" i
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la necesidad dve éclarér mas el pfoblem’é y. de modificar y desarrollar las
hlpéteS|s “de acc:én A través de esplrales de |nvest|gacu§n -accién- se
desarrollan teorias practicas med:ante un método semejante al empleado

por Ios mentif cos naturales y componamentales' g

Efliott af irma que mientras el cientifico natural Y el del compoﬂamlenlo

comienzan con un problema teérico defmldo en u vp|a dlsclplma el
investigador en la accién comienza con un problem préctico Pero en
determinado sentido, el problema de este ultlmo es teérlco, tamblén Surge
en la experiencia de la inadecuacién entre’ sus a préctlcas y la-

. situacion a la que se enfrenta (39),

El proceso de investigacién accion puede péne d
ciertas dlstanclas existentes entre teoria y practica no: pi
mientras no se modifiquen los factores contextuales: Eﬁ
investigacion-accion puede llevar de la reflexion sobre;l
pedagdgicas a la reflexion sobre las estrategias politicas qu

modificacion del "sistema"” de modo que sea posmle la ac dcéti\}a}v’f;
(40). : L

La investigacién-accion se relaciona con >Io‘s : pracllcos .
cotidianos experimentados por los profesores en vez,de abordar " los
problemas tedricos" deflmdos por Ios |nvestigadore§ "puros" en el enlorno
de una dlscipllna del saber

(38) ldem : o
- - (40) cfr. CarryKemmIs en Elllon J op., cnl S
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El. propésno de la mvestlgaclén acclén consiste. en ‘profundizar la
comprenslén que el profesor tenga acerca de su problema por medio de una»

actitud explora&o a,

. v,cafuéa!'ésl Acprrelaclones estadisticas.

“iLos estudios de caso proporcionan una leoria de Ia sit

ona naturallsta presemada de: .forma: narr

. una teorla formal enunciada en forma, proposiclona

 subjetivos que los participantes  le adscriben. -




31

De ahl el hecho ‘de’ que Ias entrevlstas y‘;la observacuén paﬂlcnpante

sean lmporta

investlgaclén¢

‘a autorrefle [o] : sabr
mvestlgacu‘m Los
lnlerpr»et‘acmnes; !
formar parte dé‘| ‘infvbrmc-;

Investlgaclbn educahva como una forma de mvestlgamé acc16n se agrupan

en torno a Ia c' stlén de la objetlwdad
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El proceso de mvestlgaclén debe quedar al margen de las pracucas

) sobre las que se centra para evitar los sesgos denvados de los® valores de:

los préctlcos Sin embargo dlversos”eérl 08 soclale y«fllosofos de Ia

41) Ca'r Wy Kemls S Teorla critica dela ensehanza -3 58 e
(42) Gadamer HG. Verdad y Méloda 1975 :
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imprescindible la conSIderamén del. contexto psncosoclal e lnstutuctonal no-
s6lo como marco de actuaclén sino - col

mpo 'ante faclor mductor de‘

formacien  de profesores universiia'fl
contexto de la educacnén de aduitos y
participativos (43),

d) Observaclén Participante.,

"El observador participante pasa a formar
parte de la vida de la gente bajo
observacion ... reflejando el proceso
social de la vida en sociedad" (44).

(43) Barabtarlo A 'y Theesz "Prop metodolégica - para-a  fo ..de”. profesores.
»mvesngadores en Ameérica Latina. Ruptura con un modelo dependxen\e en Sene sobre la.
universidad, no. 6, México, 1988, ,Pp.57-76.

(44) Gerson, B. "Observacién paricipante 'y diario de campo en el lraba]o docente en Perﬂles‘
Educativos No. 5 jul-sept. 1979, CISE UNAM, Méxu-,o. 1979 p 3
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Boris Gerson (1979). al referlrse a la observacnén pammpante Y duano‘ )

de campo en el trabajo d‘ ente deja muy ma‘ su poslmén al respec(o de

examinar lo que esté detrés e.la préctlc educativa

. aquello que sucede en el aula

(45) Ibidem p. 4 - -
(46) Ibldem p. 5
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En este enfoque, se sugiere vincular estrechamente el trabajo de
lnvestlgacuén con la practica educativa, "subestimar las actividades: de*-
lnvestlgacnén en el trabajo docente equivale a ignorar los obstéculos y Iasf

“barreras que ‘intervienen en el desarrollo de aprend|zajes slgnlﬂcatlvos en:.

los alumnos" 47, :
Menciona Boris Gerson, que en el estado actual de la mvest:gambn
educativa, existen muy pocos trabajos que se centren en el aula, en tant_o.
predominan los trabajos que analizan los productos de la educacion ve'rn ‘el
sistema social. Sin duda pueden ser utiles como indicadores del sentido que '
va cobrando la educacién en un sistema social, paré la solucion de los
problemas educativos; sin embargo los investigadores concluyenv en la
necesidad de alejarse del tipo de investigacion macrosocial que réah‘za
cortes transversales sobre relaciones nacionales, pero que frecuentemeﬁte
fracasan en reflejar el efecto de establecimientos particulares. o :

Gerson. propone el uso de una técnica y un mslrumento de: reglstro
cla51cos de la etnologta la observacnén partlcupan!e y eI dlano de campo

operamones deben revisarse paso a paso

©(47) Idem -
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Los pnnclplos de la observac|én parucnpante establemdos por Gerson

Boris son:

de : géﬁealggias i guias de clasmcaclén de datos culturéles

(48)Ibidem p.a T
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E! diario de campo se sistematiz6 a finales del siglo XiX, cuando la

etnologia se est?bleqe como Vcien,cia‘ (49) R

En el caso del lrabajo docente eI dlarlo de campo es un mstrumento 3

de reﬂexué 'y lnsls del trabajo en el aula‘ or. lo_mlsmo- un traba]o de‘

descrlpcnén,ialoracnén y exphcaclén de los

es de: s:gnlflcamén de la

prac(ica educatlva

e) Inye;tvllgac‘ldn en aula, bl

: " AqueHo qu no es raro b

encontradlo extfaﬁo“ (50).\'

investigador de su prop
percibio al docente como i

(49) Ibldem p. 4 : N o SR 3
(50) Heller, A, cnando 3 Brelch en Soclologla de Ia v1da 'f . ‘." in¢ L B tona; ,.1979,
p15. : L L

(51) Cfr. stenhouse L lnveslngaclbnydesarrollo del currlculum Zed Morata Madnd 1987 31¢
. PP : :
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Se ubica del lado de la prescripcnén del hacer que tlene Ia intencién

de educar a otros que reallzaran a futuro una accuén semejame "el profesor

como lnvestugador"

(52) Stenhousé, op.cit, p.32 *
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Stenhouse percibe al docente caracterizado por una capacidad para
un autodesarrollo  profesional auténomo mediante  un sistematico
autoandlisis, el estudio de la labor de otros profesoresy fa comprobacion de
Ideas mediante procedimientos de investigacion en aula.

Se observa que Stenhouse no plantea una renuncia a la docencla, en
aras de convertiria en investigacion, sino que define claramente los roles:
cuando el profesor ensefia actta en tanto profesor, cuahdo observa, est& en

cond;clones de adqumr cuer&a acmud de mvesﬂgacién en la que requiere
formaccén ;

romuevan ‘el ideal que

- mvestigadora

¢) es una propuesta amculada a i
proceso mas que en la planeacnén. :
d) focaliza el objeto de ia investcgadén y.se
a la docencia;
e) reconoce la especificidad de los roles’ de pro
f) diferencia los papeles de observador Y. observa . :
g) promueve una actitud mvestlgadora para superar Ia rutma en: la
ensefianza (53), ' T

(53) tvidem p. 58
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Cabe seﬁalar que para Stenhouse esta es una opmén que reqmere ser

ue el docente actua como tal

expenmentada porque

en. el aulya. tamblén un‘momento de flexibn fuera de este rol

para reflexionar en lo acontecida.

EI cuesuonamlento sur e cuando reconocemos esta snuaclén como .

; problema Asi hay muchas sttuacmnes que por. su cotld neldad no ponen
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en ]uego nuestras ideas sobre, Ia naturaleza de las’ cosas Y sm embargo a

pamr de ellas podrlan plantearse problemas

Por lo tanto nd‘sbldes importante la resolumon del prob|ema sino fos

aspectos relatlvos a la busqueda'y reconocimiento del mlsmo Se trata de no:

acordes a Ias cnrcunstar\mas planteada

(54) Gamia E Y. F. Garcia Aprender Invesﬂgando Una propuesta metodolbglca basada enla
lnvesllgaclon Dlada sevma 1989 p15
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El trabajo en el aula es ‘un proceso complejo que comprende .
distintos momentos: la exploramén de nuestro entorno el,reconommuento de

la investigacion clentifica prop|amen(ewdj|_cpa

f} Analisis comparativo de las 'pjo‘s\turas de Investigacion sefialadas.

Las posiciones tebriéas‘qu han’:d gar:a nuevas ,formas de

investigar en educacion han onentado hacia enfoques mas: comprenswos del
fenomeno  educativo, . - ' v
manlfestacnones humana '

smmﬁcado Asi han surgudo metodologlas de corte,cuahtatwo como Iasrlquev )
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hemos abordado que sosuenen e| hacer del |nvestlgador en ‘funcion de la

|m-p||caC|C>n mas que en eI sent|do de la ex-plncaclén (55) -

AI comparar Ias dwersas postura tsobre nvestlgacuon y:'docencua ;

encontramos que difi eren en la manera de
puesto que en algunos casos sehabl:

procedimientos.

' (55) Ardoino hace una dif renciacion entre ex-plicacion y la im-plicacion, afirmando que !a primera

. ,"busca la slmphucacldn Yy lransparencua de} objeto, y fa segunda que se inscribe en la complejidad
y el reconocimlenlo de:la opacidad de las practicas soclales”.en Ducoing, P. y tandesmann,

. M.(comp). Las auevas lormas de investigacion en educacion. AFIRSE, México, 1893, p.19 .
(56) . Ardoino, - J“Las posluras(o imposiuras) respeclivas del investigador, del expeno y del
consultor” en Ducomg. P.y Landesman, M. (comp). Las nuevas formas de investigacion en
educacion. AFIRSE México,1993. pp.20-35.
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Se agrega de manera |nteresante la |mportanma de tomar. en cuenta
los datos que dewenen del Juego de Ias |mp||cacuones del lmagmario y del

|nconsmente (57)

Las posturas de mveshgacién relativas alat ddbéhcia SUrgen, en

i medlante Ia cua| pretenda concrehzar sus’ Ideas asi comolos: procesos de

anéhsns a Ios que se su;etan esas ewdenmas aprehendldas de lo’ real en un '

clerto espaclo tlempo. que mdlcan un coho e espec f|co y vun éngulo

'concreto de lo mvestlgado

(57) Ibidem pp.22-23
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"De esta forma creemos que los iniciadores de Ias diversas posturas

que inciden en la investigacion y la docenma antes seﬁaladas han vivido

condiciones contextuales diferentes, ante las que han puesto en marcha sus B
creencias y saberes teéricos y practicos. Se justifica en cierta f

la vertiente de investigacion accién surgida en Latunoaménca no: puede ser .

idéntica a la generada en Inglaterra, aunque existen punto" de commdencla

en el analisis posterior a la vivencia concreta. Sin emb rgo ada una de : .
ellas es util para explicar a los que participan en dlChE L
situacién dada o tomar decisiones en su momento. . -

No es sencillo entonces, encontrar él 'h
creencnas que dieron lugar a cada postura Tomaremos aqu

como referentes teénco‘metodoléglcos proposmv susceptlbles ‘de ser' ’

discuudos a Ia luz de dlversas oplnlones tende nc

Nos cwcunscnblmos para el ‘analisis 'en_dos_aspectos: el:abordaje de

’se"vhéh;g"r-icont do‘d

qu" hacer docenté nel aul

dema5|ado famlll

es para quienes las: viven'y sin embargo no han creado

un espacno especlfco para su reerX|6n EI etnografo surge enlonces con
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una serie de elementos, logrados mediante la observacion y descripcion de
los hechos, en el lugar donde se originan, para con ello, evidenciar
categorias de analisis sobre lo observado, que pueden problematizarse y
generar en lo posible, posterior a la observacion, elementos tebricos que
permitan explicar, y en su caso comprender, la situacion educativa y en
particular la escolar. Ejemplos de ello se han mencionado en el apartado
respectivo en este trabajo, es innegable la trascendencia que han tenido
estos trabajos para valorar la docencia de manera local, como - actwudad
multicausada, y en vias de exphcamén para qulenes la practlcan tanto en Ia,

educacion baslca como enla educacion supenor (58)

e mtervenclén del lnvestl ado caso el etnégrafo :

: puede pasar de ser un agente externo o ser un obse ador pammpante ‘esto

en la medlda en‘que exlstan vias de comunlcaclén 4 apertura de parte de la

Vcomunldad escolar estudlada y prmcmalmente por las actltudes generadas

-al ylnterior del trabajo del etnégrafo, y su- nivel de participacion en los
|ntereses colectivos del grupo estudiado. En un primer momento se hablaria

- d_ev}un ‘deseo descriptivo, sin embargo el etnégrafo existe como persona
den(ro 'dél espacio sociocultural en el que investiga, por lo que no podria
negérse su participacion y quizgbasta el nivel de interaccion con los sujetos
involucrados en la toma J€ decisiones, se puede decir que el producto de su
lnveshgacnén podria ser un elemento determinante para Ias futuras '

.deClS]OﬂeS en ese escenario.

(58) Cfr: Bertely y Cor P de la investigacion etnogréfica en Méxicoiuna mirada a
la ‘problemélica  educativa® en Rueda Beltrdn - el.al(coords) . La élnografia - en
educaclén.UNAM‘CISE.México.1994. pp.173-208. : i §
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En la investigacion participativa se habla de una postura que nace con
la intencién de transformar las condiciones particulares, principalmente en la
educacién de adultos en comunidades; aqui el nivel de intervencion es
directo, desde el primer momento en que el investigador se encuentra
inmerso en la problemética que se decide investigar en la colectividad, sin’
embargo aunque es innegable su intervencion no olvidemos que puede o no
actuar en el papel pedagégico de intervencion, es més un consultor yun:. .

observador participante.

de modificar su practica.

En la postura de investigaclén acc:én. se presenta la- noc:[én delv s

maestro mvestlgador entendlendo éste como la umén en una mlsma-‘

vpersona.,de:i ctlwdades relatlvas al: ejerc:clo de Ia docenma y de Ia'-.'

mveshgamén educauva

Este enfoque tiene. como antecedente las metodologla 5 partlcnpatlvas 3
que: enfauzan la msercuon del queto dentro: del grupo de traba]o soclal A

raiz de esta noclbn de docente-mvestlgador, se generan algunas de las'
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func1ones que podrian proplmarse en la formac|én de docentes Una de ellas -

seria e| desarroll de'la capamdad de anéhsns conceptual sobre todo en

(59) S(enhouse. opLcit: p. 5 — : L
{60) Paslllas y J.A. Serrano. "Docencla e Invesllgaclén propueslas y dnhcullades de Inlegracnén en
Re. Colecc, Pedagéglca UnIversIlana no. 16]u|-dlc, 1987 Univ, Vemcruzana, Méxlco p.48
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Otra dificultad, gque a menudo se presenta a los profesores; . es
establecer una distancia minima frente al objeto a investigar, es decir, frente
alas propias practicas y a las précticas institucionales en ‘que se encuentran

inmersos.

Una posicién que con frecuencia se adopta respéctoa:la relacion

docencia e investigacién ha sido la qé Dendaluce; qyui’eh'aﬁrrﬁ\a: :

ha hab|do un sano esfuerzo por acercar la mvesttgamén educatlva a

lasmados* en “tipos' de

vest ga én' pamclpante,

|nvest|gac|én valuauva Investugac:én en el aul uahto méé cerca se esta

- de-la"accién; concreta: en un contexto concreto, con:unos condlcnonantes

concretos mas. aJ‘enas pueden parecer las: busquedas de Ieyes y teorias
‘genera|es y. Ios formallsmos de Ias metodologlas de |nveshgac16n mas
tradlcionales" (61)

Entonces bajo esta épuca eslas posturas son un obstaculo para'

reconocer que en Ia educamén acontecen muchas cosas reneradas

pamclpan sujetos con cond|cnones |guales en institiciones que' ompaﬁen -

'fnahdades y condiclones sev ejantes Volve absolutas as dlferencnas ‘

obstaculiza el reconocimlento de Io

(61) Dendaluce, 1faki, Asp Igicos de fa Investigacion educativa, Narces, Madrid,
1988 p.17 : e : Lo
(62) Pasillas, M.A. y J.A. Serrano. op. cit. p 47
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Alin cuando la nveshgaclén-acc»én y. la’ mvest:gacién en aula
comcuden en la lntencujn de mejorar Ia practlca del docente la pnmera ha :

_El objeto de estudio, en :

pradtica dqcente, para generar cambios ){,transformaclones enella

(63) Cfr. Glmeno SacnslénJ y‘Al Pérez deez comprender y transtormar la enseﬁanza
Morala Madrld 1993 445p . . :
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Los resultados van desde acclones enel aula solucnon de problemas -

o toma de demsmnes an(e un problema grupal

(64) Barabtaro y Theesz a través de'su propuesla melodoléglca para la (ormaclén de proresores
lnvestlgadores en América Latina, han abordado esle tipo de lnvesllgamén sln haberse superado
lodavla de ongen i dgico para su .
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C) Probleméticas relatlvas a la formaclén de docentes en

lnvestlgac!én.

investigadores son procesos que se han explorado poco para obtener

de mv dores”. Ducumenlo de.
e Estados de canuclmlento del 20

(65) Séinche Puentes Ry F. | Formacié
- andlisis acerca del Ci sluq[qq sobre Ia Inv Educ®

Congreso Nacional de |nvestigacion Educallya Méxqu 1993




53

mayores productos, para generar programas bien estructurados con el

propésno de descentrahzar eI posgrado en educamon (66)

Educatlva en Méxuco se apuntar

‘ello Ia mcurslén necesaria:en, el campo,de»teorias y metodologlas de otras .

i areas dlsclpllnariasT asi como campos profesionale

Hay escasa difusion Y circulac| \ stigaciol é»(it;{caliva,frduéf

evidencia desconocnmlento sobre’ |a: organizacion_ y: admmlstracnén que se
lleva a cabo de la mvestlgaclé .

Se menciona el'pret:a'no‘desarrollo' €. bibliolecas especializadas, :

bancos de datos y archlvos :

(66) Ibidem p. 54
(67) Galan' Giral,’ M
,2°C

sabre -la‘; Invesllgaclén L
éxico, 1993 pp. 37 38
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) Exlste problemahca en: |a formacnbn de mvestugadores. cuando se -

menciona que en México hay‘ posterg4 bn enk lo programas de posgrado

‘se expllcna la

? cuéles serén'“
! debe contar ’

la formamén de

lnvestlgadores educauvos s lnmpuente y poco estructurada debldo al poco

2 reconqmm nto:instituciona de |a ducacnén como campo cnentiflco de :
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Se anota a Ia vez, que hay falta de mvestlgadores que se hagan cargo.

dela formamén de los nuevos mvestlgadores asl como el hecho de que Ios i

programas que forman investigadores en educacnén sean escasos Y

costosos en tlempo y dmero atendiendo a una mlnlma parte de Ia oblacnbn. :

.“':Alg"dnos‘esludios citados en dicho Estado de.Conocimiento, re'vélan R

‘que el grueso de Ios lnvestugadores en actl tienen poca’ expenencnash en; '

“experiencias - que - constituyen’; su- historia.  personal..agregandc - a ~ este
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proceso personal el tipo de practica pfofesibnal en la que se involucra el
sujeto como un factor determlnante en su constltucuén como mvesngador
educahvo" (68) :

: ,'."l"ambi'én se_trata é ; problema’ del

cdntéf'"con
& _penencla va

tr qunenes saben, S

académica de posgrado y promover Ia mves aclén
educativas, en relacién con la educacibn medla y normal y d|fund|r sus
logros y alcances.

. (68) Ibidem p.39
(69) tdem

expenmentacuén s
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Se aprecia una dlsmlnuctbn radlcal a partir de’ 1988, pues dejaron de

recibir alumnos de 1er lngreso a| posgrado o

lnvestigaclén educatlva "pa
interesados en integrar &l ciler
(Maggi,1987) (70),

Los dos talleres se impartieron
asistieron 37 profesores, al segundo
resultd significativamente a\ta pues no
eficiencia terminal, sino aslmlsmq :

contenido como en su tratamiento 1

experlencna concretizada en productos de |nvest|gacién ‘_ est_an ‘en

posibilidades de generar un. cierto amb|ente stirhy!gmg,’paré ‘la

{70) Ibidem p.50
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realizacion .de: la funcuﬁn de; mveshgacnbn pero .no necesaruamente de
impulsar una dunémma global que conduzca al es( bleclmlen(o formal de Ia

mvestlgaclén educatlva ya que esto preCIsa' de una polmc pamcular acerca

de |o que cada instntucnén de educacxén superior.plantea, diseria y opera lo

cual rebasa con.mucho el papel

estrategias de formacion.

Se aclara en el Edo. de Conocimiento’que los;sujetos cuyas. préqtica‘s“'j, .

se Inscriben - dentro del subsisté a'

mvestlgadores educatlvos en genera|, aun SI su formamon es unlversnana o
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normalista, si han trabajado como docentes o 1o, se aprecia que son los: -
‘ agentes |nstltur:|onales qulenes decnden y dellmltan aquello ‘que debe .

: puede formar aI mvestlgador por Ias altemas al posgrado en el supuesto T

constructos teéricos y estrateglas metodoléglcas in embargo,’no se Iogré :

con ello instituir la mvesﬂgac:én como na‘: actitud - o+ practica cotldlana.*

involucrada a la accién dél docente'en aula,
Otro problema a cons;d ar. es |a validacion de los saberes denvados"

de la |nvest|gac|én ¥ Ia e.los saberes. derivados’ de | docenma Ya antes

'af rmamos que el estatus & iferente; sin- embargo en Ia consmucuén del '

qerto sentldo no.s formallza medlante un ngor metadolégico, sino a través .-

de la expenenci

Se consrderan, como problemas asociados a la formacmn de

investlgadores en educacnén a'la falta de asesores de alto nivel, profesores

Pedagégica Nacional Unidad AJUSCO(UPN) cada‘una;desde:su proplos i )
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fitulados, bibliotecas; hemerotecas centros de'documentécién' falta “de

equupos de cbmputo conexnén a des de |nformat:|on para acceder a bases

de datos creacion de' canales de dwulgacnén presupues‘o para un mstema

de pubhcacmnes Adenﬁés de’ la exnétenma de cierta desvnnculaclén entre los

fundamentales de’ la: dlscusmn en: relacxén a la cahdad de Ia educaclén l

busqueda de una docencla transformada de superaclﬁn académlca en’ sl :
de profesuonallzamém
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‘Al respecto, Sanchez Puentes aclara-“la docencia 'y la inv'e'stigaicibén

son dos préctlcas distintas, que eXIgen competenmas hab|tus y ‘estrategias

apropladas y particulares, cada una con su propo réglmen Estav"vu

especurcldad no significa una separacubn y menos atr unabposu én Més :

blen, conviene buscar formas |nstnu<:|onales T

'concepto se dlfundlé'amphamente en Ia década de Ios 80'siy a leIClO de'
‘varios espemahstas se malmterpreté y terglverso su sentldo" (73)

(1)} Sénchez Puenles R y F Mamnez Rlzn Dot:umenlo de anéhsns de Furmacuin de
mvesllgadores p.54 .

- (72) Idem* : i

(73) tbidem p.55 - T
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Femandez Rincén (1993) aﬂrma que una de las formas .en gue se
puede hacer eI anél|5|s de |as osmllldades y Ilmlteslpara la ,wnculacném

docencia e investigacié'" es’. wendo cuél puede

(74) Fernéndez Rlncén. H“ "POSIbIlldBdeS y Iimlles de la vIncuIac:én de Ia -docencia con la"
;mvesllgaclén en Perﬂes Educanvos no. 61 CISE UNAM Méxlco 1993 p24 :
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que el maestro realizara un reconommlento de |as h|p6te5|s que onentan su
trabajo en el aula, de sus aciertos y errores :

Esto Ultimo plantea que elfma's(‘
ayudandose de las técnicas e |nstrume )
campo, talleres de ensefanza, estud|o de
entrevista a docentes y a alumn9§ entr

actuar sobre algunos problemas 'derla préactic:

El sentido de esta brobuéSt es, realiz:
accién que permita réé ve

un discurso impuesto.
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Establece claramente que Ia lnveshgacnén y Ia docenma comparten

y (76) Idem
o (77) idem
(78) Inidem p. 57‘
(79) Idgm
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Establece que los investigadorés 'y'los docentes 'difieren en-’
conoctmlentos acmudes valores y habilldades en funcnén de que entre

investigadores se establece una relacnén de pares mientras que el docente'

se ve en una comumcamén'as émca frente “a“sus - alumno Tamblén,
compara el que los mvestlgadores des 'rollan’va itura escnta'

(BO) lb|dem p 55
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"De hecho. qu|zé se ha mfendo yque un docente puede desarroltar
:'v1cever5a I La falta de,

autométlcamente Ias labores de nves gado :
formaciones’ adecuadas‘ “16gi nte; ha co iucide” a Ia slmulaclbn o a la

frujstracuén", (61

;destrezas que permltan el desarrollo de Ias dos précncas

(81) idem
(82) \dem .:
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. “Probablemente buena parte de los mveshgadores mteresados enla’
' docencua y de Ios docentes  involucrados en tareas de |nvest|gamén se.
plantean la necesndad de acercar dichas précﬁcas a Ia v ez que se preguntan :

acerca de las formas de promover este acercamlento " (83)

_Develar los elementos ideolégicos que rodean aI vlnculo de Iafi

mvestlgacuﬁn y la docencia podria contribuir a una aproxnmacnén el mlsmo I

desde un lugar de autonomia de investigadores y docentes, para‘prombve.rﬁ'-‘, .
su propia concepcion de la integracion buscada. Esto puedé d‘af‘é'era, artir :

esta perspectlva lnvesugatlva requl

consideracuﬁn el vinculo entre lnve

" (83) tdem
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analizados en. funmbn de las cond|clones mstltucnonales 'y las historias
'paniculares de Ios su1etos, en referencna a la formacubn prewa y las

tendenclas académlcas o intel ctua S d su trabajo como docen(es" (84)

'que respecta al currlculum entr

,‘aflrman que ‘la [nvesngamén es susceptlble de enseﬁarse y aprenderse en el g

(84) Castafleda A. "Anélisls del currlculum. una perspecilva desde Ia précllca docente" en Rev:
Pedgogla UPN, VoIB no1 feb- bnl Méxlco 1992 p62 SR
(85) Idem
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salén de clases y los que plantean que la formacién de investigadores tiene
un carécter artesanal (86) en el sentido en que se aprende a lnvestlgar

junto a un |nvest|gador

Otra forma de entender el vinculo docencia-ihve‘stigacién 'es"rl

mvestlgacnén en aula, pretendiendo relacionar procesos ‘de aprend|zaje que‘ i

utilizan conceptos, métodos y técnicas de la |nvestlgaclén como: formas deg =

rata de una ;

aproximacién al saber, o sea que aqui, en esta propuesta [

forma de realizar el proceso de enseﬁanza-aprendlz

Serla una propuesta Ilgada a Ios procesos de ‘ensefianza:y de'f’A

i vves |gar el

* (86) Cfr, Shnchez Puentes, R, "La forma “d'e ! er atesanal® en-
-OMNIA, aflo 3, no. 8, México; 1987, pp13~23 i : DR T
(87) Delan S.ta ccién didacti c:ncel Kapelusz. Madrld 1934 psa B
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objeto de su materia, (matematlcas llngulstlca blologia etc) es decnr aqui

no necesanamente se habla;l ‘de- una mvestlgacnén cuyo ob]eto sea:la

profesnonal de |a
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académmamente la actlwdad de lnvestlgamon Y por. consngmente los, -

mvestlgadores gozan de un mayor prestlglo y reconoclmlento que la

'act|V|d ‘d de dx cenci

: orlgman dlferentes perspectlvas para mtegrar elementos de Ia mvestlgacuon



72

La perspectiva etnogréfica, es una de las vias para anallzar problemas enla

practica, vividos como tales por maestros y formadores en'la‘ |dea de

encontrar situaciones mgmﬁcatwas para el do
investigadas. .

Algunas practicas de mvesllgacno \
y registro etnografico por parte de Io
tarea de generar nUEVoS

debate desde dlferentes perspectivas concep(ua|es. metodolé

dlsmphnanas :

mmedlata y pretende resolver problemétlcas cotldlanas y un segundo mvel
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en donde se anahza el momento de formacion, con evidencias referidas ala

préctlca mlsma Esta ultlma posi ‘Ildad’de arhculacuon sélo se da cuando

'en lai mve tlgacmn y on la practlca ‘de’ formacmn de docen(es se tiene como

: 'referente el énélists de la practica docente‘cotldlana (85)

la necesudad de lnvestlgamén sobre la

e nstltucmnales de

las formas de,

. concepc«én teonca y procedlmlentos dados en ambltos de fe omeno aun -

(88) Quiroz, R, Forrnaclén de maestros e lnvesllgaclén educallva DIE CINVESTAV 1PN, Méxnco
1988, p.67 ) R
(89) Weiss, E'y Mérquez 'lnvestlgaclén ¥y g ion "de .conacimi s en Ia fcrmamon de
maestros” en DIE, Memorias, México, 1988, p.82: ,;'f, o PR .
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no investigados. Pero también se afi irma que hay conommlentos nuevos en
pasaje a mayores‘ ‘

el sentido de alcanzar un nivel mayor de con mm:en §
niveles de conocimiento se tmpone ante los problemas La madecuamén de
nuestros esquemas conceptuales para resolver el problema nos empu;a

a construir concepciones mas adecuadas.

Al tomar conciencia de la parcualldad de nuestras acclones cognmvas

(80) bider p.85 -\
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canones de lo documemado s|n la reflexlén snstematlzada de su valldez En
Ia invest:gamén en camblo el logro de nuevos conocimuentos se plasma en

un producto escrit que xncluye una exposnclén sobre o’ reahzado ‘I‘os .

- definidores, planteando hipétesis a priori, trabajand o' datbs cUahtitaiivos

buscando una teoria formal, utlhzando odo expenmentales.
generalizando de manera formalista, sin la parﬂcipacnén de profesores y
alumnos en el andlisis de los datos y- con técmcas derivadas de la

observacion no participante (91), S

La lnvestlgacn)n educativa parte de los problemas précticos que vlve .

el profesor en el aula, buscando exphcacnones desde la perspecllva de Ios

participantes en el proceso de ensefianza, conceptuahza a P

cualitativos y de manera natural, utiliza el estudio de’casos, la observacnénf B

participante y entrevistas informales (s2)

Es natural que el profesor que desea acercarse a la |nvest|gacu5n sm'\

abandonar sus compromlsos en Ia docen a (pre arar su clase el malenal

(81) EIIIoIt. J. op cn p:u 33
(92) ldem R
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de traba}o etc) pret‘ era una concepclén de mvestlgaclén educahva que le

: re |rcacu(>n de opmones
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3. METODOLOGIA

Antes de realizar un planteo metodolbglco consndero necesano

describir aqul, el proceso por el: que tuve que transnar<

ara |Iegar al:

problema de estudio actual; en’ este proceso tuve confrontam

propios esquemas expllcatuvos ace

e Ia noclén fde |nvest|gacu5n y
practica docente. :

En este apanado me refenré
cuestionamientos aqul: plante )

ta historia oral de los suje tos.

A) Antef;edeh e

1 Una pnmera etapa_de acercamiento al prob|ema de| aula “la

constituyo una serie de observaciones a profesores que |mparten curso de

Investlgaclén educativa, en una escuela normal durante septlembre a'
d|C|embre de 1992, L

Se observaron diferentes estrateglas de bajo dentro de Ias que :
predommaron la exposmbn por. pane

fprograma fa dlscusxén en clas "'de lec

“que en esos cursos no hubiera una vivencia directa con problemas reales de’
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la’ practica’ escolar; ni’ problematlzacuﬁn de los m|smos para generar un

proyecto de lnvestlgaclén

A pamr de bservacnones_durante algunas semanas de clase en

: problemas de Invesligacibn e ellos mismos formularon

En el grupo B (donde se trabajé de, baner' trad|c|onal) se observaron

niveles de partuc:paclén escasos y aunque se cubrlé el programa del curso,

nos se mamfesté mterés por dlsenar un proyecto de mveshgacnon
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A pamr de esta experiencia, registrada medlame un d|ano de campo,
logré conocer un poco mas de lo que los alumnos pnensan de’ sus
estrategias para resolver problemas escolares, asi como de su capacldad

para integrarse en un grupo de trabajo y confrontar sus ideas.
C) Blsqueda de elementos para un analisis preliminar:
En una tercera etapa (mayo 1993) decidi evaluar la experiencla"dtie i

habjamos tenido en ambos grupos, para lo cual realicé entrevistas a una .-

parte de los alumnos participantes.

Los comentarios fueron en relacion a:

En el grupo A, los alumnos decian "eso no lo hablamos hecho antes V. "nos

programa nntervs sobre temas de |nvest|gacu5n. y que no fue posible

ESTA TESIS WO DEBE
SAUR DE LA BIBLIOTECA
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descentrar en_ el momento de enfrentar la elaboracion. del proyecto de
mvestngacnén Indcvldual La interaccion fue unilateral, cada alumno buscaba.

resolver dudas personales y pocas veces problematlzaba en clase

D} Entrevista con alumnos de la BENM:

Continuando con la busqueda de |nform

situac;iqné; personales, experiencias:: e

con alumnos y compafero!

Por otro Iado los, alumnos consnderan qu hay. relaclén entre sus.

: ~'}proyectos de |nvest|gac16n ¥, eI traba]o en Ia escuela prlmarla y que el
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En su mayorla afirman que la anesUgacuén es un recurso que ayuda

al maestro, para detectar pi blemas a ejercer mejor su trabajo y al anahsxs

de la relacnén que uene con Ios alumnos

provaca “flojera” y.que es “un mal necesario'

’documéntq' recepcional, para saber que existe la; nyes(lgédon, pe'rbi‘nunca
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vincuvlandblva a su propio procésq de _construccion conceptual y de solucién

de problemas.

E's»ta_;ésﬁlvtante se contraponia con Ia idea'de que se pudiera aplicar la

inve_stigépié ide , spacio de actividad docente,

"par

- eduicador®.
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Como se puede aprecuar en’ estos datos ia mayor parle de los
’ alumnos han asmulado Ia |dea de nveshgaclén vmculéndola a una accion

concreta evndencmndo que 'tal vez no‘han- observado esta pracnca en los_

- lnvestlgamén educan o rela onados de alguna manera con |

de otras matenas de enseﬁanza
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E) Eritrevlsta cén docentes de la BENM.

Esta etapa se real|za entre septiembre y noviembre de 1993. Se utuluzé
la entrews‘ no. estructurada (sin un guidn estricto de preguntas) snendo Ios

téplcos pnnmpales ia nocu‘)n de investigacién y la vmculacmn con . Ia

practica docente o

Se entrewsté a 18 profesores qulenes pammparon de manera

voluntana en este traba)o

; qwenes externaran su VISIén pamcular
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Se parte -de la idea de que la entrevista perm|te re5|gn|f‘ car las

expenencuas personales a través de la palabra,a pamr de la manera como

se conforman Ios esquemas referenciales y la historia persona! (93)

EI proced|m|ento para entrevistar a los docentes fue el SIguiente

Acercamlento a docentes que hubleran pa |c1p en ctlwdades de

hublera dlsposmlbn ytiempo's sur ciente para la entrevista,

' entre sta— en el cublcu|o' cle -profesores de :

,mvestlgaclén.educatlva de Ia Coord' aclén de Clenclas Soclales en la
BE NM . : : : S R

Se solucné Ia aprobaclén del’ entrewstado para grabar la charla oen

caso contrano no hacerlo

(93) Diaz Barnga Al Enlrevnslaaprolundndad Doc de trabajo ‘México, 1992; Mimea.
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Durante la entrewsta se pretendio plahcar mformalmente con cada

docente buscando que expresara sus concepclones sobre préc ca »ocente
“de te de plantear sus:

: vnvenclas, amculando en:loiposible’ pregumas que estu\neran relacmnadas -

}con los ptmlos buscadospara’descubrir. (as noclones o constructos teérlcos

presentes

Anéhsts de informacion .
alizada’la ‘entrevista: se procedlé a la transcnpmén llteral de |a7 o

.mlsma aciendo’subrayados: d espuestas emmentemente cargadas de
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4. ANALISIS DE ENTREVISTAS o

Como se s:éﬁalé,a: teri mente se buscaba saber qué era para los docentes .

ﬂsico adecuado (e v58 9.11 14‘15 16 17, 18) o porque o encuentran ;

necesano para reauzar su trabajo como docentes (e 1 5 6 7 10) aunado. en
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algunos casos, a la falta: de” preparaclén formal“en- el :campo- de la

investigacion educativa (e 5 8 17 18)

En- confrontaclbn a ‘b'o antenor, se. manifiesta una vaga* udea de
investigacion en el aula donde expresan que ésta" no es formal", porque se .
va dando conforme se trabaja en clase, y no requiere métodos espemales
(e:1, 234567891011 12,1314, 1718)

Algunos docentes vinculan a la Invesﬂgacnén en el aula de acuerdo a’

los” proced|m|ento empleados se da cuando traba]an en grupo operatlvo .

enla mteraccu‘m ‘con kos alumnos en'la busqueda‘de: forma‘cu‘)n con

Vtécnlcas documentales o V|deograbac|ones (e
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elaborar un trabajo documental o que preparen sus proyectos d:dactlcos Ios‘
que pondrén en précuca en Ia escuela pnmana (e 1 3, 4 5, 6 7, 8 9 10 16 18) .

"La cuenllf cidad no exlste en la investigacion en eI aula, pues Io que .

perrmte hacer este tnpb de investigacion se encuentra en el campo précﬁco y

: Esté ‘éﬁ‘rmavc':ién nos permite interpretar el problema que implica la
co‘ntru_q:’(:'icys'h téérica. cuando el mundo y la realidad se explican en su mayor
parie,"désde el quehacer practico en el docente, ¢para qué hacer esfuerzos
por construir teoria, si nosotros sélo la aplicamos?, pareciera ser la pregunta
latente en este caso. Ademas del concepto de "cientificidad" que se otorga a
la investigacién cuando no es realizada en el aula.

También-se observa que el docente que dice investigar en aula, lo
hace “con fines vinculados a la evaluacién, tanto del alumno .en su

desempeﬁo en clase como para valorar si ha existido o no, modificacion de

qonducta o aprendlzaje" (e:18).

Aqu1 es nteresante seﬁalar que el docente enla escuela Normal se
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La Investlgamén en aula, se aprecia relacmnada a este "deber ser" y

busca utllidad préctlca para resolver problemas o tomar demsrones en: el

hecho educatlvo lnmedlato

(94) Delamont, S.opgit, p69

{95) Remedl E.y cols La ldenudad de una acuvldad ser maeslro UAM X Temas unlversnanos
no.11, Méxuco.1988 p23 : . SRR :
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B) INVESTIGACION VINCULADA ALA DocguclA. i

En un sentido mas desde ia perspecuva del docente se puede

hablar de un discurso, ideal N donde docencla e investigaclén pueden tener

un vinculo,

se dan respuestas como estas:

?"sl,' creo que tiene que ser asi’f(reﬁriénd
investigacion), pero yo no lo he podido Idgfaf..."

nos formaran como investigadores” (e:18) " ‘no
mvestlgando su propia practica al mismo tlempi

condiciones para realizar mvestlgaclbn no han sido creadas,

quiera“son
motivo de dlscusnén entre los académico W

Se vive.como . un aspecto:mas,”que en;

simulacién ‘pudiera’ser.

©-aceptado como SUpue t0,,mas no como un hecho

resultados

venw‘l " queconcierne 'a -nuevas ; metodologias, tecnologia * -
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educativa o enfoques teéricos de actualidad. Sin embargo no asume’que
pueda ser ese su fol; incluso quien se considera que estd haciendo
proyectos de investigacion, separa su trabajo en el aula del realizado en la

oficina o area de investigacion.

La perspectiva de la investigacién-accion que se presenta en la
intencionalidad del plan de estudios 1984, y en los programas actuales del
curso de Investigacion Educativa 1 y 2 (que se imparten en la BENM) lieg a
ser una metodologla novedosa en su aplicacion inicial (1984), que era
necesario que los alumnos conocieran, pero bajo un enfoque documental, si
se puede llamar asi. Se leian los textos de los pioneros dei énfoque
mencionado, tanto de México como de Latinoamerica. Estos estudios se

relacionan con educacién de aduitos y con el trabajo social.

Sin embargo no se vinculé ese bagaje documental av mnmatlvas en la -

Principalmente, - a

|eer ya escrublr més' que saber po qué Io ha e o

exlonar- sobre la :
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realidad tan diversa y cambiante que le’ permltlré aphcarlo Es un’conflicto

permanente entre: ensefar a hacer, 0 enseﬁar a pensar para hacer

C) EXPECTATIVAS DEL FORMADOR DE boc:;E'NTEs; '

Estudios etnogréficos relativos al componamlen(o del’ docente y el

alumno en ef aula, establecen la |mponanc que tlenen las expeclauvas de
éste en relacion al desemperio de sus alumnos :

Rosenthal y Jacobson (1968) plar{teén una. experiencia, en la qu‘é" i
advirtiendo a los maestros el tipo de alumnos que tendrlan durante un curso
observaron que aquellos que sabfan que los' alumnos eran de bajo
rendimiento, no propiciaban actitudes de mayor esfuerzo o "activacnén para :
el aprendizaje. Por el contrario, los que sabian de las amphas apmudes de B '

sus alumnos, actuaban en correspondenma con mayor nlvel de’ ex1genC|a y
"activacion" (98),

) M"Las exp tivas del maes ro Y. el
»rendlm!enlo escol .;Anéllsls de a|gunas Invesugac‘unes en el salén de clase en Anlologia
Pracllca Doceme UPN, Méxlco. 1988, pp 155 =
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El maestro y-el a|umno deben ser. objeto de |nvest|gac|6n que )

expllquen desde otros parad«gmas teérlcos el porqué de esa mteraccnén
(97),. :

(98) Ibldem p 59
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momento . que estd’ viviendo en su trayectoria como formador, sus

experiencias més 0 menos agradables. su deseo de ser formador o de ser

informador de alumnos' El contexto de falta de apoyo institucional para
cambiar, y proyectarsve,en ‘el medlo profesional.

Es sintomatico que en la mayorla de los casos, los docentes sefialan
que el alumno no lee, no: "Ie entra" al trabajo en grupo, que presenta
resistencias. Aunado a que "nunca alcanza el tiempo para cubrir el
programa.

En este pnmer bIOque el docente sev mannfesta preocupado por si

Iinterior del

curso, es un factor que provoca Ia_dlstorsnén de la reahdad
aula. o '

Admltlr que e curso p ede nc A Igo que se tendrla ]

que reconocerrcomo un problema., para !rabajarlo con los alumnos

ncuma del deseo y ‘

voluntad para: aprender, es;un el mento presente en. Ias respueslas asI .

’ como Ia planeacuén vemcal deI curso sm dar cabuda a modmcacmnes
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~ El"uso de - materiales Impresos péra ser ‘leidos por. el “alumno, -
independlenle de’ su-discusion en clase, ha sido una estrategla dldachca'
adoptada "masivamente” por los docentes en la BENM. Su origen se remne‘
a los ‘breves cursos de capacitacién para la aplicacion del Pla‘ 84 entre :
ofras cosas, porque a raiz de ese cambio curricular, ‘el docente ée sunhé en -
la necesidad de "modificar* su manera de trabajar en grupo Slendo una de« :

las estrategias: la lectura de textos, en 'su mayorla

descontextualizados de obras,- a veces desconomdas para

version original- y que se preclsaba oportuno de]ar aI alumno que Ias leyera

Estos no se pueden prever se tlenen que vivir: en el aula en conjunto con. :

. snuamones del aqui-y del ahora, que forman parte ‘de la sntuavcmn e hlstorla,
personal del sujeto en grupo. St

ra mentos
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Depositar la responsabilidad en los a(umnds parece ser Ja formula de
justificacion mas adecuada a las circunstancias menclonadas Sin embargo
no es cuestibn de culpabilizar a alguien de que esto , uceda sino de
encontrar vias de acceso a ia problemém:a de tal manera que se dlscuta a
nivel institucional. ) : ‘

Algunas opiniones son: vy :
"Uno se plantea expectativas muy a(tas més allé de lo que los alumnos_ ;
pueden lograr..." (e:1) :

: ‘d'el "'broy { nali ‘a" con un fln pracﬂco aphcacubn a'la practica en la
escuefa primaria, - :
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No se puede negar que en esta carera, uno de los fines mas
importantes de la practica educativa es formar docenles capaces de
desempefiar su papel de enseftantes en la escuela primaria, lo interesante
es ver que en aras de conseguirlo (el fin justifica los medios),se presenta
indiscriminadamente una expectativa tan fuerte que aun en los minimos
espacios de reflexion surge la actitud empirica, avida de realizacion
concreta de instrumentos, medios, recursos, guias didacticas, redaccion de
objetivos. En este caso no importa o pasa a segundo término, la generacion
de constructos tedricos, de ideas constituidas de fortaleza abstracta,
producto de andlisis y discusion, de apoyo tedrico, de confrontacion

ideologica.

|magenes, gstere’q'tipos a-la escuel: prjma}ria,«(al'parece'que—dicén- (|'d's‘ .
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docentes): no no queremos que us(edes (los alumnos) sepan .o que nos .
interesa es que sepan ensefiar" Y agrega :

"la tendencia es poner en el banqull!o de los acusados a Ia teoria y.
hacer cosas préctlcas o plenses" (e 1 1)

Algunas respuestas son;: ‘
‘Los maestros expresan sus expectativas:
"Que los alumnos escriban fo que les interese” (e:1)

"Aplicar el proceso diddctico, conducir a los alumnos a los aspe{:tds ;

de docencla y formacion” (e:2)

"Que el curso sea de utilidad préctica, que vinculen los contemdos con
experiencias reales” (e:3) : a

"Que los alumnos tengan conommuentos que fes sirvan ’pa‘ré.e'jéfcér su .
profesién” (e: 4) , e

= “'Eﬁsrgerﬁar onocimientos  tedrico-practicos - para su "plipa;ii_t‘::r\ en'la’
escugla‘prir‘nari‘a“( 5) e ; ' :

ias_de formacion, tr 'anciiro de saliéfaéeﬂasr ddranie’

el curso” (e:6,
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"Me;orar en el uso del tlempo en el curso mayor mtervencrén de los
grupos, que el programa sea 'maS“'reallsta“ Iograr la: apl:camén en la:

escuela pnmaria" (e 10) )

: "Buscar la elacion ; entre la’ mater:a y la profesnén de profesor de’

educacuén prlmaria(e 13)

"Que el alumno-aprenda mejor. lnt’efbrete'fhéjpf; ‘aplique, demuestre,

o' (e:14)

logre aprendizaje éiléhiﬁcatlv

"Lograr aprendlzaj en los: aIumnos ratarlos como adultos no como

CUI’SO avanzar

niflos.. mejorar I otros nlveles de,.

construccion” (e. 1 6

"MIS expectatlva son:emplricas;: éb’ordéi il‘c'is éoﬁtenidéS' cdhstrulr

con los alumno ‘que apliquen . desarrolle 1 habllldades"n el lenguaje y en’

_ léglca matematic que.es donde e: ‘én>n>|és deflclente (e 1 7).

el contexto social. .
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Liama {a atencién e! deseo del docente’ de hacer "muy blen" su trabajo

en la escuela formadora, ain consciente: de |as contradnccnones que se

encuentran en la realidad del contexto escolar

Se trata pues de articular lo Que" el d n sd formacién

con la realidad existente en el campo de trabaj‘ a través de una busqueda

permanente o denuncia en muchas ocasiones.

TERCER BLOQUE:

Aqui ubicamos a los docentes que exterlorlzaron sus oplmones sobre -
expectatwas vmculadas a reflexiones tedricas para mtegrar en: el aula’
) escolar tbplcos reales y actuales sobre educacion, y tamblén a consnderar"
la necestdad de profundizar los hechos, no quedarse en ta: apariencia y a',
lrascender mediante problematlzacmn y analisis. : .

“Los argumentos sefialan la necesidad de cambiar; de buscar otros .

paradigmas opuestos a la "pedagogizacion” (e:11), ir'a otraEAiﬁ:s}ituci‘ones.‘
para observar "desde afuera" la propia practica (e:9), o "tor'n:a'r:dista'ncia"‘
para analizar la problematica (e:16) oS

"Las expectativas surgen.de constructos tedricos, es fraféf de'lbgra‘r
un encuentro hacia el conocimiento" (e:7) T ) :

"Aprender desde - adentro, - realizando a'utbahélisis‘ de la -

'conducciéh'cféo" ue teﬁéo Itas . expectativas porque deseo. que los

alumnos se involucren .en Ia tarea del grup

.ar veces’ ellos serreSIsten...
(e: 9) ' e
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"Provocar que el alumno aprenda ir més al contemdo ala teonzacn‘)n

mas que a la forma aI contenldo" (e 11)

‘formacmn docente



103
D) PROBLEMATICA EN EL AULA.

Afirmamos que el aula es un espacio de construccion intelectual y que

en la medida en que exista intercambio de ideas y saberes en ella, podémos

. considerarla como el lugar desde donde el maestro problematiza, se
convierte en actor y asume el papel del docente que desea ser.

Sin embargo este rol puede estar determinado, de hecho lo esta, por
\[arios factores que existan en la institucién escolar en su conjunto.

La BENM, como ya deciamos antes, afronta problemas reales,
producto de la organizacién del subsistema al cual pertenece, por un lado, -
pero tamblén por las diferentes lineas de formacion que los docentes

poseen Sl bien es muy saludable que emstan diferentes posturas'

xdeoléglcas para asumir la problemética, también es necesario un Iengua]e N i

comun para entender de lo que estamos hablando.

Me refiero a que se ha llegado a tal desvincul

'condlclones normativas, los objetivos del plan de estudlos y

los docentes, que exnsten varledad de |ntenclonahdade manlflestas y

Iatentes i

Desde Ia perspectwa de los’ docentes las pnnmpales problematlcas '

detectadas son:

- i1)-L'as referentes a la organizacién institucional

2) Las relacionadas con la"pedagogizacion” de la carrera
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3) Las vlnculadas ala formaclén de los docentes que alli laboran

4) Las detectadas en los alumnos

5) Relativas a las condlmones de trabajo

un plan de trabajo instzivthc‘
de Ia letra, sino. qu’e’} 2

y van air a trabajar a un Iugar;

X ,s p|azas fuera de Ia zona,

metropolitana)” (e:1)-
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En contraposicion esta la visién normatiVé en donde el "deber ser" del . ;
s actlwdades al mternor de. Ia

docente queda plasmado en cada una. de’
escuela formadora y en lo que los alumnos hacen"para adecuarse al roI de :

profesores.

Se encuentran opiniones com
esta escuela...;' (e:1)’ "Se. da
constructivo” (e:2) "hay much :
"Yo trato de que se v
primaria que es lo

e préct@qa

de adaptaclén ' 'medlo escolar que o

el bajo salano que: se obt:ene Ia falta de apoy

. proyectos dependencua de maestro-alumno capamdad para controlar a los' :

anciero para: reallzar‘f' !
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alumnos, dominio:de técnicas, destfeza en"la ejecucion de actividades y

desempeﬁb impeéable:

.3)Las vinculadas a Ia formacién de los docentes que allf laboran.

Las pfbbleméticas manifiestas se refieren a la falta de adualizacién y .o

capacitacion de los docentes que alll trabajan Que si bien cada uno desde’

su especialidad (espafiol, mateméticas, quimica, fisica, educaclon artlstlca;

educacion fisica, tecnolégica, pedagogia, p5|cologla, leyes h|stor|a S
geografla etc.) han logrado una formacion inicial, muy pocos han tenldo Ia' -

oportunidad de continuar estudios de posgrado (menos del 10% del tptal de

maestros han continuado sus estudios).

Esta sntuaclbn aunada a que en lecha |nst|tuclén form




107

4, Las detectadas en los alumnos, i
Mucho se ha dicho que la condicién perfil de ingreso €s uno, de los mayores
obstaculos respecto al alumno en la Normal. Deb|do a.un’ bajo mve| de
aprovechamiento y de habilidades basicas en Ienguaje'»(oral y. escrno) y

m ntos ‘del 51.06%,
ni: del Bachlllerato

matematico (79). Esto se refiere a un manejo de co
existiendo predominio de los alumnos que pro
Pedagdgico, antecedente para el ingreso a la’Li »
hasta 1991, '

cacién primaria,

Este factor, como ya mencionabamos en |a n le expectativas del

docente, influye en la concepcién con la que eI d te f médor llega a un
aula a trabajar, pudiendo ser un element ‘ o iper
deficiencias encontradas , durante la ‘Acar!'e[a

(70) BENM. Area d Investigacitri Bolelin No;3, sepl. México, 1988, p,10
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"Los alumnos no saben |nvest|gar" (e 8)

"Los a|umnos no 'e invol n con el curso no. quueren perder la

cerleza no hay un ler

"EI alumno espera todo de| maestro e
e 17) Edon:

'aprender dependa en buena medlda de Ias caracterlstlcas y apmudesvde los :

ialumnos deja,do‘de Iado qulza Ia mtencwnalldad de Ia currlcﬁla y dé'ellos' :

mismos para el trabajo en aula
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En pocos casos mencionan la necesidad de interactuar. con los

alumnos, en vez de conducir a los mismos.

6) Las relativas a las condiciones de trabajo.
Hasta hace poco tiempo, la BENM contaba con un presupuesto que permma
'solventar gastos de salario y mantenimiento fisico del plantel

En este ultimo ciclo escolar, se aprecia que la lhstimcién tiene graves

carencias fisicas, a nivel del inmueble, que no responde al las caracteristicas

del mvel superior. Los espacios para realizar traba]o postenor a horas frente

a grupo son precarios; no se cuenta con moblllarlo m ‘con cublculos de
mvestlgacién suficientes. )

Los avances tecnoléglcos si blen se'han hecho convemos con -

ulicentes y que su

: }ent‘orﬁeé‘en Ia,genera:ciOn de productos acadeémicos

EI prmcnpal problema es pu rtlr en realldad Ia penenenma de

la educacion normal a la educacién supenor
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E) LIMITANTES PARA REALIZAR"IN'\AIESTIG'AC}ON‘EN ELAULA.

Tomando en cuenta Ias opnmones anterl es 'sobri trab‘ajo”e’n aulaty -

docentes.

‘Entendiendo’ a la lnvestlgacn‘m como un hacer formal en el que la .
metodologla y el anéllSus rlguroso son lo més lmponante ' ’

~ Esta concepc;én esta llgada ala formacnén de los docentes a sus

construcciones conceptuales y expenenclas mveshgatuvas

: enlender lo que se hace en:la practica. Seﬁalando,que esiun problema que"

: no hene alternaﬁva en cada uno; |no que depende de factores externos

tales como programas de actualnzacnén y cursos de |nvest|gaC|én espacno
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presupuesto 'y taempo para: |nvestlgar asi-como’ medios para dlfundlr los

resuliados de las investlgamones

. En otros. casos ‘se menciona la falta de compromnso |ntelectual de

parte de Ios profesores asl como soporte teérico para mterpretar ° dar

lectura a la realidad.

- No se aprecia un rechazo abienb“hacia la investigacién, simplemente -

se es ajeno a ella, pareciera que esta acﬂwdad 0'se reconoce omo propla B

mlclal

~Existen opiniones al

“"Las tesis...¢ son tesis o documentos vregepclqnalés?“b(e:zt) .
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"Son trabajos de redaccion..."echando.a perder se aprende" (e:1)

elijan_como asesor...aunque los alumnos,cr‘eenl ;

que investigar. es'como comprar
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" as tesis deben ser una propuesta didactica, se encasillan en ciertos

temas...no son criticos, no aportan..." (e:18)

Estas opiniones nos permiten afirmar esa relacion contradictoria entre
lo que se quisiera hacer y lo que se puede hacer, dadas las condiciones de
carga curricular que tiene el plan de estudios y la impotencia para movilizar
otras experiencias de titulaciéon para los alumnos, que, entre otras cosas,
deben egresar titulados ya que si esto no ocurriera no podrian obtener una

plaza en el sistema de educacion basica.

CONSIDERACIONES FINALES

La investigacion educativa puede verse como .un proceso que
pretende analizar, describir, buscar causalidad, predecw \evaluar e'mnovar

en el campo de conocimiento de la educactén ‘En-este proceso se:_.‘

encuentran insertos: los docentes, oS “alimnos:’

instituciones, las caracteristicas del sistema educatlvo del subsustema en'

el que se trabaje, regidos todos por politicas .y normas de funcuonamlento

La investigacién educativa puede verse como un proceso Ileno»de, i

contradicciones al interior de cada |nst|tucn‘)n educatlva donde el ‘ula [

escolar se convierte en un espacio de’ creacion de. conocim nto y Ios
actores que interactian alll, pueden ser objetos.y suj f"
Surge la investigacién en el aula como una forma d 2 ‘

escolar, como un reflejo de las relaciones macro - socno-educatlvas en el
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salén de clase, a'la vez que abre Ia pOSIbllldad de Inc-dir en d:chas"

relacmnes

Investlgar el aula es percatarse del rol que cada su;eto Juega en la

mayor Se pone en Juego Ia,hls

un- cierto ob]eto de conommlento llamado escolarmente contemdo de';,_

proced|mlen(os metodolégmos mdependlentes en el aula (éstos se pueden
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entrecruzar de muchas formas dando lugar a otra manera de hacer

docenc:a y de hacer lnvestlgaclun

SI blen no t'do docente pone en Ia mes de la di cusnone en clase

todo su mlele oipara ser reconstrmdo. si eX|sten elementos:dentro del

g trabajo en el aula que le |an|etan yle llevan a modlfcar su supuesto“ hacer. '

reelaborarlas posteriormente, o bien, no Ias e!abora por.creer.que !'su ;Iugar" .

no esta puesto en discusién, sino sélo el de los alumnos.

Existen tres dimensiones que sintetizo asi

A) En la que el docente pon en Juego sus saberes y permlte

construccién |nteract|va

B) Enla que el docente trabaja en ‘el aula, considerando los juicios de

d alumnos saben predommando sOlo el contenndo ya prevlamente elaborado

o ; por él y lo transmlte al grupo escolar
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Puede darse la’ mvestugac:én en aula, pnnmpalmente en Ias dos
pnmeras dnmensmnes porque alli exlste conﬂlcto. resnstencna reflexuin y_
‘en Ia tercera

: posibllldad de comrastaclén con el grupo de alumno ] 'No as
en donde se siguen roles no lnteractuvos y no‘se’ pone en Juego Ia capacndad‘ -

. de construnr en conjunto.

De igual manera se puede concebir al d ente que; posteri rmente.a.-

su experiencia en el aula toma distancia,es’ deci r atlzar e

intencionalmente llevar a cabo un proceso de mvestlgacnén bajo Ios canones

"formales” que esto implica.
q P

Sin embargo, sin descartar que ésta seria la mejor forma de hacer
-investigacion educativa para algunos tedricos del campo, habria limitaciones
para el docente, como las ya sabidas y expresadas en el segundo congreso
de investigacién educativa (99), Una de ellas -la mas fuerte- expresa que el
docente no.puede hacer investigacion y docencia al mismo tiempo, porque
carece de espacio fisico, de financiamiento y de tiempo especifico para esa

tarea.

Generalmente los. intentos que sobre ellos se encuentran, son:
eso, "|ntentos que.no permlten a ]UICIO de la comunidad de mveshgadores
_educahvos un ngor metodoléglco que Ileve a serlos proyectos y productos,

de mvestnga lén‘

(99) Ducolng P.y cols. Estados de conocnmnemo Formacnén de docenles y proleslonales de Ia
educacién. 2° cOngreso Nal de lnv Educ Cuaderno no. 4. Edo México, 1993, pp.8O ¢
(100) Idem.
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Modificar las condiciones en las que esta tarea podria llevarse a cabo
de manera idénea, estd supeditado a todo un sistema educativo, a
reglamentacién relativa a cargas horarias frente a grupo y disposicion fisica
del plantel escolar donde el docente trabaje.

La pregunta seria entonces ¢el docente nb puede hacer
investigacion?. Desde mi punto de vista si puede, y no porque se modifiquen
aqui y ahora las condiciones de infraestructura, sino porque considero que
el docente es quien perclbe de manera mas cercana los problemas de la
practica educativa que se presentan concretizados en el aula escolar, y
porque de alguna manera es el docente también un objeto de estudio de la

. investigacién educativa, ¢quién mejor que &l puede habiar de lo que hace,

siente, piensa y construye en su quehacer cotidiano?

lmlento, usuarlos del mnsmo y reconstructores de"‘

: conceptos vmculados a su realldad

‘la tarea de lnvestlgacibn tendrla que ser clara por Io menos en su
inlenclonahdad problematlzar para construnr g
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Durante este estu |o se ha deIdO corrcborar que Ios docentes se

enfrentan cohdlanamente a problemas relacuonados conla transmlsién del_

La transmlsién convenclonal de conocimlentos basada pnnmpa\mente
en una IOQIca forrﬁal expllcatlva no permltv ‘ n a enseﬁanza sea
suscnta una modalidad posublhtadora de la aprehenslén de’la realidad. La
cual’ “implicarla -~ una - reestructuracién-construccién “del objeto de
corioclmlento. a través de una logica de descubrimiento que permitiera
analizar los fenémenos que se expresan en diferentes niveles y dimensibnes

de |a realidad educativa.
Es necesario continuar la busqueda de estrategias, procedimiehtos"'y ‘
férmulas que leven al profesor a resolver problemas generados en su .

pracuca vlnculados con la realidad profeswnal

A Ia vez que' es |mportante establecer una dlferen entre el producto :
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Existe la nece5|dad de vmculamén entre Ia docenma yla lnvesIIgamén

entre las d|sc1pI|nas que se enseﬁan y Ias esIraIeglas pedagoglcas

Agregarlamos que Ios maestros consnderan necesana Ia Investlgaclén

pero carecen de formacion en ese sentldo por lo_cual se requIere de apoyo )

institucional para generar espacios para ello, -

En el caso del formador de'docentés,‘obsé ﬁidé : 'ue"prOVOCa

actitudes investigativas en sus alumnos, sélo’si él Ias ha construldo y se
vale de ellas en su quehacer cotidiano. : )

Corroborariamos que el problema centra "no i de en acer docentes' ;

alos |nvestlgadores smo en formar alos actuales y futuros docentes dentro}, T

del ser y hacer de la |nveingac|6n es: decnr desde una perspectIva de

profesionalizacion de la docencia.

Es lndudable que Ia poslbllldad de generar investigacion en el aula,

sélo seré posmle a través‘de una planta docente que reuna las condiciones

de formacu‘.m iy sub a' én b'académlca de remuneracion digna y de una

' poIItIca mstntucnonal clara de’ formamén de profesores y de profesionalizacion

dela docencua :

“La experiencia demuestra que existen serias deficiencias en los
estudiantes para realizar investigacion, lo cual se comprueba entre otras
cbsas, por 1a dificultad que enfrentan al realizar sus tesis profesionales.EI
problema anterior se une a la falta de preparacmn de los docentes para
asesorar dichos trabajos recepcmnales
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Se observa la desvmculacuén entre Ia formacién docente y |a préctlca
de mvestlgacuﬁn. ast como la carenma de un proceso de evaluacu‘)n para’

,establecer areas prlontanasx‘de formacion” docente y. de! anéhsm de las'f'

caracteristicas Instltumonales en las qu se
estudio. :

Iémblto
' retérlco. sino con la voluntad d cC tnbulr al mejoram:ento de~la cahdad de'
la enseﬁanza y Ia soluclén de problemas : i : ;
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