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INTRODUCCION.

El Pedagogo, al igual que cualquier hombre estd alerta con respecto a lo que se
diga o se haga de la Educacion, pero éste como tal tiene un deber sobre ella, por lo

que debe internarse en todos aquelos obstaculos que puedan interferir para su logro.

Cuando un nifto ingresa al primer grado de Educacién Basica, se pretende,
primeramente se integre al grupo y amblente escolar, con sus normas,; las cuales el
profesor ira indicando. Este primer grado de Educacion primaria tiene como uno de sus

obletivos ptincipales; que el alumno adquiera la lecto-escritura.

Para el logro eficaz de este objetivo, el alumno debe contar con los elementos

necesarios y suficlentes; tales como interés, apoyo, participacion, etc., en algunos
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alumnos ge presentan problemas que de una u otra forma afectan su aprendizaje,

entre estos problemas se encuentra el de lenguaje.

Siendo el lenguaje oral et medio de comunicacién por excelencia (sin descartar
imagenes y graffas), y se tienen problemas con &, al no ser expresado correctamente
surgen dificuttades para lograra. La comunicaclén verbai es un elemento muy
importante en el sistema escolar, porque es el medlo a través del cual maestro y
alumno entrardn en contacto. Por medio de ella ambas partes expresaran: [deas,
sentimientos, dudas y conocimlentos. Cuando el alumno (slendo una de estas partes),
se topa con una batrera como ésta ocasionaré trastornos, no s6lo en la comunicacion
oral; maxime si el alumno se encuentra en la etapa de la adquisicién de la lecto-
escritura, ya que ésta se afectara y su logro podria ser mas tardio que si no se tuviera

ese problema.

E! lenguaje es un proceso complejo e integrador, que se va creando por el
contacto con el medio soclal, as! es como a la vez se van formando los campos
semanticos y sintacticos, y su evoluclén estd [ntimamente relacionada con el desarrollo

cognoscitivo.

Slendo entonces el proceso de adquisicién de la lecto-escritura el punto de
partida para la educacién escolar del niffio y los problemas de lenguaje un posible
obstaculo para lograrlo, compete al Pedagogo buscar y sugerlr attemativas para
mejorar la actividad lingQistica del alumno y a su vez fograr el aprendizaje de la lecto-

escritura,

El presente trabajo tiene como finalidad cumplir los siguientes objetivos:



Determinar los casos en los que los problemas de lenguaje influyen
dentro del proceso de la adquisicion de la Lecto-escritura.

tdentificar en qué casos el problema de lenguaje no determina probiemas
en la adqulsicion de la Lecto-escritura.

Clarificar que el proceso de aprendizaje de la Lecto-escritura es

independiente del proceso de adquisiclon del lenguaje.

Esto con el firme propésito de que ayude a la practica docente de quienes nos
enfrentamos a este tipo de alteraclones o barreras, para el aprendizaje de la Lecto-

escritura en nifios con este tipo de problemas especificamente.

Cuando se reallzan investigaciones, existen diferentes métodos para realizarias,
entre ofros se encuentra la Investigacién directa y la documental. En la primera la
informaclén es obtenida del contacto directo con ia realldad, a través de Ia
observaclén, entrevistas, encuestas y otros. La Investigacién documental, por el
contrario se respalda de todos aquelios documentos que existen sobre el tema para

analizar un problema.

En este caso se reallzara un trabajo de investigacién teérica (o documental),
especificamente se conducirad una investigaclén bibllografica en la que se analizaran

los textos, cuyo contenido permltira desarroliar el tema elegido.

En el primer capltulo, se define el lenguaje, se enfoca desde el punto de vista
fisiologico y flsico, para saber: qué nos dicen, como se observa, que relacién tiene con
otros drganos y que aportaciones hacen; se anallzara cual es el papel que Juega en [a
comunicacion y cdmo se ve Influenclado por el factor soclo-cultural. Se describiran las

areas del lenguaje, cuales son y en qué consisten.
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En el caplfulo dos se contempla et desarrofio cognitivo, desde el punto de vista
de la teorla psicogenética, describlendo cuales son sus etapas, en qué consisten y
cuales son los logros en cada una de ellas. También se analiza el desamolio del
lenguaje, como es que se va adquiiendo, qué es necesario tomar en cuenta para
determinario consolidado, qué aspectos cubre cada una de sus dreas y como se

relaclonan entre sl.

Conociendo el desarrolio del lenguaje, en el capitulo tres se revisaran las causas
que pueden provocar una alteracion en éste, analizando los aspectos Neurolbgico,
Psicologico y Funclonal, para establecer una relacién entre el frabajo del Pedagogo y
¢l especlalista que atienda la alteracién determinada.

En el cuarto capltulo se describe el proceso Enseflanza-Aprendizaje, para
determinar como se ve afectado cuando existen problemas de lenguaje; el lenguaje es
un factor educativo muy importante, a través de ¢i hay una soclalizacion mas estrecha,
y dentro de la educaclon es necesaria una estructura sintictico-semantica que
establezca conceptos claros y definidos y un vocabutario suficiente a su etapa de
desarrolio, para el aprendizaje de {a Lecto-escritura, de aqui es que se describird en
que circunstancias y por qué los problemas de lenguaje obstaculiza la adquisicién de
ésta.

El fin del capltulo cinco es que no sélo se determine que existen problemas de
lenguaje y porqué, sino proponer una altemativa para aqueflos nflos que sufran este
tipo de problemas y sus consecuenclas, es declr cémo se ‘s puede ayudar; pero
princlpaimente que este apoyo sea brindado, no sélo por el especlalista de lenguaje,

sino tamblén por el maestro en la escuela y por la famillla en la casa.
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Al realliar una propuesta en este trabajo, no se pretende conclulr un tema que
tiene mucho campo de estudio, se intenta hacer una exhortaclén a todos aquelios que
de alguna manera tienen contacto con niflos que presentan problemas en su lenguaje.



CAPITULO I. EL LENGUAJE.

En el presente capitulo se define qué es el ienguaje, hasta donde los aspectos
fislolégicos y fisicos intervienen favoreclendo o alterando su produccién. También se
anallza el papel tan importante que Juega dentro de la comunicaclén y 1a influencla que
ejerce el factor soclocultwal para esta relaclon comunicativa. El lenguaje para su

estudio se conforma de diversas dreas, se describiran cuales sony en qué consisten.

1.1 Definicién.

Lenguaje e inteligencia, signos que distinguen al hombre del animai.



Todos contamos con particulares formas de expresion. No es lo mismo el
lenguaje que utilizan los hombres, que el de los animales. El de los animales les
permite solamente expresar sus estados de animo e Influenclar el de otros; por
elemplo: el perro que al auliar hace que otros perros reaccionen de igual manera. En
cambio el hombre en su ienguaje no sélo expresa e Influencia estados de animo, sino
que lo utiliza para una tercera funclon, que es la expresion del pensamiento abstracto y

es la mis Importante,

He aqul algunas acepciones de lenguaje:

"Medlo de comunicaclén entre organizaciones o miembros de una misma especie. El
lenguaje verbal es el sistema que emplean los humanos para comunicar a sus
semejantes sus sentimlentos e ideas; es la facultad que permite representar, expresar
y comunicar ideas o sentimientos por medio de un conjunto ordenado de signos. Los
signos del lenguaje contienen tamblén aspectos emocionales, afectivos, relaciones
que expresan la actitud del que habla acerca de lo que dice y pretende Influir en la
actitud del interfocutor."(1)

*El lenguaje le procura al sujeto el relato de sus actos, a la vez que poder
reconstrulr ef pasado, y por consigulente evocarlo en ausencla de los objetos a que se
referlan las conductas anteriores, y el de anticipar los actos futures, atin no ejecutados,
hasta sustitulrlos a veces por la sola palabra, sin jamas reallzarlos. Este es el punto de

partida del pensamiento.”(2)

{1)DICCIONARIO ENCICLOPEDICO DE EDUCACION ESPECIAL. Tomo Ill. p.1241
(2)Piaget, Jean. Seis Estudios de Psicologla. p.38



*Sistema estructurado de simbolos arbitrarios, mutuamente aceptados -por una
comunidad de seres humanos, utilizados para ia comunicacion. El lenguaje puede ser.

verbal, escrito, gestuat (mimico, corporal)."(3)

¢ Como se puede observar en todas ellas se distingue al lenguaje como medio
de expresar o comunicar, ¢pero qué es lo que se expresa?; las Ideas, el pensamiento,
los deseos, las necesidades y todos los sentimientos, su finalidad es entonces permitir

esas expresiones.

E! lenguaje es necesario para que nos entendamos y asl entablar relaciones

soclales, cualesqulera que sea la edad, los niveles socloecondmico y cultural.

Si es el medio para expresar y entablar relaciones, dentro de 1a escuela el papel
que Juega es muy importante, ya que el nifio de la relacldn famlliar pasa a la relaclon
escolar, y al entrar en contacto con nuevas personas y posteriormente con nuevos

‘ conoclmientos va a necesitar una farma de comunicaclén que permita que los demas
se enteren de sus sentimientos, Ideas, dudas, etc.; como ya anterlormente se habla

hecho mencion.

No es la Gnica forma de expresion con la que cuenta, pero sl la mas Importante
hasta este momento. Posterlormente y conforme el aprendizaje vaya avanzando
contarad con ofra que es la escritura, asl pues podemos decir que "hablamos de tres

modos: 1o. mediante gestos o actitudes corporates, lo que llamamos lenguaje

(3)Flores V., Genoveva. Cémo educar a nifios con problemas de aprendizaje. Tomo il

p.77
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mimico o de accion; 20. por sonidos articulados o lenguaje oral; 30. por la escritura o
lenguaje escrito” (4). Esta descripclén muestra de manera general cual es el desarrollo

del lenguaje.

(4)Marin, Emilio. Gramatica espafiola. p.1



1.2 El lenguale desde el punto de vista fisioldgico.

Para lograr la emislon de los fonemas necesarios para la produccion del
lenguale, hay Intervencién de diversos érganos que tienen funclones especificas, tales
como los que Impulsan la salida del alre, los que ayudan en posiclonamiento y en la
emision de la voz, si alguno de éstos funciona de manera anormal o defectuosa se
produclra por consecuencia una afteracién en el lenguaje verbal. Todos estos érganos

estan vinculados por lo que ia falla de uno afecta directamente a los otros.

De igual manera hay Intervencién de fos siguientes sistemas: neurolégico,

sensorlal (vista y oldo), resplratorio, fonolégico, resonancia y articulatorio.

Es {a respiracidn y su funcién mecanica lo que Interesa para la emisién de la
voz. L.os puimones son la fuente de la respiraclon, estos trabajan a través de la
insplracién y la esplraclén; con estas dos funclones hay una entrada y sallda de alre
pertinente para el movimiento de érganos articulatorios necesarlos para la satida de los

sonidos(fig. 1)

La circulacion del alre y su perfecta llegada a los pulmones es necesario para

que la respiraclon dé el rendimiento necesario. (ig.2)

Las fosas nasales son la via de acceso de la inspiraclén o entrada de aire y
responsables de limplarlo de las Impurezas, Impldiendo infecclones que dafien la
laringe. Es necesario que el aire Ingrese por las fosas nasales para dar mayor
oxigenacién, cuando ésta no se hace adecuadamente y se utiliza la boca para ello, se

producen afteraciones respiratorias y en otros casos pereza intelectual, por ésto es que
12
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la respiracion bucal debe ser utiizada 5510 Como Un Gpoyo y No COMO supiements de la

nasal.

Al momento de la insplracién e! alre pasa por la caja toracica ensanchandola y
permitiendo un aumento en la capacidad pulmonar al maximo, at haber aiteracién en el
ﬁnclonamlemo se proyectan defectos en !a resplracion, produciendo aiteraciones en el
lengualje segun la regularidad de 1a respiracién. A gran parte de los nifios es necesarlo
enseflarles a resplrar adecuadamente, ya que la Insplracibn no es realizada
correctamente y el aire no llega cual deberfa ser a los pulmones. La resplracién
ejecutada correctamente, consiste en que la inspiracion sea lenta, profunda y regular,
para que llegue a los pulmones y se produzca un ensanchamiento de la caja toracica, y
asl promover una correcta oxigenacion en fa sangre y por lo tanto una buena
clrcutacién de ésta; la esplraclén regularmente se realiza de manera nasal, sin
embargo en olras es de manera bucal, y se debe reallzar de Igual forma que la

Inspiracion: lenta, profunda y regular.

Anterlormente ya se mencloné que los pulmones no sélo funclonan en el acto
respiratorio, sino que tamblén impuisan la salida de! aire para produclr el sonldo, por lo
que cualquler anomalfa en ellos, ya sea anatomica o funcional afecta directamente

sobre la accion fonética, por que se carece de fuerza en la expulsion del aire.

La espiracién es un acto mecanico que para realizarse requlere de la relajacion
muscular, para permitir la salida de alre de los puimones, cuando suele tener lugar la
produccién de la voz, la corrlente aérea que pasa por la laringe es unidirecclonal, y las
cuerdas vocales vibran de modo alternante. Al reallzar la espiracién no se expulsa la

totalidad de ese aire, siempre queda una reserva.
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La espiracion al igual que 13 inspiracion es nasal, ésto cuando no se esta
hablando, ya que se sustituye por la bucal cuando se emiten los fonemas gque
conforman el lenguaje. El modo de articulaclon, se encuentra determinado por la
columna de alre y el control de su sallda. Por ésto entonces es que la espiracion resufta

de suma importancla para la correcta emision del lenguale.

Oftro 6rgano que particlpa es la laringe, ya que es quien produce la voz, en ella
se encuentran las cuerdas o ligamentos vocales, dentro de la zona glética; slendo
éstas en algunos fonemas fundamentales para esa produccién. "Para que el sonido se
produzca, es preciso: 10., que la comriente de alre tenga una presion suficiente,.... para
separar las cuerdas vocales de su poslcion de descanso; 20. que el orificlo glotico esté
suficlentemente cerrado,.... dejando un estrecho pasaje al aire, pasaje que varia de
dimenslén, mayor 0 menor, segun sea grave o agudo el sonldo; y 30., que {as cuerdas

vocales estén tensas.. “(5). (1g.3)

Los lablos (fig.4) son el sistema articulatorio, y son muy importantes, ya que la
posicién que adopten servira para la emislon correcta y clara de los sonidos, vemos
entonces que no sdlo cumplen con la funcidn de succldon o contenclon de sallva.
Existen fonemas en los que los lablos se mueven por la fuerza de la sallda del aire,

tates comoia"p"yla "b"

La lengua (Fig.4), otro érgano de Importante consideracién para la expresién de!
lenguaje, ya que su posiclonamiento es el que da lugar al lenguaje verbal en sl, ya que

sl ésta no cuenta con la fuerza, energlay movllidad necesaria se afectarfan tanto la

(5) Corredera Sanchez, Toblas. Defectos en la Diccion Infantil. p.38
14
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masticacién y deglucién como la articulacion. La profundidad del paladar es un factor
que Influye en el trabajo que desempefta la lengua, ya que sl éste es muy profundo,
entonces no permite quela lengua toquela parte superior y haya descontrol en
la sallda del alre y la omisién o alteraclén de diversos fonemas, por ejempio el fonema

"r" tan utilizado en nuestro lenguaje.

Los dientes y principaimente su implantacion ayudan al lenguaje verbal en el
control de la salida del aire, ya que sl ésta es incompleta o incorrecta no se tendré ese

control.

Al hacer menclén de los dlentes, no se puede dejar de lado los alveolos (ig.4),
que son cada una de las cavidades en que estdn engastados los dlentes, del hombre y
de los animales. Y cuya principal funclon se observa en aquellas consonantes que al
pronunclarias se acerca o aplica ia lengua en los alveolos de los incisivos superiores,

como son: Anr.rf.

Después de los dientes y los alveolos, se encuentra el paladar (fig.4), que es la
parte superior e inferlor de la boca del animal vertebrado, los sonldos articulados con el
dorso de la lengua (6rgano activo), apoyado en el paladar duro (6rgano pasivo), son
/e,y . ¥ cuando hay movimiento del velo del paladar, se clasifican en bucales u orales,
sl el velo se eleva para impedir que el aire contenido en la boca salga por las fosas

nasales; y en nasales, cuando se mantiene bajo.

15



1.3 EHlenguaje desde el punto de vista flsico.

La producclon del lenguaje se da a través de la emision de sonidos, Ia laringe es
el generador de eilos; para lograr que el lenguaje tenga respuesta, resulta necesario

que estos sonldos sean recibidos y es el ofdo quién funciona como receptor.

€l sonldo es una forma de energla fisica, es por ésto que resulta necesario

recurrir a tal clencla, especificamente a la acustica, que es la que estudia el sonido.

La energla se propaga a través del espacio y la materia por medio de
vibraclones que se dan en forma de ondas. Asl pues, el sonido es el fonema producido
por la vibracién de un cuerpo, se propaga a través del alre con un movimiento
ondulatorio y es percibldo por el oldo. Para que las vibraciones de este cuerpo sonoro
se transmitan y sean percibidas por el oldo, es necesario que entre uno y otro exista un
medlo que realiza la funcldn de transmisor, y éste puede ser el aire, los metales, la

madera, etc. (fig.5)

Un ejemplo de como se producen las andas y que son visibles, es cuando en un
estanque o reclplente con agua tranqulla se deja caer una pledra, ésta origina ondas
causadas por ¢l Impacto, que se mueven sobre la superficle del agua y se propagan en
forma de circulos concéntricos que se hacen cada vez mas grandes y van perdlendo
energla a medida que se alejan del punto donde cayé la pledra. De Igual manera el

sonido de un cuerpo en vibracion va desapareclendo entre mas distancla recorra.



Cuando una campana es golpeada vibra produciendo un sonido y al terminar

dicha vibracion, este sonldo desaparece, al igual que sucede con las cuerdas vocales.

El sonido cuenta con tres cualidades: timbre, tono e intensidad, las cuales son
perceptibles en el lenguaje. El timbre permite identificar de quién o qué produce un
sonido, es el producto de muchas ondas. El conjunto de éstas que acompafan al
sonido fundamentaimente constituyen el timbre, por ésto resulta posible reconocer el
sonido de un plano del de una guitarra, ya que las vibraclones entre ambos

Instrumentos son diferentes. Lo mismo ocurre con las veces de las personas. (fig.6)

El tono de un sonido depende de la frecuencla del movimiento vibratorio de
quien lo produce; la frecuencia-es et numero de ondas que se producen por segundo.
El hertz (Hz), representa una onda completa y es la unldad de frecuencia. Por esto es
que el tono de los sonidos depende de la frecuencia (fig.7). "Se dé por frecuencias de
un sonido grave y agudo. Por el tono se puede perclblr si una emisién es pregunta,

declaracion, imperativa, etc." (6)

La intensidad es la propiedad que nos permite determinar s un sonido es fuerte
o débli al percibldo, ya que la intensidad del sonldo depende de la ampilitud de las
vibraciones del instrumento sonoro que lo produce y de la distancia a que se encuentra
el que lo percibe. Ei decibel (dB) es la medida de la Intensidad de! sonido (fig. 8).
"Cada palabra tiene una parte mas acentuada debido a la intensldad explratoria. El

acento puede ser fuerte o débll que no se marca.” (7)

(6) Gomez Palaclo, Margarita y col. Consideraclones sobre ef desairallo dal languaje y
sus alteraciones. p.80

(7) Idem.
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Ahora bien, no todo lo que el oldo percibe o las ondas que los cueipos producen
son sonidos (ig.9), también existe el ruido (fig.10), la diferencia radica en que el
primero es producido por una sucesion de vibraciones regulares que se perciben de
manera Idéntica, continuamente y con un determinado tiempo; en cambio el segundo
se produce por una serie de vibraclones irregulares, su percepclén es breve o

discontinua, slendo desagradable y hasta nociva.

E! oldo humano puede percibir sonidos cuyas frecuenclas estin comprendidas
entre los 16Hz y 20000Hz, los sonidos que rebasan esos Himites son los lamados
ultrasoridos y se emplean para procesos especiales. Animales como el perro y el

murciélago, captan sonidos de mayor frecuencia que el hombre.

En cuanto a Intensidad el oido humano percibe desde los 10dB, cuando
sobrepasa fos 100dB se convierte en insoportable y doloroso. Se puede por ésto,
pensar que el oldo tiene un "tono afectivo”, porgtie los sonidos o ruldos despiertan
sensaclones agradables o desagradables, respectivamente. El ofdo puede determinar
la direcclén de donde procede un sonido e inclusive recordar y reconocer fos sonidos

que ya antes ha escuchado.

Para cumplir su funcién, el ofdo cuenta con tres partes que son: externo (fig.11),

medio (fig.11) e interno (fig.12).
El oldo externo esta formado por el pabellén auricular (u oreja), que tiene una

forma especial para poder captar los sonldos, y por el conducto audttivo extemo, que

llega hasta el timpano (oido medio).
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B} oido medio estsd estructurado por tinpano, caja del timpano, cadena de
huesecilos y Trompa de Eustaquio. El timpano es una membrana que separa al oldo
externo del medio y que vibra con las ondas actsticas. L.a caja del timpano se encarga
de poner en contacto al oldo extermno con el intermo. La cadena de huesecillos se
conforma del martillo, yunque y estribo, y que son quienes transmiten las vibraciones
desde el timpano hasta la ventana oval o entrada a! oldo inteno. La Trompa de
Eustaquio es un conducto que se abre en la caja del timpano y la comunica con la
faringe; el orlificio farlngeo normalmente se encuentra cerrado y a fravés de fa
degiucion, el bostezo, ¢l estornudo y el grito sonoro se produce una apertura transitoria.
La funcion principal de la Trompa de Eustaquio consiste en igualar la presién det oldo
medio con la del oldo externo y protegerio de los cambios de presion grandes y
rapidos.

El oldo intermno se divide en: laberinto anterior o coclear y laberinto posterior o
vestibular. El primero tlene forma de caracol y se halla lleno de un liquido (linfa). Las
vibraclones que han Hegado a la ventana oval pasan por dicho liquido y a través de é|
egan hasta el interior del caracol. En su parte intermna esta el llamado érgano de Cortl,
que posee unas células que se estimulan con las vibraciones de fa linfa. Estos
estimulos son mandados hacla el nervio auditivo y de éste al cerebro donde serdn
reconocidos como verdaderos sonidos, con todas sus caracteristicas. El laberinto
posterior o vestibular estd formado por tres conductos semicirculares llenos de linfa y
en su interior se haltan una células sensibles a los movimientos, por lo que aqul se

aslenta el sentido del equilibrio.

El oldo es el drgano de recepcidn de la comunicaclon y cuando éste estd

afectado en alguna de sus partes, se cuenta con estudios especificos para determinar

19



el grado de afeccién. Se pueden determinar l1a agudeza y discriminacion auditiva, a

través de las audiometrias y logoaudiometrias respectivamente.

La audlometria que es quien determina la agudeza auditiva, se reallza a través
de sonidos graves y agudos, la persona Indicara hasta cuando deja de percibirios. La
logoaudiometria se reallza a través de una grabaclon con sllabas sin sentido, las cuales
tendran que ser repetidas por quien escucha, la discriminaclon auditiva, se realiza
entonces segun las fallas y aclertos que se tengan. Estos estudlos se realizan dentro

de una camara silente, que debe ser hermética, para lograr su objetivo.
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1.4 El lenguaje y la comunicacion.

Muchas veces se ha menclonado que el lenguaje es un medio de comunicacion,
pero iqué es la comunicacién, y como es el lenguaje una medida para llevaria a

cabo?.

La comunicacién es un proceso en el que es necesaria la participaciéon de
elementos tales como: fuente, mensaje, canal y receptor. La fuente es quien transmite
la comunicacién, ya sea una persona o Instituclén. El mensaje es el contenido y
estructura de lo que se dice. El canal es el medlo por el cual se lleva a cabo la
transmisién. El receptor es la persona o personas para quienes se realiza la
Informaciéon. Hay que observar que todos los elementos se encuentran Intimamente
relacionados. Cuando la emisién y recepclén del mensaje se realiza adecuadamente y

hay una respuesta o retroalimentacion, entonces se ha logrado la comunicacién.

La comunicaclén puede ser verbal o no verbal, y a su vez directa, indirecta,
positiva y/o negativa. De aqul que todas las conductas de dos o mas personas en un
mismo sitfo pueden considerarse como comunicacién. La comunicacion no verbal se,
auxilla de gestos, letras, acciones, imagenes, etc., a través de éstos y sin necesidad del

habla se expresan toda clase de ideas, costumbres, sentimientos, necesidades. etc.
Cuando la comunicacién es no verbal y queremos que todos se enteren de

nuestro mensale resulta necesarlo ser lo bastante claros, para evitar confusiones en la

recepclon.
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La comunicacion directa se da cara a cara, la indirecta es en la que interviene
otra persona o medio para hacer llegar el mensaje al receptor. L.os mensajes pueden '
ser positivos o negativos, dependiendo de los participantes, de las experlenclas
personales, del estado de 4animo, dei contenido, de lo que se pretende hacer saber,
etc., por ésto también las respuestas de los receptores variaran, principaimente por el

tipo de mensaje que reciban.

La comunicacion verbal también cuenta con los aspectos de ser directa,
Indirecta, positiva y/o negativa. Con la gran diferencla que ésto se realizara de manera

oral, haclendo uso ademds de gestos, ademanes, imagenes, etc., ia palabra hablada.

A través de este tipo de comunicacion se puede hacer énfasis en una Intenclén
de los mensajes, es decir, que el tono en que se dicen, puede camblar el significado de
una misma palabra o frase, por lo que en el lenguaje verbal es necesarlo hacer
correcto uso de los espacios, ésto es, mas largos 0 mas cortos segun sea la intencién

que se pretenda dar.

En todo tipo de comunicaclén se encuentran barreras o ruidos que pueden
encontrarse en cualqulera de los elementos que conforman el proceso de
comunicacion. Por ejemplo: el ruldo puede localizarse en el emisor o transmisor, de
acuerdo a la historia personal de cada uno de ellos, ésto es que el mensaje transmitido
no tenga el mismo significado para uno que para el ofro; tamblén puede estar en el

canal o c4digo que se utiice.

El lenguaje es, pues, el medio mas importante para lograr la comunicacién, ya
que se realizara de forma mas directa y con menos posibilidades de malas

interpretaciones, que {a comunicacion no verbal.
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El término de comunicacion no cuenta con una definicion determinada, ya que
ésta es susceptible de explicar e interpretar de acuerdo a una multitud de é4reas de
conocimlento. En pedagogia se define como: “la accién educativa determinada por la
relacién de Influenclas o Interrelacién, que sostienen dos O mas personas que
Intercambian informacién en funcion de unas normas, valores, significaciones o un

sistema cultural, con el animo de lograr la formacion del sujeto."(8)

De aqul se puede desprender, que la comunicacién es inseparable del
aprendizaje, a medida que hay comunicacion hay aprendizaje, a medida que hay

aprendizaje hay comunlcaclon.

(8) DICCIONARIO ENCICLOPEDICO DE EDUCACION ESPECIAL. Tomo i p.438
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1.5 El lenguaje como factor Socio-Cultural.

El hombre no vive aislado. sinc que slempre, y en todo lugar, forma parte de un
grupo humano, el hombre vive en socledad y ésta, es lo que constituye su contorno
vivo, su amblente social. Cada individuo se siente ligado ai grupo a que pertenece, ya

que para subsistir debe adaptarse a su comunidad grupal.

Desde que el hombre nace encuentra clertas formaclones, clertos productos
especificamente soclales que fueron elaborados por la vida en comin. Estos hechos
soclales son: ia iengua, la religién, los mitos, las costumbres, el derecho, el Estado, el
arte, la ciencia, la técnica, etc. éstos se desarrolian en el curso de la historia de la
humanidad y constituyen los vinculos que mantienen unidos a los individuos al grupo y

viceversa.

Todo individuo es un ser concreto. Pertenece a una famiila, a un pueblo, a una
raza, a una naclén y a una época determinada; todos estos factores de caréacter soclal
moldean su personalidad, medlante miltiples Influencias, entre las que se encuentran,
princlpalmente: las costimbres, la lengua y la educacién. Existe una estrecha relacién

entre lenguaje, vida soclal, trabajo y cultura.
Cada grupo soclal muestra rasgos caracteristicos en su lenguaje, utiliza de

diversas maneras las concepciones de palabras comunes, y hasta diferentes formas

para designarias.
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El lenguaje no es s6lo articular sonidos, sllabas, paiabras, frases u oraciones; se
tiene que saber qué significan cada una de éstas y cuando hay que usarlas para pedir,

nombrar, contestar y conversar.

£l nivel cultural de un grupo o sociedad Influye en la emisibn de estas
caracteristicas del lenguaje y para realizarlas correctamente se deben conocer las
pautas necesartas para su adecuada funclén. Si se conocen y se utilizan debidamente,
el lenguaje serd un factor soclocultural muy importante porque es un medio a través del

cual Una cultura, cualquiera que sea, se difundird y se conocera.

"Los niftos lingaisticamente desfavorecidos de grupos socioeconémicos bajos
con frecuencla no poseen las estructuras verbales adecuadas de ningun idioma. €l
maestro puede interpretar como lentitud o torpeza lo que en verdad es su completa

carencla previa de oportunidades de comunicaclén®. (9)

Cuando un Individuo perteneclente a un cierto grupo social, se traslada a otro sin
haber tenido antecedentes o conocimiento del lenguaje de éste, se enfrentard a un
problema de comunicacldn, no por que no sepa hablar, sino porque las caracteristicas
del lenguaje en un lugar y en ofro pueden no funclonar de igual manera, ain cuando se
hable el mismo Idloma. Esto debido a los planteamientos anteriores, las
caracteristicas en el lenguaje de cada unldad soclal, son propias para qulen las conoce
y princlpalmente para quien las practica, ya que conocerd los significados y las

Intenclones de las palabras.

(8) Pilch. M.M.y ofros. Escolares Talentosos, Lentos y Desfavorecidos e Impedidos.

p.93
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Cuando no existen eslos conocir‘ ientos lo que sucede es una incofrecta
utitizacion en el lenguaje, tanto en ia slnlmjds, como en |a semantica, ya que las partes
que conforman un enunciado y oraclén son empleados Inadecuadamente, porque hay
reglas para construir expreslones, dichas reglas se adquleren cuando se aprende a
hablar; por ejemplo: uno poliito, por: un pallito; es el ejemplo de un inadecuado uso de
esa lengua. En el aspecto seméntico hay afteraclén en la medida en que haya

diferencias para describir o designar una cosa de diversas formas.

Particularmente en nuestro pals, la situacion linglistica es el resultado de
nuestro pasado y de nuestra historla, ésta es: el enfrentamlento entre el espafol y las
lenguas indigenas que se hablaban antes de la Conquista. Aunque bien es clerto que
las lenguas indigenas son habladas por una minorla, no por eflo son menos
importantes que aquella que la mayor(a habla. Cada lengua es un sistema particular de
representacion del mundo y &sta esta asoclada con las diversas formas que los grupos
humanos han adoptado al relacionarse con |a naturateza, el iempo, el espacio y con

los mismos hombres

La lengua es una de las institucioneés mas arralgadas en el seno de los pueblos y
graclas a ella los Individuos se soclalizan y les permite incorporarse a los
comportamlentos que ia cultura Impone. Ahora bien la adquisiclén de la lengua se da
dentro de la familia y de un grupo social determinado, generando vinculos afectivos y

de solldaridad con el grupo.



1.6 Areas del lenguaje.

Para que Ja expresion del lenguaje sea correcta, es necesario conocer y

manejar sus areas, éstas son: fonoldgica, semantica, sintictica y pragmatica.

1.6.1 Fonologico.

Es aqul donde se ve {a articulacion, y que los problemas de ésta no dependen
unicamente de los fonemas emitidos Incomrectamente, distorsionados ¢ substitulidos,
sino principaimente en {a distribucién de ellos dentro de una palabra, es decir dentro del

contexto fonoldglco en el que aparezcan.

1.6.2 Semantico.

Se ve aqui el Jqué es, para qué es, quién o utiliza, etc ?, ésto es pues el poder
entender oraciones y relaclonarias con el conocimiento del mundo; tomando en cuenta
el léxico y el significado de cada una de las partes de la oracién, ast como el

significado en su totatidad.

1.6.3 Sintactico.

Especificamente se relaciona con la estructuracién de las oraciones emitidas

por el nifo, asi como saber como coﬁsﬁuye sus oraclones y qué tan complejas son; y
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que funcién tiene cada uno de los elementos que ia forman. Tomando en cuenta ia

edad y en relacion a las oraciones del adulto.

1.6.4 Pragmatico.

Un pape! muy importante a tomar en cuenta es la relacién que existe entre el
hablante y el oyente; es decir como se toman en cuenta unoc y ofro, para saber si
realmente los elementos que Integran ese lenguaje tienen una funcidn comunicativa;

ayudandose de ofras formas de comunicacion.



CAPITULO II. EL DESARROLLO DEL NINO.

Para conocer el desarrollo del nifio se tomara como punto de partida la Teorla
Psicogenética de Jean Piaget, al analizar ¢l desarrollo cognitivo a través de las etapas
que él maneja, describlendo en qué consisten y cuales son los logros en cada una de
eilas. El fundamento para tomar esta teorla como base para describir e! desarrollo del
nifio, es porque descansa en el supuesto de que la personalldad humana se desarrolta
a partlr de un complejo de funclones intelectuales y afectivas, y de la interrelacion de
las dos funclones. Los procesos intelectuales orlentan ai Individuo organizando e
integrando estas funclones de la personalldad humana. Esto es que no unicamente
describe el desamrollo desde el punto de vista fislolégico, sino que toma en cuenta el

aspecto afectivo, que es muy importante. Ademés sobresalta log logros y las
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capacidades de los nifios, reconoce sus posibiidades de aprendizaje, més que sus

limitaclones.

Seguldamente se analiza el desarrollo del lenguaje y como va evolucionando, se

describen todas y cada una de las areas que lo conforman.

2.1 Desarrollo cognitivo de la Teorla Psicogenética.

Jean Plaget ha sido considerado como plo;|ero del cognoscitivismo. Sus
Investigaciones y teorlas del desarrollo cognitivo de! nifio han dado un enfoque nuevo
sobre el estudio completo de éste. Dentro de sus investigaciones utlliza el método
clinico en el que se toma en cuenta la justificacién de las respuestas emitidas por el
nifio. Es de suma importancia aclarar, que para Plaget, el conocimiento no debe ser
estudiado por sus consecuencias o fespuestas, sino a través del origen y desarrollo dei
mismo, por ello considera su teoria como una verdadera epistemologia genética, en

cuanto al origen y desarrollo del conocimiento y no como funcién de la herencia.

Dentro de este desarrolio Intelectual Plaget notdé que todo organismo tiende a
adaptarse al medio amblente y que es la esencla del funclonamiento Intelectual y
blologico. Durante mucho tiempo se ha adoptado el término Adaptaciéon en el sentido
que le dio Darwin y que estaba referido a2 la supervivencla de los mejor adaptados.
Pero para Piaget la palabra significa mucho mas que |a simple supervivencia, significa
la modificaclon del medio ambiente segun nuestros fines. El cree que una parte
esencial de nuestra herencia biologica es un modo de funcionamlento Intelectual que
permanece constantemente a lo largo de toda la vida. Este funcionamiento se

caracteriza por la capacldad de organizar las inumerables sensaclones y experiencias
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que encontramos dentro de cierto tipo de orden, y de adaptamcs al medio que nos
rodea. ‘El desarollo imtelectual no es absorbido paswamente del ambiente, y mucho
menos brota con fa maduracién; sino que es construldo a través de la interaccién de
sus esfructuras mentales con el ambiente. En la sigulente grafica se muestra mas

objetivamente estas afirmaciones:

I

Ambleme\ / Ambiente
Sistema Mental
para procesar
———p y organizar la “—>

informacién y
las ideas.

Ambleme/ \Amblente

!

En este proceso de adaptaclén existe una dualldad: la reslistencia al camblo y la

necesldad del mismo. Uno lleva a la establidad y el otro al crecimiento. Ambos
procesos operan simultdneamente. Utiizando palabras de Plaget ei primero es la
asimliacién que es la Incorporaclén, ya sea de sensaclones, nutriclén o experlencias. Es
el proceso por el cual uno Incarpora cosas, gente, Ideas, costumbres y preferencias
dentro de la propla actividad, es decir dentro de nuestro marco de referencla actual,
Por ejemplo, un nifio escuchando a la gente alrededor de él, aprende las Inflexiones, el
fraseo y el significado del lenguaje mucho antes de estar capacitado para hablar por sl
mismo. En el proceso de asimilacion nos resistimos al cambio a tat grado que nuestras
percepciones pueden sef tergiversadas para ajustarse al marco existente. S| este
proceso fuera totaimente dominante, nuestra mente solamente tendrfa una categorla

estable para manejar la informacién que recibe a tal grado que es necesarla la
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Acomodacion, que es el proceso saliente, de ajuste al medio ambiente. Esta
modificacién puede involucrar la reorganizacidn de estructuras ya existentes o la
elaboracién de algunas nuevas, permitiéndonos con ello poder inclulr mas informacion.
El acomodo a sucesos amblentales obliga al nifio a if mas alla de su actual
entendimiento, sometiéndolo a situaciones nuevas. Por lo tanto se adapta a las
exigencias del medio ambiente. Estos dos procesos funcionan simuttaneamente en
todos los niveles blol6gicos e intelectuales, hacen factible tanto el desarmolio fisico

como el cognitivo.

asimilacion
Medio Estructuras
ambiente — Intemas
acomodacién

Por lo tanto, mientras funciona adaptativamente, el bebé desarrolla también su
intelecto. Estad organizando sus nuevas experiencias de diferentes maneras
(diferenciando, integrando, categorizando), de tal manera que no es un ser pasivo e
indefenso, tal como se caracteriza, sino activo y curloso, experimentando, buscando
siempre mantener un equilibrio entre asimilacién y acomodacion, entre su realidad
interna y aquella del mundo que le rodea. Asl como el cuerpo busca un equilibrio
fisioldgico entre el ejercicio y el reposo, o el hambre y la saciedad, del mismo modo el
nifio busca el EQUILIBRIO entre lo que comprende y lo que experimenta en su medio

amblente (Equlibracion).

La equilibracion establece un equilibrio entre asimilacién y acomodacién, de tal
manera el desarrollo es una equilibracion progresiva desde el estado mas bajo de
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equilibrio hasta el mas alto. Dentro del paso de desequilibrio al equilibrio el nifio elabora

una serie de esquemas y estricturas que liegan a caracterizar un estadio.

Continuidad Novedad

Estabilidad Cambio

Asimilacién Acomodacién
Equilibrio

Pero una vez que el organismo esta en equilibrio ;Qué es lo que lo altera?,
iqué es (o que estimula al niflo a lograr planos mas altos del desarrollo cognitivo?,

Lpor qué y como aprende?. Para Piaget existen cuatro factores indispensables.

Et primero es la MADURACION. A medida que los esquemas o estructuras
cognitivas se van desarrollando. el nifio comienza a emplearias del mismo modo que
utiliza sus misculos para caminar y fuego para correr y trepar. Piaget acentia
constantemente |a Importancia de la maduracion tanto en el desarrolio flsico como el
mental. El sistema nervioso coﬁhola las capacidades disponibles en un momento dado,
y no alcanza su madurez total sino hasta que el nifio cumple 15 6 16 afios. As{ pues,
un nifio no es capaz de pensar como un adulto porque carece sencillamente de las
estructuras l6gicas, las organizaclones del pensamiento y los métodos de
razonamiento que lo habilitarian para tratar con los problemas adultos. “sl la
maduracién orgénica constituye indudablemente un factor necesario que desempefa
un pape! indispensable en el orden Invariable de sucesion de los estadlos, no explica
todo el desarrollo y sélo representa un factor entre los otros”(10). Por si mismo es

insuficlente.

(10) Piaget, J.-Inhelder, B. Psicologia del nifio. p.153
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Un segundo factor es la EXPERIENCIA, cuanta mas experiencia tenga un nifio
con objetos fisicos de su medic amblente, mas problable es que desarrolle un
conocimlento aproplado de elios. Existe ia experiencia fisica en la que a través de sus
caracteristicas o cualldades adquleren experiencias sensoriales y motrices, asi por
ejemplo una nifla que tenla diversos botones los colocé de acuerdo a sus
caracter(sticas, es decir, los ordend a través de sus acciones pero sélo fijandose en
cuestiones perceptivas. Posterior a ésta se encuentra la experiencla l6gica en la que se
derivan acciones de fos objetos, en el mismo ejemplo anterlor la nifia conté slete, los
coloct de otra forma y volvieron a dar slete, asi hizo varios ordenamientos y siempre e
dleron slete, aqul no fueron cuestiones perceptivas sino derivé de los objetos
cualldades loglicas y particularmente aritméticas. En este caso "la experiencia constituye
simplemente la fase practica y casi motora de lo que serd 1a deduccién operatoria

utterlor"(11).

Ei tercer factor es la TRANSMISION SOCIAL. Conforme crezcan las
oportunidades que los nifios tengan de actuar entre sf, compaferos, padres o
maestros, mas puntos de vista escucharan. Esta experliencia estimula a los nifios a
pensar utiizando diversas opinlones y les ensefta a aproximarse a !a objetividad. Un
tipo de Interacclon asl es también la fuente importante de Informacién acerca de
costumbres, nombres, etc., que constituyen et conocimiento soclal. Cada uno de los
factores hace su parte, éste, por sf s6lo "es insuficiente, puesto que el nifio puede
recibir informacion vallosa a través del lenguale o de la educaclén que dirige un adutto,
solamente si se encuentran en un estado que le permita entender tal Informacién.... Es

por eillo que no podemos ensefar matematicas superiores a un nifio de cinco afios.

(11) tbidem p.154



Aln no tlene las estructuras necesarias para entendetlas”(12).

Por uttimo la EQUILIBRACION, que autorregula a los tres factores anteriores.
Ningun factor aislado puede explicar el desarroilo intelectual por si mismo. Este Uttimo
es una combinacién de los tres restantes. Es un proceso activo en el que hay una
secuencla de niveles. "No es posible alcanzar el segundo nivel, a menos que se haya
llegado al equilibrio en el primer nivel y el equillbrio del tercer nivel no puede darse
hasta que no se haya llegado al equilibrio del segundo nivel y asl sucesivamente”

(13).

€l funcionamiento adaptativo es constante a todos los niveles del desarrollo, a
pesar de que las estructuras mentales, las ideas o los conceptos caracteristicos de los
diferentes estados de equilibrio pueden variar ampliamente desde un estado a otro

Pero , cuéles son |os niveles, perfodos o estadios de desarrollo?.

En primer lugar tenemos periodo sensorio-motriz, abarca de los 0 a los 18
meses aproximadamente; continua el perlodo preoperaclonal. de los 2 a los 7 aftos
para pasar asl a las operaciones concretas de los 7 a 11 afios y por dltimo las

operaclones formales 11 a 15 aflos aproximadamente

Para poder analizar el pensamiento, seglin la Teorla Psicogenética, es
necesario entrar en sus ralces, para Piaget el origen de este cliculo genético es la

inteligencia sensorlo-motriz, que aparece antes del pensamiento y del lenguaje.

(12) Gémez Palacio, Margarita, complladora. Psicologia Genética y Educacion. p.188

(13) lbidem p.189
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1) Perfodo sensorio-motriz.

A fravés de una blsqueda activa de estimulacion el bebé combina reflejos
primitivos dentro de esquemas repetitivos de accidn. Al nacer, el mundo del nifto se
reduce a sus acclones. Al terminar el primer afio ha cambiado su concepcion del
mundo y reconoce Ja permanencia de los objetos cuando éstos se encuentran fuera de
su propia per.cepcl(m Otros signos de inteligencla Incluyen la iniclacion de fa conducta
dirigida a un objetivo y Ja invencion de nuevas soluclones. El nifio no es capaz de
representaciones intermnas (lo que usuaimente consideramos como pensamiento), pero
en la Gitima parte de este perlodo refleja una especie de (6gica de las acclones.
Como el nific no ha desarrollado el lenguaje este brote de inteligencia es
preverbal; ya que "se trata de una inteligencia exclusivamente préctica, que se aplica a
la manipulacidn de los objetos y que no utiliza, en el lugar de ias palabras y los
conceptos, mas que percepciones y movimientos organizados en 'esquemas de
accidn' (alcanzar objetos alejados o escondidos, etc.)'(14). Lo anterior se logra o

desarrolta dentro de seis Estadios.

a. Estadlo (. (0 a 2 meses)

Se caracteriza por los refigjos neonatales (succion, palmar, prehensién). Son
actos automaticos. Estos movimientos son torpes y desprovistos de cootdinacion, es
un estadlo total de egocentrismo en ef que no existe distincion aiguna entre el yo y 3

realldad externa; no existe conciencia dei yo como tal.

b. Estadio I}. (2 a 4 meses)

Se producen por azar modelos nuevos de respuestas a partir de combinaciones

{14) Piaget, Jean. Op Cit p.22



de los refiejos primitivos. El pufio det bebé encuentra accidentalmenta el camino hacia
fa boca mediante fa coordinacion del movimiento del brazo y ia succién El habito
presenta un campo de aplicacién de mayores distancias en el espacio y en el tiempo.
Los habitos son conductas adquiridas y permiten la diferenciacién entre la asimilacién y
fa acormodacion. Un habito se formard cuando a través de los esquemas de

asimifacion, el resultado conseguido satisface una necesidad inherente a la astmitaclon.

c. Estadio lll. (4.5 a 6 meses).

Se coordinan nuevos modelos de respuesta y repiten intencionaimente con el
proposito de mantener cambios interesantes en el medio ambiente. Se inicia con la
coordinacién de Ja visién y de la aprehensién; aparecen nuevas conductas que estan
enfre el habito y la intefigencia, por ejemplo: supongamos que un bebé esta en su
cuna, de cuya cabecera cuelgan muchos juguetes, asi como también un cordon libre.
El nifto se apodera de este corddn y sacude sin esperar comprender nada de fas
relaciones espaclales o causales; sorprendido por los resultados, busca el corddon y
comienza su juego repetidamente, ésto se denomina Reaccldn Circular. Ei primer
movimiento que se ejecuta seguido de su resultado, constituye una accion total que
crea una nueva necesidad en cuanto a los objetos son asimilados a la accién

precedente, lo que determina su reproduccién.

Los esquemas van a ser mas flexibles. Aqu! s¢ encuentra el principlo de
Intencionatidad y se concibe como ia creciente distancia que hay entre el juego y et
objeto (Reaccién Circular secundaria). La repeficlon de la conducta de corddn-
sacudida-juguete, permite la adaptaclon. Esta repetcion favorece fa toma de
conciencia del principio de fa accién y no sblo del resultado. En este estadio se lievan a

cabo aprendizajes elementales.
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d. Estadio V. (6 a 10 meses).

Presenta coordinaciones mas complejas de los modelos de componamlen_to
previos, tanto motoras como perceptivas. El bebé echa a un lado los obstaculos o
utiliza las manos de los padres para conseguir un fin deseado. Se inicla la busqueda de
los objetos desaparecidos, es un principlo de diferenciacion entre los fines y medios
para alcanzar el fin, el sujeto tiene Iia intencion de apresar al objeto antes de tener el
poder de adaptar el obstdculo Frente a un objeto nuevo, ensaya sucesivamente ios
titimos esquemas adquiridos anteriormente (asir, golpear, sacudir, etc.), los utiliza
como si buscase comprender el objeto nuevo. Durante este estadio, los esquemas
tienen movilidad, y podemos comenzar a hablar de la verdadera inteligencia (medios y
fines), pero hay que hablar de la limitacion de esta inteligencia, en donde no hay
invenciones, nl descubrimientos de medios nuevos, sino stmplemente aplicacion de

medios conocidos a circunstancias imprevistas.

e. Estadlo V (19 a 18 meses).

Durante este estadio se presenta la busqueda de medlos nuevos por
diferenclacion de los esquemas conocidos; a ésto se le lama conducta de soporte, sl
un objeto demasiado lejos se encuentra en la alfombra, el nifio después de haber
intentado en vano alcanzar el objeto, puede lograr tomar la esquina del lapiz y llegar a
tirar poco a poco hasta consegulr el objeto; éste es un paso muy importante en la
utllizacién de la intellgencia practica, ya que puede adaptarse a situaciones nuevas por
acomodacién y coordinacién de esquemas, experimentando activamente. Aparece la
reaccion circuiar terciaria. Habiendo descublerto a calda de un objeto. el nifto Intentara
lanzarfo de diferentes maneras o desde distintos puntos de partida; ésto es una
asimilacion reproductora con acomodacion diferenciada. Cuando los esquemas
quedan coordinados en aplicar los medios conocidos a situaciones nuevas, diferenciara

esos esquemas que siiven de medios a través de la reaccion circular terciaria.
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t. Estadio VI. (18 meses a 2 afos).

Seftala el final de la inteligencia sensario-mofiz. &l nifto no sdlo es capaz de
encontrar medios nuevas, no s6lo pot tanteos, sino por combinaciones interiorizadas;
ejemplo: ef nifio ante una caja de cerlilos enfreabierta, trata de abrirla, primero abre y
cierra 1a boca mediante tanteos; después del fracaso presenta una nueva reaccion,

desliza su dedo en fa hendidura y consigue abrir la caja (movimientos imitativos).

Se puede declr que en estos seis estadios se ha trazado el crecimiento de la
cogniclén desde ef primer refiejo primitivo hasta las mas complejas y varladas

combinaciones del comportamiento prestas a convertirse en pensamiento.

2) Perlodo Preoperacionatl.

A fines del periodo sensorlo-motor y principtos del periodo preoperativo, ef nifto
ha hecho algunos avances sorprendentes, incluyendo fa coordinacion sensorio-motora,
ia capacldad para representar objetos, mas bien que acclones y sensaclones y ios
rudimentos de resolucion simbdiica de problemas. Sin embargo, en esta etapa el nifto
frata con imagenes estaticas y concretas. El nifio en ef perlodo preoperacional aprende
a emplear los sustitutos simbéiicos, tales como el lenguaje y las (imagenes mentales,
para las actividades sensorio-motrices de {a infancla. En lugar de cogerias puede
pedirlas o blen en jugar de ver a su madre, puede pensar en ella y puede por lo tanto

permanecer sin st presencia inmediata durante fargos periodos de tiempo

Con e} pensamiento simbdfico, el nific ya es capaz de reproducir movimientos
de los objetos en ausencia de ellos (representacién mental) y crear significantes
diferenciados (lenguaje). todo ésto serd posible a' realismo fortuiro (garabatos),

realismo frustrado {poner botones al lado del cuetpo), realismo intelectual (se dan
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alibutos concepluales) y la imagen mental (imitacion intericrizada) en las que

podemos distinguir: reproductores, anticipadoras y copla.

Dentro de las caracteristicas del perlodo preoperacional el nifio con sus
necesidades y propoésitos es todavia la razén de ser del universo; todo lo que existe ha
sido hecho para el hombre y los nifios de acuerdo a un plan sablo y establecido con et
ser humano en su centro, ésto a nivel mental. Este egocentrismo conduce al nifio a
suponer cue todo el mundo piensa como él y que todo el mundo comparte sus
sentimientos y deseos. El 'cree que el mundo no so6lo se ha creado para él, sino que
también puede controlarlo; por lo que tiene dificultades para comprender el punto de

vista emocional o intelectual de otra persona.

Ei nifio cree que el mundo de la naturaleza esta vivo, consciente y dotado de un
propdsito del mismo modo que él, ésto se conoce como animismo y es proplo del
egocentrismo preoperatorio. Vinculado al animismo esta el arfificialismo, que es la
tendencla del niflo a creer que los seres humanos crearon fenémenos naturales, de
esta manera una nifa observando las nubes de humo que emerglan de la pipa de su
padre, supuso que papa era el responsable de las nubes del cielo y de las neblinas de

las montaftas

Durante este periodo, el nifio debe desarrollar la constancia perceptual, a fin de
reconocer que los objetos son los mismos aun cuando los vea en distintas
clrcunstanclas. En relaclon a la conservacion los nifios de este perlodo son altamente
influenclables por las aparienclas Si dos dimensiones se alteran al mismo tiempo, el
nifo preoperacional centrara su atencion sclamente en una de ellas e ignoraia |a otra.
Pueden haber creado reglas como el mas grande tiene mas y el mas pequefio tiene

menos, pero no las coordinan, al preguntarles 1a razoén, los nifos pueden inclusive estar
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de acuerdo en que todavia tienen la misma cantidad. Por ejemnplo. cuando en dos
vasos uno alto y delgado y el otro pequefio y grueso que contienen la misma cantidad
de agua. Los nifos a esta edad tienden a enfocar 1a atencién en el producto final en

vez de fijarse en el proceso de trasformacion.

En cuanto a clasificacién, los nifios de 4 afios en lugar de reunir objetos segtun
una propledad acordada, los junta de acuerdo con los requisitos de una figura o
grafica, una casita, un castilio o carrito, etc., posteriormente los amontona de acuerdo
a algun parecido de los objetos. Cuando se presentan dos colores el agrupamiento
hecho por el nifto muestra una falta de congruencia. El nific comienza agrupando
segun la forma, pero pronto pierde la relacién y permite que sea el color el que
determine ta razén para ajustarios. Durante este perfodo no se puede aun retener

mentalmente dos aspectos del problema. No hay Inclusion de clase.

En seriaclén, los primeros intentos de un nifio de 4 afios producen un arreglo
desordenado. Ordenar los objetos puede basarse en la posicién que éstos tengan
dentro de la serie. Mediante el ensayo y el error, el nifio eventuaimente formara grupos
ordenados aunque incompletos de objetos, utilizando un pequefio namero, de

diferentes tamaftos.

Se presenta aqul el mondlogo colectivo, ya que el nifio en lugar de hablar con
otros nifics pequefios tiende a hablar en presencia de otros, pero sin intercambiar
informacidn, puesto que son incapaces de intercambiar o de aceptar otros puntos de
vista, son insensibles a lo que los demas necesitan escuchar, ya que afirman

constantemente y no demuestra jamas
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De acuerdo a ia causalidad o que un nifc p_equeno percibe sobfe lo que lo
rodea es el Ginico mundo posible para &). Un ejemplo de ésto lo da el juego simbolico.
Para el nifo de este periodo el juego se confunde con la realldad. Por eso pregunta
constantemente, reflejando asi su conocimiento del mundo, ya que para él las cosas

no suceden por accidente.

El pensamlento o 1a capacidad de pensar va en primer lugar en términos de
imégenes, luego de simbolos y finallza con conceptos. En este estadio se percibe ia
intuicién, ya que se puede decir que hay equivalencia mientras hay correspondencia
visual u éptica. En este perlodo intultivo o perceptivo el niflo esta experimentando su
camino hacia el pensamilento 16gico. Entre los 4 y los 7 aflos el nifio es capaz de
enfrentarse perfectamente con el mundo fisico que le rodea, sobre la base de las
actividades sensorio-motrices y de las adaptaciones perceptivas. Su vida pensante, sin
embargo, atn no esta adaptada a la realldad del mundo. Es egocéntrica, ilégica y

dramaticamente diferente de aquelia que corresponde a los adultos.

3) Perlodo de las operaciones concretas.

Alrededor de los siete afios, a medida que el nifioc entra en el perlodo de
operaciones concretas, Piaget observé un cambio baslco en las estructuras y
operaciones mentales del nifio. Para el fin del perfodo preoperativo, el nifio ha logrado,
o empezado a lograr, [a capacldad de invertir o descentrar (es decir, de conslderar
simultdneamente dos o mas dimensiones a la vez), de centrarse en transformaclones
mas blen que en estados perceptuales estaticos y ha empezado a perder su
egocentrismo y su razonamilento fransductivo. El mundo vlene a ser representado no
como un conjunto de imagenes perceptuales estaticas sinc mas blen como objetos
concretos sobre los que se pueden actuar y camblar mentalmente en formas l6gicas.

La reversibilidad es una operacién mental reclentemente adquirlda, que libera al nifto
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de verse dominado por la apariencia de las cosas. Las operaciones concretas,
proceden de esta capacidad recién alcanzada de operar o cambiar mentalmente una

situacién concreta y realizar operaciones légicas sobre una situacion mental

En cuanto a la conservacién cada nifto justifica aqui su respuesta con alguno de
estos argumentos: “es la misma cantidad®, "Tu no agregaste ni quitaste nada”, o bien
se Justificara diciendo “sl lo vuelves a juntar sera igual que antes”. Rara vez ofrece mas
de dos argumentos en su justificacién. En este periodo se retienen mentaimente dos
dimensiones al mismo tlempo, se incorpora {a equivalencia en ia justificacion. La
identidad ahora implica conservacion. Mentalmente se invierte una accion fisica para

regresar el objeto a su estado original (reversibilidad).

En cuanto a clasificacion los nifios de 7 u 8 afios pueden colocar los objetos en
dos conjuntos que se trasladen y justificar su seleccion, estos nifios pueden reaccionar
a ia tarea de inclusidn de clase ante varios objetos; por ejemplo, fichas verdes mas
fichas amarillas. Los nifios de 8 a 9 aftos muestran un refinamiento en su forma de
clasificar. Al presentarseles conjuntos de flores, pueden contestar correctamente
preguntas, como las siguientes: ;cuéles hardn un ramo mas grande, todas las
margaritas o todas las margaritas amarillas?, ;Todas las flores o todas las
margaritas?, etc. Frente a los objetos pueden tormar jerarquias y entender 13 inclusion

de clase en los diferentes niveles de una jerarquizacion.

De acuerdo a ta serlacién la mayoria de los nifios de 7 a 8 afios son capaces de
coordinar la comparacién de un par de palilles y construir una serie ordenada. La
habilidad de un nifio para ordenar se extiende facilmente a dos dimensiones cuando

ordena un conjunto de abjetos segun el tamafio y la intensidad de los colores

43



Dentro dei egocentrismo encontramos que los nifos de 7 a 8 afos muestran
una marcada disminucion. A medida que muestran una mayor habllidad para acaptar
opiniones ajenas también se hacen mas consclentes de las necesidades del que
escucha. Cualquier discusion implica ahora un intercambio de ideas, las explicaciones
estan mas a {ono con el que escucha. La causalidad de avances significativos al estar
consciente de los puntos de vista ajenos, el nifio busca justificar sus ideas y coordina
fas de otro. Sus explicaclones son cada vez mas légicas. Eil nifio es un observador
cuidadoso pero experimenta dificultad en llegar a conclusiones que se ajusten a sus

datos.

Las operaciones, Interlorizadas y reversibles, no estan nunca aisladas, sino
coordinables en sistemas de conjunto, ademas no son propias de tal o cual individuo,
sino comunes a todos los individuos de un mismo nivel mental; y no solo intervienen en

sus razonamientos privados, sino también en sus Intercambios cognitivos.

Se denominan aqul operaciones concretas en el sentido de que afectan
directamente a los objetos y ain no a hipétesis enunciadas verbalmente, estas
operaclones nacientes se coordinan ya en estructuras de conjunto, pero que son
pobres y proceden aln progresivamente a falta de combinaciones generalizadas.

Los Intercamblos soclales, que engloban el conjunto de las reacclones
precedentes, ya que todas son, a la vez, Individuales e interindividuales, dan lugar a
proceso de estructuracién gradual o soclalizacién, pasando de un estado de
Incoordinacién o de Indiferenciacion relativa entre el punto de vista proplo y el de los
otros a oftros de coordinacién de los puntos de vista y cooperaclén en las acciones y en

las Informaciones.

4) Perlodo de las operaciones formales.
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Para la adolescencia temprana, alrededor de los once anos, se Inicia el periodo
de las operaclones formales y con éste flega una capacidad cada vez mas sofisticada
para reallzar operaciones mentales no sélo con objetos sino también con signos.
Durante este periodo, el nifio desarrolla la capacidad de pensar en términos de lo
hipotético, de probabillidades, de lo posible, mas bien de lo concreto e inmediato; es

decir, en hipétesis que conducen a clertas deducciones l6gicas.

La nocién de conservacién se muestra claramente al tomar en broma ia
Investigacion de conservacién del agua, para el adolescente es ridiculo o sin chiste los
cuestionamientos que se le hacen y lo manifiesta verbaimente, como los resultados son
tan obvlos, puede escoger concentrarse en pequefteces tales como ia cantidad de
agua que queda en el vaso después de vaciarlo a ofro. El adolescente no se limita a lo
Inmediato, ahora puede tomar en cuenta la conservacion de las particulas, invisibles y
energla. El pensamiento basado en operaciones formales faciimente clasifica y vuelve
a clasificar grandes grupos de objetos de distintas maneras, aceptado gque cada uno es
posible al mismo tiempo. Aquf se pueden formar disefios de clasificacidn en ausencia

de objetos.

Respecto a la seriacion, los nifios de 11 a 12 afos son capaces de sacar
concluslones no sélo medlante la observacion directa sino también de afirmaciones
hipotéticas. La habllidad para pensar en esos términos abstractos nos muestra la logica
proposiclonal y el pensamiento hipotético-deductivo. Ei pensamiento hipotético trae
consigo ideas mas provechosas, con el uso de hipdtesis, el adolescente puede adoptar
el punto de vista de su adversario y tomar en cuenta las consecuencias a que conduce
su argumento. No necesita creer en 1o que dice el contrario para tomarlo en cuenta. Ve

ahora su poslclon como una de muchas posibles (interaccion social).
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Respecto a ia causalidad se - puede decir que las explicaclones son
considerablemente mas amplias y tedricas que las de la etapa anterlor. Los de mente
tormal son capaces de utilizar modelos abstractos para explicar la conducta fisica no
sdlo de abjetos distantes en el sistema solar, sino de materiales invisibles como los

modelos moleculares y atémicos.

Las operaciones formales aportan al pensamiento un poder completamente
nuevo, que equivale a desligario y liberarlo de lo real para permitirie edificar a voluntad
reflexiones y teorfas. La Inteligencia formal marca ei primer vuelo del pensamiento y no
es extrafio que éste use y abuse del poder imprevisto que le ha sido conferido. Existe,
pues, un egocentrismo Intelectual de la adolescencla, comparable al egocentrismo del
lactante que asimila el universo a su actividad corporal y al egocentrismo de la primera
Infancia, que asimila las cosas al pensamiento inclplente. Esta uitima forma de
egocentrismo se manifiesta a través de la creencia en la reflexién todopoderosa, como
sl el mundo tuviera que someterse a los sistemas y ro los sistemas a la realldad. Aqul
el yo es lo bastante fuerte como para reconstruir el universo y lo bastante grande como
para incorporario. Este egocentrismo encuentra poco a poco su correccion en una
reconcillacién entre el pensamlento formal y la realldad, el equilibrio se alcanza cuando
la reflexion comprende que la funcién que le corresponde no es la de contradeclr, sino

de anticiparse e Interpretar la experiencia.

La actividad Individual se desarrolla desde la simple coordinacién de reflejos a
nivet sensorio-motriz hasta ia conslderacién légica y sistematica de todas las
posibilidades hipotéticas a nivel de pensamiento formal. Probablemente el rasgo mas
fascinante de ia lectura de Plaget lo constituye el hecho de hacemos conscientes del
fitmo Inherente al proceso de crecimiento, comenzando por ia repeticion de las

reacciones circulares primarias y continuando a través del ciclo completo del desarrollo.
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Las tareas fisicas que el nino enfrenta a nivel sensorio-motriz (por ejemplo, aprender a
caminar), se repiten a nivel simbdlico en el nifio preoperacional (por ejemplo, aprender
a habtar). Ei nifio pequefio puede tratar con objetos concretos, el nifio escolar puede
tratar con ellos en el pensamiento; el adolescente es liberado de los limites que impone
la realidad fisica para acceder al reino de las posibilidades hipotéticas. El proceso de
equillbracion se repite en cada nivel de desarrollo. Cuando se establece el equilibrio en
una area, el infatigable organismo comlenza a explorar en otra. En cada nivel blolégico
e Intelectual existe una urgencia hacia Ia adaptacion, la comprensién y el dominio.
Lejos de ser organismos vaclos que reaccionan pasivamente al estimuio y al shock, los
seres humanos son exploradores activos, que se ajustan al mundo a medida que io

descubren, pero también lo modifican para conocer sus necesldades.

Esta claro que, a medida que se sigue el proceso, el énfasis que Plaget pone en
los distintos estadlos hace que vea el desarrollo continuo y consistente. Cada estadio
se desarrolla a partir del que le precedid y contribuye a formar el proximo. Algunos
nifios maduran mas rapldamente que otros, pero la secuencia es la misma. Ademas, el
desarrollo es tanto horizontal como vertical. Las estructuras de pensamlento en cada
nivel son mas ricas, mas complejas, mas inclusivas. Para Piaget el desarrollo es
continuo no sélo dentro del Indlviduo, sino a lo largo de todos los niveles evolutivos.
Desde el nivel biolégico hasta el soclal y el intelectual, 1a unldad de la naturaleza

permanece preservada en su teorla.
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2.2 Desarrollo del lenguaje.

Plaget considera que toda adquisicion cognitiva, Incluida el lenguaje, es
producto de una construccién progresiva; de ello deduce que el lenguaje forma parte
de una organizacion cognitiva mas general que hunde sus ralces en la accion y en los
mecanismos sensorio-motores mas profundos que el hecho lingOlstico; en particular es
uno de los elementos pertenecientes a un conjunto de manifestaciones cue reposan en
la funclon semidtica en la que participan el juego simbolico, la imitacion diferida y la

Imagen mental; ain cuando estos aspectos forman una unidad, se veran por separado.

El periodo sensorio-motriz y sus acciones, van a ser los cimientos sobre los que
descansaran las estructuras posteriores dei desarrollo, siendo de esta manera el origen
del ienguaje. Durante el quinto estadlo de este periodo, es decir alrededor de un afto a
aflo y medio el nitlo comlenza a imitar modelos nuevos, variando de diferentes
maneras los esquemas familiares, como para observar resultados diferentes. Estos
pueden escucharse en el parloteo del nifio, el que puede ir desde el da-da al ba-ba al
pa-pa, experimentando con nuevas combinaciones de sonidos en un esfuerzo por

Imitar los fonemas de los adultos.

El lenguaje se desarrolla, entonces, como parte de un gran sistema de
representacion. Es solamente una forma de representar el mundo y va a tener sus
bases en éste periodo Es errdneo decir que el lenguaje surge o es aprendido
espontaneamente, claro estd que existen potenclales heredados, pero que Iran en
proceso de construccidn y cuyas ralces se encuentran en el perlodo sensorio-motriz a
través del manejo de acciones cque se desarrollaran posteriormente, de modo

espectacular, en los periodos posteriores.
48



El periodo Preoperacional se caracteriza por la descomposicion del
pensamiento en funclon de imagenes, simbolos y conceptos. El nifio no necesita actuar
en todas las situaciones de manera externa. Las acciones se hacen intemas a medida
que puede representar cada vez mejor un objeto o cuento por medio de su imagen
mental y de una palabra. Esta accién interna o pensamiento representacional libera
también al nifto del presente, ya que la reconstruccion del pasado y 1a anticipacion del
futuro se hace cada vez mas posibles. "El lenguaje ante todo, dado que permite al
sujeto el relato de sus actos, le procura a la vez el evocario en ausencia de los objetos
a que se referian las conductas anteriores, y el de anticipar los actos futuros, aun no
ejecutados, hasta sustituirlos a veces por la sola palabra, sin jamas realizarlos.” (15) El
nifto ahora puede ahora representar mentalmente experienclas anteriores y hace un
intento por representarselas a los demas. Al término del perlodo sensorio-mator, hacia
un afio y medio o dos aftos, aparece una funcion fundamental para la evolucion de las
conductas ulteriores, y que consiste en poder representar algo (un significado
cualquiera: obleto, acontecimiento, esquema conceptual, etc}) por medio de un
significante diferenciado y que sélo sirve para esa reprsentacion. lenguaje, imagen
mental, gesto simbélico, etc. A estos funcionamientos referentes de los significantes

diferenciados le lamaremos funcién semidtica.” (16}

La funcion semidtica engendra dos tipos de instrumentos: los simbolos, que
presentan, aunque significantes diferenclados, alguna semejanza con sus significados;
los signos, que son arbitrarios y convencionales, Puede distinguirse, cuando menos,
cinco de esas condtictas, de aparicién casi simultanea, y que se enumerarén en orden

de complejidad creciente:

(15) Piaget, Jean. Op.Cit. p.38

(16) Piaget, J -nhelder, B. Op. Cit. p.59
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a) Imitacion diferida.

En el periodo sensotio-motriz el nifo utiliza varias formas simples de imitacion.
Iniclalmente hace una representacion de las acciones simples se Imitan en ausencia del
modelo. Eventuaimente, cerca de los 18 meses, & nifio podra imitar un acto
complicado aunque carezca de modelo. Esta imitaclén diferida suglere que el nific ha
progresado de la representacion del pensamiento, que marca la transicién del nifio al
periodo preoperacional. Se enfatiza que estas acclones deben ser llevadas a cabo
fisicamente primero, antes de que puedan ser elaboradas en la mente. Esto explica la
necesidad de una etapa tan larga de tiempo para la pura actividad fisica durante el
primer perlodo. Para poder Imitar el comportamlento de otro nifio varias horas mas
tarde, debe retener una imagen o la representacién mental dei evento. Como el nifio
no copla la reatidad sino que la interpreta a través de sus estructuras internas la
imitacién no es exacta. Esta imagen Interna es un ejemplo de lo que lamamos pensar.
"Con la imagen mental, seguidamente, ia imitacién no es ya st6lo diferencial sino
interlorizada, y 1a representacién que hace posible, disociada asi de todo acto
exterlor en favor de esos esbozos o bosquejos internos de acclones que la soportaran
en lo sucesivo, ésta entonces presta para convertirse en pensamilento."(17). La
adquisiclon del lenguaje, hecha accesible en esos contextos de imitacion, cubre
finalmente el conjunto del proceso, asegurando un contacto con los deméas, mucho
mas potente que la simple imitaclon y que permite a la representacion naclente

aumentar sus poderes apoyandose en la comunicacion.

b} Juego simbélico.

Eljuego simbolico es indispensable para que el nifio pueda disponer de un

(17) ibidem p.63



medio propio de expresion, o sea, de un sistema de significantes construidos por él y
que se adaptan a sus deseos: tal es el sistema de los simbolos propios de éste juego,
tomados de la imitacién a titulo de instrumentos, utilizada como medic evocador al
servicio de 1a asimilacién ladica: tal es el juego simbdlico, que no es sélo asimilacion de
lo real al yo, como el juego en ;;eneral, sino asimilacién asegurada y modificable a las
neces!dades. La funclén de asimilacion al yo que cumple el juego simbélico se
manifiesta bajo las formas particulares mas diversas, en la mayor parte de los casos

afectivas, sobre todo, pero a veces al servicio de intereses cognitivos.

La evolucion de los Juegos se pueden enumerar de la siguicnte manera: una de
las primeras clases de juegos en aparecer ayuda al nifio a mejorar su desempefio
motor en movimientos tales como lanzar, ordenar bloques, brincar la cuerda, este tipo

de Juego es llamado de practica.

Oftra varledad de juegos es el simbélico que no tienen reglas o limitaclones, una
de sus formas es la de generalizar patrones primarios para la representacion mental de
nuevos objetos: después de que la nifia finge hablar por teléfono incluye a la mufieca
en la conversacion telefonica. En una forma mas avanzada de juego simbélico, los
nifios incorporan partes de Juegos anterlores a secuencias mas largas que incluyen
compafila imaginada. Los Juegos compensatorlos permiten al niflo que representen
acciones que normalmente estan prohibidas, ademas, puede revivir una situaclén
desagradable en su fantagla. Juegos socializados y juegos con reglas aparecen en la )
utima parte del periodo preoperacional los niflos participan cada vez mas en los juegos
soclalizados con compaflia real. Estos surgen de aquellos juegos paralelos en los que
juegan y reaccionan juntos ocaslonalmente. Eventualmente escogen papeles y los
actian con cierto reconocimiento de unos y otros. Este tipo de juego proporciona una

forma de adaptarse a las reglas sociales coniendo riesges minimos, juegos de
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canicas, elc. Después de los cuatro afos, el juego infantil con objelos refleja mas
organizaclon y aproximacion a la realidad. Juegos de construccion; las casas, castllios,
cocheras, etc., que los niflos contiuyen reflejan mayor atencién hacia los detalles. La
Idea Implicita puede permanecer simbélica, pero los detalles son reales, esta clase de
construccidn requiere una reconstruccion o acomodacion para llenar las necesidades
de la realidad, puede ser la oportunidad de crear inteligentemente y resolver
problemas. Para los niftos en el perlodo preoperacional, el juego es una realidad. Un

nifio que afirma haber visto un leén entre los arbustos, Informa de su propia realidad.

Cuando los nifos entran en el perlodo de las operaciones concretas distinguen

el juego de la realldad.

c) El dibujo.

Es una forma de la funcién semibtica que se Inscribe a mitad de un camino
enfre el juego simbdélico, del cua! presenta el mismo placer funclonal, y la imagen
mental con la que comparte el esfuerzo de imitacién de lo reai. En sus formas iniciales
no asimila cualquier cosa, no Importa cual, sino que permanece, como la imagen
mental, mas préxima a la acomodacion Imitadora. Constituye tanto una preparacion
como un resultado de ésta; entre la Imagen grafica y la imagen interior. Pasa por
diferentes fases, realismo fortuiro, la de los garabatos, con significaclén que se
descubre luego. Posteriormente viene el reallsmo frustrado o sea de incapacidad
sintética, en que los elementos de una copla estan yuxtapuestos, en lugar de
coordinados en un todo: un sombrero muy por encima de la cabeza. Viene luego el
realismo Intelectual, en que el dibujo ha superado las dificultades primitivas pero
proporcional  esencialmente los atributos conceptuales sin preocupaciones de
perspectiva visual, asl un rostro visto de perfil tendra un segundo ojo, porque el hombre

tiene dos ojos Finalmente viene el realismo visual en el que el dibujo no representa
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sino 1o que es visible desde un punto de vista perspectivo particular, asf solo se vera i3
copa de un arbol tras una casa. Por otra parte el dibujo liene en cuenta la suposicion
de los abjetos segun un pian de conjuntos (eles y coordenadas) y sus propledades

métricas.

d) Las Imagenes mentales,

Resulta ser que las imagenes mentaies son de apariencia relativamente tardia y
resulta de una imitacidn interlorizada. Es necesario distingulr dos tipos de iméagenes
mentafes: las imagenes reproductoras, que se lmitan a evocar espectaculos ya
conacidos y percibidos anteriormente y las imagenes anticlpadoras, que imaglnan
movimientos o transformaciones, asl como sus resultados, pero sin haber asistido

anterlormente a su realizacion.

A nivel preoperatorio, las imagenes tnentales del niffo son casi exclusivamente

estaticas, con dificuitad sistematica para reproducir movimientos o fransformaciones.

e) La memoria y los recuerdos imagenes.

Sabido es que hay dos tipos de memaria la de reconocimiento, que solo actua
en presencia del objeto ya encontrado y que consiste en reconocerlo, y fa memorica de
evocacion, que consiste en evocarlo en su ausencia, por medio de una imagen-
recuerdo. La memoria de reconocimiento es muy precoz y estd necesariamente ligada
a esquemas de accion o de habito. En el lactante, las ralces se han de buscar en los
esquemas de asimilacidn senso-motora elemental; recoﬁocer el pezdn, durante la
tetada, st lo ha dejado, reconocer el objeto seguldo con los ojos y que lo ha perdido de
vista por un instante, etc. En cuanto a la memora de evocaclén, que no aparece antes

de la imagen mental, el lenguaje, efc., pla'rj(ea un problema esenclal: el de su
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independencia o su dependencia con relacién al esquematismo general de las

acclones y de las operaclones.

f) Lenguaje.

El lenguaje también surge de las estructuras senso-motoras y esta relaclonado
con los otros procesos de representacién que emergen casi a la vez. El perfodo
preoperaclonal se caracteriza por el surgimiento y et rapido desarrollo de ia habilldad

en el lenguaje.

El lenguaje no estd restringido a la rapldez de ias acciones flsicas. Es mas
variable y puede representar, en un Instante, una larga cadena de acclones, mientras la
accion fisica esta limitada al espacio y al iempo Inmediatos, el lenguaje libera al

pensamiento de lo inmediato y le permite extenderse en el iempo y en el espacio.

Piaget distingue durante los sels afios los sigulentes tipos de iengualje:
a) Egocéntrico, que comprende: ecolalia, mondlogo y mondlogo colectivo.
b) Socializado, que comprende: Informacién adaptada; critica y burla; 6rdenes,

amenaza, ruego, preguntas y respuestas.

Se le llama lenguaje egocéntrico porque el nifio se reflere a lo que le interesa,
sin preocuparse mucho si io escuchan o comprenden, tal parece que su Interés por
habiar sélo es asociar ideas. El hablar de sf mismo, y el no tomar en cuenta el punto de
vista del interlocutor le da categorla de lenguaje egocéntrico; éste comprende: 1.-La
ecolalia, que significa repeticién de silabas por placer, no tlene significado y semeja
restos del balbuceo dei bebé. 2.-El montlogo, durante el cual ¢l nific no se dirlge a
algulen, se estimula a s{ mismo con sus propias palabras durante los juegos y la

accién. EI mondlogo tlene dos caracteres distintivos: 10. el nifo habla y actia
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coordinando palabras y movimiento, 2o0. el nifio habla acompafiando las palabras de la
accion o se ayuda con patabras para imaginar 1o que no buede con la accién. 3.-El
monotlogo colectivo, lo paraddjico de esta frase se explica por el egocentrismo del nifio
que habla para si delante de otros nifios s6lo para atraer su atencion. Habla con ia Idea
de que le escuchan y comprenden en sus reflexiones en voz alta, pero no se dirige a
nadie en particular. Por ejemplo cuando unos nifios juegan en el mismo cuarto
haclendo casitas dice uno de ellos™esta es una casita y tiene ventanas y estos son los
animales”. Ei compaferito que tiene junto ha escuchado y sin dirigrse a €1 habla
consigo mismo completando la frase “también tiene caballos y ademas un coche", y en

este caso se estd refiriendo a ta propia casita que €l construye.

Durante e! ienguaje socializado la expresién es de caracter mas elevado y
significa el iltercambio entre dos o mas personas. Los aspectos de este lenguaje son:
1.-La Informacién adaptada, que consiste en el cambio de ideas que realiza el nifio
tomando en cuenta el punto de vista de su interlocutor, para tratar de influir en &l o
discutir su punto de vista. Exste también aqul la blisqueda de un intercambio o
colaboracion para llegar a un fin coman. Pone mucho interés en que se le comprenda
e insiste hasta que logra su objeto. 2.- Critica y burla. Este lenguaje es semejante al de
intormacién adaptada, pero su caracterlstica es el escape de instintos combativos,
satisfacciones de amor propio, etc. Por ejemplo: "Ti no puedes poner esta pelota en
medio de la mesa”, "Eso no me gusta, es mejor lo mio” etc. 3.- Ordenes, amenazas,
ruegos. -Las peticiones en el lenguaje tienen estas varlantes: cuando ta forma es
Interrogativa, por ejemplo: ";quiéres ayudarme?". Es ruego cuando se dice: "Yo
quisiera que me ayudaras” La amenaza es una forma Imperativa admirativa: “jAy de ti
sl no lo haces!". 4.- Preguntas y respuestas. Esta es una etapa que pertenece por

completo al lenguaje socializado. Las respuestas son frases adaptadas que dice el
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sujeto después de haber comprendido una pregunta. Las respuestas no forman parte

del lenguaje espontaneo del nifo.

Aqul es necesarlo conclulr un logro muy importante del desarrofio infantil en el
iniclo del perlodo preoperacional es 1a habilidad del niflo para separar su pensamiento
de 1a accldn fisica. Et nifio es capaz de representar objetos, acciones y eventos por sl
mismos, mediante imagenes mentales y patabras. La adquisicidn infantil del lenguaje
esta (nfimamente ligada a ofras formas de representacién-imitacion, juego simbélico y
fantasfa menta! que emergen simuitaneamente en su desarroilo. Tamblén es necesario
aclarar que estos modelos de representacion varian en complejidad y abstracclones. Et
lenguaje es el modo de representacion mas complejo y abstracto. Donde ofras formas
de representaclén llevan algin parecldo con los objetos o eventos que simbolizan, el
lenguaje se expresa en simbolos que no tienen ningtin parecido. Distinto a ofras formas
de representacién que son creaclones personales, el lenguaje se adquiere dentro de
los limites de un sistema soclaimente definido. Aunque el lenguaje a menudo
acompafia a otras formas de representacion y la mayoria de las reglas del lenguaje se
han efaborado a ta edad de cinco afios, el dominlo infantil de reglas mas complejas y el

total significado de las palabras es gradual.

E! resultado mas claro de la aparicibn dei fenguaje es que permite un

intetcamblo y una comunicacién continua entre los individuos.

Como se hizo mencién en el primer capltulo el lenguaje cuenta con las
sigulentes areas que lo conforman. fonol6gica, semantica, sintactica y pragmatica; y

cada una de estas dreas también se van adquiriendo de diversas maneras,

2.2.1 Fonoldgico.



"Bl proceso de la adquisicién fonoldgica se puede estudiar desde dos puntos de
vieta: a partir de lo que se considera como etapa prelingOistica, o blen, desde el
momento de la emisidn de 1a primera palabra”(18). La primera a su vez cuenta con
etapas sucesivas como son: el llanto, en el cual los bebés realizan variaclones que
permiten a los padres saber el por que Horan, se encuentra también el cantaleo o
arrulio Wamado asi por la constante presencia del sonido "u“; enseguida esta el juego
vocat en el que se encuentran repeticiones vocallcas incesantes y aparentemente sin
motivo, estas repeticlones tlenen clertos ‘patrones de entonacién; y por Gitimo el
balbuceo, aqul el nifto emite una gran variedad de sonidos verbales; entre los sonidos
vocdlicos que predominan son: as vocales intermedias -e--; las consonantes lablales -
b-m- y las consonantes posteriores -g-k-. Por ésto es que se puede decir que los
sonidos verbales del balbuceo no necesariamente pertenecen a la lengua que se estd

aprendlendo y es por tanto similar en los distintos idlomas.

Antes de que el nifio posea la capacidad de hablar aprende a conceder atencion
a la palabra hablada, dé igual manera se prepara para la actividad afternante implicada
en la conversacidn, mediante juegos que los padres propiclan en el que dos
participantes desarrollan una actividad comiin pero desempeflando partes distintas.
Aun cuando el nifio no pronuncia su primera palabra hasta la edad de un afio 0 mas

esta expuesto a complejos rituales no verbales con la persona que fe cuida.

Hay autores que dicen que el balbuceo es la base del ienguaje posterior del
nifio, ya que en ¢l se refleja una amplla gama de sonidos del habla humana, y por tanto

formard parte de las primeras palabras que dice el nifio. De Igual manera hay quienes

(18) Casanova Becerra, Rebeca y col. La Adquisicién de! Lengualje. p.17
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dicen que no existe relacion alguna entre jos sonidos del baibuceo y o8 sonios que
emite el nifio al producir las primeras palabras, ya que entre ambas etapas, el nifto
atraviesa por una etapa de silenclo. Y también existe 1a opinion de que la frecusncla del
balbuceo sélo dechna y da lugar a la emisién de las primeras palabras; estas palabras
que produce el nifio no necesariamente contienen los sonidos dei balbuceo que

previamente efectu6.

Durante |a emision de 1a primera palabra, la adquisicién fonoldgica se analiza
desde diversos enfogques que pretenden describlr como adquiere el nifio el sistema
fonolégico de su lengua. El enfoque conductista seftala que el hecho de que los padres
gratifiguen selectivamente los sonidos que se parecen al idioma, ya sea sontiendo,
prestanto atencién o respondiendo verbaimente a ellos y no a otros sonldos; asf como
el hecho de que el nifo Imite el lenguaje que oye y asocie 1a voz de su madre con las
agradables sensaciones de blenestar, calor o alimento; asl pues el lenguaje seria

gratificante para el nifio en la medida que suene como el de su madre.

El orden de adquisicion fonolégica estd en funcibn de la frecuencla de
produccidn del fonema y de la facllidad de su percepcion. La secuencia de aparicién de
los fonemas estd relacionada con la edad cronoldgica del nifto, la percepclén auditiva
juega un papel importante en este modelo. Tomando en cuenta esta hipétesis, el nifio
es una parte activa en el proceso de adquisiclon, porque selecclona aquellos estimulos

que son relevantes en su medio, intentando reproduclrios.

El enfoque estructuralista no analiza la adquisicién a través de fonemas, sino de
rasgos distintivos y de universales lingUlsticos, en ios que los niftos aprenden los
fonemas de su lengua a través de un proceso en el que se adquiere un contraste a la

vez y cada constraste se aftade al sistema en forma unificada y completa. €l primer
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contraste que se da, es entre una vocal abierta -a- y una consanante bilablal sonora o
sorda -b-p-; después se dan los confrastes entre consonantes de la sigulente
secuencia’ oral-nasal -m-b-; lablal-dental -p-t- y oclusiva-continua p-f. Los contrastes
son dados exclusivamente en posiclon Inicial. Este enfoque es muy criticado debido a
que no se toma en cuenta ta accién del medio y lo que el nifio esta tratando de
produclir, sino unicamente la capacidad Innata presentada a través de los universales

lingalisticos.

La teoria pros6dica considera que el nifio tiende a percibir una emisién como
una unidad completa y percibe clertos rasgos fonéticos como las caracteristicas de
alargamilento, sonorizacién y acentuacion de fa pentitima silaba o por una nasal

fuertemente articulada, sin tener conciencla de sus refaciones secuenclales.

La fonologla natural considera que el lenguaje infantil se debe considerar como
un sistema en el que existen reglas que se observan en todos los nifios, tales como sus
omislones, substituciones y asimilaciones. Cada nifio genera estrategias especificas
que le ayudan a adquirlr el sistema que el adulto fe propone. Las estrateglas se pueden
englobar en los siguientes procesos:

a} Procesos de substfitucién -calo x carro-.

b) Reducclén de grupos consonanticos -cotal x costai-, -cavo por clavo-,

¢) Omislién (en la consonante final) -mucha mano x muchas manos-,

dj Asimllacién y dentro de ésta la duplicacién -mafio x bafto-, nuna x luna-, -papato x
zapato-.

Estos procesos deben tomarse como una simpliftacién lingQistica (naturaf) por
parte del nifio. No todos los niftos uilizan las mismas estrategias, ésto depende de sus

caracteristicas individuales Esta simplificacién lingiistica tamblén se observan en las
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alteraciones dei lenguaje. Un nifio bien puede producir un fonema adecuadamente en
una secuencia fénica y en otra el mismo fonema no lo articula, la dificutad para emitir

un sonido no reside en poder o no pronunciario sino del contexto en que se da.

En el proceso de adquisicion del sistema fonologico el nifio cuenta con un marco
completo de fonemas que se utilizan en el espafiol, &l inicia con dos o tres fonemas y

va ampliandolos para diferenclar cada vez mas emislones.

2.2.2 Sintactico-Semantico.

E! nifto va a ir construyerido su sistema lingQistico, rescatando la informacion
que el medlo le provee, por lo cual es importante saber que funcién desempefia cada
palabra dentro de ese sistema; ya que diferird de la funclon que juegue en el sistema
adutto. Ahora bien es necesario marcar cierios Indices que permitan tener una Idea
general sobre las etapas por las que pasa el desarroflo de la gramatica en su conjunto
y que puedan usarse para identificar el nivel de desarrollo sintactico sin tomar en
cuenta exclusivamente la edad. Esto se realiza marcando etapas de adqulsicion:
Primera etapa - emision de una palabra; Segunda etapa - emisién de dos, tres y cuatro

palabras; Tercera etapa - Construccion gramatical.

Emision de una palabra. Las primeras palabras emitidas por tos nifios, son algo
mas que palabras sueltas, ya que en estas holofrasis o palabra-frase, el nifio hace un
esfuerzo por expresar ideas completas y que un adulto lo haria mediante oraciones
mas estructuradas, el nifioc carece de las destrezas o se encuentra limitado
lingOisticamente para elaborar esas oraclones, de igual manera é| no se da cuenta de

que una sola palabra no transmite con exactitud lo que quiere expresar,



Estas oraciones de una palabra varian de acuerdo al contexto en que se den, ya
que una misma emisidén con diferentes matices de tono tendra valores distintos, por
ejemplo “"ileche?" para preguntar ;ésta es mi leche?, "leche” cuando designa la
presencia de ésta, "jleche!” en el momento de tirarla. Tamblén usan, los niffos, una
palabra como imperativo para dar una orden; por elemplo: “abre” para indicar que se
abra una puerta; inclusive se da ordenes asi mismo, por ejemplo: "lava" mientras se
lava las manos. Todas estas 6rdenes generalmente van acompafiadas de actitudes

gestuales.

Emision de dos, tres y cuatro palabras. Diversos Investigadores hacen hincaplé
a cerca de que no se puede estudiar la gramatica del nifto hasta el momento en que

dos palabras para hacer una oracidén; asl éstas tienen una estructura sintactica propia.

Cuando el nifio emite dos palabras, regularmente una de éstas la utiliza como
pivote y la otra se denomina ablerta. La primera es la que utiliza mas frecuentemente
dentro de sus oraciones y puede combinarse con la palabra ablerta que utilice,
regularmente las palabras ablertas son pocas. Por ejemplo cuando el nifto dice en
diferentes momentos: “mads sopa", "mas upa”, "mas galieta”, "mas leche", etc., en este
caso la palabra "mas” es la paiabra pivote, y las otras son de clase abierta. No

necesariamente la palabra plvote aparece antes de la ablerta.

Cuando el nifio esta en esta etapa las emisiones no pueden interpretarse fuera
de contexto, ya que una Indica algo de la ofra; por ejemplo: a) “vaso-taza”, b) "flesta-
sombrero”, ¢) "medlas-Catalina“; d) “suéter-silla®; e) “Catallna-pelota”. Lo que
expresaria: a) "veo una taza y un vaso” {conjuncion); b) “esto es un sobrero de flesta”
(atribucion); c) "esta media es de Catalina" (poseslén), d) “el suéter estd encima de la

silla” (localizacion); e) "Catalina arrojala pelota” (sujeto-objeto).
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Relaciones semanticas en las oraciones de dos palabras:(cuadro 1).

La asociacién de dos palabras es algo que ocurme en el mismo perfodo de
desarrollo en todos los nifios independientemente de fa lengua que hablen. El énfasis
que ponga en determinada parte de la oraclén es otro elemento que también puede
Indicar relacién semantica, y para hacer este énfasls se apoyan en la informacién
nueva y la Informacion vieja, el proceso que implica el conocimlento de una y otra es

un elemento escencial para la comunicacion.

*Las extensiones de las frases aumentan de una manera gradual: las oraclones
simples constituldas por tres elementos, no son exclusivamente secuenclas de
palabras, sino que existe entre ellas una estructura jerdrquica construida con ias

mismas relaciones semdanticas que aparecen en la etapa de dos palabras.

"Estas construcclones son de dos tipos:
- Oraciones de forma general, constitufdas por agente-accién-objeto (camién-chocé-
coche).

- Oraclones constituidas por agente-acclon-ugar (yo-voy-calle)”. (19)

Esta transicién de frases compuestas por dos, tres y cuatro elementos, nos
demuestra que van desapareciendo paulatinamente las restricclones que imponene
factores exiralingOisticos. Los enunclados aqul se presentan como un lenguale
telegrafico, todavia no se hace uso de pronombres, articulos, preposiciones y

adverblos. Los enunciados formados de esta manera dan mayor importancia a las

(19) Ibidem p.55



Relacién semantica Forma Ejemplos
1. Denominacién o Sustan Do
tivo. esela+N ese libro " -
2. Advertencia o expe- SR
riencia sin accién. hola +N mira e_sto,~ escuéha )
reloj:. '
hola cinturén
3. Repeticlén mas + N
otro/a + N mas leche
4. Inexistencia se acabd + N,
no mas + N se acab¢ sonaja
§. Atributo Adjetivo + N tren grande
6. Posesivo N+N mamita comida
7. Locativo N+N sueter silla
8. Locativo N+N camina calle
8. Agente-accién N+V Eva lee
10. Agente-objeto N+N mamita calcetin
11. Accién-objeto V+N pon libro
Cuadro 1



palabras con contenido semantico que resultan ser las mas importantes para ia
transmision del mensaje porque proporcionan la mayor informacion.

Continuando con el desarrolio del lenguaje, en sus etapas subsecuentes el nifio
va ampllando su uso de morfemas, ésto determinado por 1a compiejidad gramatical y

semantica.

El comprender oraciones y relacionartas con el conocimiento del mundo, es la
importancia de ia semantica; ya que el significado de cada elemento en una oraclon y
su estructura; nos hara comprender el contexto de ésta. £l dominio de la semantica no
es el aprendizaje de palabras atsladas, sino mas blen las relaciones que existen entre
dichas palabras. Las palabras mas utiizadas por el nifio son los mmﬁes de objetos
que &l puede manejar o que estAn en movimiento, ya que los objetos estaticos o
demasiado grandes no son importantes para él, ya que no podra manipularios.

La adquisicidn semantica no sblo se observa cuando se hace uso de
verbalizaciones, sino tamblén en la comprension y/o ejecucion de expresiones., por lo
que dentro de esta adquisicion se encuentra:

a) Comprensidn de enunclados recibidos, expresada a través de respuestas

apropiadas.

b) Reconocimiento de la pertenencia dei enunciado a la lengua. Esto es que una
- palabra se reconozca como parte de la lengua que se emplea.

c) identificacién de clertas relaclones semanticas entre las palabras. Refriéndose a los

sindénimos, antdnimos, sobreordenacién, subordinacién y coordinacion.

d) Determinacion de las redundancias. Entran aqui los pleonasmos, que se dan debido

a un conocimlento imperfecto de! sentido que se puede dar a las palabras.
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e) Deteccion de ambigledades. Se da en aquellas palabras que pueden significar
varias cosas. Por elemplo “tomé el lapiz®, aqul el verbo “tome" admite varias
significaclones.

f) Detecclén en términos implicitos. La forman los sobreentendidos, en [os que no es
necesario declr las cosas con claridad para entenderias.

g) La sensibilidad hacla diversas sutllezas en los procedimientos de expresion. Se pone
en relieve una parte del enunciado; o blen se distingue el sentido figurado del Ilte;al.

h) Capacidad para comprender y utilizar definiciones y para captar 6 dar precision a la

significacion de las palabras

El vocabulario de una lengua es algo mas que una lista de palabras ys sus
gignificados, ya que existen importantes refaciones entre los significados de las
palabras, tales como la sinonimia, antonimia, inclusién y la reciprocidad, entre otras

relaciones que deben tomarse en cuenta para la interpretacion del significado.

La sinonimla toma en cuenta el que las palabras distintas dentro del sistema
ling0istico, tengan el mismo significado. La antonimia es Ia reiacién de oposicién que
existe entre términos que indican extremaos. La Inclusién hace menclén al hecho de que
las palabras particlpen en el mismo significado, por ejemplo: péjaros, perros y gatos,
participan del significado de "animales”. La reciprocidad se da en la medida de que una
palabra se utilice, por ejemplo: ensefar-aprender, dar-recibir. Ei dominio de estas
relaciones permiten no sélo comprender el significado de una palabra aislada, sino

extenderia a oracion.

Las palabras no significan lo mismo para el nifio que para el adulto, ya que el
nifio al principio solo tomara en cuenta uno de los rasgos semanticos, por ejemplo:

"pelota” a todo lo que es redondo, "perro” o "guau” a todo animal de cuatro patas, esto
65



se conoce como extension; y el nifo elabora las extensiones tomando en cuenta
detalles que son perceptivos y similares, como son: movimiento, forma, tamafio,
sonido, gusto, textura. A medida que se van aprendiendo nuevos rasgos, van

disminuyendo las extensiones.

De acuerdo a lo anterior se puede declarar que la relacién sintaxis-semantica es
una relacion conjunta, ya que los elementos sinticticos de una lengua aportan
informacién semantica Gtil e indispensable para fa comprension de los enunciados

como es el caso de las preposiciones, tiempo y personas del verbo, género y nimero.

2.2.3 Pragmatico.
"La pragmatica abarca la capacidad de los hablantes u oyentes para
comprenderse, es decir, para articular y comprender lo articulado en situaclones

comunicativas”(20).

La comunicaclén implica no sdlo que se hable de aigo, sino también que en las
emisiones el locutor y el oyente se tomen en cuenta respectivamente. La relacién que
se establece entre ambos esta regulada de una manera general por reglas y codigos

sociales que se adquieren y progresivamente se ponen en préctica.

Aln antes de las primeras emisiones verbales, se puede observar la relacién
entre el emisor y el oyente, mediante la intencidn que se les da a dichas emisiones

{pregunta, afirmacion, protesta, negacién, etc.), ésto se observa desde el momento en

(20) Gémez Palacio, Margarita y col. Op_Cit. p.26
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que el nifio balbuceando establece un clerto iempo de particlpacion cuando esta en
contacto con la persona que lo atiende, ya que hay primero la participacion de uno y
luego del otro. Para describir y clasificar las primeras producciones verbales del nifio,
se cuenta con los actos verbales siguientes:

Performativo - gesto y palabra.

Efiquetar - sefalar para sl sin dirigir ]a mirada.

Descripci6n - describir una accion tutura.

Peticion de accion - requiere informacion o pide la accibn.

Peticlon de respuesta - cuando hace preguntas.

Respuesta - respuesta de accifion (si, no).

Saludo - ;Holal, ;como estas?, etc.

Protesta - actitudes gestuales.

Reconocimiento - jm|!. jaja!

Juego de rotes - tomar el papel de diferentes personajes.

Practica - cuando el niffo practica su ienguaje.

Repeticién - cuando el adulto hace una pregunta y el nifio repite.

Exclamaclon - jljole!, jchanfle!

Vocativo - para llamar la atencién.

En esta drea dei lenguaje es donde se pueden discriminar los turnos en la
particlpacion de la comunicacion, ta adquisicion del respeto de los turnos se da en la
medida en que al nifio te Interesa lo que su oponente esta diciendo y a é! le Interese
participar; cuando todavia no se logra ese interés existe un arrebatamiento de turnos
por el querer ser quien participa o habla mas, o por el contrario se rehusa a utilizar su
tumo de participacion.

67



Aqul es donde también se hace distincion entre los relatos del nifio en la medida
en que se integren o coordinen con el tema de que se st hablando, para hacer esto
se cuenta con las reglas de conversacion que son: cantidad, calidad, relevancia y
modo; todas éstas hacen mencién al contenido de la conversacién misma; y se van
adquiriendo conjuntamente con la sintactica y la semantica. De aqul se puede deducir
que al igual que ia sintAxis-semantica van unidas, éstas ayudan al desarrollo de la
pragmatica, ya que se pueden hablar palabras, frases o enunclados de acuerdo al
conocimiento del mundo que se tenga, asi como utilizar una coherencia global o lineal

de acuerdo al manejo que exista de las dos primeras.

En ninguna de las areas se puede determinar el hecho de decir a que edad
especificamente aparece y se consolida cada una de ellas, sin embargo todas estan
estrechamente ligadas y no se pueden separar. Lo que si puede influlr es el medio

soclo-cuitural y econémico en que cada nifio se desenvuelva.



CAPITULO lil. ALTERACIONES DEL LENGUAJE.

En este capltulo se analizaran las alteraciones de diferente origen y que afectan
por alguna razon al lenguaje. Pimeramente se definira la palabra etiologla; ya que se
revisaran las etiologlas: Neuroldgica, Psicoibgica y Funcional. De.una manera general
la Etiologla es la que se encarga del "estudio de Ias causas que originan un hecho o
fenémeno'(21), especificamente la Pedagogla |a define como "el conocimiento de las
causas de un trastorno o enfermedad, constituye un elemento esencial para su
comprensién y es imprescindible para la elaboracién del pronéstico y del programa
terapéutico adecuado. Al mismo tiempo, contribuye al desarrollo de planes preventivos
eficaces” (22).

{21) DICCIONARIO DE LAS CIENCIAS DE LA EDUCACION. TOMO |, p.600

(22) Idem.
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3.1 Etiologia NeurolGgica.

En este apartado se revisaran aquellas problematicas que tienen un origen
neurol6gico, en el que interviene hna disfuncion o lesion cerebral, ésta es, en que sin
que se detecte ninguna lesion organica, si hay una aiteracion funcional no especifica,
como pueden ser trastomos del aprendizaje, del lenguaje, irritabliidad, etc., todo ésto
generalmente se registra en un electroencefalograma (EEG) anormal e inespecifico,
por lo que constituye un requisito importante y en ocasiones tUnico para diagnosticar ia

Disfuncién Cerebral.

Entre las alteraciones newolégicas que afectan el lenguaje se encuentran las
sigulentes: Afasia, Disfasla, Dislalia, Disartria, Dispraxia, Paralisis Cerebral. También
alterando el lenguaje se localiza la Sordera, Anacusia, Hipoacusia y Disacusia.

Cuando se presenta la afasia es porque existe trastomo en el lenguaje que se
produce cuando hay una alteracion en los hemisferios cerebrales que tienen como
funcion procesar el cédigo del fenguaje. El sujeto que la padece no presenta
alteraciones en los érganos sensoriales ni fonomotores. La afasia puede ser sensofial o
motora, la primera consiste en que "el suleto oye, pero no entiende el valor linglistico y
semdntico de la palabra; ve lo que esta escrito o dibujado, pero no puede leer ni
entender el significado”™(23). En la segunda “oye, iee y comprende 1as palabras escritas
y escuchadas, pero no puede repetias y menos pronunciarias, nl escribiflas

esporntaneamente. no escribe dictado ni realiza copia” (24).

(23) DICCIONARIO ENCICLOPEDICO DE EDUCACION ESPECIAL. Tomo |. p.85

(24) 1dem.
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La disfasia es un trastorno de! ienguaje, de caracter mas leve que ia afasla ya
que mientras ta disfasla constituye una pérdida parcial, la afasia supone privacion total
del habla. Ef nifio disfasico presenta una incapacidad parcial para usar correctamente
el lenguale simbélico, principalmente en su aspecto comprensivo, que se puede
traducir en: pobreza de vocabulario, errores gramaticales, dificutades de comprension,
confusloén de conceptos verbales, étc. presenta tamblén alteraciones del habla, cuando
el nifto disfasico supera sus dificultades en el lenguaje oral, presenta entonces
problemas de tipo disiéxico para la lecto-escritura. La disfasla no debe presentar
alteraciones afectivas, motdricas o sensoriales. Descoudres considera que ia disfasia
es una perturbacién del lenguaje interlor. El disfasico sélo puede resolver problemas de

complejidad media que exigen clerto grado de abstracclén no muy elevado.

Disartria es una perturbaclén en ta articulacién originada por una lesiéon nerviosa
de tipo central, mientras que la dislalia serla una alteracion de origen periférico en la
pronunciacion de las palabras. A veces resulta dificil el diagnostico de éstas, ya que los
sintomas extemos de l|a dislalla y la disartria son muy similares y hasta pueden
confundirse; primeramente se identifica una deficiencia o imposibilldad articulatoria y
después se tendra que realizar un estudio etiolégico para decidir si las anomallas
observadas son de origen periférico o central Entre las causas mas comunes de las
disartrlas, figuran las siguientes. malformaciones congénitas del Sistema Nervioso
Central, tumores, meningitis, encefalltis, fracturas de craneo con destruccion de tejido
muscular, etc. Las disartrias se pueden clasificar en: a) Anartrias, cuando no se puede
articular correctamente ningun fonema, b)Bradiartria, st la articulacion es lenta y
lahoriosa; c) Moglartria, cuando existe una articulacion defectucsa a causa de la

incapacldad de controlar los movimientos musculares en forma voluntaria.
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La dispraxia hace mencién especifica a la debiidad motriz generalizada o
circunscrita a clertas habilidades, si existe en el drea buco-linguo-facial puede haber
trastomos en el lenguaje; también se manifiesta en el dibujo y en la escritura, existen
categorias de dispraxias en la medida de: rigidez, impulsividad, iregularidad en las

habliidades, ientitud con precision y torpeza general.

La paralisis cerebral implica la presencia de una lesion cerebral no progresiva de
causa prenatal, perinatal o postanal en la infancla. Los niftos con paralisis cerebral
presentan con frecuencia crisis convulsivas y retraso mental pero deben psesentar
como sintomas predominantes trastornos motores. Todos los musculos cuentan con
clerto grado de tenslon para su adecuado funcionamlento, cuando no se tlene este
grado de tensidn es cuando se presentan los impedimentos o problemas motores.
Estos impedimentos se dividen en: motores cuando hay dificultad parcial de
movimlentos voluntarios sin alteraclones en el Sistema Nervioso Central, y en
neuromotores cuando son consecuencia de una lesién cerebral. El lenguale de
personas con impedimentos motores esta afectado ya que al no tener control sobre los
movimientos habra variaclones fonéticas y sintacticas, algunos pueden también
presentar alteraciones para comprender el aspecto semantico. Sabemos que la
coordinacién de movimientos se debe tener desde para succlonar, masticar y deglutir,

y si estas acclones estan perturbadas, lo estara también la expreslén.

La sordera es la privaclon total o grave disminucion de la capacidad de olr;
segln la causa y el momento en que se presenta la sordera puede ser: hereditaria o
congénita, ésta no tiene tratamiento; y sordera adquiida que se produce al sufrir una
enfermedad o trauma que achia sobre ambos oldos, bien pudo haber sido arntes del
nacimiento (prenatal) o después del nacimiento (postnatal), la sordera postnatal puede

haberse presentado antes de que el individuo haya aprendido a hablar (prelocutiva) o
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bien depués (postiocutiva). Segin su localizacién, la sordera puede ser: de conduccién
‘o de transmislon, cuando la causa de la sordera incide en el oldo externo o en el oldo
medio; sordera de percepcién, cuando actua sobre el ofdo interno; y cuando lesiona las

vias neuroldgicas se denomina sordera sensorio-neural o sordera central.

La anacusia es la incapacidad total para percibir sonldos, es de origen innato o
congénito. Es sinénimo de sordera total congénita. En este caso la falta de
retroalimentacion auditiva hace que se extinga el balbuceo o juego vocal proplo de la
etapa prelingilstica, lo que junto con el reforzamiento auditivo del lenguaje ajeno, dé
lugar a que el proceso de desarrolio del lenguaje quede cortado. En un nifto anacusico
se muestra como sordomudo a partir del afio, los Gnicos sonidos que emite son el

llanto, la risa y gritos inarménicos.

La hlpoacusla es una disminucién de [a sensibliidad auditiva; en los
hipoacusicos, aunque defectuosa, la audicion es funcional. Las hipoacusias se
clasifican en; hipoacusias de transmislon, que se presenta cuando la teslon se asienta
en el sistema de transmision del ofdo (conducto auditivo, timpano, caja, ventanas, etc.)
Pueden ser debldo, entre ofras causas a: malformaciones del conducto, el tap6n de
cerumen, cuerpos extrafios, etc. En este caso, el enfermo habla en voz baja, pero
exige que le hablen alto, debido a que cuando emite los sonidos el proplo Individuo, se
oye muy fuerte "dentro del cranec”. También estan las hipoacusias de percepcion que
son aquellas en que [a leslon se localiza en el aparato de percepcién o receptor, que es
la coclea; sus causas pueden ser: trauma acuistico, sindrome vascular toxico, etc. Y por
Uitimo las hipoacusias mixtas, tanto audlométricas como clinicas, se comportan como

componentes de las dos anteriores.
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La disacusia se refiere a todas las aHeraciones auditivas que no sean

provocadas por una hipoacusia.

Cuando se presentan aiguna de estas atteraclones, automatica-mente se ve
afectado el desarrollo del lenguaje, ya que no hay percepclién auditiva, 0 ésta es
minima; y para que el ienguaje se desarrolle totaimente, es necesario que exista una

retroalimentacion de los mensajes emitidos (hablados) y los recibidos (escuchados).
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3.2 Etiologla Psicolégica.

La comunicacién verbal es un elemento de la conducta humana y, por tanto, la
psicologfa, ciencla de la conducta, siempre se ha ocupado en alguna medida del
lenguale; se ocupa también, cada vez con mas insistencia, del origen y el desafrollo del
lenguaje en el nifio como medio para aclarar la relaclén entre lenguaje y conocimiento
de la realldad, tanto respecto ai significado de las palabras como respecto a las reglas
sintacticas. Por lo tanto, cuando se presentan alteraciones de indole psicologica, éstas
van a afectar tamblén al lenguaje, y entre ellas se encuentran las dislogias y disfemias,

Ia bradilalia, taquitalia y ecolalia.

La dislogla hace mencion a los trastornos del lenguaje debido a desérdenes
mentales. Este trastorno produce unas veces Incoherencla en el discurso, otras en ia
expresion de las ideas y, en ocasiones, en el ritmo del lenguaje. La persona que la
padece se ve incapacitada para expresar conceptos de forma clara y coherente,

estando alterado el orden 16glco de la frase.

La disfemia es la aiteracion del habla en la que permaneclendo Intacta la
capacidad de articulacién y los aspectos sintactico-semanticos de la expresién oral,
aparecen perturbaclones de la fluidez, ritmo y cadencia de ia elocucion, que es el

modo de elegir y distribuir ias palabras y los pensamilentos para expresar las Ideas.
La disfemia Incluye trastornos tales como: la tartamudez y el tartajeo.

La tartamudez es una perturbacion del habla que se caracteriza por una ftatta de

coordinacion de los movimientos fonatorios y la presencia de espasmos musculares,
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presentando detenciones o intermitencias irregulares y repeticlones de fonemas o
grupos de fonemas qué quitan cadencia y limpieza a la diccion. Estos sintomas
presentan una gran variacién en una misma persona, debido a: la presencia de un
interlocutor, las caracteristicas del mensale, las caracteristicas de la situacién o blen el
estado animico del sujeto. Estos espasmos pueden adoptar una forma ténica
(bloqueos intensos Iniclales), clonica (espasmos repetidos sobre una misma silaba) o
mixta. La tartamudez no constituye un trastomo de articulacion, ya que no afecta
selectivamente a ningun fonema. Sin embargo cuando aparece dificultad en un
determinado fonema, puede deberse a que se ha forjado psiquicamente |a Idea de que
ese fonema le resulta dificil. La tartamudez "desaparece” cuando la persona canta o

recita.

El tartajec es e! trastomo del habla que se caracteriza por una pronunciacién
torpe de las palabras, alteracion del ritmo y dificultad de evocaclon de las palabras.
Dentro de las alteraciones del ritmo se encuentra la bradilalla que se reconoce por una
lentitud anormal en la emisién de la palabra, que generalmente es monétona y sin
modulaciones. Es una alteracion comin a las depresiones, ciertos estados
esquizofrénicos, se observa también como efecto secundario de ciertas medicaciones
de tipo tranquilizante. Y tamblén esta la taquifalia, que es, por el contrario, el aumento
anormal de la rapldez de elocucion, de forma que puede ilegar a hacer
incomprensibles las palabras. No existe disfuncion en la expresién de pensamiento, ya
que éste se expresa adecuadamente mediante la palabra. En el sujeto con bradilalla
parece que el pensamiento discurre mas rapido que su expresién, obligindole a una
aceleraclon del ritmo del habla.

La ecolalia se identifica por la repeticién verbal espontanea que consiste en

volver a decir sllabas, palabras o frases que se escuchan. Es muy frecuente en la fase
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evolutiva de adquisicion del lenguaje, comprende entre nueve y doce meses. Se
produce también en algunos trastornos pslcolégicos, donde el paciente repite de forma
estereotipada las palabras pronunciadas por su interlocutor, viéndose asi muy dificil el
proceso de comunicaclén. Las ecolafias se clasifican de acuerdo a:

1) Su origen:

a)de si mismo; emisiones en las que el nifio se repite a si mismo

b)de oftros,; el nifto repite las emislones de los demas.

2)Tiempo de aparicion:
a)inmediata; el individuo repite fa emisién inmediatamente después de haberia

escuchado.

b)demorada; se repite la emision que se ha escuchado con anternoridad.

3)Su estructura:

a)exactas o congruentes; repeticion idéntica al origina
bjreducidas, tan sélo se repite una parte del original

c)expandida; fa emision tiene parte del original escuchado pero se afladen

algunas emisiones proplas.

d)mitigada; se efectian los cambios aproplados de persona y numero cuando

repite las emisiones de los otros

e) de jerga; se aftaden expresiones no significativas a la emisi6n repetida.
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Nteiegrafica; se ‘suprimen los conectores o yuxtaposiclonés de ia emision

repetida.

4)Su Intencién comunicativa, la ecolalia puede ser, en funclén de si guarda o no
relacién con la conversacion mantenida:

a)apropiada o comunicativa.

b)no apropilada o no comunlcativa



ESTA TESIS M9 DEBE
3.3 Etlologia Funcional. SAUR nE u NBU‘"ECA

La etiologfa funcional se reflere a alguna malformacion local bucofaclal, como
pueden ser disgloslas: lablo leporino, paladar hendido, frenillo corto, macroglosia o
microglosia y las dislaias. Si se encuentra alguna alteracién fisica del aparato

fonoarticulador por cansecuencia se presentan problemas en el lenguaje.

Las dlsglosias son los trastomos de la articulacién debido a causas organicas
que determinan una afteracion en el timbre de la voz, por modificacion de las
cavidades de resonancia. Sus causas pueden ser variadas y localizadas en diversos
organos del habla, bien de forma aislada o asociada, figurando entre ellas:
malformaciones congénitas, ftrastornos del crecimiento, traumatismo y sus

consecuencias, pardlisis periféricas, etc.

Los lablos son la parte exterior de la boca que cubre la dentadura, el labio
Inferlor esta formado por dos partes y el superior por tres, cuando estas partes no se
unen forman el iablo leporino inferior, muy raro, y el superlor, éste ultimo puede ser
unilateral, bllateral o simple, ta diferencia radica en la manera en que las fisuras cierran
o se mantienen, éste se pronuncla hasta el orificlo nasal. No se conocen exactamente
las causas que lo provocan. Para su correccién es necesaria la intervenctén qulnirglca,
recomendable en los primeros meses de vida y dependiendo del tipo de tablo leporino.
En caso de no realizarse este tratamiento no sélo habran problemas estéticos, sino
tamblién afectaran las relaciones sociales y la pronunciacién de fonemas en los que es
necesarla la intervencion de los labios (mp,b,etc.). Este problema puede ir asoclado o

no con el paladar hendido.



€l paladar hendido o fisura palatina es una malformacion congénita que consiste
en un clerre defectuoso del paladar, este problema puede existir sin que se presenten
problemas de implantacién dental o alteraciones fabiales. Al igual que el lablo leporino
su recuperaclon requiere intervencion quirirgica. Al existir la fisura palatina, se presenta
también un problema de audicién en el sujeto, ya que habréa una comunicacion anormal
de la‘boca a las fosas nasales provocando una inflamacion crénica que afecta a la

trompa de Eustaquio.

Las consecuenclas que se pueden observar son: trastomos de la voz y de la
articulacion, en la primera hay inteligibilidad del habla y gangosidad, la segunda se
produce por fuga de aire nasal afectando principaimente las consonantes sonoras

(p.bity d).

El frenillo es un repllegue membranoso de tejido y su funcién es unir entre sf dos
zonas préximas del cuerpo humano permitiendo cierta moviiidad entre elias. El frenillo
bucal uno los labios superior e inferior a su respectiva base gingival y el freniilo
sublingual une la superficie inferior de la lengua at pavimento de la cavidad bucal; en
cualqulera de estos casos si el frenillo es anormalmente corto se debe seccionar para
permitir la movilidad de los 6rganos. En (a articulaclén del lenguaje tlene particular
Importancia el acortamlento del frenillo sublingual, ya que ocaslona anomalfas en la
emision de clertos fonemas, en los que resulta necesatia la movllidad de él (en nuestro
contexto cultural se utiliza mucho el fonema "™, para lo cual se requiere que éste

frenilio tenga un tamafo adecuado).

La macroglosia es una maiformacion congénita de fa lengua, que ha adquirido
un desarollo anormal, excesivo, en ocasiones con dificultad de contenerla en la

cavidad bucal. La macroglosia conlleva una alteraclén de ta pronunciacion de las
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palabras debido a la dificuitad de articulacion de las mlsmaAsA Al presentarse la
macroglosia surge la glosoptosis, que es la caida del é6rgano lingual en la cavidad
faringea, ocaupandola casi totalmente; cuando la lengua cae hay trastomos
respiratorios, porque obstruye 1a faringe; hay trastomos deglutorios porque impide la
masticacion. Quien padece glosoptosis presenta, regularmente resplracién bucal (y hay

que recordar Ia importancia de la respiracién nasal).

La microglosia es el caso opuesto al anterior, y tamblén repercute en el
lenguaje, ya que la lengua al tener un tamafio pequefio no cuenta con fa movilidad

suficiente para la emisién adecuada de los fonemas.

Anteriormente se dijo que las dislalias surgen de una afteracién de origen
nervioso periférico. Se detectan como trastornos de la articulaclon que se maniflesta
por una dificuitad permanente o fransitoria para la pronunciacién correcta de
determinados fonemas o grupos de ellos, deblido a fallas en el punto de articulacion.
Las dislalias tienen las sigulentes caracteristicas: a)constitiyen procesos superables,
bjel movimiento basico voluntario puede ser realizado, c)el defecto articulatorio es

razonablemente constante. Las dislatlas se clasifican en: funcionales y organicas.

Las distalias funcionales, cuyas caracteristicas son la omisién, deformacion y
sustitucién de fonemas, suelen darse en nifios intranquilos, distraidos, apaticos y sin
interés. Puede haber dislalias en las vocales, aunque las mas frecuentes y numerosas
son las de las consonantes. Las dislallas organicas se clasifican en audiégenas y en
disglosias. Las dislalias audiégenas se dan cuando la audicién es incorrecta, e incluyen
{a sordera postlocutoria, el bilinglismo y la hipoacusla prelocutorla. Ya antetiormente

se definié lo que son las disglosias.
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CAPITULO IV. LENGUAJE Y APRENDIZAJE ESCOLAR.

Siendo el lenguaje una parte del aprendizaje, se definird primeramente el
proceso enseflanza-aprendizaje para posteriormente ldentificar sl es afectado o no,
cuando existen alteraciones de lenguaje. Ensegulda se examinara como el lenguaje es
un factor educativo que no debe ignorarse debido a su Importancia. Y por Gittmo se
observard como los problemas de lenguaje pueden obstaculizar el aprendizaje de la

lecto-escritura.

4.1 Proceso Enseftanza-Aprendizaje.



Si se revisaran los conceptos de Enseflanza y Aprendizaje po(_' separado
acabaria concluyéndose que son partes indisolubles de un todo, es declr una
complementa a la otra. Son dos actividades paralelas encaminadas al mismo fin. En la
enseflanza, el maestro orlenta, encauza la actividad del escolar por la cual éste logra
aprender algo. Con esta concepcién de ambas actividades, se elimina la vieja idea de
que enseNar es transmitir conocimientos, y aprender es recibirlos; se trata, por tanto,

de una doble actividad, cuyos protagonistas particlpan en razén del mismo propésito.

La Ensefanza se realiza en funcién del que aprende y su objetivo es promover
un aprendizaje; ésta "expresa la tarea del maestro; que consiste en la gufa, direccién y
enfoque del empefio del alumno, a fin de que gradual, pero metdédicamente vaya

asimilandose una porcién de cuttura“(25).

El Aprendizaje a su vez se da cuando un sujeto adquiere un conocimiento de
una cosa por el estudio o la experiencia e incorpora contenidos informativos; "consiste
en la manera como el alumno responde a la accion del maestro”(26). Importante es
distinguir aqui entre aprendizaje y ejecucién o puesta en accién de lo aprendido; el
primero es un proceso que no se observa directamente; el segundo se puede medir y

observar, de alguna manera es la proyeccién del primero.

Ei proceso Ensefianza-Aprendizaje incluye para su realizacién: un sujeto que
ensefia (coordinador); un sujeto que aprende (discente), un objeto que es el que se

ensefia/aprende;un método, procedimiento o estrategia por medio del cual se ensefia

(25) Villalpando, José Manuel. Manual de Psicotécnica Pedagégica. p.260.
(26) Idem



¥ un acto docente didactico que se produce, es decir el resultado que de este proceso

se obtiene. Se podria comparar con un sistema de comunicacion:

Retroalimentacion

I (APRENDIZAJE)
Emisor » Mensaje »Receptor
{COORDINADOR) Canal {(OBJETO) Canal (DISCENTE)
(METODO) (METODO)

No por el hecho de describir ei proceso Enseflanza-Aprendizaje de esta manera
se indica que el sujeto que aprende, (receptor o discente), sea una parte pasiva que
solamente recibe 10 que se le ensefia y por consecuencia sea dependiente del emisor o

coordinador.

El aprendizaje se produce cuando al discente le es util lo que se le ensefia, es
decir que no es necesario repetir tal cual la informacion que recibe para considerar que
lo ha aprendido; 1a informacién por sf misma es util, pero no suficiente si no se ha

reflexionado, ya que entonces no se construird un nuevo conocimiento.

£l aprendizaje, al igual que el discente, tampoco es pasivo, al contrario cuando

se esta construyendo es 1a parte més activa del proceso.

Para Piaget y su teorfa Psicogenética hablar de aprendizaje implica de igual
manera hablar de desarrolio, por que el desarrolio mental implica dos procesos: el
desarrollo, que produce un aprendizaje auténtico, y el aprendizaje en el sentido mas
astrecho. El primero es espontaneo y vital; el segundo se imita a ciertas situaciones
que lo provocan. En el capitulo Il dentro del apartado 2.1 se mencionaron los factores

que describen lo que Piaget denomina desarrolio, recordandolos son: maduracion,
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experiencia, transmision sociat y equilibrio. E} aprendizaje, para Plaget, adopta dos
formas. En sentido mas estfricto, consiste en la adquisicién a largo tiempo de nuevas
respuestas restringldas a una sltuacion especlfica; por ejemplo, en el caso de la
conservacién del peso. El ofro es el que &l considera un tipo de aprendizaje estable y
duradero, y es el que parte del proceso de equilbrio; ésto es, se presenta un
aprendizaje auténtico cuando el nifto posee el equllibrio mentat necesario que le
capacita para enfrentarse con experiencias nuevas. Cuando se halla presente la
estructura cognoscitiva necesaria, entonces puede aprender a partir del mundo que le
rodea y liegar a captar la realidad; cuando la estructura se halia ausente, las nuevas
experiencias sélo ejercen unos efectos superficiales. Si se da una gran disparidad entre
el tipo de expenenf:la presentada al nifio y su nivel corrlente de estructura cognoscitiva,
o blen el nifio transforma la experlencia en una forma que puede faciimente asimilar y,
en consecuencia, no aprende lo que se le intenta ensefar, o aprende s6lo una
respuesta especifica que no posee establlidad o fuerza, que no se puede generalizar y
que, probablemente, desaparecerd muy pronto. Por esta razén el aprendizaje del nifto

en la escuela y fuera de ella no puede ser acelerado indefinidamente.

Estas partes se entlenden asl: cuando al sujeto se le presenta un nuevo
conocimiento o elementos para elaborarlo, primeramente surge un desequilibrio en sus
estructuras cognoscentes, ya que no esta dentro de éstas, por lo que va a tener que
adaptario dentro de esas mismas estructuras y con el fin de ampliartas tiene,
primeramente que acomodar lo que se le esta enseflando, después va a ser necesario
asimilarlo y cuando ha logrado estos dos elementos, se dice surge nuevamente el
equllibrio, que no es permanente, ya que conforme se presente otro conoclmiento
volvera a iniciarse con un desequliibrio, pasando de igual manera que el anterior por la
adaptacién, a través de la asimilacion y la acomodacion para llegar al equilibrioc Por

ejemplo cuando el sujeto estd acostumbrado a ver imagenes en lAminas aun cuando
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tenga letras, para él el significado lo tiene el dibujo y no las grafias, posteriormente
cuando se le ensefia que a cada grafla corresponde un fonema se presenta un
desequilibrio, y conforme va asimilando este hecho hace las acomodaciones
necesarias a sus conocimientos para lograr un nuevo equilibrio que se vera alterado
cuando aprende que la unién de varias graflas forman una palabra con significado, y

asi sucesivamente mientras va adquiriendo sus conocimientos.

Plaget nos hace una observacion-muy valida al momento de tratar de entender
el desarrollo del niflo: los muchos estadios intermedlos por los que pasan los canceptos
y operaciones mentales, y que algunas veces parecen totalmente aberrantes a los ojos
de los adultos, muestran que el desarrollo cognitivo es un proceso constructivo; vemos

asl que el nifio generaliza y abstrae a partir de sus acciones.



4.2 El lenguaje como factor educativo.

El lenguaje juega un papel importante dentro de la educacién del nifio, en un
capltulo anterior se mencloné que ta comunicacion y el aprendizaje son inseparables;
de Igual manera se dijo que el lenguaje es el medio de comunicacidon por excelencia,

sin descartar las imagenes, letras, y todo aquello que sugiera comunicacién.

Dentro de la educacién éste va a ser un factor de mucha importancia, ya que es

el medio por el cual entran en contacto de manera directa el docente y el alumno.

El lenguaje se encuentra determinado de alguna manera desde el seno familiar
y social en que el sujeto se desenvuelve, ya que todo nifio aprende su lengua materna
y las fenguas pueden diferir mucho unas de otras; ademdas ningun nifio aprende a
hablar a menos que olga hablar a otras personas, éste es el primer contacto que tiene
con el medio. Cabe mencionar aquf que por eso anteriormente se hablé de la
transmision soclal, segun lo adquirido por el sujeto sera lo que manifieste, Por &sto es
‘que se considera al lenguaje como una creacion especificamente humana, posiblitada
por ia capacldad cognitiva humana mas general, para organizar Ia experiencia de
modo tal que permita al hombre producir novedades genuinas, sobrepasando
ampliamente un conocimiento de tipo copla de su entorno. Sin embargo la teoria de
Plaget nos indica que el conocimiento tiene sus proplas raices en la acclén y de que su
organizacién légica no se deriva del lenguaje; ya que las estructuras del pensamiento
pueden ser elaboradas en ausencia del lenguaje. El lenguaje y el pensamiento s6lo
pueden estar ciaramente separados en un sentido:” el desarrollo intelectual es. posible
sin lenguaje, pero la adquisicion del lenguaje estad ligada a la elaboracion de las

esfructuras cognitivas en general.
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El su]eio puede inveritar sus simbolos propios y tener sus propias regias en
muchas conductas simbélicas, pero para comunicarse verbalmente ha de usar el

lenguaje de su comunidad.

Por un lado, el lenguaje pertenece a una clase de conductas tipicamente
humanas que implica la representacion significativa y, por consiguiente depende tanto

de funclones cognitivas como de Ia Imitacion.

Por ofro, el lenguaje es un sistema productivo que combina simbolos
significativos de acuerdo con unas regias. Estas regtas han de adquirirse y aplicarse al

hablar y comprender, lo que es una actividad cognitiva en sf misma.

Si el sujeto inicia su educacién escolarizada, conoclendo y manejando estas
reglas 1a comprensién de lo que se le ensefie en la escuela sera mas facl,
contrariamente a lo que sucederla si no comprendiera significados o conceptos del
lenguaje que se le maneja dentro del aula. Importante es comentar aqui que el nivel
semantico Juega un papel importante para la comprenslon de lo que se ensefia, ya que
si dicho nivel no.se encuentra consolidado, surgiran confusiones de acuerdo a las
interpretaciones, que de una cosa haga cada individuo, de acuerdo a sus experiencias

o conocimlentos.

Anterlormente se vela que se cuentan con reglas, éstas nos sirven para formar
frases y oraclones, y para formar una construccién es necesarlo que se comprenda el
significado para poder utilizarlo e interpretario. Porque la palabra no es la unidad
minima con significado, antes a [a palabra se encuentra el morfema, que resuita de la

unién de fonemas, estos uttimos si son unidades sin significado. Combinando fonemas
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obtenemos morfemas, combinando éstos obtenemos palabras y combinando las

palabras obtenemos oraciones.

Por ejemplo: fonemas.- m-a; morfema.- ma; palabra.- mama; oraclén: ml mama
es bonita. En el ejemplo anterior se observa como es que el lenguaje, y principaimente

su conformacion va a favorecer el aprendizale, por lo mismo a ia educacion.



4.3 Los Problemas de Lenguaje como obstaculo en el aprendizaje de la Lecto-
Escritura.

Como anteriormente se ha vemdo analizando el proceso de adquisiclon del
lenguaje no es ef mismo de la lecto-escritura, ambos son procesos Independiertes. El
proceso de adquisicién de a lengua en el nifto pasa por varias etapas, como son: las
expreslones linglisticas de los adultos, la elaboracion de sus hipotesis, la construccion
de su muy particular sistema de lengua, el cual comprueba para formular nuevas
hipotesis y llegar a un equivalente sistema del lenguaje de! adulto. Después de ia
adquisiclén de este conocimiento se va a enfrentar a otro nuevo objeto de
conocimiento que es la lengua escrita, en el cual tiene que seguir otro proceso de
aprendizale simllar ai anterior y descubrir las caracteristicas del sistema de escritura.
La escritura fiene una funcidn social de comunicaclon. Para manejarla en forma
adecuada deben hacerse fres descubrimientos Importantes' reconocer que la lengua
escrita iene caracteristicas propias, diferentes a las de la lengua oral; comprender la
naturaleza alfabética del sistema de cones;'mndencla grafofonética y coordinar la
convencionalidad ortografica del sistema con las reglas para dominar los aspectos

semanticos y sintacticos.

En la adquisicién de la escritura e! nifio primero reallza dibujos, no hace
diferencia entre dibujo y escritura, descubre que hay una relacién entre graflas y

sonidos del habla, como a confinuacion se describira.

Con frecuencia se ha considerado que la escritura es upa transcripcién grafica

de! lenguale oral; sin embargo se puede decir que son dos formas altemativas de
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comunicacion que comparten vocabulario y formas gramaticales, pero que tlenen

funciones diferentes y que requieren, por ésto, de construccion y estilos especificos.

En ningunc de los niveles, fonéticos, sintactico o lexicologico, puede
considerarse a la lengua escrita comc dupllcado de la oral; contrario a lo que la genfe
cree, uno no escribe jamas como habla, uno escribe como los otros escriben. Cuan(:io
uno escribe, se da cuenta de que usa clerto ienguaje que no es el mismo que ‘el
hablado, y que tiene sus reglas, sus usos y su importancla propia; para transmitir ﬁn

mensaje es diferente si se realiza de manera oral o escrita.

Cuando se dice que no se escribe como se habla, se hace referencia a que en
el lenguaje oral, contrariamente al escrito, no existen reglas ortogréficas, puntos,
comas o signos. Los tres ultimos se pueden sugerir por 1a pausa que se realiza entre
las palabras de la conversacion y por el tono en que se hable se podran diferenciar:
afirmaciones, de preguntas o exclamaciones. Sin embargo en lo referente a reglas
ortogréaficas no hay diferenciacion en la pronunclacién, por ejemplo de: casa y caza,
ola y hola, halla y haya, vardn y barén, etc. Mas aun al describir una actividad,
cualesquiera que ésta sea, es necesario hacer una descripcién comecta,
gramaticaimente hablando. Por ejemplo; cuando una persona comemnta con otra
acerca de un partido de futhol, podrd decir: "N'ombre,anoche, este...;como se
lama?...jaljuanpérezmetibungolazo .jesbuenisimol”. Y la misma idea se puede leer en
un periodico asl: “En el encuentro celebrado anoche, el brillante jugador Juan Pérez
despert6 la ovaclion de los aficlonados al anotar el gol que hizo posibie la victoria de su
equipo. Afirman los conocedores que hace muchos afios no se veia un jugador ae la
calidad futbollstica de Pérez". Obviamente nadie harla un comentario en forma o}a| de
esta manera. ;



Otra diferencia escencial entre (a fengua oral y escrita es que un texto aparece

dividido en partes (palabras) y esta divisién no corresponde a pausas en ei habla.

"El niffo va 3 encontrar dificultades cuando se le exlja escribir palabras
correctamente, dejar espacios en bianco entre elias, o identificar partes de una oracion
dada, porque para realizar estas tareas necesita, entre otros, un conocimiento de la

lengua que no proviene del lenguale oral.

*Todos los hablantes de una iengua usan formas de expresion distintas seguin la

persona a quien se dirijan o 1a situacién en la cuat se encuentren”(27)

La Teorfa Psicogenética de Piaget nos dice que el nifio es un sujeto activo,
que estructura el mundo que le rodea a partir de una interaccién permanente con él;
actia sobre los objetos ya sean fisicos o sociales, y busca comprender las relaciones
entre ellos elaborando hipdtesis, poniéndolas a prueba, rechazéandolas o aceptandolas
en funclén de los resultados de sus acciones. Asi va construyendo estructuras de
conocimiento mas complejas y estables (asimilacion-acomodacién-adaptacién-
equilibrio). La escritura constituye por si misma para ei nifio un objeto mas de
conocimiento, forma parte de la realidad que éi tiene que construlr, producto cultural

elaborado por la sociedad con fines comunicativos.

Aunque no es determinante, la situacién soclo-econdmica y cultural juega un

pape! muy importante para el nifio que esta en el proceso de la adquisicion de la lecto-

(27) Gomez Palaclo, Margarita. Propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita.

p.51
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escritua, ya que en base a ello su contacto con la lengua escrita varlara, asi como las
personas que le informen sobre ella. Este sera un proceso largo y complejo, que sera
determinado en gran parte por el entorno social. El sujeto que se encuentra en este
proceso pasa por muchas etapas antes de llegar al nivel que le permitira concebir 1a

escritura como un sistema de representacién alfabética.

En el primer nivel de conceptualizacion por el que pasa el nifo no diferencia
dibujo de escritura y representara de manera similar al dibujo cuando escribe su
nombre, por ejemplo: realizara los mismos trazos si se le pide que dibuje un gato y que
escriba después la palabra gato. Ademéas donde hay iméagenes con letras y se le
solicita que indique donde dice algo indiferenciadamente sefialara dibujos o letras, ya
que los textos todavia no tienen ningun significado para él. Después de ésto el sujeto
empieza a realizar razos como bolitag, palitos o algunas otras que se parezcan
demasiado a 1as lefras; esta diferencia no indica que sus reflextones lo hayan lievado a
comprender que la escritura remiite a un significado, si se le pregunta acerca de lo que

hay escrito, &l nos podra decir que no dice nada.

En el nivel simbélico 1a escritura se considera un objeto simbélico, aqul el nific a
fravés de diferentes hip6tesis trata de comprender las caracteristicas de este medio de
comunicacion. En este nivel los textos ya tienen significado, ésto es que ya le dicen
algo, primeramente considerara que dicen los nombres de los objetos o figuras
cercanas, en este caso, entonces, para saber qué dice un texto es necesario que se
encuentre acompafiado de un objeto o dibujo. E! nomero de grafias para que se
puedan leer varla segin el momento del proceso evolutivo, iniciando por un signo para
cada objeto; posteriormente sera necesario una determinada cantidad de letras para
que se puedan leer y darle significado a la imagen; enseguida las letras no tendran que

ser las mismas para que digan algo, en caso contrario si las letras que se escriben son
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iguales no tendran ningan significado Inicialmente en 1a escritura del nifo se pueden
detectar iguales letras para cualquier palabra, cosa que mas adelante el mismo negara
ya que ir4 reconociendo que nombres distintos deben ser representados en forma
diferente. La cantidad de letras también varla de acuetrdo 3l referente a escribir, ésto
es que si el nombre de lo que se va a escribir es de un objeto pequefio las lefras seran
pocas, contrario a cue si el objeto es grande las letras serdn mas; sin embargo hay
nifios que creen necesario utilizar el mismo nimero de letras para escribir cualquier

palabra y para distinguirlas Gnicamente 1as cambian de posicion.

Ahora cuando el nifio coloca vanas graflfas para escribir una palabra, se
enfrenta al probilema de hacer la correspondencia entre esa palabra y las graffas
usadas para representarta; la solucién de este conflicto lo lleva a descubrir la relacion
entre los textos y aspectos sonoros del habla. Al comenzar a fragmentar oralmente el

nombre e intentar poner esas partes en correspondencia con ias letras empleadas.

Continuando ia perfeccidon de su trabajo llega a desembocar en el anallsis
siidbico del nombre y escriblendo tantas letras como sllabas o integren.
Posterlormente va descubriendo que existe clerta correspondencia fonemas-letras, sus
hipbtesis anteriores son puestas a prueba por é mismo y comprueba que no son
adecuadas por que le sobran o le faltan letras; por consigulente, el fracaso de su
hipdtesis, la Informacién que proviene de los que saben leer y de los textos que
encuentra escritos y hay que interpretar, lo van conduclendo hacla la comprensién del

sistema aifabético.

Pero el paso de una concepclén a ofra no es abrupto, sino que paso a paso,
pensando, analizando las producciones escritas que le rodean, pidiendo o recibiendo

nformaciéon que le dan los que ya saben, llega a conocer las bases del sistema
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alfabético de escritura: cada fonema esta representado por una letra generaimente, ya
que se deben tomar en cuenta las graffas como ch, rr, ll, los sonidos con varias
graflas(c, z, s, ¢, k,g), ¥ las grafias que no corresponden a ningun sorido como la h o la

u enla sliabas gue y que.

En base a ésto y tomando como punto de partida a un sujeto que tiene
problema en su lenguaje, se detecta mayor conflicto en la ubicacion de estas grafias
ya que nuesfro sistema alfabético escrito es diferente del fonético, como a continuacion

se describe:

Alfabéticoescrito. a e I o u b cch d fghjkI!limnidapaqg
rorstvwyx yz
Alfabétofoneético. a e i j o u w b bc'ddfggxkIiyym

nfiprrtst

De lo que se observa:
b y s x R ‘k o ks
b v y I csz al cqk h X

Un sujeto que se encuentra en la etapa de adqulslclbn de la lecto- escritura
entra en conflicto al liegar al punto en que es neéesarla la observacién de las reglas
ortogr aficas; ésto es, cuando resulta indispensable la ¢lscrlunlnacl0n del alfabeto escrito
y del alfabeto fonético. Sl este sujeto presénta problemas en su Iengt.laje el conflicto al
que se enfrenta es mayor, ya que la emision de los fonemas no es la misma que si no

tuviera problemas o atteraciones.



Anteriormente se indicaba que la adquisicién del lenguaje atraviesa por una
serie de etapas, en las que es importante fa madurez con la gue ef sujeto.cuenta; pues
bien cuando se encuentra en este momento de su educacién o formacién es
indispensable no Ignorar dichs madutez, ya que en algunos casos de sujetos con

problemas de lenguaje ésta resulta ser la causa misma.

Aunque el problema de fenguaje influye en la adquisicién de la lecto-escritura,

no siempre sucede; ya que como se ha venido indicando son procesos independientes.



CAPITULO V. PROPUESTAS PARA MEJORAR LA ACTIVIDAD LINGUISTICA
EN LA ETAPA DE APRENDIZAJE DE LA LECTO-ESCRITURA.

Cuando se inicia el tratamiento para la recuperacion en un problema de
fenguaje, resuita necesaria la intervenclén, del sujeto, del maestro de grupo y de fos
padres de familia, para trabajar en equipo. Cada mlembro de este equlpo tendra un
objetivo comuin, que es la superacion de un problema o alteracion dei lenguaje del
sujeto. Para ello resulta necesarlo conocer qué responsabﬂldadeé tendra cada quien,

por io cual en el presente capitulo se definiran actividades sugeridas para cada uno.

Para empezar el trabajo, es necesario recurrlr a la informacion de antecedentes
prenatales, perinatales y postnatales, de igual manera revisar los antecedentes

psicologicos, neurologicos y funcionales, todo ésto con el fin de saber si el problema de
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lenguaje es funcional, 0 s consecuencia o resuitado de otro problema; y asi saber s
es necesario recurrir al apoyo de un especialista en cuaiquiera de estas disciplinas. Al
Inicio de este trabajo debe entenderse que ha de ser realizado, interdisciplinartamente,
todos los miembros de este equipo tan especial (alumno, maestro padres de familia y
especialistas -Psicologo, Trabajador Social, Terapista de Lenguaje, Médico-), tienen
habilidades y conacimientos especificos, pero el tenerlos no es condicion suficiente
para apoyar al sujeto con problema, resulta necesario que las actividades que cada
uno de ellos realice, sirvan para lograr un adecuado plan de trabajo, con el objetivo en

comuan que ya se menciond.

Resulta entonces, necesario que se den a conocer los resultados de las
Investigaciones que cada uno ha realizado y obtenido; en el caso del maestro de grupo

y los especialistas.

En cuanto a los padres de familia su particlpacion en este equipo de trabajo
resulta ser uno de los pilares principales para el proyecto de trabajo, en bien de su hijo,
Lpor qué?, por que ellos son el nicleo del que iniciaimente, partiran los antecedentes
necesarlos para conocer el desarrollo del sujeto, en todos sus aspectos; en la medida
que ellos proporcionen los datos requeridos de manera fidedigna, serd en la que se

clmentar4 Va Inveatigacién y el trabajo de apoyo para ia recuperacion del nifio.

El problema de lenguaje no obstaculiza la enseflanza-aprendizaje escolar en
todos los casos, siempre sera necesario anallzar qué drea esta afectada y en que

grado; asi encontramos:

a8) Que el problema de lenguaje interfiere, cuando hay problema en la

articulaciéon o no hay comprension en los conceptos; se pierde la legibliidad en la
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comunicacién porque no se resuelve el acto verba! (no se completa el circuito de la
comunicacién), puede encontrarse interferencia Neurolégica, sin llegar a Deficiencla

Mental.

b) Que la comunicacién no se bloquee tan draméticamente, pero dadas las
caracteristicas del maestro regular, él bloquea al alumno en sus avances. Ya que el
alumno se ve afectado en el momento mismo de la evaluacion, por ejempio: en (a

lectura.

En cada ciclo escolar, las necesidades de aprendizale son diferentes; por
ejemplo en el primer ciclo el sujeto debe relacionar las grafias frente a la articulacion,
ésto es: conoce la graffa aunque no emita el sonido o fonema, aqui el problema es que
no se escribe tal como se habla también se debe tomar en cuenta que es necesario
que el sujeto debe ir aprendiendo a la par las reglas de ortografia (en el capitulo
anterior se mencioné que la cantidad de graflas que existen, no corresponde a fa
cantidad de fonemas que emitimos). Si no establece una estruciura de pensamiento
oral, no lo puede estructurar de manera escrita fattan conceptos. El nifio escribira, pero

sin entender los conceptos, faltan experiencias.

En el segundo ciclo es necesario conocer y manejar las partes de la oracldn, si
no se cuenta con una estructura semantico-gramatical, por consecuencia se afectara
la escritura de oraciones correctas. De igual manera en las matematicas es necesarla
a comprension de conceptos linglisticos, tales como- el concepto de namero, cantidad
y reversibilidad, ya que no se pueden demostrar de manera concreta, es declr, los

signos y simbolos necesitan comprenderse para ejecutarse



A partir del tercer cicio es fundamental tener una adecuada expresion fonética y
gramatical, ya que son determinantes para dar al nifio la seguridad de expresarse
frente al pablico, de exponer un trabajo, de sintetizar un texto, etc. Al hablar de
expresién fonética y gramatical, se hace mencién a las reglas de conversacion, que
son: la cantidad, cualidad, relevancia y modo en que se expresa, asl corno saber
utilizar los actos verbales que apoyan las intenciones comunicativas; de igual manera el
sujeto debe contar con un conocimiento del mundo amplio que le permita comprender

los sucesos de su alrededor.

5.1 Sugerencias de apoyo al maestro de grupo.

Cuando no existe alteracién neurolégica en el alumno con problema de
lenguaje, éste tiene dos caminos a sequir: a) superar su problema, y b) adquirir la

lecto-escritura;

Y el maestro no debe culpar al uno del otro, ya que el lenguale no es el culpable
de que el nifto no avance. El maestio puede apoyar al mfio; principaimente no
ridiculizandolo frente al grupo, sino por el contrario ayudandolo que se exprese cada

vez mas y mejor verbalmente.

En muchas ocasiones cuando el nifio es evaluado, unicamente se ie cataloga o
etiqueta, ya que si no lee (fonoldgicamente) blen, la lectura no se toma como correcta,
ain cuando haya habido rescate de contenidos, y es esto ultimo lo que 1a lectura debe

evaluar.




Ahora bien, si lo que el maestro quiere es que el alumno sea culdadoso con la
puntuacién, &1 debe culdar mucho su entonacién. De aqul es que se sugiere que el
maestro promueva la participacion diaria en el saléon de clase, sobre todo en
actividades en las que deba hacer uso de su fenguaje, aprovechando esos momertos

para preser'narle patrones verbales adecuados.

El maestro dentro de sus planeaciones de aprendizaje, debera incluir a esos
alumnos con problemas de lenguaje, de manera tal que se enlace el problema de

lenguaje con el aprendizaje escolar.

Un punto que no debe dejarse de lado por la gran importancia que contiene, es
que {a Modernizaclén Educativa marca la integracion escolar, y el maestro va a contar
con alumnos con diversas problematicas (nifios ciegos, sordos, con secuela de P.C1)

y €l tendra que apoyar a esos sujetos.

Para el maestro deberé ser una situacién cotidiana y no temerle, por el contrario
enfrentarse a ello y dar el apoyo y motivacién que requiera cada problematica, paralo
cual seré necesarlo conocer los antecedentes de cada sujeto, para saber hasta donde
puede él, conjuntamente con el equlpo especialista, apoyar. Ahora bien esta
integracidn se reallzard tomando en cuenta las caracteristicas y posibilldades de cada
alumno; ya que habra ciertos casos que serd imposible integrarios a una primaria
regular, tal es el caso de los nifos con Sindrome Down, Paralisis Cerebral, Retraso

Mental, Neuromotores, entre otros.

Las alternativas que se proponen al maestro de grupo, siempre giraran en torno

a su programa y planes de clase, ésto con el fin de apoyar al alumno a través del
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trabajo que se realiza en grupo, asi mismo el maestro se encargara de propiciar la

aceptacion de sus compaferos, al integrario a ias actividades grupales.

De las sigulentes actividades que se proponen, conjuntamente con el maestro
de grupo, se elighan las mas acordes a cada alumno y su problematica de lenguaje

para ajustarias a los objetivos pretendidos por el programa.

Entre ofras se sugieren:
=Conclentizar al sujeto de la posibllidad de comunicarse a través de gestos, pero
principaimente de las limitaciones que tiene esta forma de expresién cuando no va
acompafada del lenguaje oral (jugar a personas mudas, decir cosas con el cuerpo,
jugar a caras y gestos), el maestro propondra situaciones que no puedan ser
representadas con gestos.
=El alumno completara palabras en forma oral, con el fin de que refiexione acerca de
fos componentes fonologicos de las palabras, al tempo que observa que las partes
iguales de palabras diferentes se escriben igual, y se da cuenta de que tos nombres de
los objetos no tienen relacion con el tamafio dei referente.
=El maestro provocara {a construccion de pérrafos en forma oral, para que el sujeto
realice relatos con una secuencia logica y sea capaz de proponer ajustes en los
enunciados que componen un relato para lograr expresarlo en forma mejor y mas
clara.
=Provocar que el sujeto exprese palabras que emplezan con la misma sllaba, asi el
nifio realizard un analisis de los aspectos fonéticos det lenguaje (jugar al barco
cargado).
=Que el maestro elabore, conjuntamente con el sujeto, carteles, periddicos escolares

y/o murates.



=Que el alumno forme, conjuntamente con el grupo, palabras, cambiando solo una
letra.

=Que el maestro promueva la reflexion del sujeto sobre [a escritura de palabras
dictadas y de otras formadas libremente por él.

=Motivar al alumno a que identifique una palabra, a partir de la letra inicial, final y el

namero total de letras que la componen (jugar al ahorcado)

En todas las actividades se sugiere colocar al sujeto en las situaciones mas
adecuadas y acordes a su realidad, con el fin de saber como reaccionan ante diversas
circunstancias. Tomando en cuenta que no todos los sujetos tienen las mismas
experiencias sociocutturales. familiares y escolares, por lo cual para cada uno de ellos

habra nuevos conocimientos en cada una de estas actividades.

De igual manera las aiteraclones que presente cada alumno seran diferentes
por muy semejantes que parezcan; por 10 que no se puede partir de una suposicién

general.

Cuando se realizan estas actividades, el sujeto debe tener un rol dentro de cada
una de ellas, fas reacciones seran diferentes en la medida en que & vaya adquiriendo
seguridad en su expresién, y la seguridad la va a ir mostrando en la medida en que se

le dé la oportunidad de revivir una experlencia que simbolicamente ya vivio.

El maestro debera manejar las actividades lidicamente, porque como
anterlormente se mencion6, el juego, y principalmente el juego simbolico es
Indispensable para que el nifio pueda disponer de un medio propio de expresion, o sea,
de un sistema de significantes constituidos por €l y que se adaptan a sus deseos;

cuando el sujeto es capaz de reconocer que alguna circunstancia ya la vivio
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simbélicamente (jugando), sentira mas seguridad para realizarla en el momento en que

se vueiva a vivir este momento.

Recordando también, que se debe tomar en cuenta las etapas por las que el
sujeto va pasando, segun Piaget, no va a aprender algo, sino esta preparado pata ello,
Gnicamente o memorizara, pero no lo comprendera; y lo Ultimo que se desea es que el

sujeto memorice.

Se sugiere al maestro de grupo, la lectura y el andlisis de las propuestas de
Lecto-Escritura y Matematicas, con ei fin de rescatar mayores bases y actividades en

el apoyo a estos niftos.



5.2 Sugerencias de apoyo a los padres de familia.

Antes que nada, los padres de famila deben estar conscientes de la
problematica de su hijo, para asi mismo poder ayudarle; cuando no son consclentes
de dicho problema sucede que: primero, no aceptar que su hijo requiera apoyo y,
segundo no estan dispuestos a cooperar en su rehabilitacion, porque segun ellos no la
necesitan. En este caso es imposible concientizarios a la mayor brevedad posible,
porque entre mas tempranamente se inicie la reeducacion, existen mas posibilidades
de conjuntaria con el desarrollo natural del lenguaje. Pero se debe evitar, sin embargo,
un enfoque constantemente sobreprotector, o por el contrario de desatenciéon. El
primero sin ayudarie mas de lo necesario, y el segundo ignorandolo citando lo que esté

haclendo, posiblemente, es tratar de tamar la atencion.

De igual manera, deben reforzar el desarrollo de su lenguaje a través de
conversaciones con él, pero importante es saber que dichas conversaciones deben
partir de lo que el niflo conoce, para datle la oportunidad de expresarse, es necesario
saber hasta donde llegan sus conocimientos para saber también cuales son sus
intereses y asl poder hablarle de algo que le resulte importante y significativo; no se
trata de que los padres de familia le den una catedra de todo lo que a ellos les parezca
que puede ser importante para el nifio, si ésto sucediera Unicamente acarrearla
consigo confusion en el sujeto en cuanto a lo que quiere saber, y de ninguna forma iba

a satisfacer sus intereses.

Por lo anterior, se observa la gran impoitancia de saber corregir los errores del
nifo, es decir no debe hacérsele sentit mal, ya que ésto lo puede orlilar & que se Inhiba

¥ ya no quiera habiar. principalmente en publico. Los padies deberan aparentar que
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entendicron et mensaje aun cuando tengan que ubicarlo de nuevo en una situacion
similar para que les quede claro; deben, de igual manera, aprovechar esos momentos

para presentaries, de igual forma que el maestro, patrones verbales adecuados.

El reconocimiento que los padres hagan de todo avance verbal en su hijo,
tesultara para éste muy gratificante, ya que sentird que esta siendo tomado en cuenta
y no unicamente que se percatan de sus errores. Por consiguiente le resultara

motivante para continuar superando su problema.

Se propone a los padres de familia que hagan uso de todo los momentos y
lugares en que se desenvuelve el nifto para motivario a que se exprese, por efemplo:
cuando salen de paseo, cuando caminan por las calies, cuando estan juntos en casa,
cuando salen de compras; todo ésto con ei fin de que el nifio aprenda y conozca cada
dla mas cosas, aumentando asl su experiencla y conocimiento del mundo, lo que le

dara margen a una mayor comunicacién verbal mas complieta.

Al haber ya trabajado de esta manera se ha observado que los resultados
obtenidos son mas favorables cuando se cuenta con el apoyo del maestro de primaria
y los padres de familia. Hay mas disposicién al trabajo por parte del alumno, por que
tiene mas conflanza en si mismo, lo que le permite Integrarse a las actividades

marcadas en fos planes y programas.

Esto permite al alumno alcanzar mas rapidamente la adquisicion de la tecto-

escritura, confrario a aquel que no cuenta con este tipo de apoyo y/o comprension.

De igual manera aunque el sujeto cuente con el apoyo de los especialistas que

requlera y el maestro de grupo, resulta necesario que el trabajo de todos y cada uno
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de ellos sea realizado interdisciplinariamente (conjuntando y comparando informacion)
y no multidisciplinariamente (cada quien trabajando en su area); para obtener los
resultados mas Optimos, y asl elabotar las estrategias utiles pata la recuperacion del

sujeto.

Es muy importante especificar que aunque en este capltulo se sugieran
alternativas de trabajo para e! apoyo del sujeto con problemas de tenguaje; éstas no
son todas las que existen, ni tampoco las unicas, ya que hay cantidades inmensas de
ejercicios y sugerencias para la recuperaclon de cada sujeto, dependiendo de su
probiematica, de sus antecedentes, de sus alcances y limitaciones, etc. no se pueden
tomar dichas alternativas como algo general para todos los problemas de lenguaje. De

ahi la importancia que se mencioné del trabajo en equipo.

¥
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CONCLUSIONES.

Cuando un nifto adquiere el lenguaje, todas sus acciones se ven maodificadas,
porque hay un gran cambio en su desarrollo. El lenguaje le permite una mayor

comunicaclon con ofros individuos y le otorga el beneficio de intercambiar experiencias
Interiores y exterlores.

Siendo el lenguaje un aprendizale, y para lograr este intercambio; primeramente
se hace una serie de imitaclones de lo que se escucha, posteriormente al ser capaz de
volverse a evocar ias vivencias anteriores y fo que a futuro se puede hacer, entonces

se llega a la expresion del pensamiento.
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Después de haber realizado esta investigacion se observa que el lenguaje es
producto no sélo del deseo o la necesldad de expresarse; ni es ésta su tinica finalidad.
Se produce con [a intervencion de muchos factores, que en fa mayoria de los casos no
se toman en cuenta, tales como el medio social, econémico, cultural y familiar en que

se desenvuelve el individuo, y mas particularmente, a 1a educacion recibida.

" La adquisicién del lenguaje, pasa por una serie de etapas de acuerdo a la edad
de la persona, y la Teoria Psicogenética de Jean Piaget, nos indico estas etapas de
acuerdo al desarrollo cognitivo:

10. Periodo Sensorio-Motriz; etapa anterior al tenguaje y al
pensamiento en si. Se encuentra el batbuceo.

20. Periodo Preoperatorlo, etapa de las representaciones, funcién
simbélica; se da el lenguaje por excelencia, egocéntrico y
socializado.

30. Perlodo Operatorio Concreto, emplezan los ordenamientos, puede
operar lbgicamente con los objetos.

40. Perlodo Operatorio Formal, se cuenta con la capacidad para
realizar operaciones verbales sin necesidad del objeto fisico.

El lenguaje es, entonces, parte de este desarrolio.

Cuando nos encontramos ante un sujeto gue presenta aigan tipo de alteracion
en su lenguaje, regularmente la importancia que le brindamos es nula, ademas de que
nunca se piensa en lo que puede anteceder a este problema; y menos aun en las
consecuencias que puede acarrear, por ejemplo el sentirse relegado o desplazado en

cualquier actividad de grupo.
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El lenguaje se adquicre de acuerdo al desarrolio de cada sujeto, no
necesariamente porque un nifio de una edad determinada hable comectamente, otro
de Ia misma edad lo va a hacer igual, no se pueden dejar de lado todas las

circunstancias que envuelven este aprendizaje.

Cuando se presenta un ptoblema de lenguaje que no altera ningln otra area, es
necesario determinar si el problema es tal, o es consecuencia de otro. En caso
contrario si el nifo se encuentra en el momerto escolar en que se adquiere la lectura y
la escritura, y el problema de lenguaje attera este aprendizaje, es importante saber qué
lo esta afectando, porque en esta etapa, como se observé, el aprendizaje se
demostrara a través de la lecto-escritura, y si no se hace comectamente entonces, se

considera que la adquisicion es incorrecta y/o incompleta.

Al momento de analizar los aspectos Neurolégico, Psicologico y Funcional, se
descubre la necesidad de establecer una verdadera relacion interdisciplinaria entre el
trabajo del Pedagogo y el especialista que atienda la atteracion determinada, con el fin
de conocer y revisar las causas que pueden provocar una alteracién del lenguaje y

principaimente elaborar estrategias de apoyo al sujeto.

Si el lenguaje es un medlo de comunicaclén al igual que la escritura, entonces el
lenguaje y aprendizaje escolar se relaclonan fnimamente. Es aqul donde resulta
necesario crear conciencia en el maestro de educaclén regular, de la importancia de su
papel en ia educacién del nifio con problemas de lenguaje, que va a ser un tanto
diferente del que juega con un nifio sin esta alteracién, porque las necesidades,

limitaciones y capacidades de cada uno van a ser diferentes.
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El hombre es un ser bio-psico-social, por esta razon, en su proceso de
aprendizaje en general y en el académico en particular, estos factores son
determinantes para lograr su optimizacién. El lenguaje al ser un aprendizaje ‘esta
determinado por estos mismos factores. El desarrollo fisico-fisiolégico, el amblente
socio-cuttural en el que se desarrolla, la capacidad cognitiva y 1a estabilidad emocionat

son aspectos que estabieceran el éxito o fracaso de cualquier aprendizaje

Este trabajo de investigacion se encaminé desde el comienzo a obtener
resultados y encontrar clertas normas o principlos vélidos para su aplicacion practica en
el campo de la educacion, por lo que al proponer sugerencias, no solamente se enfoca
a la escuela y al maestro de grupo; sino que se incluyen dentro de éstas a los padres
de familia, ya que la educacion de los sujetos con problemas de lenguaje también les

cofresponde, por que ia educacion en general inicia en la casa.

Como se plante6 en un principlo el deber del Pedagogo para con ia educacién
€3 mas grande aun que el de cuaiquler otro hombre que esté en comacto con elta, por
eso es que al realizar este trabajo se buscé la manera de gue fuera aplicable en la
practica educativa, en cualesquiera de sus ambitos (familiar, soclal, escolar). Por este
deber, es que se sugiere un trabajo interdisciplinario entre ¢l y quien resuttara

necesario para ayudar a la superacién de los sujetos con problemas de lenguaje.

Al reaiizar esta propuesta de trabajo no se pretende exciulr a todo y cada uno
de los individuos que estan relacionados, directa o Indirectamente, con los sujetos que
presentan problema en su lenguaje; ya que por lo general se tiene la mala informacion
que tnica y exclusivamente los maestros, médicos o personal calificado, tiene un deber
para con ellos Y a través de este trabajo se ha analizado que todos los ambitos en que

se desenvuelve el sujeto resultan de gran importancia para su formacion.
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