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INTRODUCCION

Dentro de la educacién escolarizada tenemos como uno 'de{
Y sus primeros grandes ~prop8sitos la ensefanza de la lecto-es-f

critura, 1la cual se puede considerar como uno de los pilétésj

mis fuertes, de los cuales se van a sostener todos nuestros '

~aprendizajes posteriores.

Cabria entonces mencionar algunos puntos al respecto; no R
hogkseré posible seguir aprendiendo si no podemos leer adecda;

" damente aquellos nuevos conocimientos que se nos proporcionan

. de manera escrita; asi tampoco podremos comprender algo que no
‘. se lee bien; ni podremos informar de manera escrita nuestros - o
conocimientos, o seguir adelante con nuestra educacidén escola-

‘rizada si no leemos y escribimos adecuadamente. He aqui la im

! portancia de este proceso.

Sin embargo, a pesar de su importancia existen muchos ni-

> ﬂo§ que fracasan en el proceso de la enseflanza-aprendizaje . de
:;;-" la lecto-escritura; este problema ha sido estudiado mucho por
e médicos, pedagogos, maestros, sociflogos, psicblogos, etc. trg
tando de encontrar las causas que lo originan, lo cual ha deja
do diferentes resultados, cada uno estudiado desde diferentes
enfoques; es decir, nos encontramos con resultados que hablan
de causas fisiolégicas, otros culturales, o sociales, ambienta

“les, etc. Asi, no tenemos alguna causa especifica, a la cual -



vp"&'clau\'o's ‘atacar para que el problema quede res'uelto.'

Por tanto, se ha creido conveéniente atacar el problema.ensf,  *

- claro es, lo antes posible para lograr mis &xitos y menos fiacaéo; B .

“en el proceso de enseflanza-aprendizaje de la lecto-escritura. .

Este prdblema del cual hemos hablado 1lo podemos englobar
_‘v'éoio:"dislexia" Yy creemos que una sélucidn viable para atacar-
'ilp ‘oS conoger‘exactamente los errores que cometen tanto en la.
"l’ec‘:tura como en la escritura los niftos disléxicos, para podgr
~ti'abajar con estos niflos sobre sus errores en especificd Yy asi_'

-poder solucionarlos.

1En este trabajo nuestra aportacién se va a enfocar ﬁnicd-‘
mente sobre los errores de tipo disléxico que cometen los nifios :

de 30. y 4o. grado de primaria en la lectura.

El trabajo consta de tres capitulos, el primero es el mar-
.co tebrico en donde se abordan de manera general temas dev la
‘llectura. las condiciones generales para el aprendizaje de 1a :
: léctura, asi como también las condiciones especificas; los pro-

blemas de aprendizaje y la dislexia.

El segundo capitulo es la descripcibn de la metodologia y

e; procedimiento que se siguid para la elaboracién de la prueba.

Por iltimo, en el tercer capitulo se presenta la prueba de
lectura, asi como también las instrucciones para el evaluador,

_ tanto para la forma de su aplicacién como la manera de evaluarse.







T.1  LECTURA

UI.1.1 Definicién.

‘ 'kt éomﬁﬁmente podemos incluir en nuestras conversaciones iia,*
"palabra "lectura™, la cual nos resulta fdcil y entendible, siﬁ
émbafgo al tratar de definirla o buscar su definicién nos en-
contramos que este no resulta tan sencillo; por ejemplo, B;oog
field y Bannhart (1961), (cit. en Dowing y Derek, 1974, p. 7)

nos da dos definiciones:

"La lectura no implica sino la correlacién de un sonido

con su.correspondiente imagen visual".

"“La lectura es el arte de reconstruir sobre la base de 1la
pigina impresa, las ideas, los sentimientos, los estados animi-

cos y las impresiones sensoriales de escritor'.

Otra definicidén diccionaria es: "Pasar la vista por 1o
escrito o impreso, haciéndose cargo del valor y significacién .
de los caracteres empleados, proninciense o no las palabras re
presentadas por estos caracteres'. (Gran diccionario Patria de

la Lengua espafola’, 1983, p. 970).

Con las anteriores definiciones podemos ver cémo varfan
éstas en la forma en que explican lo que es la lectura, pero en

" 'general nos la definen de una manera comfn.

De acuerdo a ello, podemos definir a la lectura como - el




reconocimiento de las palabras escritas o impresas en forma ver

‘bal‘(séavlectura eh voz alta o no).

Ahora bien, en el aprendizaje de la lectura, se han encogv,'.

Lfrddo muchos problemas, 1los cuales han sido preocupantes para
muchas disciplinas, como la pédagogia, 1a medicina y la psico-
b‘lbgia, que en este caso, esta ﬁltima es la disciplina desde 1a’

cual se aborda el tema a tratar.

~1.2  CONDICIONES GENERALES PARA EL APRENDIZAJE DE LA LECTURA.

) Existen muchos factores que intervienen en el aprendizajé ;
 dé la lectura, por ello, algunos autores como Bima y Schiavoni :'
(1985) y Dowing y Derek (1974), los han dividido en grupos pa-
ra un hejor estudio de ellos y especificacidn; en este caso, -

‘los dividiremos también en grupos, los cuales son:

a) Factores internos, en donde estéin los factores fisiolg o

" gicos u orginicos, 1los factores neurolbdgicos, las aptitudes
‘pérceptivas (visual y auditiva) vy las aptitudes de raciocinio
Yy pensamiento en donde entra la solucién de problemas al apren

~der a leer.

‘ También estén comprendidos en este grupo los factores emo
cionales, motivacionales y de personalidad, es decir el estado

_emocional y el deseo de aprender a leer.

Estos factores sdlo han sido mencionados pues se explica-




ran m4s. adelante.

b) Factores externos, en donde entran los factores ambien-5<
sftdlés, que incluyen los factores familiares, los factores esco-
“iares y los factores socioculturales, los cuales serén trata-:.

 :d9s>m&s ampliamente mis adelante.

 ”1;2.1 Factores Internos.

. "Estos factores son de suma importancia, ya que el éstado.‘

de salud del organismo es una condicidén bdsica para las capaci B

- dades y aptitudes de los individuos. Respecto a estos factores

Bima y Schiavoni (1985, p. 23) realizan una categorizacién que-. R

. creemos abarca todos los trastornos orginicos:

- Estado general de salud deficitario tales como la des-

nutricién, enfermedades crénicas, parasitosis, anemia, etc.

- Trastornos del metabolismo tales como la diabetes, ra-

‘quitismo y avitaminosis.

- Trastornos endocrinos, tales como el hipo e hiperfuncién
de tiroides, bocio y cretinismo. Suprarrenales como el sindrome
“androgenital. Hip6fisis y gldndulas sexuales como el hipogona-- =

dismo y disgenecia gonadal.

- Trastornos neuroldgicos, tales como las secuelas de ence-

falitis y meningitis: corea, petit-mal y encefalopatias.



: -fDéficits‘seﬁsoriales, taies como ceguera, ambliopia,.mig

: bla, estrabismo, sordera e hipoacusia, entre otros.

- Trastornos motores, tales como la inestabilidad motora.

‘flos defectos musculares congénitos y miastenias.

‘ f - Trastornos del lenguaje, tales como la d1slalia, disar-

-Atrias y disfemias. .

':ﬁalergias (asma por ejemplo), y trastornos que se manifiestan -
“en los distintos érganos como los digestivos y respiratorios -

_entre otros.

Asi pues, vemos en el cuadro anterior como cualquier ano-

dividuo, por lo tanto, su capacidad para el aprendizaje de 1la

lectura se va a ver disminuida o en su defecto anulada,

Debido a 1a importancia de estos factores internos, mu--

chas veces se piensa que las dificultades en la lectura tienen
relacibén directa con un déficit neurolégico, sin embargo 1o de-
bemos considerar como un factor importante, mas no determinan-

te, ya que muchas veces el problema es multifactorial.

Por otro lado, otro factor interno que se considera de
suma importancia, (Downing y Trackray, 1974, p. 23) son las ap-
titudes perceptivas (visidn, audicién) ya que son aptitudes

precurrentes al aprendizaje de la lectura, por ello, se consi-’

- Trastornos psicosomiticos, tales como cierto tipo de - 3;

“malia orglnica puede influir en la capacidad y aptitud del in« o




;dera 1mportante que los nifilos sean examinados por especialis-
tas para descartar o descubrir estos defectos fxszcos, en par-
ticular los de la vista y el oido, cuando ingresan a la escue-
lé;by que se sigan las prescripciones de esos especialistas :

R clinicos; por ejemplo, el maestro debe observar cuidadosamente

* cualquier signo de molestia visual, en su caso, consultar al

‘especialista y seguir las recomendaciones, como podria ser el

"~ uso-de anteojos o ubicar convenientemente al niflo para leer.

Otro de los factores internos que consideramos importanté
"mencionar, son los trastornos emocionales o afectivos; &éstos
no considerfindolos como una causa o un factor que influya de ma-
‘nera directa y negativa en el aprendizaje de la lectura, sineo
que puede llegar a ser una consecuencia de los problemas en el
"-aprendizaje y a su vez después afectan ya directamente al mis-
'mo proceso, Esto es por ejemplo, si un niito tiene problemas

‘en el aprendizaje de la lectura, se puede pensar que estos mis-

mos van a ocasionarle problemas emocionales, como el sentirse‘.’
‘mal ante su maestro y compaileros de clase y este problema emo-
cional a su vez va a afectar su proceso de aprendizaje; es de-
cir, se puede formar un "circulo vicioso" dentro del proceso de

aprendizaje de la lectura.




2.2 Factores Externos.

‘Como se menciond anteriormente, estos son los factores am-
“bientales que incluyen los factores familiares, los escolares

y los socioculturales.

-Se ha visto que los factores ambientales como el ambiente
~del hogar tiene relacién con el aprendizaje de la lectura y los

" progresos de la misma.

Schonell (1961, citado en Downing y Thackray, 1974, p. 36)
sugiere un cuadro en donde incluye aquellos aspectos importan-
tes del ambiente familiar que influyen en el aprendizaje de la

lectura.

"1, Condiciones econbmicas, como las relacionadas con los
ingresos de la familia, las dimensiones de la casa, la suficien- °
‘cia y regularidad de la comida y el suefio, etc; las cuales van
a determinar las condiciones de vida del nifio, y esto a su vez
va'a influir en la escuela, por ejemplo, un nifo mal alimenta-
- do no podré aprender igual que otro que si lo esti, o un nifo
que realiza su tarea en un lugar adecuado (espacio, ventila-
cién, iluminacién, etc.) estari en ventaja con otro que no tie-

_.ne dichas condiciones.

2, Oportunidades de juego y experiencias sociales de di-
- ferentes clases.. Esto es, por ejemplo, un nifo que pasea en

parques, museos, cines, etc., y juega con diferentes nifos ten-



dr& ‘mucha mas experiencia que otro qué no sale . de su cuarto 'y

sélo convive con sus familiares.

3. Naturaleza y monto de los patrones del lenguaje de los “;
nifios, en particular cuando estdn influidos por el habla’ de lbs"‘
: pédrés.
4, Actitudes para con la lectura y la escritura; es decif v

cuénto se lee en el hogar y la posibilidad de obtener 1libros

‘de diversos niveles de dificultad.

5, Calidad de la vida familiar, esto es en cuanto a las
relaciones entre los padres y su influencia sobre la seguridad

. del nifio y el desarrollo de su personalidad en general",

Por otro lado, Bima y Schiavoni, (1985, p. 31), nos men-

. cionan otros factores ambientales que consideramos importantes

. mencionar pues son complemento de los ya mencionados:

" -~ Matrimonios separados o desavenidos.
- Clima familiar conflictivo, inestable, inseguro.

- Padres ansiosos, obsesivos, excesivamente exigentes.

'-'Celos y competencias fraternales, a menudo fundamenta?f‘A‘

3'1};aas por los padres.

- Experiencias frustrantes de la infancia.
. = Chantaje afectivo ("si no lo haces, no te queremos m4s").

- Dificultades econémicas y materiales que determinan una

S0
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escasa atencién del nifio.
- Despreocupaciéﬁ‘de los padres, semiabandono, indiferen-

. “cia afectiva.

 - Recursos educativos inadecuados (castigos o didivas ex-i

vl cesivas, sobreproteccidn, amenazas).
" < situacién de hijo Gnico o sobreprotegido.

-. Actitudes paternas ambiguas o inadecuadas".

Como vimos, todos los factores antes mencionados son de

~suma importancia, ya que estdn muy relacionados con el aprén~
dizaje de la lectura; sin embargo, y como menciondbamos con an-
terioridad, no podembos decir que siempre se trate de una rela-
cidn causal directa,. ya que muchas veces el problema se debe a
.1la combinacidén de varios factores, por ejemplo, puede suceder
 que los nifios provenientes de ambientes familiares problemdti-
cos o niveles socioculturales inferiores tiendan a estar madu-
ros mids tarde que los de las otras clases o ambientes familia-
res mis favorables, pero que al final lo lograrin adecuadamen-
bte; sin embargo, es importante tomarlos muy en cuenta ya que
. se pueden encontrar casos en que estos factores si sean los
que esgén detérminando los déficits en el aprendizaje de 1la

lectura.
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" 1.3 CONDICIONES ESPECIFICAS PARA EL APRENDIZAJE DE LA LECTURA

;influyen en el aprendizaje de 1a lectura, las cuales se mencio

‘lis gqnd1ciones especificas o actividades y aptitudes que son
‘nécésarias realizar para la ensefianza de la lectura. Estas ac-

Ajffiyidades y aptitudes que se deben realizar son tipo percepti-

fiealizar, generalmente provocan problemas que impiden el apren

‘?dijaje adecuado de la lectura.

‘Andrée Gorolami-Boulinier (en Bima y Schiavoni, 1985, pp.

Una vez tratadas las condiciones generales o factores que o

”'nan'en el punto anterior, es necesario también tener en cuenta S

“.vo o psicomotor, las cuales si no se realizan o no se pueden = )

36 -37) menciona ampliamente las operaciones necesarias para laf -

adquisicibn de la lectura:

" - Reconocimiento de un signo y evocacién del sonido co-

rrespondiente:
.En este reconocimiento intervienen:

" a) Percepcifn global de la forma.

b) Percepcién'exacta de las direcciones, tamafios, posicio
nes y nimero de elementos (m: tres elementos - "patitas* hacia
.abajo; 4 y b, forma parecida, distinta posicién de sus elemen-

'tos; etc.).

€) Evocacidn auditiva correspondiente, sin interferencias
ni confusiones. Las confusiones mis comunes suelen ser: p-t-c

N




'~con b d-g.

f- Emlsian correcta del sonido, esta operacién implica la

frepresentacién mental audltiva y exacta y la adecuada realiza-',

“cidn motr1z.

- Recbnocimiento de una serie de sighos (silabas).

Esta operacién exige seguir la direccién izquierda-dere- -

cha 'y la percepcién exacta de formas sucesivas, posiciones y -

“orden, ello sin confusidn, omisibn, o repeticidn. Ademads emi-

" sién’ correcta, sin vacilacién ni crispacién.

- Reconocimiento de una serie de silabas:

a) Percepcién exacta de formas, tamanos, direcciones, or-. -

denaniento.

“ritmo.

c) Evocacién del significado de la palabra.

Esta operacién es la sintesis y culminécibn de.las ante-

“ riores.

A ellas se debe agregar 1la direcc16n arriba- abaJo de 1los

renglones y la secuencia de los mismos.

En 1o que respecta al lenguaje intervienen:

b) Emisibn exacta, en la que intervienen el acento.y el

.-‘Reconocimiento de una serie de palabras con significado:




: é) Evocacién rapida del significado de las palabras.
"'b) Toma de conciencia de la organizacién de las palabrés.,f‘

"' ¢) Comprensidn total de los significados (lectura compren-f

'#ivé);  ‘

~--d) ‘Ritmo y acento adecuado al significado (lectura expre-'
léiva). )

-e) Interpretacidén correcta de los signos de puntuacién".

:Ahora bien, una vez mencionadas anteriormente las condi-
-ciones tanto generales como especificas necesarias para el
' ~‘aprendizaje de la lectura y los factores que influyen en este

proceso, tenemos una visidén general sobre la lectura y los fac

‘' tores que pueden provocar problemas de aprendizaje, sin embar-
go, para ampliar la informacidn se considerd importante abar-
‘car el tema de problemas de aprendizaje en general para poste-
riormente ahondar en el tema que nos ocupa: la dislexia, espe-v

cificamente dentro del proceso de aprendizaje de la lectura.




A través de la historia de la educacién se ha utilizado

‘ mﬁcho el término de niflos con ‘'problemas de aprendizaje", sin ’

K embargo, &ste ha sido utilizado con muy diferentes enfoques,

_‘mientras en algunas ocasiones se les llama asi a niflos que tie-

" nen problemas de aprendizaje de la "lecto-escritura”, o "nifios

‘1.4 PROBLEMAS DE APRENDIZAJE. ' R T

‘con problemas en el aprendizaje de las matemdticas", etc.; en: :

otras ocasiones se les da un enfoque médico: 'niftos con lesidén

cerebral", "ninos con disfuncidén cerebral minima", etc.

Por ejemplo, Tarnapol Lester (1981), utiliza el términb:
de dxficultades para el aprendizaje para indicar '"los varios
tipos de problemas que aquejan a los nifios con d1sfunc1ones le?‘
ves del sistema nervioso central, pero que no son retardados

mentales". (p. 1).

Desde nuestro enfoque, consideramos que definiciones como
la anterior, s6lo toman en cuenta un grupo de niflos que presen
tan problemas de aprendizaje y no son lo suficientemente amplias
para abarcar los diversos problemas educativos de los nifios que

'sufren anomalias en el aprendizaje.

Asi pues, Myers y Hammil (1983), mencionan una definicidn
dada por el Comité Nacional asesor pro nifios impedidos de Esta
,‘dos Unidos, que a nuestra consideracién es amplia y precisa den
tro del tema y el enfoque que nos ocupa: '"los nifios con difi-

cultades especiales en el aprendizaje muestran alguna perturba-




iﬁn'¢n dno‘o'm§s de los procesos psicoldgicos fundamengalés ';-

l f§1aciohad6s con el entendimiento y el empleo del lenguaje‘sea:

f.hébiado b escrito. Esas alteraciones pueden aparecer como’ano-7

- malfas al escuchar, pensar, hablar, leer, escribir, delettear{

‘0 en aritmética., Se trata de condiciones que se han deflﬁido"

b“‘como impedimentos de tipo perceptual, lesiones cerebrales, dis -

v‘vfun¢i6p cerebral minima, dislexia, afasia evolutiva, etc. Sin-

’ emﬁargd, no se trata de problemas debidos a impedimentos visua
ies. auditivos o motores, retraso mental, perturbacidén emotiva

o desventajas ambientales", (Myers, p. y Hamiil, D. 1983).

Cabe aclarar que esta definicidén, como deciamos anterio;
mente es amplia y precisa, sin embargo muestra algunos probie-
mas, "dificultades que resultan cuando uno la quiere aplicafien
la escuela, dichas dificultades provienen sobre todo por algu-
nas palabras, y frases ambiguas del texto". (Myvers y Hammil,

1983, p. 23).

Ahora bien, una vez que ubicamos a los niflos con problé;
mas en el aprendizaje, vemos cémo los niﬁos disléxicos sén sb-
1o una parte de ellos, * sin embargo, siendo estos nifios los que. -
en el presente trabajo nos ocupa, ahondaremos sobre el tema &e

"la dislexia en el punto -.siguiente.




1.5  DISLEXIA.

’1.§Qilbkntecedentes Histéricos.

LA pesar de que las dificultades en el aprendizaje de{vla

lecto-escritura existen desde el mismo surgimiento de la lectu v

E ra y la escritura, su investigacién y clasificacién no datan

de muchos afios atris.

‘Nieto, M. (1978), nos menciona que fue en Berlin durante

' 1887 cuando Stuttgart, sugirid por primera vez el término "dis

lexia"; a partir de esto en 1892, Dejarine realizd estudios con
un adulto que habia sufrido una lesibn cerebral secundaria vy
que perdidé la capacidéd de reconocer el lenguaje escrito a pe-
sar de su visidn corrécta; respecto a ello Morgan explicd que
el caso representaba un ejemplo de "ceguera verbal congénita",

(Nieto M. 1978, p. 16).

Sin embargo, se dice que el primero en estudiar y entender .

los problemas de aprendizaje de los nifios disléxicos en los o

" Bstados Unidos de Norteamérica fue el Dr. Samuel T. Orton, neu
rdlogo y psiquiatra, el cual en 1925 identificd el sindrome de.»
dificultades de desarrollo en el aprendizaje de la lectura, di
ferenciindolas del retardo mental o la lesibén cerebral y ade-
mis sugirid que la di;lexia tenia una causa fisioldégica. Tam-
bién, Orton ided métodos de tratamiento que fueron aplicados.-

con resultados favorables a un gran namero de nifios con proble’



‘mas de’lectura.

- Ya éﬁ los aftos 50's Halgreen (1950) y Norris en'1954‘reéf

“ ﬂ"1i£nron expefie cias con gemelos monocigdticos y dicigéticés'y -

- 'estudiada por di

onclusidén de que la dislexia de desarrollo ‘es

: llegﬁroﬁ a la
" hereditaria, pues la concordancia de este problema en gemeloé

- monocigbticos es del cien por ciento.

Ahora bien,| a pesar de estos y otros estudios que se han

realizado ha sido diffcil unificar un criterio sobre qué es la
ldislexia y cuéles son sus causas. Esto debido a que ha sido
erentes especialistas, médicos, neurdlogos,
psicblogos, pedagogos, linglistas, etc.; cada uno buscando sus

 cqusas y significados desde su propia disciplina.

“1.5.2  Definicién

Las definicilhes de la "dislexia", son muchas y muy varia
das y este hecho miestra la complejidad del problema y las miil-

o tiples ‘facetas que|la forman,
Nieto, M. (1978, pp. 17-18) nos menciona algunas de ellas:

Herman dice: "la dislexia es una capacidad defectuosa pa-
ra lograr en la &pota adecuada, una eficiencia en la lectura y
" escritura correspondiente a un rendimiento promedio; depende
”deulbs factores con titucionales y se presenta a menudo acom-

panada por dificultades en la interpretacién de otros simbolos,
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existe en 1a ausencia de influencias inhibitorias apreciables Ve

bpasadas o presentes en los ambientes externo e interno"

MacDonald Critchley, define a la dislexia como "ua tras-'f}
goino manifestado por la dificultad de aprender a leer.'avpé-'
liar de.instruccién escolar‘convencional; inteligencia adecuada _‘
y oportunidad social. Depende fundamentalmente de un trastor-

. 'no.cognoscitivo, el cual es frecuentemente de origen 'const;tg
cional enten@iendo constitucional como hereditario. Esta defi-

nicién es aceptada por la Federacién Mundial de Neurologia en

© 1963,

Bernaldo de Quiroz define a la dislexia especifica de evo
lucibn diciendo que "se trata de una perthrbacién perceptiva-~
cognoscitiva especifica, que dificulta la’ adquisicién del len-

guaje en la lecto-escritura'.

Peia Torres da la siguiente definicibn "dislexia es 1la di
ficultad para pasar del simbolo visual y/o auditivo a la con-
- ceptualizacibn racional del mismo y su transferencié préxicab

como respuesta hablada o escrita".

Por otro lado, Ferndndez Llopez y Pablo (1978), sefialan que
vel término dislexia, segln su etimologia significa cualquier
"alteracién en la adquisicidén de la lectura". (Fernfndez F. -

Llopez, A y Pablo, C., 1978, p. 65).

Duefias, M. (1988), nos menciona que '"la dislexia es un sin
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”'”dfq-e complejo con un problema especifico en el aprendizaje de
»ii éscrituta y de la lectura, una incapacidad para adquirirlo

K¢6krectamenta. No es una enfermedad ni una minusvalfa,. pero

; zl;s,edseﬂknzas primarias elementales, en el acoplamiento y en

:éljrendimiento escolar"”. (Duefias, M. 1988, p. 16).

Wagner (1982), define a la dislexia como una "funcién al
“‘terada de las habilidades simbélicas y perceptivas que se mani

fiesta en la lectura deficiente". (p. 29).

Por Gltimo mencionaremos que Bima y Schivoni (1985],‘ nos
dicen que "las dislexias son dificultades muy especificas en
lecto-escritura. Es preciso rastrear sus causas en déficits
en las condiciones expecificas. Por ello no hay una sola dis-
lexia sino varias dislexias caracterizadas por las mismas cau-‘

,sasvde las dificultades halladas: dislexia por deficiencia de
organizacién del esquema corporal, de la organizacién espacial,

temporal, de lateralidad, del lenguaje, etc." (p. 66).

Dejamos al Gltimo la definicidén de Bima y Schiavoni, dado
: que creemos que es la que mis nos puede aclarar la definicidn

de la dislexia misma, pues consideramos que el problema en 1a

:513ﬁh problema de aprendizaje repercute en la adqqisicibn dé'_v]ﬁ

disparidéd de definiciones al respecto de la dislexia, radica o

en que se quiere englobar en un solo término la dislexia y las
muchas causas que supuestamente se han encontrado que la provg

can.



.Etiologia y Clasificaciones.

. ig;ékja, ha sido y es en la actualdiad un campo muy controver ,j
:tid6. éues hablandoven términos muy generales se'bencidn; ‘qﬁo' 
‘“b»se debe deéde una lesién orgénica o cerebral, un problema de -
.“lnteralidad, una implicacién auditiva, una alteracidn bioquimi
" ca, una predisposicién genética, hasta una situacidn de probig

mas afectivos.

De acuerdo a ello, vemos que el origen no es evidente ni
bdemostfado con claridad, pero lo importante de su estado es que
‘vtodos los especialistas en su afidn de aclarar el problema y qe
acercarse lo mis posible a &1, de acuerdo a sus propias inveg-

' tigaciones y experiencias, han encontfado y realizado varias -
clasificaciones de 1a dislexia, lo que ha permitido disponer -

de soluciones muy eficaces aunque se desconozca el origen.

A continuacién mencionaremos varias clasificaciones dadas
por diversos autores de la dislexia que muchas veces pueden com -

plementarse unas con otras:

Quiroz, B. y Della C.M. (1955) distinguen cinco grupos ‘de .

incapacidad para el aprendizaje:

Dislexia especifica de evolucién.- También 1llamada de de-
sarrollo porque aparece en estas etapas de evolucidn infan--

. til., Tiene un origen genético que evoluciona con el tiempo. -

‘Como’ se menciono anteriormente, hablar.de las causas de lq‘bg‘i?




.”Aqul se afecta el lenguaje escrito, tanto al interpretarlo co-" i

' fmo al escribirlo, mientras que las otras esferas de la activi- S

dad del niNo pueden estar perfectamente normales.

Disfasia escolar.- Representa una perturbacién generél del

vlenﬁuaje que también se manifiesta en la lecto-escritura. -

Trastorno postural del nifo.- Existe un trastorno a nivel
_.orgénico corporal que le impide adquirir las posiciones y p65~
turas Gtiles para el aprendizaje, Este trastorno orgénico se
lsitﬁa'a nivel vestibulo (centro del equilibrio a nivel del oi-

do interno).

. - Dislexia.- La maduracién de la lecto-escritura se ve afec
tada por un retraso en la maduracidn neurolégica. Esta inmadu-

rez se va resolviendo con el tiempo de forma espontédnea.

Dispraxia oculo-motriz congénita.- Aqui los ojos no si-

/ guen los movimientos de la cabeza o de las manos.
Jordan, D.R. (1982) distingue tres tipos de dislexia:

‘ Dislexia visual.- Existe una inhabilidad para captar los -
" simbolos del lenguaje impreso, excluyendo cualquier tipo . de

trastorno en la visién que es perfectamente normal. La visién

es buena, pero falla la interpretacién de lo visto; las . 1g-~‘ :

tras aparecen al revés, cambiadas de sitio o confundidas con

otras parecidas.
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Dislexia auditiva.- Se refiere a 1la imposibilidad para

‘ﬁ_ p?iéibir los sonidos separados del lenguaje oral. La audicién -

“‘se encuentra bien pero no se pueden identificar las variacio-

‘hes de la voz al separar las palabras. Como consecuencia al -

.- nifo le es prActicamente imposible seguir con la escritura 1lo '

""'que va escuchando.

Disgrafia.- Se aplica a la incapacidad para trazar los -

simbolos del lenguaje correctamente por falta de coordinacién

‘..de los miisculos de la mano.

Por otro lado, Bima y Schiavoni (1985), establece tres
grandes categorfas conforme a la gravedad del cuadro que pre-

sente el nifio ‘'disléxico:

- Dislexia especifica o severa.- Se trata de la anomalia o .
trastorno en el aprendizaje de la lectura primitivamente de-~-
signado como alexia, ceguera verbal congénita o alexia congéni. e

ta,

En la dislexia severa se encuentra: a) una contradiccién

':  entre la capacidad de razonamiento del nifto, sus dotes intelec’

tuales, sus resultados satisfactorios en &dreas diferentes . de
la lecto-escritura y la enorme dificultad en el aprendizaje de

esta Gltima.

b) Insuficiencias en las condiciones especificas: déficit
en la organizacidn del esquema corporal y la lateralidad, pro-

blemas de orientacidén espacio-temporal y ritmo, madurez psico-




-motora, problemas de lenguaje y de la funcidn simbélica, =~ pero

‘todo ello sin formar sindromes uniformes.

¢) Lo que mejor caracteriza al disléxico grave es al mis-
a'mo ‘tiempo la persistencia de sus dificultades, 1la acumulacidén

deilos‘errores o fallas escolares y .su variedad.

d) El1 disléxico severo diffcilmente aprenderi con el con-

texto escolar normal; se deberd consultar a un especialista.

Dislexia moderada.- El cuadro sintomitico de la dislexia
A”moderada llamada también dislexia escolar, es al iniciar el
f primer grado de la escuela primaria, déficits en algunas condi
ciones especificas (esquema corporal, lateralidad, orientacién
espacio-temporal y lenguaje, psicomotricidad), y por otra par-
te dificultades con la lecto-escritura. Lo que diferencia a
la dislexia moderada de la severa es la posibilidad que tienen
estos nifnos de superar sus anomalias paulatinamente, -con cier-
to apoyo pedagdgico individualizado-. Los disléxicos severos
por el contrario, suelen arrastrar los déficits en el aprendi-

zaje hasta la adultez.

Retraso en la lecto-escritura.- Configura una forma mis
atenuada de la disiexia moderada. No son disléxicos, pero pro-
blemas emocionales y en particular problemas de desarmonias en
1# maduracién funcional condicionan una sintomatologia similar
a la mencionada en los puntos anteriores, sin configurar en ma-

nera alguna sindromes idénticos,




; "' £5 las pruebas de madurez para la lecto-escritura obtiene
:‘ﬁu;tajes regﬁlares o bajos en coordinacidn viso-motofa, en - -
o Br;éntacién espacial, ritmo y pronunciacidén. Presentan difi-
ﬁ.chitades en la coordinacifn viso-manual y a menudo les qﬁéstq

seguir el ritmo y se manifiestan en general como algo incoordi.
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nados en sus movimientos. Desde luego que al iniciarse las ta :,:,.*

reas propias de la lecto-escritura las dificultades especifi-

. cas se pondrin en evidencia.

Asi pues, vemos cdmo 1los nifos disléxicos presentan un
cuadto similar, que son las dificultades en el aprendizajé de
la lecto-escritura, sin embargo éstas se dan en diferentes gra;

-dos y unos nifios pueden presentar algunas en especifico, mien-
tras que otros no. Es por ello que los investigadores, como
los autores mencionados anteriormente han realizado clasifica-
—ciohes para especificar diferentes tipos de dislexia, que como
se mencioné anteriormente han servido y serviran para darles una

- ‘mejor educacidn y tratamiento.

'1.5.4 Errores de tipo disléxico en la lecto-escritura,

) La realizacién de un cuadro sobre los errores due cometen
"10s nifios en el aprendizaje de la lecto-escritura va a permi-
vvt;rvlafidentificacién y diferenciacidn de estos nifios con el

“,_eScolar normal, aclarando que estos errores pueden variar en

';;grhdo y frecuencia.
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Nieto, M. (1982, p. 21), menciona los Siguientes errores:

©"1.- Confusidn de las letras de simetria opuesta, tales co- .-

3rvm9 b por d, p por q, etc.

] 2.~ Confusidn de letras parecidas por su sonido, tales'coj
fmo p por c (sonido fuerte) y ¢ por t; estos sonidos son oclusi-*-:’
' J#bs;f con deficiencia un nifo en las gnosias auditivas puede

- confundirles.

‘ 3.~ Confusibn de letras parecidas en su punto de articulg'
”:cibn por ejemplo; ch, 11 (o y ) y ii; los tres fonemas son pala

tales y se articulan con el segundo tercio de la lengua.

4,- Confusidn de guturales (sonido suave), j y g (o ¢ sonl;ﬁ

" dos fuertes).

S.~ Erroresvortogréficos, confundiendo letras que correg-
" ponden a un mismo fonema, por éjehpié: s, ¢ (sonido suave)'y z; o
;I.COn y g (sonido fuerte) con j; el uso correcto de r (sonido
fuerte) y rr: de las'silabas gue,lgui;:el uso de - la n; diére--

sis, acento y mayidsculas.

6.- Alteraciones en la’s de’las ' letras que forman -

sil#Bas y palabras.

a) Omisién de letras,:

lugar de plato.

b) Inversiones, ¢



e" , ) ."ell' N
- '¢) Agregando .letras, .como cuando escriben o leen "teres" -
cflugar Qé "tres".

:‘d),AIteraciones en el ordenamiento de las letras que for- '

‘man’ palabras como cuando leen o escriben "noma" en lugar idefi

'mano".

7.~ Confusibn de palabras parecidas u opuestas en su sig-
_nificado, esto es lovque llamamos sustituciones semdnticas. Por

éjemplo, suelo por piso.

8.- Errores en la separacibédn de las palabras cuando al N
_eScribir juntan dos o mds palabras y no las separan cuando se

'debg, por ejemplo, ''lame sa" en lugar de "la mesa".

9.- Falta de rapidez al leer, desde una lectura mecinica
- mal modulada y sin ritmo, con marcada dificultad en la lectura
de las palabras largas o raras por su uso hasta la lectura si-
libica o deletreando. Generalmente estos sintomas traen consi.

go falta de comprensidn en la lectura.

Por otro lado Bima y Schiavoni, (1985, p. 73), ‘mencio-:g

nan otro cuadro de errores que varian con el anterior en algu-

nas denominaciones que le dan al tipo de error.y aumentan o dis .

minuyen a otros:

'1.- Rotaciones.- Se confunden letras de forma similar 'y .

se ubican mal sus elementos [b-d;vp-q;>u-ﬁ).
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"2,- Inversiones.- Modificaciones de la secuencia cofreéta_
:dé,lés silabas (la-al; le-el; los-sol), {(golbo por globo; ra-_

_,@illa‘por ardilla).

» S.f Confusiones.- Cambio de una letra por otra -sea ﬁri-
fica o fénicamente- a causa de su pronunciacién similar (b-p;
tyd;gyc).

4,- Omisiones.- Supresi6n de una o varias letras en 1a :

palabra (sodado por soldado; faro por farol; 4&rbo por &rbol;

Tlete).

5.~ Agregados.- Toda vez que se afiaden letras o se repi-

“i.. ~ten silabas. (Por ejemplo cuando leen o escriben ataras en lu

gér de atris).

6.- Contaminaciones.- Cuando una silaba o palabra escrita
forza a otras y se confunde con éstas, de donde resulta la mez-
cla de letras de ambos términos, por ejemplo "la mami lama" en

lugar de "la mama lava',

7.- Distorsiones o deformaciones. Cuando lo escrito re-

sulta ininteligible.

8.- Disociaciones.- Fragmentacién de una palabra en forma
incorrecta, (&rboles gran des y ver des, en lugar de d&rboles

' grandes y verdes).

Ademis de estos errores, la escritura aparece en general




“ vcorregida. iachada,‘raspada y con trastornos de la direcciona-

| lidad.

: En cuanto a la lectura, a causa de los errores senaladoﬁ‘“
 fesu1ta“huy‘1enta, dificultosa, con escasa comprensidn de Jlo
Lqido,’con adivinacidn de silabas o palabras, con perseveré-

 ;ci6n§s (reiteracién de silabas o palabras ya vistas, pero que

no estén actualmente).

Ahora bien, como se menciond anteriormente, la clara iden

" tificacidn de estos errores en el aprendizaje de la lecto-es-

“fcritura nos va a permitir la identificacién y diferenciacitén

de  los nifios que cometen errores de tipo disléxico, del escolar

normal, lo cual es parte del objetivo del presente trabajo,' y
“‘que mis adelante, a través de la descripcitén del siguientekcé- e

"+ pitulo, se explicard con detalle.
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11. ' METODOLOGIA Y PROCEDIMIENTO j

~ De acuerdo al objetivo del presente trabajo, el ihstrumeﬂk
:'iquué se realizé fue una evaluacidén de tipo conductual, por
: 6116, cabe mencionar que fue basado en la evaluacibn conductugl

" (Martinez, 1981):

1) La finalidad de la prueba es proporcionar informacién

"' sobre el sujeto para proporcionarle el tratamiento més adecua-‘fi‘

.. dos
2) Es una evaluacién continua, de proceso; en donde se con

. sidéra lo que la persona hace, es decir, la conducta que exhi-

“.be en una situacidén en particular.

3) Las conductas a valorar deben constituir una muestra '

representativa del dominio mds amplio de conductas que el suje .

~ to pueda exhibir.

Por otro lado, la realizacién del instrumento también. se
basd en los principios de confiabilidad y validez. Consideran
‘do la confiabilidad en cuanto a que los datos obtenidos estén
en funcién de la verdadera posicién del sujeto con respecto al
. comportamiento estudiado y que no se deban a errores de medi-
éibn, La validez se refiere a que el instrumento sirva para la
finalidad perseguida con su aplicacién; que sea itil para me-

dir un comportamiento en particular.




Ahora bien, en la elaboracién de este instrumento, no se

-pfetendié valorar el constructo de la dislexia (validez de cong
.‘tructb), dado que no se partié de la consideracién de la dis- .

" ‘.lexia como un constructo genérico esto es, de la extensién en ;’ )
que los puntajes de la prueba elaborada deberian correlacionar
 16 pfe&icho con la teoria en la que el constructo estuviera in

menso (Martinez, 1981, Cone, 1981) esto es, aquellos atributos .

que se supone subyacen en la ejecucién de la prueba.

Lo que nos interesd fue que el instrumento se aproximara

10 mds posible a la validez de contenido; es decir, quelas con. '
" diciones bajo las que la conducta sea medida representen todos

aquellos conjuntos de condiciones a los cuales se estd intere-

sado en generalizar (Linehan, 1980, Martinez, 1981). La vali-
dez de contenido compara los resultados obtenidos con una espe
cificacibn previamente definida y no con una nocién vaga en la

mente de un experto (Hoste, 1981).

La validez de contenido consta de un examen sistemitico -

de la prueba para determinar si comprende una muestra represen

tativa de la conducta que ha de medirse; asi, se deben conocer

bien los limites del universo del contenido.

Por otro lado, y de acuerdo a nuestro objetiVo nos intere-

56 que la prueba tuviera implicaciones para el tratamiento, es

decir, que los resultados que la prueba nos arroje sirvan para

planear su tratamiento, considerando asi que la ejecucién que
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7§resehta el sujeto no es sintoma de dislexia sino el problema ~

‘que_héy que atacar.

" Asi, al elaborar esta prueba no se pretendié darle vali-

- dez de constructo, por ello tal vez en la prueba no se encuen-

.tren ftems que evallen errores tradicionalmente considerados -
‘como disléxicos, o al contrario, se encuentren otros que -eva-

lGen errores que no se han considerado de tipo disléxico.

Ahora bien, el método que se ha utilizado se fundamentd -

“en varios puntos tedricos de Anastasi, 1968; Pawlik y cols, -

1979; Brown, 198 ; Linehan, 1980; Fernindez y Carrobles, 1981;

L Martinez, 1981 y Salvia e Ysseldyke, 1981. Con la finalidad -

de obtener la validez de contenido y tratamiento.

1) Especificacidn y definicién del universo de interé&s y los

universos de generalizacién.

Nuestro universo de interés fueron los errores de tipo dis
léxico en la lectura, antes definimos el dominio més amplio que

lo comprende que es el lenguaje y nos basamos en la conceptua-

" _1lizacidn que hace Skinner de conducta verbal, es decir, anali-

zéndola en funcidén de los estimulos antecedentes y estimulos -

consecuentes.

Skinner (1981}, define a la conducta verbal como aquélla
que se mantiene y establece por 1la mediacidn de otra persona;

y a la lectura la define como conducta textual en la que el es

'
i
i
i




kftihulo'antecedente es verbal-escrito; la modalidad de la res-

..., puesta es diferente a la del estimulo, ya que éste es visual -

‘impreso y aquélla es vocal; la correspondencia entre estimulo

.y respuesta-es formal de uno a uno, aunque arbitraria y los re-

-forzadores que mantienen la conducta son educativos y sociales. -

‘As{ 1a conducta de leer consiste en convertir simbolos impre--'

*'sos (letras).en sonidos.

También se definidé el marco teérico (capitulo 1), a tra-

o vés de una investigacién y revisién bibliogrifica y desde el

cual se considerd la lectura, se analizd concienzuda y sistemi
_ticqmente el Area de contenido de la prueba, para tener la se-
guridad de que todos los aspectos principales que la componen
estén adecuadamente cubiertos por los elementos de la prueba y

en la proporcién correcta.

" Asi, la primera tarea que se realizé fue la definicidn .- .~
. .clara del universo de contenido y de los universos de genera-

lizacién.

Aqui se estudiaron, para posteriormente hacer un anilisis

“de-los libros de lectura de 30. y 40. grado de primaria. Se --

-analizaron con la finalidad de conocer el tipo de lecturas que "= .~

* los niflos en estos grados deben y estan acostumbrados a‘ leer,
_ asi como el grado de dificultad de las palabras, las frases'y

10; pirrafos que deben leer estos nifios.

Con ello, -se observd que las dreas de contenido y nivé-




1_1és de variacién de la lectura fueron:

a) Lectura de palabras de dos o mis silabas.
 b) Lectura de frases y oraciones.

‘?Lc) Lectura de pirrafos de mds de cuatro frases.

" Cabe aclarar, que no se empez8 con conducta de tactuar,: -

. discriminacién visual de trazos simples (rectos) y de trazos -

;éomplejos (curvos y mixtos), reconocimiento de letras y lec;q-_

‘jraé de silabas (simples y compuestas); dado que la prueba  fue

realizada especificamente para nifos de tercero y cuarto grado .

‘e primaria.

2) ldentificacién de Indicadores.

- Se identificaron indicadores del universo de interés, co-

mo tipos de problemas en la lectura, relaciones, tipos especi-

ficos de relaciones, errores que se pueden cometer en cada ti-
po, etc. Por ejemplo, si definimos que existe un problema cuan
" do no se da la respuesta apropiada a la lectura ante el estimu
lo presentado, podemos clasificar esos problemas por confusién
de trazos, dentro de cada faceta, por forma, por tamano, posi-

cién o nfimero de elementos. En cuanto a reconocimiento de le-

tras confundir letras maylsculas con minfisculas; confusién de

iamaﬂo (i-i, h-n), posicién (b-d, n-v, p-q, b-p, 1-j), o nime-

ro de elementos (m-n, v-w, i-j, c-d, g-q). En cuanto a la lec-

tura de sflabas, palabfas, oraciones y pirrafos, aparte de los -




e brdeba.

‘anteriores, se‘consideran problemas en:‘cambian el orden de las
letras, silabas o palabras; omitir letras, silabas o,palabras;"'
.agregan -letras, silabas o palabras y repetir 1etras, silabas o

bﬁ;palabras._

Asi, &sta fue la forma en que, a partir de los contenidos -
yblos universos de gens2ralizacién, con sus respectivos nivélesv'

de vﬁriacibn. se identificaron los indicadores de &sos en la

Los indicadores identificados fueron:
1.~ Confusién de letras por la posicidén-direcciodn:

Es el cambio que se realiza al leer de una letra, por‘otraf
confundiéndolas por su posicién o la direccién de sus elemen~=~:

tos, por ejemplo, al confundir d por b, por q, w por m,:. -

2.- Confusién de letras parecidas por su sonido:. .

Es el cambio de una letra por otra, ‘que se realiza al e
leer, debido a que la lectura (el son1do) es parec1do, poreJem

i plo, c por t, t por d, t por b, ¢ por d, c por b, m por n.

3.-:Confusién de letras que corresponden a un mismo fone-

‘mat

i Es el cambio de una letra por otra que se real1za alleer,
‘}debido a‘la confusién de &stas porque tienen el mismo - fonema, - .

envgste caso sblo puede suceder con la g y la j.




~4 - Omisiones
U'Es cuando al leer no se pronunc;a.

Ea) Una letra ‘(cara por clara, leta por letra)

i c).Una palabra (lo adquiri era un cachorrito por lo adqui

. fri cuando era un cachorrito).

d) Una frase (el |bosque Centenario penetra en la ciudad,

‘pero el bosque estid dentro del mar. Hay flechas en el aire vy

guerreros que van perdidos entre ramas de coral por el bosque

’}fcentenarlo penetra en |la ciudad. Hay flechas en el aire y gue

- rras que van perdidos entre ramas de coral,

5.- Secuencxacxb

"B) Una s§laba (pjinsa por princesa).

Es cuando al leew 1nV1erte una

“a) Letra, por eje plo, ‘la”’por. al 1e por el,

‘gallo Y su mujer),

d) 0 una frase (pero el perro. no qu1so Qu1rica fue ‘a- ver‘
‘el palo, por Quirica fLe a ver el palo, pero el perro no qui;’

S0,

6.- Insercién: .




"Eé‘cuéndo al leer aumenta una:

’ a) Letra, ya sea la que esti escrita o diferente, por ejeu-};

."ﬂplo, diferente: pocos por poco; igual: perrico por perico.»

b) Una sflaba, diferente: muérdele por muerde; igual' pa- .

lolo por palo.

c) Una palabra, diferente: en el desierto feb no hay agua
‘por ‘en el desierto no hay agua; igual: al sonarse la narizy
bajar el pafluelo 1o miran por al sonarse la nariz y bajar el

o pailuelo para sonarse lo miran.

d) Una frase, diferente: cuatro vaquitas que dan leche pa-

- recen pacientes, tienen de todo, aire corrientes. Por cuatro
v Qaquitas parecen pacientes, tienen de todo, aires corrientes;
igual: de pronto para como asombrado después dispara para otro
lado de pronto para como asombrado. Por de pronto para como -

asombrado después dispara para otro lado.

7.- Confusidn de palabras parecidas:

Es cuando al leer pronuncian una palabra por otra debido

.2 que para el lector pueden significar lo mismo. Por ejem-

.,f'iplo' hombre por sefior, coche por auto.

8.- Confusién de palabras opuestas:

'Es cuando al leer pronuncian una palabra por otra debido

‘asu significado diferente. Por ejemplo, alto por bajo, blan-



o por negro.
»2‘9,~ Errores al leer en la sepafaci6n de palabrés:

 ‘Es cuando en una lectura no se separaﬁ las palabras o sf-

5f-1ibh§ adecuadnhente. Por ejemplo, laca sa por la casa, elri -

" tén café por el ratén café.

©10.- Falta de rapidez al leer:
. Es cuando el ritmo de la lectura es lento, puede ser silf i
.bico-o no.
11.- Rapidez excesiva:
Es cuando se lee tan rdpido que no se entiende el sentido
o de la lectura. ’
12.- Leer de derecha a izquierda:

Es cuando empiezan la lectura del lado derecho hacia el R
lado izquierdo, por ejemplo: valle un bonito muy verde - por un '

" valle verde muy bonito.

~13.- Confusién de letras, silabas o palabras:

Es cuando al leer pronuncian una letra, silaba o palabra
por otra, que no es semejante en su escritura, en su sonido o -

: Vuép su significado, por ejemplo:

- a) Letra: r por s,




!5)\Silaba{ casa por taza.

""“¢).Palabra: pluma por. nube.

id.- Entonacién y puntuacidn:

Bs cuando al leer no respetan las reglas ortograficas mum

_,tos, comas, signOS de admiracién e interrogacién, etc.).

© Una vez terminado lo anterior, el siguiente paso fue el”-‘-'

.~ de un muestreo representativo.

3) Muestreo representativo de los universos de generalizaciép

o contenidos posibles.

En la construccién de 1la prueba, el proceso de muestreo -
ﬁe‘reactivos implicdé, en primer lugar, la divisién del dominio
de contenido en cierto nimero de categorias y subcategorias, -
cada una de las cuales representd un area relevante de conteni
do (lo cual estd comprendido en las fases anteriores) y, en se

gundo lugar, un muestreo de los reactivos de cada categoria.

La definicidn especifica del muestreo representativo y no
al azar, implicdé la integridad de una muestra de reactivos es-
‘to es, una seleccibén de reactivos de proporcidén a su é&nfasis
e importancia. Es decir, debe haber en la prueba un muestreo
‘representativo que contenga a todos los tipos de universos de

- interés definidos anteriormente.




En este caso, el muestreo se realizd mediante el eétddio
o de gran variedad de palabras, frases y lecturas que se puedhn‘
“‘manejar  en la enseilanza de la lectura, a nifios de tercero Yo

“cuarto grado de primaria.

_Una vez realizado este estudio se seleccionaron aquellns‘J:
"(palabras, frases, lecturas), que por su contenido pertenezcan“

 a los errores de tipo disléxico explicados en los indicadores.§n -

Las palabras, las frases y las lecturas seleccionadas se =~

muestran en la prueba (capitulo III).

4)  Especificacién de los requerimientos de la tarea y las ins o
1

trucciones que se les van a dar a los sujetos.

- Este paso tuvo que ver con la forma en que los reactivos
evalfian el contenido, es decir, con el nivel de destreza con
que se evalGa el contenido, por ejemplo, si el sujeto tiene que

sefialar o leer palabras o frases u oraciones.

' También se consideraron las instrucciones dadas a los su-
jetos; por ejemplo: 'toma el libro y vas a leer cada una de'
las palabras que se encuentran ahij no puedes preguntar como se
lee algunas de las palabras ni si estén bien o mal algunas de

las palabras que leiste".

Las instrucciones que se seleccionaron son las que se mues

- tran en la prueba (capitulo III)..
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§)* Especificaci6n de los métodos para la evaluacidén de las res

. puestas.

" Esto esté intimamente ligado con la seleccién de indicadores ﬂ‘}i,

"y ‘con el punto anterior.

- Se realizé una matriz de resultados donde se evaluard si
" -en_cada palabra, frase y pidrrafo leido se cometié alguno de los
e}fores que se mencionan en los indicadores. Esto es de manera

'general de la siguiente forma:

. f S Ejemplo # 1,

EERTS ! TR ~ INDICADORES

‘4s 67 89 10 11 .12




w0 TIT).

X Leqturas
1
2.
3.-
BT

Se colocard una (X) en el cuadro que corresponda al 1tem_
'5y él'errdr o indicador cometido y ademis especificari el error:f
E cbmetido;»como se observa en el ejemplo anterior, 1a matriz -

general y definitiva se muestra después de la prueba (capitulo

e T 1Y i et A Ay e s+



. CAPITULO III

.1 PRESENTACION DE LA PRUEBA =




iellas.

fﬁ;ﬁeba de lectura para niftos de 30. y 4o. grado de primaria.

“NOMBRE DEL ALUMNO:

-“GRADO ESCOLAR: " .EDAD'DEL ALUMNO: .

" FECHA: . -

I, Indicaciones: A continuacién encontraris una lista de

' paiabras, las que leerds unas tras otras, sin repetir alguna'de';'

Abdomen
Reto
“Abandonados
Dénde
Bailan

Prisa

- Resistir
Bala _
Arqueoldgicas T e T



“Rata ’
'Cemelos
Risa
Pato
‘Deber
Bando
Formas

" Busear

. Gemelo

-Piano

.. Alba

Formar
- Roto
Blanca
Pequéﬂo
“Palo
Cara
Geranibs
Buscas
Plano
Blanda
Ratén
Clara

* Género




11, Indicaciones. Ahora, encontrards una serie de fra-

:ises, las cuales leerds como lo acostumbras dentro del saldn de

i'clases, sin regresarte a leer alguna palabra o frase.

N Ei'cielé‘se ha despeinado

su'melena de cristal

".se destrenza en el semblado.

Una cajita blanca, blanda y grande para elfratSnJ?

{El'gemelo de Arturo es pequefio.

‘if;kil canto roto de un grille,

la queja oscura de un agua.

En la fuente de agua clara,
-con sus manos lavan la cara

- “&l°a ella y ella a &1.




“II1." Indicaciones:. A continuacién encontraris una serie .

‘de leéturas, las cuales tienes que leer como acostumbras .den-; .

ffd.dé tu hibito de lectura.

EL PAVITO REAL

El pavito real
siempre estd lindo;
porque nunca se quita
su trajecito

de los domingos,

© Jos& Antonio. Davila:
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ESTADOS DE ANIMO

Unas veces me siento
como pobre colina
y otras como montaila

de cumbres repetidés.

Unas veces me siento

como un acantilado
y en otras como un cielo

azul pero lejano.

A veces uno es

maniantal entre rosas

,. ¥y otras veces un adrbol
con las Giltimas hojas.

Pero hoy me siento apenas
como laguna insome
como un embarcadero

ya sin embarcaciones.

w _: 2.7 Una laguna verde

inm6évil y paciente

conforme con sus algas

SUs musgos y sus peces.

Sereno en mi confianza

confiado en que una tarde te acerques

Yy te mires, te mires al mirarme.

Mario Benedetti




Do VANA

.Nombras, el 4rbol, nina.

Y el Arbol, crece lento y pleno,
anegando los aires,

‘verde deslumbramiento,

hasta volvernos verde la mirada.

Nombras el cielo nifa.

Y el cielo azul, la nube blanca,
la luz de la mafana

se meten en el pecho

hasta volverlo cielo y transparencia.

Nombras el agua, nifta.
Y el agua brota, no se dénde,
bajo la tierra negra,

reverdece la flor, brilla en las hojas

y en himedos vapores nos convierte.

No dices nada, nifa.

~ Y nace del silencio

la vida en una ola

.‘de miisica amarilla;
su dorada marea .
nos alza a plenitudes,.

nos vuelve a ser nosotros)




" EL GATO

Con-un 1indo salto
”listovy seguro
‘el gato pasa

" del piso'al muro.

chuando cambia
de opinién
vuelve de nuevo

para el sillén.

'Y corretea bien -despacito

cuando tiene hambre'

de pajarito.

De pronto para

como asombrado.

Después dispara

para otro lado.

‘Y cuando siente una gran fatig
toma su baflo: ’
-pasa la lengua

. por su barriga.

Vinicius de Mofales
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FAEULA

Bl viejo mono dijo al monito:

- V&monos, demos un paseito;

v,de estar colgado me siento ahito.

" Pero en respuesta dijo el monito:

'« Yo tengo miedo pues por poquito

el otro dia me dejan frito

cuatro caimanes y dos mosquitos,

sin que pudiera lanzar un grito,
pedir socorro, tocas un pito.

El viejo mono dice al monito,

no sin mirarlo de hito en hito:

- De los cobardes nada se ha escrito.
¢No te avergilienza lindo amiguito,
coger los mangos siempre bajitos,

Sin pena o riesgo, sin un tirito?

- :Y si me matan? (gime el monito)

-~ Pues si te matan, ya estaba escrito
- ¢Y si me prenden? Serd un ratito.

- ¢Y si me hieren? Un pinchacito...

Después de hablado todo lo escrito,
‘miren que miren, ahi va el monito,
con mis candela que un aereolito,

canta que canta ya no bajito,

El bosque es suyo...

tMas cuidadito!

hay otros monos y otros monitos, -
que no se pueden quedar solitos.




PLEGARIA POR EL ARBOL

[Aﬁar el drbol es comprender la vida!

s v‘>§alié de abajo de la tierra para mirar el sol, y compade- '
'“‘cido de los pdjaros, abrid los brazos para protegerlos, y com-

..padecido de los hombres les da cuanto posee.

Recoge cada mirada como un beso, y cada gota de agua como

una caricia.

Es todo é1 serenidad y estd impregnado de la armonia del

universo.

1Amar el irbol es comprender la vida!

Tan sabio es, que dice su humildad y su bondad en silenr 
cio tan caritativo, que purifica la atmésfera y las almas; tan
puro y tan piadoso que con cada mano pide al cielo la bienaventu s

ranza para todos.

Adenmds de fildésofos, historiadores, poetas, el arbol profe

ta. Cuenten los drboles de una nacidén y conocerian su porvenir.

Trabaja de dia y de noche, porque es obrero y artista, crea .

" dor. de.belleza.

'1Es todo &1 una plegaria que asciende al cielo!

jAmar el &rbol es comprender la vida!

Constancia C.,Vigil_g -




Creesawanw AALDK . TUNIEKIAD

_Priméramente, los que van andando y hablando consigo mis=' .

.}?mos por.li‘calle o en su coche.

Los que, paseando por alguna habitacién enladrillada o
‘por las losas de la calle, ponen con cuidado los pies en las

ju”Ahiiefas de losas o ladrillos.

Los que, paseando por la calle, sacan la mano por debajo

de 1a capa y van tocando con ella las paredes.

Los que, jugando a bolos, si se les tuerce la bola, tuer1:'

cen juntamente el cuerpo creyendo que si ellos lo hacen, ellaglb

~ también lo hara.

Los que llevando una miscara, hacen muecas como si los de-

m&s pudiesen verlas.

Los que, cuando esperan a un criado que han enviado fuera,
si éste tarda, salen a la puerta o a la ventana, porque les pa

rece que con ello aquél se dard mas prisa y volverad antes.

Los que, cuando estan subidos en algin sitio alto, escupen
abajo para ver si el edificio no esta torcido o para dar con la

' saliva en alguna parte.

Los que, al ir caminando, preguntan a los que encuentran
. cudnto falta para llegar a algin sitio o si esta lejos del pue-
blo, creyendo que asi llegaréin antes.

Adaptacidn de la vida del Picaro
Guzman de A. de Mateo Alemin.

:
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. MORELOS INSURGENTE o

Las estampas de la época nos lo muestran como un hombre -

“‘jde tez broncznea, de pelo negro, de mirada penetrante y de gesf

to agrio. - Su vestimenta era una mezcla de sotana y de arreos

militares. Tal parece que no quiso desprenderse de su hébito -
sacerdotal. Era cura y soldado al mismo tiempo. Una de sus ca

racteristicas fue el pailuelo con que se cubria la cabeza. Era

buen jinete y sabia conducir sus caballos al paso conveniente

de las peripecias de la guerra y de los caminos por donde tran

sitaba. Cuando en el filo de una loma aparecia jinete en su
caballo negro era como el anuncio de una fuerza ciega que esta
ba a punto de desatarse sobre el enemigo. Su sola presencia im

'ponia respeto.

. Cuando se lanzaba al combate brillaban por igual sus ojos

'y su desnuda espalda.

A‘Efmiiq‘Abieq Gomez. .




INSECTOS SOCIALES

. i.a sdciedad de las hormigas es el hormiguero. En cada  hor-'

: "miguero ‘hay varios miles de hormigas obreras, que son hembras in
iéa"paces de poner huevos, y una o varias reinas que son henmbras
_que s{ pueden tener cria; de vez en cuando aparecen los machos-

- pero-suelen vivir poco tiempo.

Las obreras realizan infinidad de tareas: cavan con la bo-
ca las galerias del hormiguero, 1las mantienen limpias, cuidan
de los huevos que la reina va poniendo y de las larvas, y salen
a buscar alimento; algunas obreras, de cuerpo mis poderoso que

las demds se ocupan de la defensa: son los soldados.

Pero esto no es todo muchas de las cosas que hacen las hor-
migas, parecen sacadas de un cuento. Hay hormigas agricultoras
que se alimentan de los hongos que crian en galerias especiales:
los hongos crecen en "camas'" hechas con pedacitos de hojas, otras
hormigas son ganaderas: cuidan pulgones, que son bichitos que vi
ven chupando la savia de las plantas; cuando una hormiga lo orde
na, acariciindole el abdomen con las patas, el pulgdn suelta una
gotita de liquido que enseguida es devorado por la "lechera'. En
-otros hormigueros a ciertas obreras se les transforma en toneles
vivientes: las atiborran de miel hasta que se rodean como un gar
banzo: cuando mis adelante una hormiga quiere miel, cosquillea unoc
de aquellos barrilitos con patas y le hace regurgitar un poco de .
dulce jugo. Otras hormigas, en fin son esclavistas, capturan hor
miggs mis débiles, y las hacen trabajar para ellas; algunas es-

clavistas son tan comodonas que no pueden vivir sin esclavas.
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‘i.-‘iﬁdicaciones para la aplicacion de la prueba:

‘:fA):ﬁl evaluador aplicard la prueba al alumno en un cubicu -
Ao:eﬂ‘donde sélo se encontrari una mesa con dos sillas, con la
blgi y ventilaciones adecuadas de acuerdo al tamaio del cubicu-
1ip.r Encima de la mesa estarin las hojas de la pruéba y una gra »
-;iﬁédora colocada de tal manera que el alumno no vea la ventani-
~.11a por donde se observa como gira el cassette paré que no lo

o pueda distraer dicho movimiento.

B) El evaluador explicard al alumno que se le va a reali-

"'zar una prueba de lectura parecida a las que le hacen en su es

"cuela.

C) El evaluador explicari al alumno la razén de la presen
cia de la grabadora; diciéndole que la llevd para grabar sus -
voces y realizard un ensayo con el alumno grabando unos minu-
tos de su voz y mostrdandole como quedaron grabadas para que el

' - alumno se familiarice con ella. El evaluador contestard todas

~ las preguntas que el alumno realice sobre la grabacién,

D) A continuacidén el evaluador le dard la prueba al alum-
no explicdndole que primero tiene que leer las indicaciomes y':'

después leer lo que se le pide, en voz alta.
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2.- Indicaciones para la evaluacidn de 1la prueba:: (ésta

';23¢ réalizaré con la ayuda de la grabacién).

'1_-;,(ndicac§6n:'

.. El evaluador escribird en la linea que se encuentra delan

bﬁ‘te de cada palabra la forma en que el alumno la leyd.

Abdomen Risa Blanca
e Reto pato pequeflo
Abandonados deber palo

" Dénde bando cara

.Bailan formas geranios
Prisa: buscar E buscas
Resistir . gemelo plano

" Bala piano blanda
Arqueolégicas ] alba 5 ratén
Rata formar, N clara
Gemelos roto ) v género
Indicacidn:

El evaluador escribiri aqueilaébpalabrag o frases dué' el

" alumno lea incorrectamente.




e1 alumno lea 1ncorrectamente.
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VACIADO DE ERRORES

Indicaciones:
A continuacién encontrard catorce posibles errores que el

alumno puede cometer al leer (indicadores). Cada uno tiene -su ‘

.definicibn. Escribir los errores que el alumno cometidé en el -

inciso que le corresponda.

Los indicadores identificados fueron:

1.- Confusién de letras por la posicidn-direccibn: -

Es el cambio que se realiza al leer de una letra por otra’
 coﬂfundiéndo1a§ por su posicién o la direccién de sus elemen--

‘ tos, por ejemplo, al confundir d por b, p por . q, y”por m. .

2.- Confusién de letras parecidas por su sonido: .

: Es el cambio de una letra por otra, que se realiza alleér,
debido a que 1la lectura (el sonido) es parecido, por ejemplo,

cpor t, t pord, t por b, ¢ por d, ¢c por b, m por n.




3.- Confusidn de letras que corresponden a un mismo fone-
ma:
Es el cambio de una letra por otra que se realiza al leer,

debido a la confusidn de &stas porque tienen el mismo fonema,

en este caso puede suceder con la gy la j.

4,- Omisiones:

Es cuando al leer no se pronuncia:

a) Una letra (cara por clara, leta por létfg),

b) Una silaba (prinsa por princesa).

¢) Una palabra (1o adquiri era un cachorrito por 10 aﬂqdi

. r% cuando era un chachorrito).

d) Una frase (el bosque Centenario penetra en la ciudad,

pefo el bosque estd dentro del mar). Hay flechas en el aire y-

guerreros que van perdidos entre ramas de coral por el boSque
Centenario penetra en la ciudad. Hay flechas en el aire y gug

rreros que van perdidos entre ramas de coral.




5.~ Secuenciacién:

Es cuando al leer invierte una:
a) Letra, por ejemplo, la por al, o le por e1.‘
b) O una silaba (saca por casa, mete por teme).

c) O una palabra (pero el perro no quiso. Quirica fue a

o “ver el palo,‘por Quirica fue a ver el palo, pero el perro no -

quiso.

- Insercién:"
.~ Bs cuando al leer aumenta una:

o a) Letra, ya sea la que estd escrita o diferente, por ejem

'plo,'diferente: pocos por poco. Igual: perrico por perico.

b) Una silaba, diferente: muérdele por muerde. Igual: -

. palolo por palo.

c) Una palabra, diferente: en el desierto feo no hay agua
por en el desierto no hay agua. Igual: al sonarse la nariz y
‘bajar el pafiuelo para sonarse lo miran por al sonarse la nariz

y bajar el pafiuelo para sonarse lo miran.




d) Una frase, diferente: Cuatro vaquitas que dan leche pa-

A>ré¢en'pacientes, tienen de todo aires corrientes. Por cuatrq”i -
i:vaduitas parecen pacientes, tienen de todo, aires corrienteﬁﬁ
,fIguiI: De pronto como asombrado después dispara para otro labx
'J:do; de pronto para como asombrado. Por de pronto para como asoﬁ

'biado,'después dispara para otro lado.

7.- Confusidén de palabras parecidas:

. Es cuando al leer pronuncian una palabra por;otré'debidé
~a-que para el lector pueden significar lo mismo;vPbr,éjémpio,¢

~-hombre por sefior, coche por auto.

8.- Confusidn de palabias opuestas: ) . T E;

Es cuando al leer pronuncian una palabra por otra debi-

do a su significado diferente. Por ejemplo, alto por bajo,




. blanco por negro.

. 9,- Errores al leer en la separacién de palabras:

Es cuando en una lectura no se separan las palabras o s
labas adecuadamente. Por ejemplo, laca sa por 1la casa, - elra

tén café por el ratdén café.

10.- Falta de rapidez al leer

Es cuando el ritmo . de la 1e'

bico o no.

'11,- Rapidez excesivéf ey

_Es cuando se lee tan r&pldo qﬁé no.se entiende el sentido

de la lectura.
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‘lé:rfLéerbde derecha a izquierda:
'éé cﬁando empiezan la lectura del lado derecho hacia;.el;;_.
‘ylédSViiquierdo, por ejemplo, valle un bonito muy verde, por un

vaile verde ﬁuy bonito.

iS.-,Confusién de letras, silabas o palabras:

Es cuando al leer pronuncian una letra, silaba o palabra. -
‘por otra, que no es semejante en su escritura, en su sonido ~o0 -
en su significado, por ejemplo: . ’
v a) Letra: r por s.
b) Silaba: casa por tasa.

c¢) Palabra: pluma por nube. Y

14.- Entonacién y Punt“aCiénélk-u

Es. cuando al leer no respetan las reglas ortogr&ficas umn f»vu

»vtos, comas, signos de adm1rac16n e 1nte ogac16n, etc )




¢ MATRIZ DE RESULTADOS:

ITEM INDICADORES

1 2 3 4 5 6 2 8 9 }10 11 ] 121 13

[Falabras
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[ Lecturas

ti8 error y en la columna que corresponda segfin el tipo de error cometido (indicadores).

para el eval : Favor de colocar una (X) en el rengldn del Item que se comes




CONCLUSIONES

:':lSe'espera que la prueba que se realizd en el preseh;é Erg'
‘bajo signifique un avance en el tratamiento de la dislexia, ya
n:lque léjos'de estudiar las causas que originan la dislexia tie-

" ne como objetivo encontrar los errores disléxicos que pueden -

fﬂvcoﬁeter los nifios dentro de la lectura, para que el conocerlos

de manera precisa y exacta se les pueda dar el tratamiento mis
- adecuado y de la manera mis temprana para su solucibn. Esto sig
nifica que avanzaremos un escaldn mas en lo que respecta al tra

tamiento de la dislexia.

Por otro lado, se considera adecuada .la importancia de -
"que la prueba sea de tipo conductual, ya que basindonos en la : .

evaluaciédn conductual (Martinez, 1981) observamos que:

- Una vez resuelta la prueba por el niflo, nos va a propor.
cionar informacién sobre éste, para darle el tratamiento mis -

adecuado.

- BEs una evaluacién continua, de proceso, ya que se,kesta
considerando lo que el nifio hace, esto es la conducta que exhi

be en una situacién en particular. Y,

- Las conductas que se van.a valorar van a constituir una.

. muestra representativa del dominio mas amplib de conductas que




5"e1_nino pueda’ exhibir.

‘-‘Otro pdnto importante a concluir para la valoracién de la
'pfueba es que fue realizada Qajo estudios hechos con nifios me-
ixicano;, con lecturas utilizadas en México y con el estudio del:
prdceso ensefianza-aprendizaje de la lectura de nifos de 3o. y
40.‘grado de primaria que es utilizado en México. Todo esto, -
para ser aplicado a nifos mexicanos, para obtener el mejor re-

“sultado posible.

Por Gltimo, se sugiere a aquellas personas que analizarin

los datos obtenidos después de aplicada la prueba, que los erro

" res que los nifiocs cometan dentro de los reactivos sean estudia
&os como individuales para su tratamiento; esto es, que no se

realicen programas de tratamiento generales para cada reactivo

y después se apliquen estos programas a los nifios que hayan co

metido errores en ese reactivo; sino por el contrario que se -

realice un programa individual para cada nifilo analizando todos

sus . errores juntos y alla vez tratando de resolver cada uno de

ellos, ya que unos pugden estar influenciando a otros, solucio

- nindose ambos con un solo tratamiento y otros pueden ser tan -
'1ndividuayes que sblo se resolverdn si se les da el tratamien-

to mis adecuado para dicho error en especifico,

Una sugerencia mis es que se tome muy en cuenta, como se

" menciond anteriormente, no ha sido realizada con la finalidad

ESTA TESIS W@ DEBE
SAUR DE LA BIBLIQTECH




de estudiar qué es la dislgxia y cudles sbn los errores qhé
'cbmpten los ninos. disléxicos, sino por el contrario, se pre- .
i”tende conocer cufiles son los errores especificos de cada nifio

en ¢l aprendizaje de la lectura con la finica finalidad de pd--‘
.dérles dar el tratamiento mis adecuado para su mejor y mis pron

" ta resolucién, en otras palabras, -esta prueba tiene validez -

de tratamiento-.
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