éfi’gt“??f% UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA
KA DE MEXICO -

FACULTAD DE .PSICOLOGIA

CONSIDERACIONES SOBRE LAS CARACTERISTICAS
DEL HABLA DIRIGIDA AL NINO (‘HIPOTESIS
MOTHERESE®) Y SU INFLUENCIA EN LA
ADQUISICION Y DESARROLLO DEL LENGUAJE

T E S I S
QUE PARA OBIENER EL TITULO  DE:
LICENCIADO EN PSICOLOGIA
P B E S E N T A 1
LUVIA GUADALUPE RAMIREZ MARTINEZ

DIRECTOR Y ASESOR:
LIC. GERARDO HERNANDEZ ROJAS

MEXICO, D. F, 19956

FALLA DE oRqg J"

ALL‘“ D‘b Ul u\Jl..]



pr—

%‘g Universidad Nacional
:‘\-A

2%  Auténoma de México
UNAM

UNAM — Direccién General de Bibliotecas Tesis
Digitales Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADOS © PROHIBIDA
SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta
protegido por la Ley Federal del Derecho de
Autor (LFDA) de los Estados Unidos
Mexicanos (México).

El uso de imégenes, fragmentos de videos, y
demas material que sea objeto de proteccion
de los derechos de autor, sera exclusivamente
para fines educativos e informativos y debera
citar la fuente donde la obtuvo mencionando el
autor o autores. Cualquier uso distinto como el
lucro, reproduccién, edicion o modificacion,
sera perseguido y sancionado por el respectivo
titular de los Derechos de Autor.



AGRADECIMIENTOS

A mi, hermano Francisco por su apoyo y ayuda invaluable en la traduccitn
de varios articulos.

A la Mtra. Frida Diaz B., a la Lic. Marquina Terdn G., a la Lic. Georgi-
na- Delgado C. y al Lic. Rigoberto Ledn S., por sus opoi;tunas observaciones
en la revisidn de esta tesis.

¥ muy especialmente al Lic. Gerardo Hernindez R., una persona con una
gran calidad profesional y humana, por la direccidn y asesoria de este tra-
bajo.



A mis padres con amor



INDICE

INTRODUCCIOR . e e e ceonnesascsnscnsncssascnncncnssssssasasnsasascsannassasscel
" CAPITULO I: APROXIMACIONES TEORICAS SOHRE LA ADQUISICION DEL LENGUAJE

f FACTORES DETERMINANTES DEL PROCESO DE ADQUISICION.
1. APROXIMACIONES TBORICAS SOBRE LA ADQUISICION DEL LENGUAJE..

1.2. Aproximacidn lingliistica.. casee seees reseed’

1.3. Aproximacidn cognitiva......... casse

1.4. Aproximacidn psicolinglistica....cc.eececececaas
1.4.1. Linea de investigacidn del acto de habla.
1.4.2. Linea de investigacion interactuante...c..c.ceses
1.4.3. Linea de investigacién enfocada al hecho o evento

cenescssscsnsaed

GPI'NID.Ilz ADQUISICTON Y DESARROUIO DEL. LENGUAJE. .
2.1. PERIODO PRELINGUISTICO..cecuses

Desarrollo fonologico...vveeess
Funciones lingilisticas precoces

2.2. PERIODO LINGUISTIOO. cccavssacascsccsonascsccess
Desarrollo de aspectos formales y de contenido..
Desarrollo pragmiticO....ccssecessersssassosncas

S 2.3, CONCLUSIONES. coceesesasscsccssanscascasnooncasasncs

CAPYIULO IXI: DESCRIPCION DE LA 'HIPOTESIS MYTHERESE'...eaess
3.1. BREVE PANORAMA TEORICO SUBYACENTE A LA 'HIPOTESIS MOUTHERESE'
a) Estudios del registro motherese...issvsescssccsas

b) Estudios clinicos y del input..

c) Estudios de procesos diddicoS.......

d) Investigacidn subcultural o mttacultural y etnogré

3.2. DESCRIPCION DE LA 'HIPOTESIS MOTHERESE'.ueeecenaces
3.2.1. El habla dirigida al nifio en la interaccién soc.

en el periodo prelmgmstwo................

3.2.2. El habla dirigida al nifio en la interaccién social

‘en el periodo lingliisticO..ecveccascncues

Dimensidn de fOrma..sesscass

Dimensidn de contenido

Dimensidn de uso... C

3.3. OONCLUSIONES.eseeesnsosessasocsansnscnses 21257




CAPTTULO IV: ENFOQUES EN LA INVESTIGACION ACTUAL ACERCA DEL

B e ecccsevenecncconccasscasnacscsascnscscsacsveses130
-e131
..132
e ¢136
..144
..144

Fine tuning en el periodo prelingiiistico. vos
Fine tuning en el periodo lingiistico. ces

Efectos motherese en el periodo prelingliisticO.cccecesces
Efectos motherese en el periodo lingiiisticO....e...
4.3. MOVERSIAS...................................................157
4.4. CONVERGENCIA ENTRE IA 'HIPOTESIS MOTHERESE' Y EL CDNCBPIO L
VYGOTSKIANO "ZONA DE DESARROLIO PROXIMO"..eceseeces
El concepto "zona de desarrollo proximo"....cc.cecesnsasisasces
Algunos paralelismos con la ZDP implicados en la hipotesis
MOLhEreSe. e erevreerovraanassssscessssssasnccscssas
4.5, CONCLUSIONES.ceeeesanccsssoscanses

CAPYTULO V: CONCLUSIONES GENFRALES Y SUGERENCIAS....i.es. vee..186
REFERENCIAS. . e e e cnvecneevennsansansanssannsanssasannsnne Ceeenesa207




INTRODUCCION

En el campo de la psicologia del desarrollo una de las &reas que ha sido
mis estudiada y que desde siempre ha suscitado gran interés es la referente
al proceso adquisitivo y de desarrollo del lenguaje, debido muy posiblemen-
te a la asaibrosa facilidad, pese a la camplejidad del oddigo, con que los
nifice parecen asumirlo y, también, a la importancia que este cddigo tiene
en el desarrollo social, afectivo y cojaitivo infantil.

£l estudio del proceso mencionado desde los primeros diarios biograficos-
descriptivos de la conducta linglifstica de los propios hijos de los autores
(p. e., Charles Darwin, 1877 citado en Dale, 1984) hasta nuestros dias, ha
ido bosquejando un rico y complejo panorama tedrico en el gue destacan
principalmente los enfoques empirista, innatista e interaccionista., Estos
enfoques comportan cada uno planteamientos diferenciados acerca del lengua
je y su adquisicidn, particularmente del papel del denominado "input" en
esta (ltima, lo cual es de interés en este trabajo.

A lo largo del presente trabajo y como lo han hecho diversos autores
(p. e., Blount, 1972; Chapman, 1981; Delgado, 1990; Furrow, Nelson'y Bene -~
dict, 1979; Hoff-Ginsberg y Shatz, 1982; Pérez, 1988; Rivero, 1893; Snow y
Ferguson, 1978, entre otros) en el dmbito psicolingliistico, empleamos el
término input (al igual gue sus sindnimos 'insumo', 'habla dirigida al.ni -
fio', 'registro mothevese') para referirnos a la informacidn lingiiistica -
(verbal y no verbal) de entrada, o perceptible, que el nifio recibe de su
entormno social en las interacciones.

Bhora bien, el enfoque empirista clasico (Skinner, 1957/1981), cuando
altn se desconocfa la calidad del input o habla dirigida al nifio, comiinmente
dencminada tanbién “motherese" (Fernald, 1982), ha invocado mecanismos am -
bientales (imitacidn, refuerzo, asociacidn, etc.) aplicablés también a la
"conducta general” (Bruner, 1986) para explicar el aprendizaje lingilistico,
los cuales resultaron insuficientes al no dar cuenta de la naturaleza pro -

. ductiva y creativa del lenguaje y de la rapide; con que &ste se adquiere,

A su vez, el enfoque innatista (Chamsky, 1965/1975; 1981; McNeill, 1970
citado en Hexndndez, 1984b) al atribuir errneamente caracteristicas nega -
tivas al input que el nifio escucha ha relativizado su importancia con res -~
pecto a los factores internos de cardcter innato (gramdtica universal, LAD,
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maduracién) en su explicacién de la adquisicién. Esta explicacitn al des -
cartarse el supuesto mencionado, pues, en contraste al habla adulta normal

(pardmetro del cual partid el enfoque innatista), el habla dirigida al nifio
oonstituye una rica y adecuada fuente de datos bastante sintonizada al de -
sarrollo psicolingiiistico infantil; y también por la dificultad de campro -
bacién de la gramitica universal, ha perdido fuerza.

Contrastando con las posiciones anteriores y siguiendo la evolucitn de
la investigacidn y los descubrimientos, el enfoque interaccionista trata en
forma conciliadora el papel o las; aportaciones del input o contexto social
y las aportaciones inherentes al nifio en su explicacién del proceso adqui -
sitivo y de desarrollo linglifstico y, ademis, en el estudio del mismo inte-
gra las dimensiones fundamentales del lenguaje de forma, contenido y uso.

Por estas razones, el enfoque interaccionista es considerado actualmente
camo la directriz mis favorable (Bruner, 1986; Rivero, 1993), capaz de pro-
porcionar una visidén integral del proceso mencionado. Esta visibén integral,
la cual implica una concepcidn de la adquisicidn del lenguaje, continuada y
dependiente de la adquisicién de la cultura, la consideracidn del inicial
cardcter asimtrico de los contextos de interaccién social adulto-nifio, el
trato de la disponibilidad y papel de apoyo del adulto en la evolucidn y/o
convencionalizacidn infantil de diversos aspectos comunicativos, etc., es
posible de conectarse a ciertos planteamientos (zona de desarrollo prdximo
e intersubjetividad) de la teoria sociocultural de Vygotsky (Bruner, 1981,
1988; Vygotsky, 1988; Wertsch, 1988); y es capaz de proporcionar también
elementos de utilidad para una mejor intervencifn en el proceso adquisiti -
vo.

Debido a tales ventajas del enfoque interaccionista y a la escasez de
estudios (De Lima, 1988; Sdnchez y Schnabel, 1993) conducidos bajo esta &p-

" ticd en nuestro pais, pese a la gran atencidn que ha tenido en otros pai -
ses, consideramos de sumo interés efectuar camo trabajo de tesis una inves-
‘tigacidn documental acerca del papel que desempefia el habla dirigida al ni-
flo 0 "motherese" en el proceso de adquisicién y.desartollo lingiiistico.

la importancia de esta investigacidn ‘compiladora, creemos, radica en que
ademis de proporcionar un hreve panorama histdrico respecto del tema en
cuestidn, integra elementos de valoracién de las aportaciones infantiles y
sociales o interpersonales en el proceso adquisitivo.

II



En’' cuanto a esto Gltimo, el presente trabajo permite conocer:
a) las caracteristicas mas relevantes en las dimensiones de forma, con -
" tenido y uso del habla dirigida al nifio o motherese durante el proceso de
adquisicidn y desarrollo del lenguaje,

b) el papel que desempefia tal registro, en general, en dicho proceso,

c) el panorama de la investigacidn relativamente actual del tema, inclu-
yendo aspectos tedricos, empiricos y metodoldgicos de esta investigacidn, y

d) la conceptualizacién del motherese como algo semejante a la idea vy -
gotskiana "zona de desarrollo proximo".

Como implicaciones de todo ello, este trabajo puede propiciar investiga-
cién futura en torno al motherese, proporcionar pauta y elementos de utili-
dad para la elaboracidn de programas de intervencidn lingiiistica mas efica~
ces y servir como elemento de apoyo a la comunidad profesional encargada de
la educacidn del nifio en las primeras etapas de desarrollo.

Rhora bien, nuestro trahajo presenta la siguiente estructuracitn:

El primer capitulo ofrece un panorama tedrico de las propuestas o apro -
ximaciones (conductual, lingliistica, cognitiva y psicolingiiistica) mis re -
levantes gue conviven en la actualidad, las cuales por su distinta concep -
cibén del lenguaje y del ambiente en que éste ocurre se ubican en uno de los
tres enfoques {empirista, innatista e interaccionista) principales de este
panorama. Asimismo, trata los factores bioldgicos, intelectuales, sociales
y lingliisticos inherentes al nifio que se han considerado determinantes del
proceso adquisitivo y que a lo largo del mismo ponen limites a los efectos
de la experiencia.

Como camplemento de lo anterior, el segundo capitulo expone en forma ge-
neral el curso de la adquisicidn y desarrollo del lenguaje considerando las
dimensiones, por orden de apax:iciari, de uso, contenido y forma en el perio-
do prelingiiistico y su paulatina conformacitn y evolucidn en el periodo
lingliistico.

El tercer capitulo presenta una descripcidn de la ‘hipbtesis motherese*
que incluye un bosquejo tedrico centrado en los datos que la respaldan en
el &mbito psicolingiiistico, las diferentes interpretaciones existentes de
esta hipbtesis y la enunciacidn de las principales caracteristicas del re -
gistro en ambos periodos del desarrollo lingiiistico.

Detallando mis la hipbtesis motherese, el cuarto capitulo presenta alre-
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dedor de este tema las direcciones (“fine tuning”, "efectos motherese",
| controversias) actvales de investigacidn y, en un marco tedrico mis defini-
do, la convergencia entre dicha hipbtesis y el concepto vygotskiano "zona
de desarrollo proximo".
Finalmente, el guinto capitulo ofrece una conclusidn general y algunas
sugerencias para la realizacidn de trabajos futuros y aplicaciones practi -

cas.



CAPITULO I: APRdXIMACIONES TEORICAS SOBRE LA ADQUISICION DEL LENGUAJE Y
" FACTORES DETERMINANTES DEL PROCESO DE ADQUISICION

' 1. APROXIMACIONES TEORICAS SOBRE LA ADQUISICION DEL LENGUAJE

El ser humano tiene la posibilidad de expresarse y de comunicarse por
medio de diferentes sistemas. Uno de ellos es el lenguaje verbal, el que a
través del desarrollo llegara a ser en el nifio el medio de expresidn privi-

" legiado (Boada, 1987).

El proceso de aprendizaje del habla ha fascinado por igual a padres y a
estudiosos que durante siglos han cbservado la conducta lingliistica del
nifio, Sin embargo, se considera que es hasta fines del siglo XVIII cuando
se empiezan a realizar estudios empiricos acerca de la adquisicidn del len-
guaje (Dale, 1984). Varios padres cientificos comenzaron a elaborar "bio -
grafias" de sus bebés, poniendo especial atencidn en el lenguaje. El mds
famoso de estos padres bidgrafos fue Charles Darwin (1877, en Dale, 1984).

En las Gltimas décadas el interés por explicar el proceso de adgquisicidn
y desarrollo del lenguaje ha aumentado enormemente, surgiendo diversas
aproximaciones tedricas tales como: la conductual, lingliistica, cognitiva y
psicolingiiistica; cuyas directrices se pueden resumir en empirista, inna -
tista e interaccionista (Lund y Duchan, 1988).

El enfoque empirista sostiene que todo el conocimiento (incluyendo el
lenguaje) deriva de la experiencia, frente al enfoque innatista o raciona -
lista que ve a la mente humana camo la Gnica fuente del conocimiento (Her
nandez, 1984b). El enfoque interaccionista, por su parte, sefiala que el
origen del desarrollo psiquico no se encuentra sdlo en las caracteristicas

!

intrinsecas al organismo ni en la moldeadora influencia de los estimulos
extenos, sino en la interaccidn del organismo y el wedio que, segiin Scha -
ffer (1979), es bastante estructurada desde los inicios de la vida del bebd.
Se considera pues, que es en un contexto interactivo donde tiene lugar la
mayor parte del aprendizaje temprano, constituyendo el lenguaje uno de es -
tos aprendizajes (Herndndez, 1984a; Schaffer, 1980).

Como se puede observar, cada enfoque presenta una visién particular del
lenguaje y su adquisicidn. Dado que nuestro interds radica en considerar
las caracteristicas del habla dirigida al nific y su posible influencia en
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el proceso de adquisici6n y desarrollo lingiiistico, creemocs necesario ofre-
cer un panorama tedrico de las aproximaciones mis recientes que han surgido
intentando explicar dicho proceso.

En la primera seccién de este capitulo se hari una breve descripcidn de
los elementos conceptuales de las aproximaciones tedricas siguientes:
conductual, lingliistica, cognitiva y psicolingliistica, considerdndose den -
tro de esta {iltima tres tendencias o lIneas de investigacion; la del acto
de habla, la interactuante y la enfocada al hecho o evento. Con base en di-
cha descripcidn se delimitard al enfoque interactivo.

En la sequnda seccidn se hard referencia a los factores que diversos au-
tores han considerado determinantes del proceso de adquisicién del lenguaje.

1.1.. Aproximacién conductual

Existen varios autores enmarcados en la corriente conductista, por ejem-
plo, Mowrer, Osgood, entre otros (v. Pérez, 1984). Sin ewbargo, se le con -
sidera representante de la aproximacién que nos ocupa a B. F. Skinner.

Este autor afirma que el comportamiento verbal no es diferente de otros
tipos de comportamiento (incluyendo el pensamiento) y camo tal es adquirido
a través de procesos de condicionamiento, imitacidén, practica, generaliza -
cidn y refuerzo (Ardila, 1983). El lenguaje es asi, una conducta observable
aprendida mediante imitacién y el reforzamiento selectivo de sonides y com-
binaciones de éstos, es simplemente un proceso de asociacién condicionado
(Skinner, 1957/1981).

Bajo esta perspectiva, todo camportamiento verbal primario rsquiere la
interaccion de dos personas: un hablante y un oyente. El comportamiento del
oyente puede sér -verbal o no, pero es el mxio de actuar del.hablante el que
debe tenerse en cuenta.

Siendo el 'habla una respuesta motora, el modelo de aprendizaje que
skiuner propone es el operante; es decir, una accién casual es recampensada
y, a causa de esto, la accidn vuelve a ser repetida hasta que se convierte
en parte del repertorio del comportamiento de la perscna. Dicho autor su -
giere que una emisidn hablada puede surgir mediante diferentes tipos de
operante, los principales son: respuesta ecoica, mando y tacto (Skinner,
op. cit.).



1a respuesta ecoica es una simple repeticidn del nifio de los sonidos he—
chos por los padres u otras personas y camo ellos le recompensan prestando—
le atencidn a su forma ecoica si @sta es bastante parecida al estimulo ori-
ginal.

Una respuesta puede ser aprendida también camo un mando (el término se
deriva de demanda, contrademanda; Skinner, op. cit.), el cual es resultado
de un estimulo de necesidad. En el caso del nifio, al sentirse incdmodo de -
bido a un estado interno (hambre, dolor, etc.), emite al principio un soni-
do al azar que incita a los padrés a una respuesta. Si tal respuesta logra
cubrir una necesidad actual, repetird tal sonido siempre que desee satisfa-
cer esa necesidad.

Skinner menciona ademds un tipo de respuestas parecidas a las que deno -
mina tactos (se relaciona con "hace contacto con" el mundo fisico), que son |
respuestas al azar en presencia de un estimulo particular. El nifio hace un
cierto sonido cuando ante un estimulo encuentra una recompensa, lo que le
le llevard a repetir el sonido dondequiera que aparezca dicho estimulo.
Debido a este refuerzo por parte del oyente, el pequefio aprende a decir el
nanbre de las cosas, personas, juegos, etc., y asi, paulatinamente, es ca -
paz de hablar acerca de su medio ambiente.

Es importante hacer notar que la explicacifn de esta aproximacién no to-
ma en cuenta ninguna de las dimensiones fundamentales que pregenta el len -
guaje tales como la forma (fonologia y morfosintaxis), contenido (semdnti -
ca) y uso {pragmiatica) (Pérez, 1984 op. cit.).

Como se ha podido observar, la aproximacidn conductual presenta una vi
sidn empirista del lenguaje, ya gue sostiene que los adultos por medio de

la atencibn, aprobacién y satisfaccidn de las necesidades bioldgicas re -
fuerzan la actuacidn del repertorio del habla en el nifio. El desarrollo del
habla es determinado solamente por el cumportamiento reforzador de los pa -
dres {Hernandez, 1984b p. 11).

1.2. Aproximacidn lingiiistica
Resultado por una parte, de la insatisfacciSn hacia el enfoque empirista

de la aproximacidén conductual y por la otra, de una oposicidn al estructu -
ralismo que imperaba en la década de los 50's, en particular, la linglistica



descriptiva que se ocupaba de la ordenacién de los hechos lingiifsticos;
surge en contraposicidn una vision del lenguaje como algo inmato, creativo,
visi6n que va ligada a la teoria lingliistica de su mentor Noam Chomsky.
Desde luego, este autor no es el {inico dentro de esta aproximacifn pero si
es el mis representativo.

Chomsky (1965/1975) critica duramente los intentos por. explicar algo tan
camplejo como es el lenguaje apelando a los principios del aprerdizaje E-R,
los cuales operan sobre un corpus linglifstico limitado. En su critica argu-
menta. que la rapidez del aprendizaje del lenguaje invalida la aplicacidn de
dichos principios.

Afirma también que el lenguaje es una conducta regulada y no una conduc-
ta condicionada, y lo define como un grupo de reglas internalizadas alta -
mente camplejas que los humanos estin 'preprogramados" hioldgicamente a ad-
quirir {Chamsky, 1957/1974); el habla es asi, la actuacidn del que ha inte-
riorizado una lengua. El autor hace explicita esa "preprogramacitn" postu -
lando un Mecanismo o Dispositivo para la Adquisicidn del Lenguaje (Language
Acquisition Device: LAD), el cual es innato y propio de la especie humana
(Chamsky, 1965/1975 op. cit.; 1981). La adquisicidn de la estructura del
lenguaje depende del LAD que tiene coamo base una gramatica universal (que
contiene los universales lingiiisticos que son propiedades tanto formales
como sustantivas camunes a todas las lenguas) que los humanos poseen de
forma mnata y sin aprendizaje previo.

Antes de continuar, nos detendremos en la distincién que es crucial en
la obra de este autor: actuacida y ggngtencié. La actuacidn es lo que el
hablante de una lengua dice y oye (p. e., la produccidn y percepcidn del
habla), &sta provee los datos para la investigacién de la competencia. Esta
Gltima es el saber interiorizado por el hablante, el saber que aprendido y
poseido en forma inconsciente le permite comprender y producir una infini -
dad de frases nuevas (v. Mitsou, 198l). La competencia puede también defi -
nirse en témminos del conocimiento que tiene el hablante de las reglas que
le permiten elaborar oraciones gramaticales (Belinchén, 1985).

_ Chamsky (1965/1975 op. cit.) caracteriza a la competencia camo un siste-
"ma de “gramitica generativa" que consta de tres canponentes: el sintdctico,
el semintico y el fonoldgico. Los dos Gltimos son s5lo interpretativos; no
representan ningiin papel en la generacién infinita de las estructuras ora -



cionales. . NP

El camponente sintictico consta de una base y un componente transforma -
cional. A su vez, la base consta de un subcomponente categorial y un lexi -
cdn. La base genera estructuras profundas, una de ellas entra en el campo -
nente semantico y recibe una interpretacion semintica, las reglas transfor-
macionales las proyectan en una estructura superficial a la que luego el
camponente fonoldgico da una interpretacidn fonética. De este modo, la gra-
mitica asigna interpretaciones seminticas a las oraciones siendo mediada
esta asociacidn por las reglas recursivas del canponente sintéctiool.

Chomsky (en Mitsou, 1981) dentro de su concepcidn de la gramitica gene -
rativa sostiene la hipStesis de la autonamia de la sintaxis, pues considera
que en la adquisicién del lenguaje se capta el sentido de una expresidn una
vez que se conoce su forma.

La cuestidn de los detalles de la adquisicidn del lenguaje en este marco
es un problema de actuacidén mis que de competencia, la cual es innata.
El desarrollo de la actuacién depende totalmente del desarrollo de otros
procesos camo el grado de atencidn y la capacidad de procesamiento de in -
formacidn,

Bajo estas ideas, la aproximacidn lingiiistica propone el siguiente es -
quema para explicar la adquisicidn del lenguaje.

Datos lingliisticos Principios Competencia Habla del
primarios (el ha - universales gramatical nifio
bla adulta) o generales

de la lengua

|_mmput o tnewo | ———> [Lap |—

Los datos lingiiisticos primarios (el habla adulta,
tituyen el primer componente de este esquema. EL LAD,
gramitica que sea campatible con estos datos y deduce

: I Output o Subsumo l

input o insumo) cons-
el cual selecciona la
los. universales lin -~

gliisticos existentes en los mismos, y el habla del nifio (output, subsumo o

actuacidn) constituyen el sequndo y tercer componentes, respectivamente.
Los modelos o ejemplos de actuacidn lingliistica en el medio ambiente del

nifio constituyen los datos primarios, los cuales activan al LAD que deriva

1 Chomsky (1981) postula que la estructura superficial desenpefia también
un papel importante en la interpretacidn semintica.
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hipStesis acerca de la gramitica de la lengua de su medio ambiente (p. e.,
cuiles son las oraciones, ddénde va el sujeto de la oracidn, etc.).

En la lengua espai"iola, este dispositivo interno llevaria al nifio a la con -
clusidn de que el plural se forma afiadiendo "s" al singular, que para el
femenino basta afiadir "a" al masculino, que el sujeto puede ir delante o
detris del verbo, etc. De este modo, el pequefio va acumulando informacion
especifica acerca de la estructura de su lengua usando esos principios uni-
versales o generales. lLa adquisicién de esta competencia gramatical podria
manifestarse en la produccidn de oraciones que corresponden al habla adulta;
aunque sdlo después de un proceso constante de verificacidn de hipdtesis
acerca de camo es la lengua.

Vemos entonces que el LAD es esencialmente una rutina de reconocimiento,
por la cual, el nifio, "aprendiz de hablante", serd capaz de reconocer regu-
laridades profundas en la estructura superficial del lenguaje al que esta
expuesto gracias a su conocimiento innato de la naturaleza profunda de to-—
dos los lenguajes. Reconocerd la realizacidn de estos universales en los
modelos lingliisticos de su medio aunque &stos fueren de naturaleza limitada
y fragmentaria (Bruner, 1984).

Ia suposicifn de que los datos lingliisticos primarios no constituyen una
fuente rica para la induccidn de la gramitica en los nifios, llevd a Chomsky
a postular el mecanismo innato para la adquisicidn del lenguaje (Slobin,
1974). Asi pues, dichos datos s&lo servirian para poner en funcionamiento
tal mecanismo. .

El argumento chamskyano (campartido también por McNeill) de que el insu-
mo es inadecuado para sostener la adquisicidén del lenguaje se ha interpre -
tado, bdsicamente, de dos maneras. Una hace referencia a que el lenguaje
que el nifio escucha es un ejemplo pobre del lenguaje que &l debe aprender
porque aln los hablantes competentes producen oraciones "no gramaticales”

o mal estructuradas, comienzos falsos, etc.; una segunda razdn, involucra
la poca claridad de las relaciones gramaticales, es decir, las caracteris -
ticas basicas de la sintaxis no son reveladas en la estructura superficial
de las oraciones (Hoff-Ginsberg y Shatz, 1982).

Por tanto, la aproximacién lingiiistica chomskyana refleja un enfoque in-
natista del proceso de adquisicidn y desarrollo del lenguaje, pues supone
Que las categorias de la gramitica universal que programan al LAD estin en
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la estructura innata de la mente. Todo lo que el nifio necesita es una expo-
sicidn al leaguaje aunque éste sea de naturaleza fragmentaria y descontex -
tualizada. E} proceso de adquisicidn sintdctica, bajo este marco, progresa
con la ayuda del minimo conocimiento del mundo o de la comunicacidn privi -
legiada con otro hablante (Bruner, 1984 op. cit. y 1986). la inica limita -
cidn en el ritmo del desarrollo lingiiistico son las limitaciones psicolégi-
cas de la actuacidn: la atencidn limitada pero creciente del nifio, la capa-
‘cidad de la memoria, etc. La campetencia lingliistica esti alli desde el co-
mienzo, lista para expresarse cuando las limitaciones de la actuacién se
amplien por el crecimiento de las habilidades gue -se requieren.

1.3. Aproximacidn cognitiva

Bn la aproximacién cognitiva, a través de J. Piaget, se sostiene la idea
de que el desarrollo lingliistico sigue los pasos marcados por el desarrollo
cognitivo, que este iltimo actBia por su propia cuenta y que el primero re -
fleja mis que determina dicho desarrollo (v. Slobin, 1974).

Para Piaget, la relacién entre pensamiento y lenguaje no puede ser vista
sin una concepeldn evolutiva que apoye su interpretacidn, interpretacidn
que elabora analizando la relacidn entre estructuras, funcidn simb61ica2
o semidtica y lenguaje. En forma adicional, sefiala que su concepcidn de las
bases del lenguaje contrasta con la de Chomsky, pues Piaget (en:Rieber y
Voyat, 1981 p. 345) considera.que todas las adquisiciones cognitivas, in -
cluyendo el lenguaje, son el resultado de un proceso gradual de construc -
cidn gue, en sus palabras, "comienza con las formas evolutivas de la em -
briogénesis biolégica y finaliza con modernas ideas cientificas". Este.pro-
ceso en el nifio es pcsibilitado tanto por las contribuciones del organismo
camo del medio en el cual se degenvuelve.

Bajo este marco epistemolégico evolutivo, dicho autor elabora su teoria

2 Piaget en su obra de 1946/1975 utiliza el témmino "funcidn simbdlica" en

el mismo sentido en que emplea el de "funcidn semidtica" en sus obras pos ~
teriores, pero considera mis apropiado el empleo del segundo término, pues
abarca tanto el emplec de los "simbolos" camo el de los “signos" (verbales,
etc.) que no son simbolos en sentido estricto.



sobre el desarrollo intelectual al que ve marcado por cuatro periodos:

el sensoriamotor (dividido en VI estadios), preoperacicnal (consta a su vez
de dos estadios: el preconceptual e intuitivo), de operaciones concretas y
de operaciones formales (Piaget e Inhelder, 1973).

Segfin Piaget (1977), la formacidn del pensamiento en cuanto ":epresem-a-
citn" conceptual es correlativa de la adguisicién del lenguaje, pero el
primero no es un simple resultado causal del segundo, pues ambos son soli ~
darios de un proceso mis general aln: el de la constitucidn, en el primer
periodo, de la funcién semiStica. Las raices de esa funcidn se encuentran
en el periodo sensoriamotor pero es en el periodo precperacional donde lle-
ga, hasta cierto punto, a perfeccionarse. El lenguaje: aparece en el VI es -
tadio del periodo mencionado junto a la imitacidn diferida, el juego simbd-
lico, la imagen gr&fica (dibujo) y la imagen mental, constituyendo todas
estas conductas manifestaciones de la funcidn seridtica.

Dicha funcidn implica: la diferenciacién de los significantes (signos y
simbolos) y de los significados (objeto, acontecimiento, esquema concep -
tual) y la capacidad de evocar gracias a los significantes diferen'ciados,
los significados percibidos (Piaget, 1946/1979). Ahora bien, los simbolos
son significantes "motivados" que presentan alguna semejanza con su signi -~
ficado, en cambio, los signos son "arbitrarios" y convencionales. los pri -
meros son motivados porque pueden ser construidos por el individuo solo,
mientras que los segundos como convencionales, son necesariamente colecti -
vos; el nifio los recibe por el canal de la imitaci6n como modelos exterio -
res que €l acamda y utiliza a su manera.

La aparicidn de las manifestaciones de la funcién semidtica en el esta -
dio mencionado, lleva tras de si un proceso de construccién de esquemas y
estructuras posibilitado por las funciones de asimilacidn y acamodacidn.
Esas funciones inicialmente no estin diferenciadas, su diferenciacidn es
correlativa a la diferenciacién significantes-significado que define a la
funcidn semidtica (Piaget, 1946/1975 op. cit.).

En un comienzo predomina la funcidn asimilativa, hasta el IV y V esta -
dio (8 a 18 meses) se observa una progresiva diferenciacién de la acomoda —
cidn y la asimilacidn pero aiin sin el desarrollo de la imitacidn diferida.
En este lapso tambi&n, se construye el denominado esquema del objeto per -~
manente y con €l las nociones de tiempo, espacio y de causalidad, pricticas
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que se perfeccionan en los estadios subsiguientes.

En el estadio VI (18 a 24 meses) las prolongaciones de la acunodacién
(8sta ya diferenciada de la asimilacitn) hacen posible la evolucidn de la.
imitacidn simple, presentandose asi, la imitacidn “diferida" de modelos
ausentes. que implica, al contrario de la anterior, la capacidad de evoca -
cidn a través de la accién. la imitacidn diferida y su derivado, la imagen
mental, aportan los primeros significantes diferenciados a la actividad
asimilativa; &sta por su parte, aporta el “"significado", incorporando el
significante a esquemas anterioreés, por lo que le da una significacidn.

Esta conjuncidn entre la imitacién efectiva o mental de un modelo ausen-
te y los significados aportados por las diversas formas de asimilacidn
(el juego es una de ellas), permite la constitucidn de la funcidn semidtica.
Es entonces cuando la adquisicidn del lenguaje o sistema de signos colecti-
vos se hace posible y gracias tanto al conjunto de simbolos individuales
camo al de los signos, los esquemas sensoriomotores llegan a transformarse
poco a poco en conceptos © a conjugarse con conceptos nuevos (Piaget, 1946/
1975 p. 10). )

Los planteamientos mencionados muestran el contraste de la visidn de es--
ta aproximacidn respecto a las dos antericrmente descritas. El enfoque de
la aproximacidn cognitiva es constructivista e interaccionista pues supone
dentro de la adquisicidn del lenguaje elementos construidos por el nifio a
partir de la interaccidn con el medio. Sefiala que en un contexto necesario
de imitacién se adquiere el lenguaje, pues si el aprendizaje de éste solo
se debiera a condicionamientos apareceria al sequndo mes (Piaget e Inhel -
der, op. cit.). ‘

Los puntos de vista del autor que nos ocupd, sin embargo, llevan a un
énfasis en aquello que es interno para el nifio mis que en la calidad o es -
tructuracién del contexto interactivo, esto se debe a que el propdsito de
Piaget fue elaborar una teoria del desarrollo cogm.tl.vo considerando al
lenguaje. un subproducto de dicho desarrollo (Bruner, 1984 op. cit.).

1.4. Aproximacitn psicolingiiistica

Varias formulaciones propuestas en la teoria lingiiistica de Chamsky
1957/1974; 1965/1975), tales camo la caracterizacidn de la competencia
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lingliistica como una gramdtica generativa, la' autonamia de la sintaxis en
la adquisicién del lenguaje y la idea de los universales lingliisticos,
crearon mucha actividad y literatura a mediados de los 60's que intentaba
comprobar si la teoria linglistica chomskyana era psicolSgicamente real,
surgiendo asi, la aproximacidn peicolingiiistica (Lund y Duchan, 1988 y
Slobin, 1974 op. cit.). Un nuevo sector de investigaciones y preocupaciones
que tienen su origen en el desarrollo paralelo y complementario de la lin -
gliistica y de la psicologia.

En la &poca mencionada y bajo este sector, G. Miller (en Pérez, 1988) en

. su laboratorio psicoldgico de Harvard, comenzd a buscar los reflejos de la
gramitica generativa en la memoria y los tiempos de reaccidn. Al mismo
tiempo, autores como Braine, Ervin-Tripp y Brown se enfocaron al estudio y
descripcidn del desarrollo lingiiistico infantil.

f:n particular, R. Brown (1981) y sus colegas de Harvard buscando eviden-
cia de la capacidad generativa infantil estudiaron, en forma longitudinal,
el desarrollo del lenguaje en tres nifios. De su estudio. se desprenden cin-
co etapas en el desarrollo gramaticai del idioma inglés que no parten de la
edad del nifio, sino de la extensidn promedio de morfemas (mean lenght of
utterance: MLU) de la frase infantil.

En este mismo trabajo, Brown describe tres procesos implicados en la ad-
quisicién de la sintaxis por parte del nifio: la imitacién, la expansidn e
induccidn de la estructura latente (v. los caps. II y IIT para la explica -
cidén de estos aspectos).

Casi paralelamente al trabajo recién descrito, a finales de los 60's,
Fillmore, Lakoff y McCawley (v. Slobin, 1974) en oposicidn a la idea choms-
kyana de la autonomia de la sintaxis forman una nueva escuela que denamina-
ron “semintica generativa". Esa escuela niega terminantemente la existencia
de las estructuras profundas sintécticas de la gramitica generativa e
intenta hacer derivar las frases directamente de una base semintica.

De modo particular, Fillmore conceptualiza esa base semintica como una
"gramitica de casos" (v. Dale, 1984), la cual representa también una forma
de describir los comienzos del lenguaje infantil, Esta gramtica trata de
especificar para cada oracidn las relaciones seminticas entre los sintagmas
naminales y los verbos. Las distintas relaciones seminticas que pueden ex -
presarse constituyen los casos, algunos de ellos son: Agente (quien lleva
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a cabo la accitn), Instrumento (el objeto con el cial se lleva a cabo la
accidn), Locacidn (el lugar de la accidn que indica el verbo), etc.

“Es evidente que las proposiciones de Fillmore relacionan algo mis la es-
tructura gramatical con el significado proporcionando un nivel de anilisis
mis semintico de las emisiones infantiles. Sin embargo, se considera que
aunque es racional y sencilla y los conceptos parecen ser adecuados para
describir el lenguaje infantil constituye (al igual gque la gramitica gene -
‘rativa) un modelo gramatical desarrollado para el lenguaje adulto (Dale,
1984 op. cit.). .

Posterior al surgimiento de la "semdntica generativa" y también bajo el
influjo de las formulaciones chomskyanas, en especial. la idea de los uni -
versales linglifsticos, se suscitaron mGltiples estudios de cardcter inter ~
linglifstico e intercultural, surgiendo en 1972-73 el "Proyecto translin -
gliistico sobre adquisicidn de Berkeley" del cual Slobin fue uno de los ma -~
ximos inspiradores (Pérez, 1988 op. cit.). Este proyecto camenzd con el es-
tudio sistemdtico de la adquisicidn del inglés, el italiano, el servo-croa_
ta y el turco. ’ .

Del anilisis de estos estudios, Slobin (en Pérez, 1988) propuso la hipd~
tesis de la existencia de una "Gramdtica Bisica Infantil Universal", a par-
tir de la cual canienza a funcionar el aprendizaje del lenguaje y que, a
diferencia del IAD, es el resultado de la aplicacidn infantil sobre el in -
put del entorno. de ciertos procedimientos innatos o “Principios Operati -
vos". Algunos de estos principios son prestar atencién a los sonidos, a los
finales deé las palabras y evitar excepciones.

Esos principios para operar sobre el habla y que llevan al nifio a la
construccion-adquisicion de la gramatica de su lengua, constituyen la "Ca -
pacidad de Construccitn del Lenguaje” (ndtese cierta influencia piagetiana
en su concepcidn). En otras palabras, la interaccién de los "principios
operativos” con los insumos lingliisticos especificos darfa como resultado
la construccidn de gramiticas especificas de cada lengua.

Hemos descrito algunos estudios que consideramos caracterizan el surgi -
miento y paulatina evolucidn de la investigacidn en el campo de la psico -
linglistica, la cual de una u otra forma se habia centrado bisicamente en
dos dimensiones del lenguaje: la forma o estructura (que incluye la fonolo-
gia, morfologia y sintaxis) y el contenido (aspectos del significado 6 se -
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mantica). . )

Mis recientemente, dentro de dicho campo, los psicolingliistas se han
ocupado de otra dimensién del lenguaje no menos importante: la de uso o
pragmitica (Pérez, 1984 op. cit. y Lund y Duchan, op. cit.). Esta dimensidn
tiene que ver con el uso o funciones del lenguaje y la influencia del con -
texto en el cual &ste ocurre. :

La consideracidn en diferentes sentidos (no necesariamente antagdnicos
sino camplementarios) del aspecto contextual caracteriza a las siguientes
lineas de investigacidn que se han perfilado dentro del campo psicolingiiis-
tico (Lund y Duchan, op. cit.), nos referimos a las tendencias del acto de
habla, interactuante y la enfocada al hecho o evento.

Antes de continvar cabe mencionar gue bajo el Ambito psicolingtiistico,
el lenguaje es definido como el "conocimiento de un cbdigo para representar
ideas acerca del mundo mediante un sistema convencional de signos arbitra -
rios para la comunicacién" (Bloom y Lahey, 1978 en Schiefelbusch y
McCormick, 1981 p. 103).

1.4.1. Linea de investigacidn del acto de habla

Mencionamos anteriormente el desplazamiento dado en la investigacidn del
lenguaje infantil de una posicidn estrictamente estructural, pasando por
una semdntica, hacia una posicién mas funcional o pragmitica que hace refe-
rencia al estudio de los usos del lenguaje en el contexto y discursos so -
ciales (Mufioz, 1983). Este desplazamiento se le atribuye, entre otras co -~
sas, a la consideracifén de gue la definicidn chomskyana de la "competencia
lingiiistica" resultaba inadecuada para expresar las "realidades de los ni -
fios como seres comunicativos" (Hymes, 1971 en Mufioz, 1983) y a la objecién
a considerar el lenguaje como un catalogo fijo de significados (camo lo
propone el modelo de la “"gramdtica de casos"; Bruner, 1984 op. cit.).

La perspectiva pragmdtica propone, por una parte, ampliar la nocién de
.competencia linguistica chomskyana (el conocimiento del hablante-oyente
ideal de las reglas que explican la gramaticalidad en frases de su lengua)
a la de competencia de "uso" © "comunicativa", esto es, el conocimiento de
las reglas que gobiernan el uso del lenguaje en el contexto y a la capaci -
dad para aplicarlas (Belinchdn, op. cit. y Mufioz, op. cit.). El hablante
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canpetente es,bajo esta perspectiva, "aquel capaz de construir emisiones
formalmente originales a partir de las cuales el oyente puede reconstruir,
sin anbigliedades, la intencidn comunicativa original” (BelinchSn, 1985 p.
36). Por otra parte, propone analizar cbmo el contexto influye en el signi-
ficado y cémo el lenguaje funciona en forma diferente para los hablantes ’
en distintas circunstancias (Lund y Duchan, op. cit.).

Asi pues, bajo esta perspectiva que tama en cuenta la funcidn fundamen -
tal del lenguaje, que es la comunicacién (Oléron, 1985), surge en los 70's
la linea de investigacidn del "acto de habla" (Lund y Duchan, op. cit.)..

En esta tendencia los tedricos analizan el uso por el hablante de la ex-
presidén para efecto de llevar a cabo una intencidon. Asi un acto de habla
es un medio convencionalizado de incorporar una intenciSn en un mensaje
(Bruner, 1984 p. 189).

Este constructo, el cual es originado en la filosofia del lenguaje
(Austin, 1962/1971), ha sido extendido por Searle al diferenciar entre el
significado de una expresidn y lo que el hablante intenta realizar con &l.
Decididamente, esta distincidn sutil posee valor considerable para analizar
la estructura psicoldgica de las expresiones fundamentales de los nifios
(Schiefelbusch y McCormick, op. cit.).

Searle (1969 en Mufioz, op. cit.) distingue los siguientes cuatro tipos
de actos de habla que no son nutuamente excluyentes y deben entenderse como
aspectos necesarios para una descripcidn completa de lo gue ocurre cuando
un hablante dice algo a un oyente.

Actos expresivos o de emisién son palabras y frases expresadas, por tanto,
sop.parte de todos los. actos:de.habla.
Actos proposicionales son producciones de frases significativas que Searle

define camo “referencia" y “predicacion" (o decir algo de algo), por lo que
se considera bisica en la produccidn de un acto de habla,; la emisidn de una
frase con significado proposicional.

Actos ilocutives son actos que poseen intencidn camunicativa e incluyen &r-
denes, promesas, preguntas, afirmaciones, informacidn, peticiones, etc.

{se encuentran agui los verbos denominados por Austin “"performativos", los
cuales hacen claro los actos que realizan p. e., condenar, declarar, etc.).
Actos perlocutivos afiaden a los anteriores la idea de los efectos que los
actos del lenguaje producen en el oyente, modificando su conducta o creen -

13



cias e incluyen persuacién, alarma, intimidacidn, alerta, placer, etc.

Observando estos cuatro tipos. se deduce gue cualquier acto de habla
tiene que incluirse al menos en los tres primeros: esto es, cualquier seg -
mento de comunicacidn lingiiistica tiene que ser una expresidn, tiene que
tener un significado proposicional, tiene que poseer alguna fuerza ilocuti-
va intencionada, independientemente de que produzca o no el efecto perlocu-
tivo deseado. '

Uno de los rasgos principales del término "acto de habla", merece espe -
cial atencidn: la fuerza ilocutiva de la frase pues en glla radica la
accién. Por acto ilocutivo se entiende "el sentido ‘en que el hablante in -
tenta sea tomada su expresidn" (v. Mufioz, 1983). Cabe sefialar, que también
la fuerza ilocutiva es una de las tres dreas principales (las otras son la
habilidad conversacional y el conocimiento de la forma lingliistica contex -
tualmente sensitivaj Johnston, J., 1985) en que se han conducido estudios
sobre las habilidades del discurso de nifios atipicos, principalmente autis-
tas. .

Los trabajos conducidos en esta linea de investigacidn, indican que los
pequefios son iniciados en y aprenden las intenciones camunicativas O actos
del habla {lo que constituye un aspecto importante de la competencia camu -
nicativa; Schiefelbusch y McCormick, op. cit.) en las tempranas interaccio-
nes madre-hijo antes de que adquieran las palabras. .

Bruner (1975 en Schiefelbusch y McCormick, 1981) en sus cbservaciones de
seis diadas madre-hijo desde que log nifios tenian siete meses hasta los
trece, notd que las madres interpretan (1o que hace que se consideren como
actos de habla) las sefiales de su beb& camo alcanzar, lloriguear, mirada
dirigida, etc., de dos formas: cano una accidn de peticidn o como bisqueda
de informacidn (indice referencial). Ellas responden a estos actos para
mantener los esfuerzos del nifio y lograr, de alguna manera, los resultados
que el pequefic desea obtener.

Al camenzar el nifio a hablar, hay una rapida proliferacién de propdsitos
(Dore, 1985), las investigaciones difieren en sus taxonaomias funcionales
pero todas reportan una variedad impresionante en fuerza ilocutoria a los
tres afios de edad (Belinchdn, 1985; Garvey, 1987; Halliday, 1975 en Boada,
1987, entre otros).

Cabe mencionar que aunque son varios los autores inspirados en el acto
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de habla se les considera representativos a Bruner, 1975; Dore, 1974, 1975
(citados por Boada, 1987) y Garvey, 1987.

En sintesis, esta linea de investigacidn integra en el estudio del len -
guaje las dimensiones de fomma, contenido y uso o funcidén de éste. Enfatiza
que si el lenguaje no fuera funcional, &ste no existiria, si los nifios no
necesitaran del lenguaje, ellos no lo aprenderian (Schiefelbusch y McCor _
mick, op. cit.).

Esta linea de investigacién considera gue el lenguaje surxge, en primer
témino, por ser un medio de ocamunicacidn mds que un fin en si mismo o un
factor del desarrollo cognitivo {Sigudn en Garvey, 1987). Asimismo, plantea
que la competencia comunicativa {la cual precede a la emisidn de las prime-
ras palabras) es aprendida donde es usada: en el contexto social. El estu -
dio del lenguaje consiste, entonces, en aclarar cdmo el nifio baprende a cum-
plir determinadas funciones {0 intenciones comunicativas) por medio del
lenguaje y odmo guiado por los que le rodean y se relacicnan con él, el ni~
fio adquiere, moviliza y desarrolla los recurscs lingliisticos adecuados para
cumplirlas.

1.4.2. Linea de investigaci®dn interactuante

La década de los 80's trajo consigo otra linea de investigacidn contex -
tual, la cual se ha enfocado al dmbito de la interaccién social en que tie-
ne lugar la adguisicién del lenguaje. Esta linea de investigaci®n ha sido
denominada por Lund y Duchan {op. cit.): interactuante.

Esta tendencia estudia varios aspectos de la interaccidn: las formas en
gue los participantes en la interaccidn colaboran en la conversacidn, espe-
cialmente con relacidn a la alternancia o tama de turnos (turn-taking); las
formas en que ellos desempefian actividades juntos y el efecto del estilo de
habla de los interactuantes en el aprendizaje del lenguaje de los nifios
{Lund y Duchan, op. cit.).

El estudio de dichos aspectos se ha abordado bajo una dptica interdisci-
plinaria. Los analistas del discurso conversacional en sociologia han
aportado conocimientos sobre camo analizar conversaciones (v. Dore, 1985);
los psicdlogos que se han interesado en la relacidn diadica madre-hijo. han
proporcionado a su vez, medidas para analizar interacciones durante hechos
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. cotidiancs (Kaye, 1986; Schaffer, 1979, 1980, 1981 y 1984); los psicolin - |
giistas que han estudiado los efectos del input del lenguaje en la adquisi-

" cidn en nifios normales, han sugerido la valoracidn del insumo adulto diri -
gido a los nifios con dificultades para la adquisicion lii\g“istica (Conti-
Ramsden y Friel-Patti, 1983; Snow y Ferguson, 1978), finalmente, los antro-
pblogos que han comparado la interaccitn madre-hijo en varias culturas, han
planteado la necesidad de considerar patrones culturales y creencias acerca
del nifio antes de establecer generalizaciones (v. Ervin-Trip y Strage,

1985).

" En esta linea de investigacidn, Catherine Snow (1981) considera al pro -
ceso de adquisicidn y desarrollo del lenguaje. influfdo por la interaccidn
social. .

BEsta autora plantea. que el desarrollo de la habilidad camunicativa du -
rante la infancia depende crucialmente de experiencias de interrelacidn.
s5lo dandose cuenta de que su propia conducta tiene un efecto predecible en
el mundo, el nifio puede desarrollar la nocitn de gefial, la cual es la pri -
mera etapa del desarrollo de la capacidad de comunicacién. Una sefial, es
una conducta de una forma mds o menos constante que se produce con la
expactativa de que tendrd algin efecto predecible en cierta clase de recep~
tores (Snow, 1981 p. 198), involucra por tanto, un contacto interpersonal.

De manera general, Snow sugiere que las experiencias de interrelacidn
pueden ser la fuente del aprendizaje infantil de las sefiales. En forma es -
pecifica, ese aprendizaje depende de haber experimentado el nifio, respues -
tas contingentes a su conducta.

La autora fundamenta lo anterior aludiendo, por un lado, a los estudios
de la interaccidn madre-nifio que han confirmado que todos los bebés en de -
sarrollo en circunstancias normales tienen acceso a cantidades significati-~
vas de respuestas contingentes de la madre. En tales estudios las conductas
maternas mids frecuentes a los infantes han sido vocalizar, sonreir y tocar
{v. Schaffer, 1981). Esas conductas regularmente se producen (aunque no
siempre) en respuesta a la conducta infantil {cfr. Schaffer, 1980) y por
esto proporcionan al nifio nociones de predictabilidad y anticipacién carac~
teristicas de las respuestas contingentes. Por otro lado, los datos trans ~
culturales sefialan que aunque las diferencias culturales pueden afectar el
tipo de conducta infantil que logra la respuesta contingente, alguna clase
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de tal respuesta parece estar disponible.universalmente.

Acentuando también el aspecto social involucrado en el desartollovpte -
lingiiistico, Kaye (1986 op. cit.), Kaye y Charney (1981) y Schaffer (1980,
1981 op. cit.) afirman que el bebd adquiere experiencia en las caracteris -
ticas propias del intercambio verbal, tales como el turnarse, en las ruti -
nas de interaccidn temprana con su madre (cawo el amamantamiento y el juego
cara a cara), las cuales ella estructura camo un "didlogo”. El "didlogo"
es, inicialmente, unilateral pues los roles de la madre y del bebE al nego~
ciar los turnos son asimétricos. El rol del beb& estd determinado por rit -
mos y contingencias inherentes, mientras que el de la madre consiste en
adaptarse a estos ritmos a fin de producir dicho didlogo. Gradualmente, es-
tos roles se hacen mds simétricos, no obstante, los adultos continGan con -
duciendo y manejando el didlogo hasta que los propios nifios se "transfor -
man" en adultos (Kaye, 1986 p. 105).

Ademas de las respuestas contingentes, Snow considera que la experiencia

" socjal de los juegos y las rutinas de juguetear pueden contribuir en una
forma crucial y especifica al desarrollo de las habilidades camunicativas,
especialmente durante la segunda mitad del primer afio, En cuanto a eso re -
toma la siguiente hipdtesis: los nifios aprenden a cambinar palabras con ac-
ciones y con otras palabras en secuencias presinticticas practicadas en
juegos y rutinas en los que las palabras o las acciones representan una se-
fial (p. e., la expresion jbuu! representa una sefial cvando reaparece en el
juego del escondite; v. Bruner, 1986). El juego podria tener el efecto
cuestionado porque es universal, frecuente y repetitivo.

la consideracién en esta tendencia de que la adquisicién lingliistica es-
ta immersa en un proceso de interaccidn social cuidador-nifio el cual se es~
tructura y progresa por contribuciones de ambos, ha hecho patente con mas
de una década de investigacidn que la madre, el padre, cualquier adulto e
incluso nifios de cuatro afios (Shatz y Gelman, 1973 en Snow, 1978), modifi -
can sistemdticamente su discurso en un esfuerzo de adaptarlo al nific pegue-
fio cuyo entendimiento del lenguaje es todavia muy limitado (Clark y Clark,
1977 y Herndndez, 1984a op. cit.).

Los padres hablan a sus nifios acerca del "aqui y el ahora", enfatizan su
habla prosédica y gestualmente haciéndola mis simple, mis redundante y me -
nos confusa que su habla adulta normal (Hoff-Ginsberg y Shatz, op. cit.;
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Snow, 1972, entre otros). Estas modificaciones que afectan a todas las di -
mensiones del lenguaje (forma, contenido y uso), no se mantienen constantes
a lo largo de la infancia; sufren variaciones con el aumento de la edad, la
camprensidn y el desarrollo lingllistico infantil (Herndndez, 1984a op.
cit.; Phillips, 1973). El nifio por su parte, parece prestar mis atencidn a
los sonidos del lenguaje simplificado que a los del lenguaje adulto normal
(Fernald, 1982), de donde se desprende que a mayor atencidn infantil mayor
serd también la captacién de su lengua (Herndndez, 1984a op. cit.).

1o anteriormente enunciado, contradice la aseveracion chamskyana de que
el habla que rodea al nifio es muy campleja, frecuentemente ingramatical y
que contiene regularidades en la estructura profunda que no se manifiestan
en el habla superficial y que por tanto el pecuefio no podria aprender el
lengquaje a partir de tal muestra de habla. sin la aywda de un elaborado
camponente innato (Chamsky, 1965/1975 y 1981, op. cit.); sugiere en cambio,
que los nifios aprenden el lenguaje escuchando un habla bien formada y fina-
mente sintonizada a sus propias capacidades psicolingliisticas. Fl corola -
rio, seglin Brown (en Snow y Ferguson, 1978 p. 20), pareceria ser que hay
una menor necesidad de un elaborado componente innato que a primera vista
parecid existir.

Seglin Snow (1972 op. cit.) esos hallazgos pueden considerarse, por lo
menos, en dos maneras: la primera, es que el hablante intenta (de forma in-
consciente) mantener su habla simple, interesante y comprensible al diri -
girse al nifio pequefio. Ia segunda, no entendida por el adulto pero poten -
cialmente tan importante camo la primera, es que el habla simplificada
(comiinmente denominada "registro -motherese", Schaffer, 1984 op. cit. & por
algunos autores "baby talk", Snow y Ferguson, op. cit. o "madresia",
Johnston y Johnston, 1988) es admirablemente disefiada para ayuwdar al nifio
en el aprendizaje del lenguaje.

Los datos descritos, de manera muy general, constituyen pilares sobre
los que se ha edificado la llamada 'hipdtesis motherese' que en su forma
original plantea que las propiedades del habla dirigida al nifio pueden de ~
sempefiar un papel causal en la adquisicidn del lenguaje (Snow, 1972 y 1978
op. cit.). La consideracién de esta hipStesis en el proceso de adquisicidn
y desarrollo lingliistico se revisard ampliamente en los capitulos 1II, IV
y v '
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En resumen, en esta tendencia se plantea que el aspecto social es cru -
cial al desarrollo emocional, cognitivo y a la adquisicidn del lenguaje.
Esta Gltima es considerada camwo el resultado de un proceso de interaccidn
madre-nifio que camienza tempranamente en la infancia y en el gue ambos ha -
cen contribucicnes importantes. Este proceso es primero de cardcter asimé -
trico ya que es efectuado entre un hablante efectivo, por lo regular, la
madre, y un hablante no efectivo, el nifio, el cual posee capacidades gene -
rales de tipo bioldgico y psicoldgico que en la préctiéa son inferiores a
las del adulto (Kaye, 1986 op. cit.; Kaye y Charney, op. cit.). En forma
paralela se sostiene que la adquisicidn lingiiistica es guiada por y es
también el resultado del desarrollo cognitivo (Snow, 1978 op. cit.).

1.4.3. Linea de investigacidn enfocada al hecho o evento

Una segunda perspectiva gue surge en la década de los 80's es aquella
que examina el lenguaje en t&minos de su contexto en el hecho o evento.

El evento es el determinante mds critico del intercambio comunicativo entre
nifios e interlocutores participantes (Lund y Duchan, op. cit.).

El trabajo de Bruner (1975 en Lund y Duchan, 1988) sobre los eventos
rutinarios durante el primer afio de vida del nifio ha sido ampliado por Ka -
therine Nelson al estudio de la adquisicidn en los nifios de conocimientos
de eventos a los tres afios. Ella llama a esta forma de conocimiento
"scripts” (guiones), un término propuesto por Schank y Abelson unos afios
atrés en relacidn al conocimiento adulto necesitado para llevar a cabo
eventos de accidn rutinarios. Estos ltimos, segin Lund y Duchan (op.
cit.), son mis ficilmente caracterizados por sus scripts que los eventos
del discurso.

Los scripts se han descrito como sistemas cognitivos para representar
eventos de accidn repetitivos como camer o bafiarse, donde hay una serie de
caracteristicas familiares, secuencias rutinarias de hechos y una estructu-
ra y contenido bastante uniforme (Nelson y Gruendel, 1979 citados en Do -
re, 1985 p. 58). Nelson y Gruendel (1981 en Lund y Duchan, 1988), han
argumentado que el conocimiento de los scripts es necesario para los nifios
al avanzar de discursos de una sola oracidn a discursos que involucren mas
extensiones de lenguaje tales como las que se necesitan para descripciones
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éé eventos. Lund y Duchan (op. cit.) han llamado a este Gltimo enfoque en
la piagmética: 1inea de investigacidn enfocada al hecho o evento.

En esta tendencia consideraremos camo representante a Jerame Bruner
(1984 y 1986), quien plantea que el lenguaje se aprende usdndolo en forma
comunicativa y como elemento central para su uso se encuentra lo que de ' -
namina “formatos" o interacciones de tipo script entre la madre y el nifio,
tales como el acto de jugar y los propios juegos.

Este autor propone la idea del "formato" camo un ejemplo de 'andamiaje’
(1as conductas de los adultos destinadas a posibilitar la realizacidn de
conductas por parte del nifio que estarfan mis alld de sus capacidades indi-
viduales, consideradas de modo aislado; Bruner, 1984 p. 19) para aquellas
situaciones de la vida diaria que el adulto estructura para el nifio.

En ellas el adulto repite con el bebé& las mismas rutinas una y otra vez por
lo que mutuamente operan en una situacidn conocida por ambos que facilita
el reconocimiento de las intenciones de cada uno de ellos; gracias a esta
rutinizacién el nifio paulatinamente reduce el grado de variabilidad de su
conducta "colaborando" de forma cada vez mis eficaz en la tarea.

Dicho autor ha estudiado varias situaciones tipicas de estos formatos,
distinguiremos dos de ellas. Una se centra en las primeras interacciones
sociales que logran la estructura de juego con intercambio de papeles como
son el “cu-cl-tras-tras" (escondite) o el juego del payaso gue desaparece y
reaparece (Ratner y Bruner, 1978 en Bruner, 1986). la segunda tiene que ver
con la "lectura de libros" por parte del adulto, a los nifios que comienzan
a emitir sus primeras palabras, y donde la lectura se reduce a una sistemi-
tica observacién de los dibujos tratando de identificarlos por sus nambres
{Ninio y Bruner, 1978 en Bruner, 1986) {(v. 3.1. y 3.2.1. en el cap. III y
4.1. en el cap. IV).

En estos estudios Bruner trata de mostrar la continuidad funcional entre
la comunicacién prelingiiistica y la propiamente lingliistica. Al respecto,
considera que la instruccidn y el aprendizaje son importantes para que el
nifio sepa cémo utilizar el lenguaje ya que a partir de su uso o pragmitica
aparecerian la fonologia, la sintaxis y la semintica; &sto no quiere decir
que dichas facetas sean aprendidas independientemente una de otra, sino
mas bien que &stas son inseparables en el proceso de adquisicién (Bruner,
1986 p. 21). En esta obra, sefiala también que aungue el lenguaje es un
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problema por si mismo, existen ciertos procesos cognitivos generales desa -
rrollados en los primeros afios del nifio que le sirven para construir el o&-
digo linglifstico (v. en la siquiente seccidn el punto 2.2.2.).

De estos trabajos resulta especialmente relevante la idea de que en el
proceso de adquisicién lingtiistica los formatos pueden proporcionar un pa -
radigma de 1o que es cualquier transmisidn de conocimientos desde un punto
de vista de la instruccidn, pues los formatos que involucran a un infante y
a un adulto son asimBtricos respecto al conocimiento de los interlocutores:
uno "sabe que pasa", elotronoéabeosabemenos. En la medida en que el
adulto quiere "transmitir" su conocimiento, puede servir como modelo, anda-
mio y monitor en el formato, hasta que el nifio logre el daminio requerido.

Bruner (1984, 1986 op. cit.) define al formato camo una pauta de inte -
raccidn estandarizada e inicialmente microcdsmica entre un adulto y un nifio
en la cual ambos "hacen" cosas para y con el otro. Al poco tiempo de su
institucionalizacién los formatos se convierten en rutinas familiares en la
interaccion del nifio con el mundo social.

Los formatos tienen una cualidad semejante a los scripts que incluye no
sblo la accidn, sino un lugar para la comunicacidn que constituye, dirige y
campleta esa accidn. Frecuentemente, los formatos tienen una naturaleza
alegre del tipo de la de los juegos, pues éstos son la cultura de la infan-
cia. Con el tiempo y con una sistematicidad creciente, los formatos se
agrupan en subrutinas de un orden m3s elevado, y en este sentido pueden ser
concebidos como los mddulos a partir de los cuales se construye una inte -
raccién social y un discurso mas camplejos.

A nivel formal, un formato supone upa interaccidn contingente entre al
menos dos partes actuantes, contingente en el sentido de que las respuestas
de cada miembro pueden mostrarse como dependientes de una respuesta previa
del otro. Asimismo, los formatos proporcionan la base para los actos del
habla y pueden reconstituirse por medios exclusivamente lingliisticos, segin
las nuevas necesidades. Finalmente, como son finitos, ordenados e interac -
tivos, proporcionan un contexto para interpretar lo que se estd diciendo
aqui y ahora.

Bruner considera que el formato es ante todo el instrumento principal
de 1o qgue denomina “Sistema de Apoyo para la Adquisicidn del lenguaje”
(Language Acquisition Support System: LASS) el cual es proporcionado por la
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dimensién transaccional de la interaccidn temprana adulto-nifio.

De manera general, ese sistema enmarca o estructura la entrada del len -
guaje (input) y la interaccitn en el Mecanismo de Adquisicidn del nifio (el
cual podria ser el LAD planteado por Chamsky). Es decir, el LASS activa al
llamado LAD (Bruner, 1984, 1986 op. cit.).

De modo particular, dicho sistema elabora la interaccidn entre los seres
humanos de forma tal que ayuda a dominar los usos del lenguaje a los aspi -
rantes a hablarlo. Asimismo, el sistema proporciona un apresto funcional
que no solo hace posible la adquisicién del lenguaje, sino que hace que és-
ta se desarrolle en el orden y con €l ritmo con el que habitualmente se
produce. El LASS no es, en absoluto, exclusivamente lingifstico. Es una
parte, un rasgo central del sistema por el cual los adultos transmiten la
cultura de la cual el lenguaje es tanto el creador camo el instrumento.

Io descrito en esta tendencia presenta un enfoque de la adquisicidn lin-
gliistica continuado y dependiente de la adquisicifn de la cultura por parte .
del nifio. "lLa cultura estd constituida por procedimientos simbdlicos, con -
ceptos y distinciones que sdlo pueden ser hechos en el lenguaje" (Bruner,
1986 p. 132). Asi, los formatos (los cuales todas las culturas tienen for -
mas para crearlos) son instrumentos para transmitir tanto la cultura como
su lenguaje. Su objetivo es el de hacer sobresalir aquellos rasgos del mun-—
do y de la interaccidn social que se proyectan mis facilmente en categorias
lingiiisticas y reglas gramaticales. Ios formatos son establecidos o dis -
puestos por el denaminado IASS, sin el cual el Dispositivo para la Adquisi-
c¢ién (IAD) no iria muy lejos.

La adquisicidn del lenguaje se considera aqui, "un sutil proceso en el
que los adultos organizan de modo artificial el mundo, spara que el nifio
pueda desenvolverse bien culturalmente, participando en cuanto sucede de
modo natural y con la cooperacién de los otros" (Bruner, 1984 p. 185).

A lo largo de la exposicidn, hemos observado que recientemente la apro -
ximacidn psicolingiiistica presenta tambi&n un enfoque interactivo, pues sus
lineas de investigacidn (del acto de habla, interactuante y la enfocada al
hecho o evento) mencionadas camparten la nocidn de que en las interacciones
adulto-nifio el primero desempefia un papel fundamental al interpretar las
intenciones del nifio, al proporcionarle a &ste una entrada de lenguaje bas-
tante estructurada no sdlo en el plano lingliistico, sino también en el co -
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‘municativo o funcional el cual constituye la base del primero. Asimismo,
considera al nifio cano un organismo activo (Schaffer, 1981 op cit.; Schie -
felbusch y McCormick, op. cit.) que marca pautas para que la coordinacidn
en la interaccidn cambie en el transcurso de su desarrollo y esa transfor -
macién no es otra cosa que el desarrollo de la comunicacidn humana (Kaye,
1986 op. cit.).

2. FACTORES DETERMINANTES DEL PROCESO DE ADQUISICION LINGUISTICA

Si bien en gran parte del presente siglo se ha insistido acerca de la
necesidad del nifio de experiencias para aprender el lenguaje, no ha dejado
de advertirse también que el proceso de adquisicidn se halla limitado por
factores distintos a esas experiencias.

Indudablemente, la famosa "hoja en blanco" que definia, segiin Locke, el
estado inicial de la mente infantil, posee ciertas propiedades inherentes
que imponen un patrdn a la escritura de la experiencia y ponen limites a
sus efectos en diferentes puntos durante el desarrollo del nifio. Estas pro-
piedades inherentes al organismo adoptan formas de cardcter bioldgica, in -
telectual, social y lingiiistico {(de Villiers y de Villiers, 1980; Schaffer,
1979, 1981). Si bien algunos autores enfatizan una propiedad mds que otra y
nosotros por razones expositivas las describiremos en forma aislada, se
considera mids bien que la interrelacidn de dichas propiedades constituye la
organizacidn psicoldgica del nifio que hace posible su inmersidn a un mundo
social, y por tanto lingliistico (Bruner, 1986; Kaye, 1986 y Schaffer, 1979,
1981).

2.1. Determinantes bioldgicos

Desde un punto de vista general, el ser humano posee una habilidad uni -
versal y relativamente estructurada para aprender el lenguaje, habilidad
que forma parte de la herencia bioldgica de su especie (Ardila, 1983;

Dale, 1984; de Villiers y de Villiers, 1980 op. cit.; Lenneberg, 1975 y Mi-
ller, 1985). .
Los estudios efectuados con chimpancés con el propdsito de ensefiarles un
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lenguaje gestual ast’ (Fouts, R., Fouts, D. y Bodamer, 1986; v. también
Oléron, 1985) han revelado que la comunicacidn no verbal en estos animales
tiene caracteristicas generales similares a las del hombre, no obstante, la
comunicacidn verbal con todas las caracteristicas que &sta implica no es
lograda. lLas formas mis camplejas de la gramitica estin mas alla del alcan-
ce del chimpancé, y es ahi donde reside nuestra capacidad Gnica para el
lenguaje.

Otro aspecto general de determinancia biolégica es que el lenguaje se
asienta en un sistema nervioso central Yy unos érganos periféricos que nece-
sitan de un proceso de maduracién (peculiar del hombre) para que pueda ma -
nifestarse (Lenneberg, op. cit.).

Las observaciones de la aparicién del balbuceo en nifios sordos aproxima-
damente hacia la misma época que los nifios dotados de capacidad auditiva,
indican que los camienzos del desarrollo vocal estin seriamente afectados
por cambios madurativos en el interior del nifio que crece. Ello no signifi-
ca que carezca de importancia el medio ambiente en que se desarrolla el
lenguaje infantil; los nifios sordos cesan de balbucear mis pronto y experi-
mentan posteriormente gran dificultad en aprender a hablar de un modo inte-
ligible, a no ser que su pérdida de oido sea corregida mediante aparatos
especiales. Estos hallazgos indican que la madurez fisica del nifio determi-
na la rapidez y la pauta del comienzo del desarrollo del lenguaje (Lenne -
berg, op. cit.).

Desde un punto de vista particular, los lactantes humanos se hallan pre-
dispuestos a distinguir el lenguaje con respecto a otros sonidos proceden -
tes del medio ambiente. A los pocos dias después del nacimiento, los nifios
responden de modo altamente sensible al lenguaje hablado o a otros sonidos
de timbre similar al de la voz humana e incluso el lenguaje parece resul -
tarles grato de un modo que no ofrecen otros sonidos.

Asi, los recién nacidos son capaces de aprender a mamar de un pezdn ar -
tificial conectado a un conmutador gque pone en marcha un breve registro de
voz humana o de misica vocal, pero se niegan a hacerlo en cuanto lo que
suena es miisica instrumental u otros sonidos ritmicos (Butterfield y
Siperstein, 1974 en de Villiers y de Villiers, 1980). Asimismo, durante

american Sign Language (Lenguaje norteamericano de los dedos).
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los primeros meses de la vida, la voz humana da lugar a una mayor actividad
eléctrica en el hemisferio cerebral izquierdo de los nifios y la miisica pro-
duce una mayor actividad en el hemisferio derecho, en comparacién con los
adultos (Molfese, 1973 en de Villiers y de Villiers, 1980). Ello indica que
en un estadio muy tewprano de la vida los dos hemisferios cerebrales -
estan ya especializados con respecto a diferentes clases de sonidos.

Por tanto; desde el camienzo de la lactancia los nifios son capaces de dis -
tinquir la voz humana de otros spnidés Yy parecen prestar a ésta una espe -
‘cial atencién. '

El nifio estd también preparado cong@&nitamente para distinguir entre pe -
quefias variaciones de sonidos vocales que cambiar@n el significado de mul -
titud de palabras (Eimas, 1974 en de Villiers y de Villiers, 1980). Sin em-
bargo, el nifio ha de aprender cuiles de las miltiples diferencias discrimi-
nables en cuanto a los sonidos verbales funcionan efectivamente para marcar
diferencias en su idioma nativo. Esto exige una considerable exposicion al
lenguaje y no se ha completado aiin a finales del segundo afio.

En resumen, aunque es innegable que el chimpancé es capaz de adguirir un
“lenguaje" muy similar al del nifio de dos o tres afios, este logro sigue es-
tando muy lejos de lo que realiza el hombre al utilizar el lenguaje (Ol& -~
ron, op. cit.). Lo que parece distinguir al nifio del animal es su peculiar
proceso de maduracidn y su grado {inicc de lateralizacidn cerebral. Esta 6il-
tima al parecer estd presente desde el mamento del nacimiento lo que hace
posible el procesamiento de los patrones aclisticos caracteristicos del len-
guaje humano (Palacios, 1985b p. 49). En otras palahras, la mayor sensibi -
lidad del beb& a los sonidos del lenguaje humano respecto a otros sonidos,
presenta una base fisioldgica.

2.2. beterminantes intelectuales y funcidn de representacidn

Actualmente varios autores (Brown, 1981; Bruner, 1984, 1986; Piaget e
Inhelder, 1973 op. cit., etc.) coinciden en que la aparicidn del lenguaje
necesita, sobre todo, cierto "equipamiento mental” que permita su adguisi -
cidn y empleo.

Ese equipamiento puede constar de los rasgos esenciales de la inteligen-
cia (permanencia del objeto, causalidad y temporalidad) propuestos por Pia-
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get (en de villiers y de Villiers, op. cit.) y/o de las facultades arigina-
les cognitivas enunciadas por Bruner (1986 op. cit.). los autores coinciden
también en que una de las grandes funciones que el lenguaje cumple en la
‘existencia humana es la de ser instrumento del pensamiento y dencminan a
esta funcién representacién.

2.2.1. Rasgos esenciales de la inteligencia sensoriamotora

Segilin la teoria piagétiana existen ciertos logros intelectuales que se
alcanzan en el periodo sensoriamotor que constituyen requisitos previos pa-
ra aprender a utilizar palabras que se refieren a objetos (de Villiers y de
villiers, op. cit.; Johnston y Johnston, op. cit.).

El nifio ha de reconocer que los objetos tienen entidad en si mismos, que
permanecen independientemente de que los vea o no, de que actfie o no sobre
ellos, en una palabra, debe poseer el esquema del objeto permanente.

Seglin Piaget e Inhelder (op. cit.), la aparicion de este esquema ocurre
alrededor de los nueve meses, pues a tal edad el nifio busca afanosamente el
cbjeto cuando se le oculta3. Esta edad de aparicidn corresponde a la pema-
nencia de los objetos, al parecer, la permanencia de las personas la prece-
de (Palacios, 1985a p. 82). Se considera que sin la nocién de permanencia
objetal no es posible que un nifio pueda hablar acerca de un objeté en su
ausencia.

Otro requerimiento asociado con el anterior, que también se origina en
la primera etapa, es la causalidad. Esta se refiere al conocimiento de que
una accidn causa otra y asi sucesivamente, es decir, gue una accién puede
causar una cadena de otras. En el desarrollo de esquemas gue involucran
causas y resultados, los nifios pueden camenzar a pensar en términos de
agente (quien hace la accidn), accidn y algunas veces de paciente (quien
recibe la accitén). A medida que comprenden esta relacidn entre las perso -
nas, objetos y sucesos llegan a ser capaces de generar palabras como "por -
que”, "hasta", "antes", etc., que se refieren a coordinacidn y subordina -
cién en el lenguaje (Johnston y Johnston, op. cit.).

La Gltima nocidn gue constituye un requisito para el desarrollo del len-
guaje es la temporalidad, la cual se relaciona con la mayor camprensidn de

3 Bower (en Palacios, 1985a) afirma que el nifio logra el esguema del obje-
to permanente mis precozmente, alrededor de los cinco meses.

26



los nifios de la actividad continua. A medida que los pequefios construyen
sus conocxmxentos de secuencia y .tiempo, estdn estableciendo la base cog -
noscitiva sobre la cual podrdn elaborar los elementos lingliisticos de los
tiempos verbales.
2.2.2. Facultades originales cognitivas ]

La consideracidn de que las formas de lenguaje que llegan a establecerse
son relativamente faciles de aprender para los seres humanos, lleva a Bru -
ner a creer que existen habilidades cognitivas "naturales" que estdn parti-
cularmente bien acamodadas al modc; de interaccidn social en el que los se ~
res humanos se embarcan de modo natural. Segiin este autor, existen cuatro
"facultades originales cognitivas" que pueden ayudar al nific en su carrera
como aspirante a hablar su lengua nativa (Bruner, 1986 op. cit.). Estas ca-
pacidades son:

a) Digponibilidad para relacionar medios y fines

Desde los inicios en adelante la conducta del bebé estid guiada por la
disponibilidad de medios activos para el logro de fines y por la biisqueda.

Ejemplificanlo anterior, las observaciones de Bruner y Kalnins (1973 en

Bruner, 1986} de que nifios de sélo un mes son muy capaces de succionar un
chupdn para conseguir enfocar una representacién visual borrosa, aumentando -
su ritmo de succidn muy por encima del bisico cuando la claridad de la ima-
gen depende de la velocidad de succion. El nifio parece asi, capaz de apre -
ciar la estructura de la accidn y de cambinar los medios y los fines para
lograr resultados satisfactorios, ain cuando sean medios tan arbitrarios
cano chupar para producir cambios en el mundo visual.

Por otra parte, los nifios son también "sociales", estdn adaptados a res-
ponder a la voz, al rostro, a las acciones y los gestos humanos. Su dispo —
nibilidad de medios se coordina ficil y rapidamente con las acciones de las
personas que lo tienen a su cargo. En una palabra, los nifios estdn adapta -
dos para entrar en el mundo de las acciones humanas.

b) Sensibilidad para lds situaciones transaccionales

Desde muy temprano la actividad del nifio se orienta hacia las situacio -
nes sociales y comunicativas. la interaccién social parece ser, a la vez,
autoimpulsada y autorecompensada.

Al respecto, se ha observado que los nifios son bastante sensibles a las
respuestas sociales negativas, un rostro que no responde les produce lagri-
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mas muy pronto. Asimismo, responden con congoja si la madre no es visible
durante la alimentacidn y, por Gltimo, expresan una sensibilidad respecto a

. la expresidon de la madre utilizando los turnos de intervencidn en la voca -
lizacién cuando estin moderadamente despiertos y la expresidn simultinea
cuando 1o estin en mayor grado.

Dentro del vinculo que establecen la madre (o cuidador) y el nifio muy
pronto se desarrolla una reciprocidad que el nifio anticipa y con la que
cuenta. La existencia de tal reciprocidad crea muy pronto una forma de
atencién mutua, una armonia de la "intersubjetividad" (v. p. 195 en el cap.
V). '

c) Sistematicidad en la organizacién de experiencias

Muchas de las primeras acciones infantiles tienen lugar en situaciones
familiares restringidas mostrando un sorprendente alto grado de orden y
"sistematicidad".

Los nifios pasan largos periodos haciendo un nimero muy limitado de cosas
camo alcanzar, tomar, golpear y mirar. Dentro de cada una de estas restrin-
gidas esferas hay una gran sistematicidad. El juego del objeto lo ejempli ~
fica: el nifio prueba en un solo objeto todas las rutinas motoras de que
es capaz, lo agarra, lo golpea, lo tira al suelo, se lo pone en la boca,

etc., es decir, le hace recorrer todo el repertorio. Por esto, no es sor -
prendente que el nifio entre al mundo del lenguaje y de la cultura con una
buena disposicién para el orden, con una preparacidn para encontrar o in -
ventar formas sistemdticas de relacidn con los requerimientos sociales y
las formas lingliisticas.

De todo ello, surgen dos importantes implicaciocnes: la primera, es que
desde el comienzo el nifio se adapta ripidamente a "hacer mucho a partir de
muy poco” por medio de la cambinacitn. Este "empuje" hacia la productividad
puede observarse en los errores del habla espontanea de los nifios. La se -
gunda implicacién tiene un cardcter mis social. En el marco altamente res -
tringido en que tiene lugar la adquisicién de la comunicacién prelingiiisti-
ca y lingilistica, el nifio y su cuidador rapidamente combinan elementos para
extraer significados, asignar interpretaciones e inferir intenciones.

d) Abstraccidn en la formacién de reglas

Desde el punto de vista cognitivo y de la comunicacién hay desde el co -
mienzo una capacidad para seguir reglas abstractas.
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Antes de la aparicién del lenguaje, el nifio hace distinciones tales camo
las gue se establecen entre especifico y no especifico, entre estados y
procesos, entre acciones causales y no causales, etc. Estas distinciones se
emplean con impresionante velocidad en la adquisicidn lingliistica. y tienen
analogias en la forma que posee el nifio de ordenar su mundo de experiencias.
La aparicidn del lenguaje servirid entonces para especificar, amplificar y
expandir algunas distinciones que el nifio ya tiene respecto al mundo.

Estas cuatro “facultades originales cognitivas" proporcionan, segGn Bru-
ner, mecanismos basicos que ayudah al nifio en 1a adquisicidn del lenguaje.
Ninguna de ellas "genera" lenguaje pues &ste implica un conjunto de reglas
y miximas fonolSgicas, sintdcticas, seminticas y pragmiticas, pero las hi -
pbtesis lingilisticas o camunicativas dependen de estas dotes como condicio-
nes habilitantes.

Funcidn de representacion

El lenguaje cumple en la existencia humana dos grandes funciones: la de
representacidn y la de cammnicaciGn (Boada, 1987 y Dale, 1984 op. cit.).
Este apartado se referird a la primera de estas funciones.

El concepto de representacidén ha sido tratado distintamente segln varios
autores, entre ellos Piaget y Bruner quienes le atribuyen diferente grado
de importancia en los procesos cognitivos y comunicativos.

Para Piaget (1946/1975 op. cit.) la representacitn aparece al final del
periodo sensoricmotor, hacia los 18 meses, donde el lenguaje serd una mani-
festacion mis de esta funcidn camo 1o son el juego simbSlico y la imitacidm
diferida.

Considerando al lenguaje como forma de representacidn que permite la
evocacidn de acontecimientos no percibidos actualmente a través del signi -
ficante diferenciado constituido por los signos de cualquier lengua, su
aparicién dard como resultado la interiorizacién de los esguemas de accién.
que se realizard de manera progresiva. El nifio va de lo concreto a lo cam ~
plejo y de lo subjetivo a'lo objet.ivo. Como es constante en la teoria pia -
getiana, la "descentracidn" (capacidad de situarse en un punto de vista
distinto del suyo) permitird al nifio una representacién alejada del egocen-
trismo inicial que le permitird "socializarse" y comunicarse adecuadamente.

Una concepcion diferente a la J. Piaget es presentada por J. Bruner
(1966 en Pérez, 1984), quién afirma gue la interiorizacién del lenguaje
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permite el inicio de una nueva forma de representacion del mundo (la
vgimbdlica”) que serd mucho mis evolucionada que las anteriores (represen-
‘tacicnes "enactiva® e'iconica®, basadas en la accidén y la percepcidn, res -
pectivamente), y permitira superar sus limitaciones. Gracias a la represen-
tacidn simbblica que otorga el lenguaje, el nifio puede towar distancias de
la realidad perceptiva y adquirir habilidades que le pemmitan el control
comunicativo.

Pese a las diferencias en su conceptualizacidn, ambos autores coinciden
en que la funcidn de representacidn del lenguaje libera al nifio de lo inme-
diato, pues le permite la evocacidn de acontecimientos actualmente no per -
cibidos. En otras palabras, el lenguaje sustituye objetos y acontecimientos
por signos (palabras) que los representan y pueden evocar las propiedades
de las cosas representadas. Ello da camo resultado una economia para mani -
pular el mundo y para la cooperaciSn con otros que poseen esas palabras en
canfin (Boada, op. cit.).

2.3. Determinantes sociales

Ia supervivencia del bebé y la aparicidn en &1 del aspecto comunicativo
y lingiiistico requiere necesariamente de un entorno social. El nifio, en
virtud de sus caracteristicas enddgenas, posee cierta clase de preparacién
o "preadaptacidn social" que le facilita su ingreso a ese entorno (Delval,
1989; Bruner, 1986 op. cit.; Schaffer, 1980, 1981 op. cit.).

En tal preadaptacidn, schaffer distingue dos aspectos: log estructurales
y los funcicnales.

los aspectos estructurales se refieren a aquellas estructuras corporales
gue sirven para poner al nifio en contacto con otras personas, p. e., el
aparato oral gue estd perfectamente adaptado para habdrselas con el pezdn
y con el alimento que habrd de proporcionar la madre; el equipo auditivo
que estd selectivamente ajustado a la voz humana, y sus estructuras visua -
les que son sumamente sensibles a aquellos aspectos de la estimulacidn que
suelen emanar del rostro de los demds (movimiento, complejidad y capacidad
de respuesta a la propia conducta del nifio; Schaffer, 1979 op. cit.).

Los aspectos funcionales se refieren al modo en que se usan esas estruc-
turas y pueden verse concretamente en el hecho de que desde las primeras
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semanas de vida, las distintas pautas de 1a conducta del nifio como el llan-
to y la succidén se organizan seglin secuencias temporales especificas (no
encontradas en ninguna otra especie; Kaye, 1986). Asi los ritmos biolSgicos
que subyacen a respuestas taies como la succidn poseen una regularidad que
permite a la madre "engranar" su camportamiento con el del nifio.

Al respecto, Kaye (1986 op. cit.) ha observado que las madres interac -
tan con sus hijos lactantes en sincronia exacta con la pauta descargas-
pausa corréspondiente al acto de.mamar (sea &ste en forma natural o bibe -
ron). Durante las descaréas o succiones permanecen por lo general guietas
e inactivas, durante las pausas en cambio, se mueven, acarician al nifio y
le hablan y, de este modo, le sustituyen en el papel de actor principal.
Asi pues, la madre es sensible a la pauta natural de succidn del bebé, res-
ponde a sus sefiales cano cesar de mamar, acepta la oportunidad de interve -
nir ofrecida por las pausas del nifio y, de este modo, se establece un "dii-
logo" entre ambos.

Con el tiempo, a través de la repetida participacidn en secuencias de
interaccidn, las primitivas pautas temporales del nifio se transforman en
estructuras mucho mds complejas y flexibles. Los pseudo-didlogos se con ~
vierten en didlogos, dado que ambas partes tienen una participacidn en sos-
tenerlos y en desempefiar roles mutuamente integradores e intercambiables
(el del que habla y el del que escucha, el de actor y el de espectador,
etc.). Para que esto tenga lugar, sin embargo, los compafieros sociales del
nifio deben estar dispuestos a proporcionar las oportunidades de interaccién
necesarias mediante su participacién en intercambios semejantes a los did -
logos.

Una de estas oportunidades de interaccidn son los "formatos" de juego
como el "cu-clG" o escondite, desaparecer y reaparecer un objeto, construir
y tirar, etc., que el adulto estructura para el nifio y donde ‘&ste aprende a
utilizar el contacto medignte la mirada para establecer y mantener la inte-
raccidn, mirando hacia otro lado para terminarla (de Villiers y de Vi -
lliers, 1980 p. 52). En los "formatos" también, el bebé& muestra una gran
sensibilidad para el aprendizaje de reglas o formas sistemiticas de rela -~
cién social (como la alternancia y el intercambio de roles) que de alguna
manera tienen relacidén con las formas lingliisticas (Bruner, 1986 op. cit.;
Vila, 1985).
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Resumiendo, la conducta del beb@ estd preadaptada estructural y funcio -
nalmente para la interaccién con otras personas, esto, desde luego, tiene
valor no sdlo para su supervivencia sino tambi&n para su posterior desarro-
1lo social que incluye al lenguaje. La aparicidén de &ste requiere tanto de
los factores ya descritos como de experiencias de interrelacidn. En ellas,
la organizacién temporal de la conducta espontdnea del beb&, la sensibili -
dad de la madre a tal periodicidad y su voluntad de adaptarse a este pa -
trén, hacen posible la precisidn y fluidez que caracteriza, por lo general,
a toda interaccidn (Schaffer, 1980 op. cit.).

2.4, Determinantes lingiiisticos y funcidn de camunicacidn

Resulta dificil deslindar los determinantes sociales de los lingiiisticos
pues tanto el lenguaje como su funcidn de camunicacidn son fendmenos esen -
cialmente sociales. No obstante, procedimos a ello por razones de exposi -
cién.

En apartados anteriores consideramos al lenguaje came una modalidad de
la interaccién social para la cual el lactante se halla bioldgicamente pre-
parado a atender. Esa preparacidn o "preadaptacidn social" vimos que se ma-
nifiesta en varios planos, uno de ellos, es el perceptual auditivo.

El recién nacido no es funciocnalmente sordo (Schaffer, 1981 op. cit.},
su aparato sensorial es selectivo y, camw se ha sefialado, muestra especiél
sensibilidad a los sonidos de la voz humana, particularmente, a la voz fe -
menina (v. Delval, 1989). Dentro de dicha sensibilidad, se ha reportado que
los bebés prefieren escuchar canciones infantiles y el habla adaptada a
ellos por los adultos ("motherese") a oir el lenguaje que un adulto dirige
a otro (Fernald, 1982 op. cit.).

En el aspecto de la sensibilidad, cabe sefialar la destreza temprana de
los bebés para analizar y sintetizar temporalmente los sonidos (perciben
una sucesién de varios sonidos camo una unidad distingible de variés se -
cuencias) (Demany et al., 1977 en Schaffer, 1984) lo que constituye un pre-
requisito para comprender y operar con la dimensidn secuencial del lenguaje.

la preadaptacidon auditiva, sin embargo, constituye sSlo un aspecto que
hace que los nifios se interesen por el lenguaje, mas alla de lo anterior,
estd el gran inter&s por la comunicacidn (Miller, op. cit.).
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Los nifios sordos que tienen una pareja comunicativa aunque no un modelo
de lenguaje se les ha observado que crean su propio sistema de gestos pare-
cido al lenguaje (Feldman, Goldin-Meadow y Gleitman, 1979 en Hoff-Ginsberg
y Shatz, 1982). Esto sugiere que aunque hay ayuda interna significante por
parte del nifio, la aparicién del lenguaje (vocal O gestual) necesita la
atencidn de una pareja con la cual poder camnicar y aprender (Hoff-Gins
berg y Shatz, 1982 p. 22). Eso significa en el caso del nifio con audicidn
normal, que el habla que es percibida en las conversaciones de otros y el
habla en T.V. (sobre todo el de érogramas adultos,; Rice y Haight, 1986) no
constituye. asi, una ayuda ambiental adecuada para la adquisicidn lingiiis -
tica (Clark y Clark, op. cit.; Hoff-Ginsberg y Shatz, op. cit.).

Ademds de poseer una sensibilidad especial al estimulo social del len -
guaje y una motivacidn hacia la camunicacidn, el nifio dispone de "wedios de
sefializacién” tales camo el 1lanto y la sonrisa que le garantizan tener una
pareja comunicativa, pues esos medios actlan camo procuradores de proximi -
dad e interaccidn con los miembros de la especie (Schaffer, 1979 op. cit.).

La funcidn esencial del llanto es producir la proximidad con otra perso-
na, mientras que la de la sonrisa es garantizar que la proximidad de ambos
se mantenga y que tenga lugar la interaccidn social.

Respecto al llanto, Wolff (1969 en Schaffer, 1979) ha observado que la
serie de sefiales implicadas en &ste sé diferencian unas de otras desde muy
temprano. Asi, las caracteristicas (identificadas por medio de un andlisis
‘espectogrdfico) del llanto por hambre son diferentes a las del llanto “ra -
bioso" o encolerizado o a las del llanto de dolor.

El autor mencionado descubrid tambi&n que las madres son capaces de
distinguir los modelos caracteristicos del llanto con bastante facilidad y
reaccionar adecuadamente, sin embargo, no pueden establecer relacidn de
significacidn del llanto si &ste es escuchado sdlo a través de un magnetd -
fono (v. Boada, 1987). De esto se deduce que es la ayuda del contexto la
que proporciona la eficacia a esta comunicacidn,

A partir de los primitivos sistemas de sefializacién, el nifio mis adelan-
te desarrolla otros canales destinados a la interlocuci6n: aprende el sig ~
nificado de los gestos sociales, tales camo el de sefialar, es capaz de en -
tender la significacién de la mirada y, lo m&s importante de todo, evolu -
ciona el lenguaje, pero no autamaticamente, sino a base de la capacidad que
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ya posee para participar en secuencias de interaccién (Bruner, 1984, 1986
y Schaffer, 1981 op. cit.).

La aptitud para el lenguaje verbal va asi, precedida por una disposicidn
para la comunicacidn pues, como hemos visto, el didlogo comienza mucho an ~
tes de que se escuche la primera palabra; con el lenguaje, no obstante, se
incrementa en gran medida la flexibilidad de la comunicacidn.

Funcidn de cammicacibn

En la existencia humana el lenguaje no es sdlo el instrumento del pensa-
miento es también y sobre todo, el "instrumento privilegiado de la comuni -
cacién" (Boada, op. cit.).

En el proceso cronoldgico, la aparicitn del lenguaje viene a coronar el
intercambio gestual y mimico al cual, sin eliminar del todo, poco a poco
llega a reemplazar, El lenguaje constituye una forma mis eficaz de comuni -
cacién que la forma gestual porque le permite al nifio expresarse y cooperar
con otros que poseen ese mismo cddigo. Asi, por lo regular, a medida que el
nific es capaz de expresarse verbalmente abandona en forma progresiva la an-
rior comunicacidn gestual.

La evolucidn de las formas de comunicacidn, como se ha visto, reguiere
de una comunidad afectiva sostenida y de la existencia de un interlocutor
atento, deseoso de recibir y de comprender la camunicacién (Sigudn, 1982).

Esto nos lleva a reiterar que la comunicacién humana es un fendmeno so -
cial que consta bisicamente de dos unidades esenciales: EMISOR y RECEPTOR
{Boada, op. cit.). El emisor codifica el mensaje con el fin de estimular el
significado en la mente del receptor. Este, a su vez, decodifica el mensaje
que es recibido. :

Para calificar como comunicativa la conducta de cada participante en un
proceso de intercambio, cada uno debe influir y ser influenciado por el
otro. Para que esta influencia reciproca se logre, los participantes deben
compartir un mismo marco de referencia y una serie camiin de reglas que go ~
biernen la secuenciacidn de los signos (Schiefelbusch y McCormick, op.
cit.).
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3. CONCLUSIONES

Hemos trazado, de manera algo arbitraria, los periodos sobre los cuales '
las diversas aproximaciones descritas han surgido. Un punto que es necesa -
rio dejar claro es que la valoraciSn o concepcién del lenguaje ocurre en un
contexto tedrico y practico, y es este contexto el que determina las apro -
ximaciones y sus consecuentes lineas de investigacidn.

A cada aproximacién descrita se le ubicd en uno de los tres enfoques
(empirista, innatista e interaccionista) que constituyen diferentes expli -
caciones del proceso de adquisicidn y desarrollo del lenguaje. En los plan-
teamientos de cada enfoque hamos enfatizado su concepcidn del hecho lin -
giiistico y la del ambiente en que &ste ocurre.

Dentro del enfoque enpirisy:a (aproximacidon conductual), no es necesario
decir nada particularmente lingliistico sobre el lenguaje, pues considera a
éste como cualquier otra conducta que puede ser "explicada" con otro con -
junto de respuestas. Sus principios no derivan del fendmeno del lenguaje,
sino de la "conducta general" (Bruner, 1986). Este enfoque considera que el
desarrollo del habla es determinado solamente por el comportamiento refor -
zador de los padres (Hernindez, 1984b).

En contraposicidén al enfoque anterior, la visidn innatista (aproximacidn
lingliistica) supone que el lenguaje en sus aspectos mas profundos no es
aprendido, sino innato y refuerza su opinidn argumentando que el habla
adulta que el nifio escucha, es muy cawpleja, frecuentemente ingramatical y
contiene regularidades en la estructura profunda que no se manifiestan en
el habla superficial, por lo cual el nifio no podria aprender el lenguaje
basandose en tal muestra de habla sin la aywla de un elaborado camponente
innato predeterminado para procesar los datos lingiisticos y hacer inferen-
cias acerca de su significado y estructura (Chomsky, 1965/1975 y 1981).

Por su parte, el enfoque interaccionista manifiesta a través de las
aproximaciones cognitiva y psicolingliistica (especificamente sus recientes
lineas de investigacidn -del acto de habla, interactuante y la enfocada al
hecho o evento-) revisadas que el proceso de adquisicidn y desarrollo lin -
glilstico es posible gracias a las aportaciones de los aspectos anbientales
y de las caracteristicas inherentes al organismo.

En cuanto a lo primero, sefiala que dicho proceso no se efectfia en el va-
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cio, sino mis bien en un contexto interactivo.

Los estudios de este contexto han establecido, en contraste a la idea
" chomskyana, que a los nifios en edad de adquirir el lenguaje se les dirige
un habla clara, pragmstica, semdntica y sinticticamente mis simple que el
habla adulta normal (Clark y Clark, 1977; Herndndez, 1984a; Hoff-Ginsberg y
shatz, 1982; Snow, 1972; Snow y Ferguson, 1978, entre otros). Asimismo, las
conceptualizaciones alternativas sobre la adquisicién que proponen bases
cognitivas, semnticas o pragniticas (Bruner, 1986; Mufioz, 1983; Sighan,
1982), han contradicho la apreciacidn chamskyana de que en el habla gue el
nifio escucha, las caracteristicas bisicas de la sintaxis no son reveladas e
la estructura superficial de las oraciones porque involucran poca claridad
de las relaciones gramaticales.

Respecto al segundo punto, dicho enfogue plantea que el aprendizaje del
lenguaje es necesariamente un proceso activo en el que desde el principio
el pequefio es tanto un “emisor” como un “receptor" (Schiefelbusch y McCor _
mick, 1981). El nifio es un ser activo que busca estimulos y organiza pro -
gresivamente la informacién adquirida. Posee un amplio repertorio conduc -~
tual traducido en factores (biolSgicos, intelectuales, sociales y lingiiis ~
ticos) interrelacionados que le ayudan en la interaccidn y a la adquisicidn.

asi, el peculiar proceso de maduracidn y de lateralizacidn cerebral del
nifio, determinan en éste la aparicifn del lenguaje y su especial sensibili-
dad a los sonidos lingliisticos. A su vez, el "equipamiento” mental o cogni-~
tivo que el nifio construye le permite la adquisicidn y empleo del lenguaje.
Paralelamente, el acceso del nifio al estimulo lingilistico es facilitado por
su "preadaptacion social" (estructural y funcional) para interactuar con
otras personas. BEn tal preadaptacion, destaca la preadaptacitn auditiva,
manifestada p. e., en una wmayor sensibilidad del nific a los sonidos del
lenguaje adaptado a &1, gue a los del lenguaje adulto normal. De igual for-
ma, el gran inter&s por la comunicacidn y los "medios de sefializacidn"
(como el llanto y la sonrisa) que el bebg posee, le garantizan el acerca -
miento de una pareja comunicativa.

Lo anteriormmente descrito, presenta asi una conceptualizacidn social y
cultural del proceso de adquisicidn y desarrollo del lenguaje. Finalmente,
independientemente de cualquier enfoque, es obvio que la aparicién del len-
guaje verbal, por sus propias caracteristicas, juega un papel muy importan-
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-te al ampliar la vida mental y social del nific a través de sus funciones
bisicas de representacidn y comunicacidn.

T37



"' CAPITULO II: ADQUISICION Y DESARROLLO DEL LENGUAJE

Comiinmente, en la descripcidn de la adquisicidn y desarrollo del lengua-
. je en el nifio se establecen dos grandes periodos, tomando en cuenta pardme-
tros fénicos: el denaminado prelingliistico y el propiamente lingiiistico
(Ardila, 1983).

Ambos periodos han sido objeto de diversas investigaciones que han des -
tacado varios puntos. Uno de ellos, es que los aspectos fonicos y cogniti -
vos no resultan suficientes para clarificar la génesis del lenguaje, por 1o
que hay que recurrir al desarrollo de las formas anteriores de comunicacifn
en el nifio, es decir, a la existencia de la comunicacidn gestual y el.paso
de ésta a la comunicacidn verbal (Bruner, 1986; Pérez, 1981; Siguan, 1978,
1982 y vila, 1985). )

Otro punto sefialado es que la aparicidn del lenguaje en el nifio involu -
cra ademis de un conjunto de reglas fonolégicas, seminticas y sinticticas,
el manejo del contexto, en el sentido amplio del té&rmino, para formar sus
producciones {Bruner, 1986; Vila, 1985). En consecuencia, aprender a hablar
implica no sblo conocer unas reglas, sino sobre todo aprénder a usarlas.
Esto supone la consideracién de la dimensifn pragmitica y el reconocimiento
de que el lenguaje es un instrumento cultural de la especie humana para ga-
rantizar los intercambios de naturaleza social, y en definitiva, para la
comunicacidn, .

Tal planteamiento destaca una cierta continuidad entre las actividades
pre}ingﬁisticas y lingiiisticas del nifio, realizandose en las primeras,
algunas funciones que posteriormente cumplird el lenguaje mediante otros
procedimientos (gestos, expresiones faciales, vocalizaciones, ete.).

Otras jnvestigaciones mis abocadas al analisis de aspectos formales y
de contenido del lenguaje infantil en el segundo periodo, han sefialado la
utilidad para su descripcidn del empleo de etapas basadas no en la edad
del nifio, sino en la extensidn promedio de palabras o morfemas de la frase
infantil o MLU (Brown, 1981; Dale, 1984). Dicha medida por su f&cil obten -
cién y por los beneficios que aporta, ha sido adoptada por varios autores
que han estudiado el desarrollo del lenguaje en contextos diferentes al del
angloparlante.

En el contexto hispanoparlante, Herndndez (1979 y 1984b) ofrece un estu-
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dio exhaustivo del desarrollo lingiiistico de un nifio desde el nacimiento
hasta los tres afios, retomando para esto algunos par@metros sugeridos por
los autores mencionados.

Por esta razdn, basaremos nuestra descripcidn en el esquema propuesto
-por dicha autora, intentando, en la medida de lo posible, complementarlo
con otros aspectos como son: en el periodo prelingiiistico, la presencia
de un desarrollo comunicativo y la emergencia en esta fase de un panorama
pragmiatico o funcional. En el periodo lingiiistico aunado a lo sefialado por
la mencionada autora, consideraremos el esquema de Brown y retcmaremos la
evolucidn del aspecto pragmitico de lo reportado por otros autores en nifios
de habla hispana.

Cabe sefialar que la descripcidn de este capitulo no pretende dilucidar
la existencia o no de un innato Mecanismo de Adquisicidn del Lenguaje o de
un Sistema de Apoyo para la Adquisicidn. Consideramos tan sdlo que la ad -
quisicidn y desarrollo lingliistico es un proceso multidimensional altamente
camplejo que conlleva, desde sus primeras fases, la interrelacidn de aspec-
tos bioldgicos (como los que de alguna manera muestran los factores deter -
minantes mencionados en la segunda seccifn del cap. I), sociales y cultu -
rales (cfr. Wertsch, 1988).

2.1. PERIODO PRELINGUISTICO

Desarrollo de la comunicacidn

La aparicidn del lenguaje en el pequefio es, camo mencionamos en el capi-
tulo anterior, precedida no sSlo por avances en el plano fénico y cogniti -
vo, sino también por un desarrollo comunicativo de naturaleza socio-afec
tiva (Thoman, 198l) labrado en estrecha colaboracién con el contexto social.
De tal naturaleza, porque las conductas del nifio y de su cuidador en las
situaciones sociales se integran a través de la expresidn, recepcidn y
reaccidn a las conductas afectivas de cada uno (Thoman, 1981 p. 189).

Como parte de su desarrollo comunicativo, el beb& en los primercs meses
establece, en términos de Trevarthen (1977, 1979, 1980 en Vila, 1985), una
"intersubjetividad primaria® al tratar de manera algo diferente el mundo de

+ las personas y el de los objetos. Ante las personas muestra expresiones fa-
ciales como el llanto y la sonrisa que indican displacer, protesta, placer,
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etc., que son inmediatamente interpretados por éstas consiguiendo un efec -
to interpersonal,

Con su cuidador, por lo regular su madre, alrededor de los tres meses
establece contactos cara a cara (posibilitado esto por el perfeccionamiento
de la acomodacidn del sistema visual y de las capacidades de seguimiento;

. schaffer, 1984), sigue, sostiene o evita la mirada lo que provoca en &sta
mucha vocalizacidn, ya que interpreta por parte del nifio un intento de co -
municacion.

Si bien desde el comienzo el bebd estd inmerso en rutinas sociales como
el amamantamiento, con el establecimiento del contacto cara a cara su par -
ticipacién en ellas se hace mis evidente (Kaye y Fogel, 1980 en Kaye, 1986).

Asi, en los intercambios vocales con su madre (“protoconversaciones";
Schaffer, 1981) en los que ella se acomoda a su conducta o también en los
"formatos" de juego que realizan juntos, el bebé& participa con gestos y vo-
calizaciones y comienza a mostrar en ellos una cierta dindmica de alternan~
cia. Esta alternancia para tomar el turno, es una habilidad pragmitica
esencial (Schiefelbusch y McCormick, 1981).

Con el contacto cara a cara también, el nifio inicia el dominio de la es-
tructura discursiva tema-comentario que guarda relacidn con la aparicidén o
manejo posterior del sujeto y predicado (Bruner, 1977 en Vila, 1985).

Segin Bruner, las acciones conjuntas que comienzan con un contacto vi -
sual entre madre y nifio constituyen los temas campartidos o implicitos so -
bre los que este Gltimo puede hacer '"camentarios". El infante al daminar la
mirada y mediante ella establece la forma mis simple de camentario, indi -~
cando que coamparte un tema. Es decir, si consideramos la interaccidn como
un tema, el bebé predica distintos aspectos de ésta, puesto que progresiva~
mente efectia variaciones o "camentarios" sobre temas pautados que cada vez
se tornan mas explicitos a la propia pareja. Por ejemplo, en el juego del
escondite ("cu-ci") una vez que el nifio domina sus reglas, establece innu -
merables temas coampartidos, diversificando los elementos del juego.

También por la edad mencionada, el infante presenta "gestualizaciones"
(movimientos de todo el cuerpo o parte de &l; Sigudn, 1978 op. cit.) algo
relacionadas con su estado e intenciones, que de alguna manera son inter -
pretadas por los demids confiriéndoles una determinada significacidn. Dentro
de ellas destacan por su gran utilizacidn los gestos de decir "adids", de
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aparicidn temprana y el de sefalizacidn de aparicion algo tardia (Vila,
1985 op. cit.).
Esos gestos son sdlo los mas destacados perc no los Ginicos. Sigun (1978
‘ op. cit.) presenta una clasificacién de los gestos gue el pequefio emplea
durante el pericdo prelingiiistico. Esta clasificacidn, que al mismo tiempo
coincide con su evolucidn, abarca los gestos expresivos, apelativos y sig -
nificativos.

Todo esto. nos muestra la diversidad de formas no verbales del pequefio
para expresar su estado e intenciones ante el mundo social. El mundo de las
personas, a diferencia del de los objetos fisicos, posibilita que esas for-
mas sean comunicativas al asignarles por medio de la atencidn, una inter -
pretacién y una significacidn (Bruner, 1986 y Vila, 1985 op. cit.). La di -
ferenciaciSn establecida por el nific entre ambos mundos constituye asi, el
primer paso en el desarrollo de la cammnicacidn; el sequndo paso, implica
que el nifio trate a ambns mundos que hasta cierta edad son para &l exclusi-~
vos e incoordinados, alternadamente en una misma actividad.

Segln Bruner (1986 op. cit.) y Vila (1985 op. cit.), el bebé de seis me—
ses trata al mundo de las personas y al de los objetos como exclusivos e
independientes mostrandose incapaz de incorporarlos en una misma actividad
consciente. Bsi a esta edad &1 no mira nunca a la madre cuando intenta al -
canzar un objeto. Mira al objeto o a la madre, pero sin alternancia.
Emplea una especie de gesto con el brazo y la manc completamente extendi -
dos, el cuerpo encorvado hacia adelante, mueve la boca con frecuencia y mi-
ra fijamente al objeto. Este gesto es tratado comunicativamente por la ma -
dre, quien le ayuda a alcanzar el objeto.

Entre los ocho y los diez meses se opera un cambio fundamental: el bebg
integra en su actividad ambos mundos consiguiendo, segiin Trevarthen (en Vi-
la, 1985), una "intersubjetividad secundaria". Es ahora cuando empieza a
mirar a la madre cuando quiere un objeto, se suavizan en &l los aspectos
del gesto descrito y alterna su mirada del cbjeto a la madre y viceversa.

1a habilidad de tratar en una misma secuencia conductual ambos mundos
(social y fisico) trae consigo una amplificacidn de las posibilidades comu-
nicativas o funcionales del nifio (vVila, 1985 op. cit.). asi, &ste utilizard
su gesto no sblo para el requerimiento sino que con &1 podra "mostrar® o
“ensefiar" objetos que despiertan su interds sin expresar el deseo de po -
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seerlos. Podrd también ayudado por su desarrollo cognitivo (hacia los 14
meses; Bruner, 1986 op. cit.), extender su campo de accidn a objetos mis
lejanos. El adulto reconoce este cambio y proporciona a su vez, expresiones_
verbales adaptadas a la situacidn. )

Posteriormente, el indicador se convencionaliza mis y aparece la sefiali-
zacidén (brazo y dedo indice extendidos) un movimiento dirigido ya hacia
otro ser humano y no simplemente hacia un objeto o hacia si mismo (Scha -
ffer, 1984 op. cit.). Este movimiento, segiin Vygotsky (1981 en Wertsch,
1988), se convierte en un gesto para el nifio por haber sido en sus orige -
nes, comprendido e interpretado como un indicador por las personas que le
rodean.

ILa habilidad de sefialar la emplea el pequefio, al parecer, desde los diez
meses para las mas diversas funciones, destacando entre ellas el control de
la deixis (palabra griega que significa "designar" a partir de cierto punto
de referencia; Boada, 1987 p. 75). Es también retomada por su entorno so -
cial en los "formatos" de etiquetas verbales camo "lectura de libros" (Ni ~
nio y Bruner, 1978 en Bruner, 1986).

Esta evolucidn de las formas comunicativas gestuales se corresponde, co-
mo veremos enseguida, con la aparicidn de las primeras palabras en el plano
fonoldgico. La aparicidn del lenguaje verbal llega progresivamente a reem -
plazar (sin eliminar del todo) y también a enriquecer (Schaffer, 1984 op.
cit.) a las formas de comunicacidn gestual como si se tratara de un proceso
de sustitucidn de un sistema de comunicacidn por otro (Siguan, 1978 y 1982
op. cit.). Este proceso de sustitucidn aporta al panorama funcional, que de
forma primitiva hace frente la comunicacidn gestual, nuevas posibilidades
(Boada, op. cit.). Retomaremos esto en un subapartado posterior al siguien-
te.

Desarrollo fonoldgico

Para que aparezca el lenguaje es necesario que alcance un cierto desa -
rrollo no sblo la habilidad comunicativa, sino también la relacionada con
aguellos aspectos mas formales del lenguaje, nos referimos con ello al de -
sarrollo fonoldgico que se aprecia en el nifio desde su nacimiento y que de-
semboca en la aparicidn de las primeras palabras (v. Pérez, 1981). Ese de -
sarrollo es el del sistema de sonidos de una lengua, el cual incluye la fo-
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nética o produccidn segmental del nifio de los fonemas de tal sistema y los
aspectos suprasegmentales (o prosodia)v que implican entonacién, ritwo, &n -
fasis y patrones de inflexidn del torrente de habla (Johnston y Jotmston,
1988).

Lo que se expone en este apartado y se continfa en la seccidn posterior
(periodo lingliistico), se basa en el estudio realizado por Hernindez (1979,
1984b) del desarrollo del lenguaje de su hijo Rafael desde el nacimiento
hasta los tres afios. Por ser estudio de un caso, creemos debe tamarse en
sentido restrictivo. No obstante, su valor radica en gue es uno de 108 po -
cos estudios sobre el tema que ha sido realizado en nuestro idiama.

Herndndez divide al periodo prelingiiistico en tres etapas: inicial,
balbuceo e intermedia. Difiere de la divisidn expuesta por Dale (1984) en

- el nimero de etapas distinguidas (este autor sefiala cuatro: llanto, otras
vocalizaciones y el cantaleo o arrullo, balbuceo e imitacidn del lenguaje).
Sin embargo, es una diferencia expositiva, pues Hernindez une dos etapas
enunciadas por Dale (llanto, otras vocalizaciones y el cantaleo o arrullo)
en una sola que denomina inicial.

Etapa inicial:

Durante los seis primeros meses, el pequefio usa una serie de vocaliza -
ciones no lingliisticas, de indole diversa, bioldgicamente coordinadas.

Una de estas vocalizaciones es el llanto que, en términos gensrales, es el
primer uso que el beb2 hace de su aparato fonador que le permite la oxige -
nacifn de la sangre y el establecimiento de la respiracidn normal.

El llanto, como vimos en la segunda seccidn del primer capitulo, presen—
ta distintas configuraciones espectogrificas relacionadas con estados fi -
sioldgicos como hambre, dolor, incomodidad, etc., que son interpretadas por
el medio acertadamente, por lo que pronto adquiere para el bebé el valor de
sefial recurriendo al llanto frecuentemente y de modo mds intencionado.

Otro tipo de vocalizaciones son las denominadas por nuestra autora (en
linea con Murai, 1963/64 y Nakazima, 1966 en Hernandez, 1984b) "no llanto",
que son emitidas por el nifio en estado placentero. A este tipo de vocaliza-
ciones pertenecen el arrullo y gorgeos que aparecen hacia los tres meses
aproximadamente. Respecto a los sonidos de dichas vocalizaciones, la autora
sefiala la dificultad de una transcripcidn ya que no siguen una pauta con -
creta puesto que son el resultado de mecanismos fisiolSgicos incontrolados.
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Del arrullo y gorgeos emergen antes de 10s seis meses, una secuencia de
sonidos que por su uso repetitivo y ciertos "quiebros" entonativos prelu -
dian la etapa siguiente.

Etapa de balbuceo:

Aproximadamente a los seis meses de edad, el beb@ entra en una segunda
etapa de adquisicién que viene a durar de tres a seis meses. En ésta, los
sonidos del arrullo y llanto son ya mds caracteristicos y diferenciados,
apareciendo elementos vocilicos y consondnticos emmarcados en emisiones de
una silaba como "pa pa pa pa, ba ba ba", etc.

Anteriormente se creia {p. e., Jakobson uno de los autores mis destaca -
dos en el campo de estudio fonoldgico) gue los nifios balbuceaban todos los
sonidos de todas las lenguas; al parecer, no ocurre tal cosa, o cuando me -~
nos la gama de éstos no es tan amplia como se pretendia.

Ciertamente, de acuerdo con Hernindez (1979, 1984b op. cit.), al comien-
zo se dan algunas realizaciones fon&ticas gue no son asignables al idioma
hispano, pero los que si lo son se limitan exclusivamente a algunos "vocoi-
cies"4 (como los fonemas fa/ y sus variantes limitrofes, /e/ y los diptongos
/ae/, foe/) y "contoides" (camo m, n, p, b, t, k). Sin embargo, aln dentro
de los fonemas asignables al idicma, varios de ellos serdn posteriomente
aprendidos mediante imitacién consciente. Esto Gltimo puede deberse al cam-~
bio de direccidn que representa para el infante el paso del balbuceo a las
palabras, pues el balbuceo es la préactica irrestringida de un juego de so -
nidos (en la que no hay necesidad de producir ninguna clase particular de
sonido a continuacion de alg@in otro), y las palabras son ya un lenguaje
planificado y controlado que requiere la produccidn de particulares secuen-
cias de &stos (v. de Villiers y de Villiers, 198Q).

dnte este hecho, Herndndez opina {lo que en parte coincide con Jakobson)
que el ulterior desarrollo fonético, especificamente el aspecto segmental
{vocales y consonantes), no deriva del balbuceo, sino de emisiones que
emergen paralelas al madurar el nifio (imitacidn consciente, al inicio sdlo
de los sonidos que es capaz de emitir y posteriormente de otros ajenos a su

4 Por tratarse gel periodo prelingiiistico, Hernandez considera mis conve -
niente emplear los términos "vocoides" y "contoides" que los de vocales y
consonantes mas apropiados para el periodo lingiiistico.
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repertorio) y éue reflejan un primer intento por controlar el mundo que le
rodea. En cuanto al aspecto suprasegmental, dicha autora sefiala que el bal-
buceo es una etapa relevante en el desarrollo del habla.

Ia entonacién {un gesto oral segiin Sigan, 1978) parece desempefiar un
doble papel: por un lado, el emocional, sirviendo para expresar las actitu-
des del nifio y, por otro, una funcidn gramatical, es decir, es la base para
organizar las vocalizaciones en modelos dentro de los cuales se estructura-
ran las oraciones.

El ritmo y la entonacién se detectan desde el principio en un modelo ge-
neral con final descendente, equivalente al tipo de entonacidn hispana ob -
servable en secuencias afirmativas. Junto a dicho final, se percibe antes
de los ocho meses un final ascendente que podria equivaler a un intento de
pregunta o de llamada de atencidn por parte del nifio. Hacia los diez meses
se observa en &ste una gran capacidad imitativa de los modelos entopaciona-
les que percibe, lo que sugiere que el ritmo y la entonacidn son factores
preponderantes en las primeras actividades lingiisticas.

Etapa intermedia:

Hacia los nueve meses pueden identificarse algunas producciones que pa -
recen corresponder a vacablos espafioles. El nifio presenta en su repertorio
emisiones con una pronunciacidn relativamente estable y de facil identifi -
cacidn, surgiendo asi las primeras palabras o "protopalabras".

La edad de aparicidn de éstas depende de la identificacitn més o menos
temprana hecha por los padres y del concepto mismo de palabra (cfr. Dore,
1985). En cuanto a esto Gltimo, Halliday (1975 en Dore, 1985 p. 55) la con-
ceptualiza camo una forma-funcidn sistemitica consistente de sonidos para
expresar significados interpersonales. Brown (1973 en Dore, 1985) y Piaget
(1962 ibidem) la ven camo un simbolo lingilistico-estructural de conceptos
sensoriamotores utilizado para camunicar informacifn; a su vez Dore, la
considera una designacidn 1éxica con base cognitiva que ripidamente se de -
sarrolla en redes semanticas. .

La aparicidn de las primeras palabras, segln de Villiers y de Villiexs
(op. cit.), se halla determinada tanto por el control que ejerce el peguefio
sobre la articulacidn del lenguaje, que implica la naduracién, cam por su
capacidad para asociar designaciones a objetos. Hernindez (1984b op. cit.)
opina que su aparicibn estd condicionada por el desarrollo motor y que mis
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que tfpicas de una lengua determinada parecen pertenecer a un "lenguaje in-
fantil bisico universal" (subrayado de la autora), cuyo denominador comin
es el vocoide /a/ y los contoides (t, p, b, d, m, n) (ejemplo, tata, papa,
baba, dada, mama, nana). Estas palabras resultan suficientes para demandar
la satisfaccidn de necesidades bioldgicas primarias (comida/descanso) y pa-
ra relacionarse con los adultos encargados de satisfacerlas.

la autora mencionada ¢onsidera que las “primeras palabras" no deben ver-
se cawo el comienzo de una lengua concreta, pues antes de esto el pequefio
ha emitido mucho “lenguaje", especialmente en el plano prosddico dentro del
cual la palabra no es mis que una parte, Asimismo, es evidente que aunque
en esta etapa el nifio sdlo es capaz de emitir algunas palabras (aplicable
también a los gestos; Siguin, 1978 y 1982 op. cit.), &1 camprende previa -
mente varias mds (Brown, 1981; Dale, 1984; de villiers y de Villiers, 1980
op. cit.).

Cabe sefialar también que a la primera palabra apenas puede llamirsele
coo tal, es decir, interpretarla tal y como viene en los diccionarios,
pues el significado que el nifio otorga a ésta es diferente del otorgado por
el adulto. Volveremos a esto mds adelante, al tratar la etapa holofrédsica
del periodo lingiliistico que es cuando resulta mas evidente,

El paso de las expresiones mencionadas al periodo propiamente lingitisti-
co, requiere que ellas estén asociadas sistemiticamente a un objeto y que
su fonética tenga un minimo de identidad del 50% con las formas adultas
(Herndndez, 1984b op. cit.).

En general, el nifio en el periodo prelingliistico atin no presenta gramd -
tica, solo contenidos (significados o representaciones de lo que conoce
acerca del mundo) y expresiones; expresiones que se ven reflejadas tanto en
su comportamiento camo en verbalizaciones.

finciones lingiiisticas precoces

El surgimiento del aspecto pragmitico, al igual que el fonoldgico, ocu -
rre tempranamente y continia desarrollindose durante cierto tiempo, o quiza
durante toda la vida (Belinchdn, 1985; Boada, op. cit.; Bruner, 1986 op.
cit.; Johnston y Johnston, op. cit.).

Este surgimiento que tiene lugar en un contexto de retroalimentacidn so-
cial, comienza cuando el pequefio emplea gestos y vocalizaciones con un de —
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terminado propdsito camunicativo (Johnston y Johnston, op. cit.). A este
proposito © intencidn comunicativa ¢ fuerza ilocutoria hacen referencia los
tan utilizados t&rminos uso y funcidn (Belinchdn, op. cit.; Boada, op.
cit.), los cuales al comienzo del desarrollo pragmitico son tratades Como -
similares, posteriommente, el nifio tiene que distinguirlos.

Al inicio las emisiones (gestuales y/o vocales) infantiles integran el
uso y la funcidn pues estdn muy ligadas al contexto y €éste determina en to-
do momento la interpretacidn de su finalidad o de lo que ellas pretenden.
Conforme el nifio y su lenguaje crecen se rompe esta similitud, pues este
iltimo se descontextualiza y puede ser utilizado en situaciones muy distin-
tas y con finalidades muy diversas.

Considerando esa sutil diferenciacién, varios autores han distinguido
funciones bisicas para los periodos prelingiistico y lingliistico, asi camo
los modos en gue cada una de ellas puede ser expresada (v. Belinchon, 1985;
Boada, 1987}. Esto ha dado camo resultade que encontremos en la literatura

. de cada periodo, diversas taxonomias de clasificacidn funcional.

En el periodo prelingliistico, y no proponiendo precisamente una taxono -
mia, Bruner (1986 op. cit.) observa las funciones camunicativas de "refe - °
rencia" y "peticidon" en dos nifios angloparlantes desde los 3 a los 24 meses.

La funcidn referencial en su fase mis avanzada hacia los 10 meses apro -
ximadamente, corresponde a la sefializacidn. Esta, como ya mencicnamos, no
surge abruptamente, lleva tras de si la evolucidn del manejo por parte del
bebé de la atencidn conjunta (que implica el establecimiento del contacto
cara a cara, el logro de la orientacidn visual por sefiales o vocativos
‘atencionales del habla de la madre y el avance en la habilidad de seguir
visualmente una linea de atencidn ajena, relacionada con un objetivo dis -
tante de ambos). Ademss, la habilidad para camprender la sefial de un adul -
to antecede en un mes o dos la propia posibilidad de producirla.

En forma concurrente a la sefializacidn, aparecen en un contexto expre -
siones no estandar pero fonéticamente consistentes que la madre interpreta
camo “referentes”, lo que hace operar al nifio en una "hipStesis de semanti-
cidad”; esto es, &l aprecia que la vocalizacidn “"representa" algo y que pa-
ra ello hay una vocalizacidén estandar. Paulatinamente, esas expresiones
evolucionan a verdaderos nominales referentes que implican tanto a cbjetos
y acciones presentes como a los ausentes.
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1a funcién de peticifn guarda relacién con la anterior pues implica una
maniobra referencial. Las formas mAs primitivas de ella corresponden al
llanto, quejidos y la conducta de alcanzar. Esta Gltima cuando ya es mis
convencional, hacia los 8 meses, el bebé combina en ella cierta "sefializa -
cidén" con una petici®n para indicar lo que quiere, siendo eso una forma de
indicar que estd vinculada a la peticidn.

Bruner menciona tres tipos fundamentales de peticidn (de un objeto, in -
vitacién y para una accidn de apoyo) que al camienzo dependen de la inter -
pretacién adulta. Posteriormente, dependerdn tanto de la representacidn co-
mo de la competencia camunicativa (incluida en ella la habilidad de sefia ~
lar) del nifio.

Estas funciones comunicativas tempranas, interpretadas camo tales en
contextos de interaccidn, involucran formas gestuales y vocales que son
después reemplazadas por formas lingliisticas que logran extender los es -
fuerzos del nifio "para hacer cosas con palabras" (Bruner, 1981).

En este mismo periodo (y superponiéndose con el lingtiistico), Halliday
(1975 en Boada, 1987) cataloga varias funciones ofreciendo uno de los and -
lisis mds completos y que ha cosechado mis éxito. El autor, bas@ndose en
las producciones verbales de su hijo Nigel, entre los 9 y los 22 meses,
identifica siete funciones pragmiticas analizindolas en tres fases.

En la fase I que va de los 9 a los 16 1/2 meses, el pequefic posee una
fonologia, a los 10 1/2 meses comienza a otorgarle significacidn a alguna
de las funciones, pero no posee alin el léxico del adulto. No hay propiamen-
te didlogo, sino un "protodilogo®, ni un camponente funcional abstracto,
sino mis bien un uso del lenguaje.

En las funciones que Halliday presenta, cada emisidn se corresponde con
una de ellas. El autor presenta las funciones siguientes:

- Instrumental, o uso del lenguaje para satisfacer sus propias apetencias
hacia objetos o bien que alguien le preste servicios (podria englobar a la
funcidn de peticidn de Bruner). Normalmente queda clarc por el contexto,
aunque a veces es mas especifico.

- Reguladora. El nifio intenta modificar la conducta de los demds. Esta
funcidn, menciona Bruner (1986 op. cit.), aunada a las peticiones mas com ~
plejas puede controlar cBmo serd satisfecha la peticidn.

- Interactiva. Establece y mantiene contactos con lo que es de su intexés.
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- Personal. Expresa su propia individualidad y autoconciencia.

~ Heuristica, o lenguaje que explora el medio objetivo (p. e., noaubres de
objetos) (ndtese el parecido con la funcidn referencial de Bruner). Parece
desax;rollarse gracias a la distincién entre el "yo" y el "no yo" mediante
el crecimiento de la funcidn personal. Estd muy ligada a la siguiente fun -
cidn. :

~ Imaginativa, o lenguaje usado para crear un mundo propio (con el tiempo
puede evolucionar hacia novela, poesia, etc.).

~ Informativa. Estd ligada a la capacidad de didlogo y comcretamente a las
respuestas a preguntas. Aparece hasta el final de la fase II (hacia los 22
meses). Segiin el autor que nos ocupa, tarda bastante en aparecer por tra -
tarse de una funcibn enteramente vinculada al lenguaje.

las primeras cuatro funciones mencionadas aparecen a los 10 1/2 meses,
seglin Halliday; de ellas, las primeras tres actfian sobre el medio y son
agrupadas bajo el témino pragmitica.

Fn la fase II, de transicitn se produce un cambio funcional al mismo
tiempo que evoluciona el vocabulario, las estructuras y las formas de did ~
logo. El inicio del didlogo guarda alguna relacidn con el aprendizaje del
vocabulario (hacia los 18 meses), y el primero permitira al nifio el desa -
rrollo de la funcitn mat8tica o lenguaje cawe medio para aprender, opuesto
a la funcidn pragmitica © lenguaje como accidn.

Esta fase acaba cuando el nifio domina los principios de gramitica y de
didlogo y cuando rampe la similitud entre uso y funcidn, pasa entonces, a
la fase III en la que establece las funciones propias del adulto (v. Ardi -
la, 1983; Herndndez, 1984b).

El trabajo de Halliday se presenta como importante dentro del campo de
estudio de la pragmitica, pues sefiala relaciones explicitas entre el con -
texto social y la estructura gramatical. Sin embargo, posee el inconvenien-
te del caso clinico y sus resultados no han podido ser reproducidos comple-
tamente en el estudio de otros casos.

Asi, Dale (1980), entre otras cosas, sefiala que los datos de su estudio
comparativo de veinte nifios (mitad varones y mitad mujeres entre 1 y 2
afios), efectivamente constatan el dominioc precoz y regular de un buen nime-
ro de funciones pragmiticas al tiempo que el vocabulario y la sintaxis son
bastante limitados, pero no apoyan la existencia de una secuencia univer -
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sal, camo la propuesta por Halliday (1975 en Boada, 1987) y tambié&n por
Greenfield y Smith (1976 en Dale, 1980), ya que existen diferencias en la
produccién funcional entre sexos, dado que las nifias parecen producir mas
categorias. :

En forma mis especifica, Hernindez (1984b op. cit.) menciona que su es -
tudio (el cual no tuvo ésto camo objetivo principal) no comprueba la exis ~
tencia en su totalidad de las cuatro funciones (instrumental, reguladora,
interactiva y personal) que segiin Halliday se dan antes del afio. Ella sdlo
observd la funcidn instrumental y ciertas vocalizaciones utilizadas para
llamar la atencidn, dificiles de encasillar en el esguema de Halliday.

Ademis de Bruner y Halliday, Vila (1985 en Boada, 1987) también ha enun-
ciado funciones en el periodo que nos ocupa. El modifica ligeramente la ca-
tegorizacién de McShane (1980 en Boada, 1987) aplicable a las producciones
holofrasicas que, a grandes rasgos (profundizaremos en ello mis adelante),
consta de las funciones de regulacidn, informacidn, intercambio, personal y
dialogo, y propane incorporar .la. funcién. de intercambio. a.la_ reguladora,
pues considera que "dar y recibir" supone en todo caso una modificacidn de
la conducta del otro. La funcidn expresiva, manifestada con frecuencia a
través del rechazo, aparece hacia los 5 meses. La funcidn reguladora que es
mis campleja aparece hasta los 8 meses.

Vila, al igual que Halliday, sefiala que al camienzo las producciones son
de uso por parte del nifio y es el adulto quien las interpreta en forma de
funcidn. Lentamente aquel ird asociando esta funcidn del adulto a su uso
personal, tanto si se trata, en el sentido de Katherine Nelson (1973 en de
villiers y de Villiers, 1980), de nifios expresivos (tendencia a la descrip-
cidn de aspectos personales o de interaccidn social) o referenciales (ten -
dencia a etiquetar la realidad). Por tanto, el sistema cultural del adulto
ayuda al nifio a romper la similitud entre uso y funcidn, y en el periodo
prelingliistico influye y se impone en su aspecte funcional (Boada, op.
cit.; Dale, 1984 op. cit.; de villiers y de Villiers, op. cit.).

Hemos observado en este periodo que la adquisicidén del lenguaje requiere
el desarrollo de los planos comunicativo, cognitivo y fonoldgico. El desa -
rrollo camunicativo de naturaleza socio-afectiva precede y provee el con -
texto para el desarrollo de aspectos cognitivos, como las significaciones,
y de aspectos funcionales o de comunicacién intencional (Bruner, 1986;
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dohnston y Johnston, 1988; Thaman, 1981 y Vila, 1985 op. cit.), los cuales
evolucionan con bastante cercania implicando un prooeso de paulatina des -~
contextualizacidn del lenguaje, y con ello un aumento en la complejidad de
este oddigo.

La consideracidn de los aspectos pragmaticos muestra la continuidad del
proceso adquisitivo, ya que el sistema de camunicacidn gestual cumple por
otros procedimientos algunas funciones que posteriormente cumple también
(y amplia, como veremos en otro apartado) el sistema de comnicacién ver -
bal. La aparicidn de este sistema requiere a su vez el desarrollo de un as-
pecto mis formal constituido por las habilidades fonicas del pequefio, cuya
puesta a punto es posibilitada por factores madurativos y hasta cierta eta-
pa influenciada por el entorno linglistico.

2.2. PERIODO LINGUISTICO
Desarrollo de aspectos foomales y de contenido

El lenguaje parece surgir cuando el nifio intersecciona los niveles de
desarrollo de forma (recordemos incluye la fonologia, morfologia y sinta -
taxis), contenido (semintica) y uso (pragmatica) hasta entonces algo inde -
pendientes (Bloam y lLahey, 1978 en Pérez, 1981; Pérez, 1984). Antes de este
surgimiento cada una de estas facetas sufre un desarrollo y existe relacidn
entre ellas, pero ésta no es simalténea. El inicio del lenguaje camo tal
supone pues, la coordinaciGn e interdependencia de esos tres niveles de de-
sarrollo (Bruner, 1986 op. cit.).

Teniendo en cuenta dicha consideracidn, y sdlo por razones de exposi -
cidn, presentamos en forma aislada en este apartado el desarrollo de aspec-
tos formales y de contenido. En la descripcitn de éste continuaremos reto -
mando los datos de Hernindez, pero antes es necesario mencionar, por su im-
portancia, el esquema de desarrollo propuesto por R. Brown (1981 op. cit.;
v. también Dale, 1984).

Como mencionamos en el capitulo anterior, Brown estudid longitudinalmen-—
te el lenguaje de tres infantes desde el comienzo de las combinaciones de
dos palabras, partiendo no de la ~dad cronoldgica, sino de la extensida
promedio de palabras o morfemas de la frase infantil o MLU para lo cual
aplicd una serie de reglas (v. Dale, 1984). Brown sugiere el empleo del MLU
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porque considera que la edad no es un Indice adecuado ya que loe nifios nor~
wales progresan a ritmos bastante diferentes y en el caso de todos ellos el
MLU sube continuamente aumentando la camplejidad de las construcciones lin-
gliisticas. En su estudio, el autor distingue cinco etapas en el desarrollo
gramatical del idioma inglés.

La etapa I comienza con un MIU de 1.75 y termina con uno de 2.25.

En ella aparecen las primeras frases que contienen mis de una palabra y de
uno a cinco morfemas (p. e., "Veo perrito"). Estas frases, al igual que las
de tres y cuatro palabras, expresan en un contexto una serie blisica de
ciertas relaciones seminticas (v. mis adelante la Etapa de las emisiones de
dos palabras). :

Algunas clases de palabras estin ya presentes (nambres, verboe y adjeti-
vos) mientras que otras generalmente no se usan (articulos, conjunciones,
preposiciones y terminaciones como las del plural). Como todavia no se usan
las terminaciones, casi todas las palabras constan de un solo morfema.

A partir de esta fase, y extendiéndose hasta las etapas II y III, Brown
y Fraser (1963 en Brown, 1981) patentizan el fen&meno del "habla telegr&fi-
ca", el cual constituye una generalizacién puramente descriptiva sobre la
forma superficial del lenguaje infantil tewprano. En esta etapa también, se
ubica el estudio sobre la gramitica "pivote" que antecede al establecimien-
to del modelo de las relaciones semdnticas (v. Brown, 1981; Dale, 1984 y
Hernandez, 1984b).

la fase II refleja un MLU de 2.25 a 2.75. En ella se alcanza un cierto
daminio (pues éste se completa hasta que el MU sobrepasa 4) de una serie
de flexiones o de particulas constituidas por sufijos y prefijos, que modi-
fican el significado de palabras de contenido especifico como los nambres y
verbos.

A partir de esta fase, Brown (1973 en Dale, 1984) identifica el desarro-
1lo de catorce morfemas inflexionales o gramaticales, observando en éste
una secuencia notablemente regular. Por ejemplo, los nifios aprendfan en
primer lugar el presente progresivo (afiadiendo -ing- al infinitivo), segui-
do por las preposiciones locativas (in y on: en), la temminacidn del plural
(-g-), el pasado de los verbos irregulares, la forma posesiva del genitivo
sajon (~'s -}, etc.

El aprendizaje de las flexiones muestra en ésta y en las etapas poste -
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riores, un fendmeno de cardcter universal denominado hiperreqularizacion,
el cual revela el esfuerzo que hace el nifio para inducir ciertas regulari -
dades de la sintaxis de la lengua de exposicidn (Brown, 1981 y Dale, 1984
op. cit.).

La etapa III con un MIU de 2.75 a 3.50, muestra importantes progresos
sinticticos. Se desarrolla el sistema de verbos auxiliares y con esta apa -
ricidén se aplican ya las transformaciones (pero no siempre en la forma
adulta), por ejemplo, de las oraciones que implican preguntas interrogati -
vas (o wh, por que en inglés comienzan con esa palabra; who: quién, what:
qué, why: por qué, etc.) y confirmativas sean &stas de tipo afirmativo ©
negativo.

La fase IV con un MU de 3.5 a 4, marca los camienzos de las oraciones
canplejas en las que se unen dos o mis oraciones sencillas por conjuncidn
o por incmstécién. Esta Gltima forma de oracidn compleja incluye las de -
nominadas "clalsulas relativas" u oraciones que modifican y determinan un
sintagma nominal o sujeto (v. Dale, 1984).

Las primeras construcciones camplejas, las cuales permiten expresar sig-
nificados de igual magnitud, ocurren por lo general entre los dos y los
tres y medio afios de edad, pero las clafisulas relativas son de dominio mas
lento.

La etapa V con un MLU de 4 a 4.5, es la iltima en que puede emplearse
este Indice de desarrcllo porque a partir de aqui el lenguaje incrementa su
variabilidad (Brown, 1981 op. cit.}.

En esta fase, el nifio muestra una comprensidn adecuada (en etapas pre -
vias era inconsistente) de las oraciones pasivas en las gue se invierte el
orden normal de sujeto y objeto (de Villiers y de Villiers, 1980 op. cit.),
asi como también una incipiente conciencia metalingliistica © capacidad de
pensar en el lenguaje y comentarlo {(Dale, 1984 op. cit.). Asi, si a un nifio
en esta etapa se le presentan "oraciones" con un orden trastocado o que
contienen anomalias semdnticas (p. e., "t&mate la silla"), &l primero corre-
gird semdnticamente tales oraciones y posteriommente, el orden de las pala-
bras (de Villiers y de Villiers, 1974 en Dale, 1984).

Esto fue a grandes rasgos la esquematizacidn de Brown. Enseguida retoma-
remos, pero teniendo en cuenta el sefialamiento de Brown respecto a la edad,
la propuesta por Herndndez {1979, 1984b op. cit.) en el &mbito hispanopar -
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lante. El esquema de esta autora precede con la etapa holofrdsica a la eta-
pa I, y suponemos, ella no lo menciona explicitamente, engloba las fases I,
II, III y IV en las etapas denaminadas de dos palabras y telegrafica.

Etapa holofrésica:

Esta etapa comprende desde los diez o doce meses hasta los dieciocho
aproximadamente. La mayoria de las emisiones infantiles constan de un item
léxico simple o una sola palabra como por ejemplo, "papa", "mamd", "no",
"ten", etc., por lo que caminmente se le denomina holofrisica (Dale, 1984 y
Pérez, 1981 op. cit.).

La produccifn fonética del pequefio en esta fase consta de una silaba o
dos reduplicadas y cada silaba es casi siempre de la clase consonante-vocal
(en adelante C o V respectivamente), aunque también pueden notarse emisio -
nes del tipo V-C~V camo "agua", "ade" (arre), etc. Esto Gltimo, al igual
que el orden de adquisicién de algunos fonemas consondnticos (como /t/ an -
tes de /p/ o el retrasoc en la consolidacidn acentual hispana de /m/) y vo-
calicos (como /e/ antes de /i/), no concuerda con la teoria de Jakobson que
Herndndez retoma.

Tal hallazgo no es sorprendente pues también Dale (1984 op. cit.) men -
ciona resultados parecidos que explica, al igual que Herndndez, en términos
del habla adulta del entorno.

Dale, agrega a su explicacidn ciertos "principios simplificadores” (camo
sustitucidn, supresidén, adicién, etc.) por parte del nifio, para pronunciar
palabras que tienen su origen en la preferencia de &ste por determinados
sonidos y combinaciones de ellos al final de la etapa del balbuceo, En es -
tos principios simplificadores (o errores de pronunciacién), juega algin
papel la percepcidn exacta de los sonidos del lenguaje que se perfecciona
durante el segundo y tercer afio (de Villiers y de Villiers, 1980 op. cit.)
teniendo lugar eventualmente percepciones errdneas de palabras gque suenan
de un modo similar.

El orden de adquisici®én fonoldgica no es, pues, fijo puede variar de
unos individuos a otros dependiendo de varios motivos: madurativos, entorno
idiomatico y lingiiistico y las propias "preferencias" de cada nifio. Sin em-
bargo, esa variacién tiene lugar dentro de un cuadro bastante restringido
de fonemas.

En cuanto al aspecto gramatical, hay poco que decir de las emisiones en
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la etapa holofrisica. Estas no son oraciones que reflejan relaciones sin -
ticticas o conocimiento del nifio de esta clase de relaciones, camo afirmase
McNeill (1970 en Hernandez, 1984b). Son, de acuerdo con Hernindez (1984b
op. cit.), unidades seminticas portadoras de una funcidn camunicativa par -
ticular (como indicacidn, pregunta, demanda o negacidn) susceptibles de ser
interpretadas en el contexto (nbtese la cercania entre el significado y su
funcién o pragmitica). Es posible, sin embargo, “"clasificarlas" en catego -
rias gramaticales adultas pero solamente teniendo en cuenta el contexto si-
tuacional en que fueron emitidas.’

El anilisis de las emisiones requiere también considerar el propio desa-
rrollo cognitivo infantil (Pérez, 1981 op cit., Piaget 1946/1975) y la per -
cepcitn de las caracteristicas de los referentes (sus rasgos; Clark, 1973 en
Oléren, 1985)'que propician en esta etapa cierta amplitud (sobreextensidn)
y/0 restriccidn (subextensién) semdntica de algunas vocalizaciones. Dale
(1984 op. cit.), Oléron (op. cit.) y Pérez (1984 op. cit.) sefialan que el
aspecto semdntico o de contenido esti muy ligado al desarrollo cognitivo.

Si bien las explicaciones al respecto no son definitivas, una bastante
aceptada es que las emisiones holofrasicas por estar muy ligadas a la ac -
cidn que el pequefio realiza expresan los significados en funcién de la in -
terpretacidn que &l haga de ésta (Piaget, 1946/1975 op. cit.)}. Conforme las
palabras se separan de la accidn (estadio VI del periodo sensoriomotor) y
se emplean para referirse a objetos ausentes, se incrementa el vocabulario
o 1éxico que reduce paulatinamente la imprecisidn semantica.

Un punto relacionade con lo anterior es el denaminado “"nivel de utilidad
usual" (Brown, 1958 en Clark y Clark, 1977) o "nivel de extensidn medio" -
(Anglin, 1976 en Ol&ron, 1985) de los nambres de los referentes que rige el
orden de adquisiciSn del l&xico. Desde un punto de vista cognitivo ese ni -
vel parece proporcionar mayor informacidn, por lo que es mis probable que
el nifio aprenda primero el témino "perro" que "perro pastor alemdn" o
"animal", . "flor" antes que "rosa" o "vegetal", etc. Tal probabilidad, como
veremos en el prdximo capitulo (v. Dimensidn de contenido en 3.2.2.), es, en
parte, el resultado de los hdbitos de designacidn por parte de los adultos.

Volviendo a la descripcidn de Herndndez, dentro de la “"clasificacidn" de
las producciones del pequefio, reporta gue la mayoria de éstas pueden inter-
pretarse como sustantivos, verbos y algunos adverbios ("mas", "api": arri -
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ba).

Caninmente, a lo largo de esta etapa las palabras hacen referencia a ob-
jetos fisicos palpables (cfr. de Villiers y de Villiers, 1980). Las sobre -
extensiones seminticas del nifio siguen el principio de generalizacidn y
abstraccién de rasgos comunes existentes entre tales objetos. Por ejemplo,
emplea el término "papas" para referirse a todo lo que considera puede ser
camestible o ingerible; la emisidn verbal "abe" fabre) para indicar que le
abran una puerta, que le separen dos sillas que le bloguean el paso, para
pedir que le pelen un plitano o incluso que le gquiten el abrigo.

Asi pues, en la etapa holofrdsica la produccidn infantil de sonidos no
es tan rigida como se habia supuesto, aungue si tiene lugar dentro de un
cuadro fonético bastante restringido. Afin no hay sintaxis propiamente di -
cha, solo emisiones con significado susceptibles de ser interpretadas den -
tro de un contexto. En esta fase, el desarrollo cognitivo del nifio le per -
mite camprender que el lenguaje es tanto un sistema simbdlico que represen-
ta al mundo visible, como tambi&n un sistema de comunicacidn sustentado en
la base semintica de la lengua de exposicidn. En este Gltimo aspecto, el
vocabulario infantil no hace referencia a la misma gama de fen&wenos que el
del adulto, por lo que la gran caracteristica de esta etapa es la enorme
latitud semintica de las vocalizaciones.

Etapa de las emisiones de dos palabras:

Aunque no todos los nifios pasan por esta fase de una manera estable, los
que si lo hacen (como en el caso estudiado por Hernandez), desde los dieci-
ocho a los veinticuatro meses aproximadamente (cfr. de Villiers y de Vi -~
1lliers, 1980), sus emisiones se caracterizan por el paso gradual de uno a
la carbinacién de mds elementos (basicamente dos) que incluyen palabras y
morfemas. Esto hace que a partir de esta etapa (y hasta el momento en que
el lenguaje incrementa su variabilidad) pueda emplearse el indice de desa -
rrollo gramatical propuesto por Brown.

El desarrollo gramatical involucra la morfologia y la sintaxis. la pri -
mera se refiere, seglin Johnston y Johnston (op. cit.), a las unidades mini-
mas dotadas de significacidn, es decir, a las terminaciones de las palabras
que confieren significado cawo los marcadores del plural, del tiempo ver -
bal, etc. La sequnda, a su vez, a la forma en que las unidades morfolbgicas
se combinan unas con otras para formar oraciones, tiene que ver con el or -
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den de las palabras. La sintaxis implica también las partes gramaticales
del habla como sujeto de la oracidn, nombres, verbos, adjetivos, etc.
(schiefelbusch y McCormick, op. cit.). Muy unida a ella se da una evolucifn
del aspecto semintico o de contenido (Boada, op. cit.).

Herndndez efectla el anilisis de las emisiones de esta fase retamando
dos enfoques: el de la gramdtica “"pivote" de Braine y el modelo de relacio-
nes semdnticas de Schaerlaekens.

Antes de referirmos a los aspectos sintictico-semfnticos del andlisis de
las emisiones de dos palabras mencionaremos, de manera muy general, el re -
cubrimiento fonoldgico de dichas emisiones.

En el plano fonoldgico, la relacidn entre los sonidos y sus referentes
se realiza ya de modo sistemdtico. La pronunciacidn mis o menos correcta de
los fonemas que se adquieren se circunscribe fundamentalmente a la posicién
C + V. En el cuadro vocilico aparece el fonema /u/ (esto si coincide con el
esquema de Jakobson). En el consondntico aparecen los fonemas /1/, /s/,
/E/ vy /xr/ (el Gltimo de ellos al final de esta etapa).

En el cuadro recién mencionado, la aparicidn del fonema /1/ inicialmente
solventa las dificultades de produccién del nifioc de laterales (l1) y vi -
brantes (r, rr). Dicho fonema es empleado camo sustituto de los vibrantes
siendo esto, al parecer, una caracteristica generalizada de la adquisicitn
del espafiol. ’

El fonema /1/ también, es rdpidamente generalizado a las palabras en que
es correcto su uso sin necesidad de una nueva exposicidn (p. e., en la eta-
pa anterior vocalizaba "téte" para leche, en ésta emite "1&te"). Sin embar-
go, cabe destacar que este mismo fonema en la emision de frases ocon ar -
ticulo es asimilado en el mismo punto de articulacidn que la consonante ca-
beza de la silaba nuclear del sustantivo (p. e., "papipa", las papas).

Esto indica que en el desarrollo fonoldgico intervienen ademds de la per -
cepcidn infantil de las formas adultas (palabras), la cual es siempre mis
adecuada que la producciéh de las mismas; principios simplificadores o "es—
trategias" del nifio para, al producir sus propias palabras, "orientar" las
formas adultas hacia su propio sistema (Dale, 1984 op. cit.).

Volviendo al andlisis sintictico-semdntico de las emisiones de esta eta-
pa, nuestra autora confronta dentro de &ste el modelo de la gramitica "pi -
vote" de Braine (1963 en Hernindez, 1984b).
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Este marco propone la clasificacién de las emisiones de dos palabras en
clases denaminadas “pivote" y "abierta". La primera de ellas la integ;a un
nimero muy reducido de elementos (equiparables a las preposiciones, pronom-
bres, verbos auxiliares y articulos del sistema adulto) de un uso muy fre -
cuente que pueden cambinarse con palabras menos frecuentes como sustanti -
vos, verbos y adjetivos integrantes de la clase abierta. Segilin este marco,
en las expresiones constituidas por dos términos la palabra pivote puede
ser el primero o el segundo elemento, pero ocupa siempre una posicién fija.
Asimismo, esta clase de palabras, en contraste a las abiertas, no aparecen
nunca en expresiones de una sola palabra.

© En su confrontacidn, Hernindez reporta, coincidiendo con Dale (1984 op.
cit.), que el modelo de la gramdtica "pivote" se muestra insuficiente para
analizar el lenguaje infantil aparentemente esquemitico, debido a la poca
validez de sus postulados y a las amisiones cjue hace del contexto y del en-
torno lingliistico. Considera asi, que sus datos niegan la universalidad
atribuida por McNeill (1966, 1970 en Herndndez, 1984b) a la distincién pi _
vote-abierta como una jerarquia innata de las categorias gramaticales.

Es evidente que el énfasis del modelo anterior en el andlisis formal,
excluye los diferentes significados que las relaciones entre las palabras
de la oracidn expresan y que son interpretables en el contexto. Bloom (1970
en Brown, 1981) y Schlesinger (1971 ibidem), notaron este hecho y caracte - .
rizaron a las oraciones de dos palabras en términos de relaciones semanti -
cas fundamentales como Agente-accién (Nowbre + Verbo. p. e., "adAn pone"),
Agente-cbjeto (Nombre + Nombre: "mami media“), Accidn-objeto (Verbo + Nom -
bre: “"poner libro"), etc., que por otra parte son universales, pues consti-
tuyen una extensidn de la inteligencia sensoriomotora (iirown, 1981; de Vi -
lliers y de villiers, 1980 op. cit.).

Los conceptos de Agente (ente animado, instigador de las acciones),
Objeto (entidad a la que afecta la accidn del agente y de la cual se espe —-
cifica sus caracteristicas, su poseedor o su localizacién), Accidn y otros
mis empleados en dicha caracterizacidn, guardan parecido con los propuestos
por Fillmore (1968 en Dale, 1984) en la denominada "gramitica de casos",
pues ahi esos conceptos son la base para la enunciacién de los casos o de
las diversas relaciones seminticas expresables entre los sintagmas nomina -
les y los verbos (v. el apartado 1.4. en la primera seccidn del cap. I).
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Mis recientemente, Schaerlaekens (1973 en Hernindez, 1979 y 1984b) ha
propuesto también un modelo de relaciones semdnticas que englcba al de
Bloam y Schlesinger, pero difiere en los componentes gramaticales empleados
en la categorizacidn (Oléron, op. cit.). Schaerlaekens utiliza componentes
gramaticales bisicos camo sustantivos, verbos y calificadores. Los sustan -
tivos o nambres se refieren a objetos o personas; los verbos a las acciones
y los calificadores a una cualidad o modalidad. )

El estudio de Herndndez retoma para su analisis la categorizacidn de es-
te (ltimo autor y, asi, menciona ‘la existencia de las relacicnes siguientes:

I. RELACION ENTRE DOS NOMEBRES

Esta relacidn puede ser fija o casual, En el primer caso, el nifio esta -
blece una relacidn constante entre dos nombres (p. e., "abrigo' nene" -->
abrigo (del) nene (sefialando su abrigo)). En este tipo de oraciones destaca
una relacidn entre el poseedor y el objeto poseido; el poseedor ocupa la
segunda posicidn siendo por lo regular una persona, y lo poseido (el obje -
to) la primera posicidn de modo generalizado, lo cual coinc;ide con el orden
de palabras en las frases adultas.

Cabe sefialar agui el papel del habla adulta en las producciones de los
nifios, ya que el mismo tipo de relacidn semdntica en nifios angloparlantes
presenta un orden inverso (v. el cuadro sintetizado de Bloam y Schlesinger
en Brown, 1981 p. 224).

En cuanto a la relacién casual entre sustantivos, el primer témmino co -
milnmente hace referencia a un objeto o persona, mientras que el segundo in-
dica el lugar en que el objeto o la perscna coinciden, o bien sefiala a otro
objeto ligado al primero no por relacién de posesidn. Ejemplos: "bus coci -~
na" --» (el) (auto)bls (estd en la) cocina, respuesta del nifio al pregun -~
tarle su madre por el autoblis de juguete; o bien la expresién "perro ma -
no" --» (el) perro (me ha mordido la) mano, al camentarle a su madre varias
.horas después tal hecho.

Este orden de los elementos coincide con el del habla adulta y también

* La produccidn fonética de las palabras de los ejemplos dados en adelante
no es perfecta, pues las silabas trabadas con r y 1 y silabas con rr apare-
cen al principio y final de la etapa telegrafica respectivamente (v. mis
adelante).

s9



con el reportado en la obra sefialada de Brown. Esto nuevamente sugiere la

presencia de un factor imitativo, ya que si bien el idicma espafiol permite
la inversién de elementos (como tren cocina o cocina tren) sin alterar el

significado, el orden mis comiin es el anteriormente sefialado.

II. RELACION ENTRE NOMBRE Y VERBO

Aqui se distinguen tres tipos:

a) Relacidn entre sujeto y verbo: en esta relacidn el agente es el suje-
to de la accidn y el verbo describe esta accidn. Por ejemplo, emite “papd
tudiando" --» papa (estd) (es)tudiando, al ver a su padre estudiando; o bien
"nenes sentar" --» (los nenes estdn sentados), al ver a dos nifios sentados.

For otra parte, estos ejemplos muestran ya cierto daminio morfoldgico de
las terminaciones del presente progresivo o gerundio y del plural, coinci -
diendo con lo reportado por Brown (1973 en Dale, 1984) y también por de Vi-
lliers y de Villiers (op. cit.) acerca de que tales morfemas gramaticales
son los primeros en aparecer. Esta coincidencia se le atribuye mis a la
camplejidad cognitiva de las formas que a la complejidad linglistica o a la
frecuencia de uso de los padres {cfr. Soto, 1985).

b) Relacidn entre objeto y verbo: en esta relacién se designa al objeto
describiendo el verbo la accidn, p. e., "abre caramelo" --> dbre(me el) ca-
ramelo, emite a su madre mientras se 1o da para que le quite la envoltura.

¢) Relacidn indirecta entre objeto y verbo: en esta relacién aparece se-
fialado el lugar en el que ocurre la accidn, p. e., "a dormir cama" -->»
(voy) a dormir (a la) cama / (1llévame) a dormir (a la) cama, expresa a su
madre cuando tiene suefio. .

En los tres casos, el orden de elementos no presenta una rigidez siste -
mitica, pudiendo ocupar posicidn inicial o final, lo cual coincide con que
estas relaciones (SV, OV, Vlugar) en el idiama espafiol pueden invertirse.
El nifio comienza asi a generalizar la flexibilidad de orden en varias ex -
presiones.

III. RELACION ENTRE CALIFICAODORES

Junto a las relaciones anteriores, aparecen otras en las que uno de sus
miembros o ambos son calificadores. Destacan igualmente tres tipos funda -
mentales:

a) Calificador + nombre

b) calificador + verbo
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¢) Calificador + Calificador

1a relacidn entre este tipo de cambinaciones muestra una gran heteroge -
neidad semdntica. No obstante, pueden establecerse dos tipos de calificado-
res diferenciados y no diferenciados en relacién con las categorias namina-
les y verbales.

1os calificadores diferenciados pueden ir acompafiando a un nombre, a un
verbo o a otro calificador. En su semdntica se distinguen tres grupos:

1) Los gue tienen una funcidn sefialativa o deictica, p. e., "aquello
tren" --» aguello (es un) tren, emitido al ver pasar un tren.

2) Los gue cumplen una funcidn de negacidn, afirmacidn o repeticidn, p.
e., "mis pan" --» (dame) mis pan, expresado al desear le den mis pan. O bien
la expresitn “un verde" (refiriéndose a un objeto por su color), que nues -
tra, por otra parte, un ejemplo de hiperreqularizacidn: el nifio supragene -
raliza el uso del articulo indeterminado (aplicable también a otxros morfe -
mas como las amalgamas al/del hacia los 28 meses y las flexiones de los ver~
bos irregulares) afectando a formas no nominales, en este caso el adjetivo.

3) Los que tienen una funcidn espacial no deictica, p. e, "debajo puen -
te" --» (el tren estd pasando por) debajo (del) puente, emitido al ver pa -
sar un tren en tal circunstancia.

Respecto a los calificadores no diferenciados, éstos admiten cambinacio~
nes con sustantivos, pero rara vez con otros calificadores. Son una especie
de "cajdn de sastre", puesto gue bajo dicho nambre se agrupan todas ague -~
1llas emisiones no asignables a las categorias anteriores, p. e., "mamad con~
tigo" ~~» mamd (quiero irme) contigo; "flor amarilla" -~» (esta) flor (es)
amarilla, ete.

Las relaciones seminticas mencionadas confirman y rebasan con amplio
margen las sintetizadas por Brown. Al respecto, Hernindez sefiala que los
datos de su estudio revelan una alteracidn de elementos en el plano formal
no correspondida en estudios angloparlantes, y una variedad de construccio-
nes cuya confirmaciSn en mis nifios hispanoparlantes supondria un buen argu-
mento en contra del LAD (1984b p. 228).

En resumen, en la etapa de dos palabras ya existe una relacidn sistemd -
tica entre los sonidos y sus referentes. La produccidn fonoldgica infantil
indica que &sta no es tan adecuada como la percepcidn y que el nific juega
un papel activo al "orientar® las foomas adultas hacia su propio sistema.
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El lenguaje verbal posee ya gran facilidad camunicativa. Asi, las combina -
ciones de dos palabras expresadas en un contexto muestran varias relaciones
semdnticas y una sintaxis propia (con una naciente morfologia), influencia-
da tanto por la caomplejidad cognitiva de las formas camo por la estructura
del habla adulta gque conlleva las caracteristicas idiomiticas.

Etapa telegrédfica:

Entre los dos y los tres afios, el nifio canienza a producir una serie de
frases de tres, cuatro o cinco palabras. Algunas de estas frases empiezan a
aparecer antes de finalizar la etapa anterior, pero es a partir de este mo-
mento cuando se hace mis patente este tipo de producciones.

Fn esta fase, comparada con el habla adulta, el habla del nifio parece
incaompleta, pues éste amite elementos de la denaminada clase cerrada (clase
sintdctica pequefia de dificil expansidn, cuyos miembros poseen funciones
gramaticales pero no un obvio contenido semintico; Brown, 1981 op. cit.)
tales como articulos, conjunciones, flexiones, preposiciones, verbos auxi -
liares, etc., expresando generalmente términos de la clase abierta (clase
sintdctica extremadamente amplia y de f&cil expansidn cuyos miembros poseen
contenido sem3ntico) camo sustantivos, verbos, adjetivos y adverbios.

Curiosamente, tanto los elementos suprimidos como los expresados en ella
coinciden con la forma comin de redactar un telegrama, de ahi que Brown Yy
Fraser (v. Brown, 1981) la hayan denominado habla "telegrafica". El té&rmino
describe no sdlo el lenguaje espontineo sino también las imitaciones que el
nifio hace del lenguaje de los adultos en las gue conserva el mismo orden
que ha escuchado.

Las razones por las que el pegquefio elimina los elementos mencionados y
no otros parecen ser varias: limitaciones en la memoria inmediata, menor
carga acentual y semintica de los téminos de la clase cerrada en compara -
cidn a los de la clase abierta y una posible estrategia de aprendizaje.

Las limitaciones en la memoria guardan relacién con la menor y mayor
carga acentual de las clases cerrada y abierta respectivamente, pues el ni-
fio, sefiala Brown, retiene las palabras qﬁe tienen un acento mds fuerte que,
en el caso del inglés {Hernindez no hace ningin comentario respecto al es -
pafiol), recae en las palabras de la categoria abierta y no en las de la ce-
rrada. :

La clase abierta (nambres, verbos, adjetivos y hasta cierto punto adver-

62



bios), casi sin excepcidn, encierra mayor informacidn semintica que la cla-
se cerrada cuyo papel estriba pricticamente en matizar aquella. Pero esta
es una consideracidn lingiiistica que deja sin explicar la causa de tal pro-
ceder, puesto que dentro de la clase abierta no todos los términos se ca . -
racterizan por idéntico valor semintico.

Dicha seleccidn, también podria deberse a una estrategia empleada por el
nifio en el aprendizaje de nuevas estructuras (Brown, 198l op. cit.).
Indudablemente, el lenguaje encierra una complejidad que el nifio debe ir
asimilando paulatinamente. Asi &l procede de las emisiones de una palabra
(lo semantico fundamental mas breve) a frases mas extensas de dos y mas pa-
labras en las que va incorporando no sdlo estructuras gramaticales cada vez
mis camplejas, sino también nuevos matices.

En esta etapa, siguiendo la continuidad del proceso de adquisicidn y de-
sarrollo lingiiistico se dan varios avances.

En el plano fonoldgico, hay un incremento en la longitud y complejidad
de las emisiones del nifio. Asi, a los monoptongos y algunos diptongos (ie,
ua, ue, io, oa, ae) existentes, se suman, por orden de aparicidn, otros
diptongos y secuencias vocilicas: ao, ea, ei, eo, ia, ui, ai, au, oi, iu.
Aparecen el fonema africado /ch/, las cambinaciones trabadas /1, r/, el fo-
nema /rr/ y el fonema /s/ camo elemento final sildbico. El1 fonema /rr/, pe—
se a tener gran exposicidn a &l (pues Herndndez reporta que a propdsito le
emitia voces y rimas con este fonema), aparece después de los tres afios,
coincidiendo esto con el sefialamiento de Jakobson segfin el cuil dicho fone-
ma figura entre los Gltimos en ser adquiridos.

Con esos elementos y la estructura sildbica (C) V (C) llega el nifio a
los tres afios siendo su fonética del idioma bastante cercana a la adulta.
Quedan alin por adquirir algunas posiciones de algunos fonemas, en su mayo —
ria cultismos, los triptongos, perfeccionar el fonema /rr/, y a nivel su -~
prasegmental la entonacidn denominada "actitudinal" dificil de alcanzar
hasta etapas mis tardias.- '

En el aspecto gramatical, mencionibamos anteriormente gque son oraciones
incompletas en que se amiten ciertos "functores" (témmino asignado por
Brown, 1981 a los miembros de la clase cerrada). No obstante, ellos pueden
deducirse facilmente dado que el orden que ocupa cada elemento es idéntiéo
al del habla adulta camo se observa en los siguientes ejemplos:
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"bafio bafiando nene"” --» (en el) bafio (se estd) bafiando (el) nene

"nena toca piano" --» (la) nena toca (el) piano

*haciendo torre papi" --» papd (estoy) haciendo (una) torre, etc.

En el idioma espafiol, a diferencia del inglés, el orden léxico no es tan
rigido. El nifio, como hemos sefialado, presenta variaciones en dicho orden
que se ajustan a las variaciones o rigideces del adulto.

De acuerdo con Hernandez (1984b p. 231), de confirmarse esto con otros
nifios hispanoparlantes seria prueba clara del papel tan trascendente de la
imitacidn del modelo adulto. Los desajustes ocasionales pueden considerar -
se camo reflejo de un acercamiento que, al igual que ocurre a nivel fonold-
gico y semintico, al no estar consolidado es susceptible de irregularidades
sintdcticas.

Un punto que guarda relacitn con el anterior pues en &l interviene la
caracteristica flexiva del idioma hispano, es la variedad de modelos ora -
cionales y construcciones sinticticas cbservables en esta fase.

Al respecto, el nifio presenta varias combinaciones (mis de veinticinco
sblo en frases afirmativas) que, por supuesto, no presentan la misma fre -~
cuencia. Los modelos mds frecuentes son SVO (Sujeto-Verbo-Objeto: "el nene
came el uvas") y SV + Complemento circunstancial ("Rita pega cabeza").
Menos frecuentes son las construcciones VOS ("coglendo papeles yo"), OSV
("mis agua echa") y OVS (":ves?, sellos puestos pegados mamd"), los cuales
resultan de importancia porgue contradicen la tesis universalista de Green
berg (1963 en Herndndez, 1984b) que, entre otras cosas, niega la existencia
de tales combinaciones.

Volviendo a las caracteristicas de amisidn de las producciones, la fase
de "relleno" de éstas -aunque no puede hablarse de un "comienzo" en un pro-
ceso que por su naturaleza es de constante evolucidn- empieza a hacerse pa-
tente hacia los dos afios y medio de edad.

A esa edad las frases del nifio son, en general, gramaticalmente correc -
tas, si bien quedan por adquirirse las flexiones de los verbos irregulares,
parte del género, pronombres, preposiciones y conjunciones.

Algunos aspectos destacables de esas emisiones son el gran uso del pro -
nambre interrogativo "por qué" y la incorporacidn del tiempo verbal futuro
a los tiempos presente y pasado ya existentes. Esto, respectivamente, pro -
picia en el pequefio un incremento en el conocimiento de su mundo gque reper-
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cute en las signifi\caciones y un distancilamiento de su lenguaje del contek—y
to inmediato. Esto filtimo es designado por de Villiers y de villiers (1980
P. 99) como una 1i d creciente con respecto al agqui y ahora.

Por lo regular, la estructura de las frases es simple con sus transfor -
maciones negativas ¢ interrogativas, hallandose también algunas compues -
tas, fundamentalmente expresiones indirectas (“me ha dicho Victor papd estd
durmiendo”), finaled ("para papd para que me arregle mi coche") y causales
("yo me ha (he) condido porque me quita la pelota"), etc.

En cuanto al as de contenido, las oraciones de esta fase se ajustan
a las relaciones s ticas caracterizadas por Bloom y Schlesinger (en
Brown, 1981; v. también Dale, 1984): Nominacidn, Reconocimiento, Recurren -
cia, Inexistencia, Atributo, Posesivo, Locativo y las ya mencionadas
Agente-accidn, etc. Sin embargo, las construcciones no son' exclusivamente
del tipo agente-objetp 0 agente-accidn-locacidn pues varias emisiones no se
ajustan a este esqu

"silla va taé" --»|(la) silla {se) va (a) caer

"no pede api, " --=» no (se) puede abrir, quema

"cuiddo que te téeel" --» cuidado que te caes, etc.

Ello evidencia que el mayor conocimiento infantil del mundo y del siste-
ma de reglas que constituye la gramitica de la lengua de exposicidn, permi-
te al nifio ampliar las|etiquetas semSnticas de sus expresiones. Asimismo,
el incremento en la cdnplejidad morfosintactica y longitud de las produc -
ciones le permite una descontextualizacidn de las significaciones.

En esta etapa se pues, varios avances en los planos fonoldgico, uior—.
fosintictico y semintico que muestran ya la cercania del lenguaje infantil
al del adulto. Aungue varios elementos de esos planos continuardn desarro -
1landose y pe:feccionén?ose, algunos durante toda la vida, el sistema de
conmunicacion verbal puede considerarse en este punto relativamente maduro
(Johnston y Johnston, jz cit.). No obstante, esos avances corresponden sd-
1o a las facetas linglii: ticas de forma y contenido guedan ailin por conside -
rar los de la dimensidn de uso.

. Por ejemplo:
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Desarrollo pragmitico

Desde un punto de vista pragmitico, el lenguaje verbal del nifio en este
periodo contiene ya un componente funcional que hace referencia a la inten-
cidn comunicativa o "acto de habla" con que &l emite sus oraciones indepen-
dientemente de la estructura gramatical que éstas adopten o de su signifi -
cado literal (Belinchdn, 1985 op. cit.; Mufioz, 1983). Ese componente fun -~
cional en el periodo lingliistico ha sido identificado por varios autores.

En la etapa holofrisica, Dore (1974, 1975 en Boada, 1987) identifica un
grupo de "actos de habla primitivos" que combinan la produccién verbal de
una palabra con los aspectos ilocutorios que se manifiestan en la entona -
cidn. Los actos de habla que distingue son: dencminacidn, repeticién (del
vacabulario o del adulto sin que se espere contestacidn), respuesta, reque-
rimiento de accidn (se solicita del adulto que haga algo), requerimiento de
respuesta {el nifio dirige una palabra al adulto y aguarda respuesta),
1llamada {(un vocativo), saludo, protesta y prictica (ejercicio de la pronun-
ciacidn de una palabra, es un lenguaje no dirigido al adulto y tampoco 1li -
gado al contexto).

Mas all& de la etapa holofrdsica, Mcshane (1980 en Boada, 1987) presenta
una descripeidn parecida, aunque a diferencia de la de Dore, involucra sdlo
funciones pragmiticas gue ocurren en un marco de interaccifn social. Tales
funciones son: regulacidn (de atencidn, de seguimiento y vocativo), infor -
macidn (designacidn, descripcién y proporcidn de informacidn sobre una si -
tuacidn), intercambio (dar y recibir), personal (realizacidn, determina -
cidn, aceptacifén, rechazo y protesta) y didlogo (imitacién, respuesta, con-
tinvacidn y pregunta). . )

Tales descripciones, al igual que otras camo las de Dale (1980 op. cit.)
y Dore (1978 en Mufioz, 1983), han sido extraidas en contextos angloparlan -
tes. Sin embargo, estas Gltimas que se ubican en las etapas siguientes del
periodo lingiiistico ofrecen la ventaja de haber sido confrontadas en mues-
tras de habla hispana. .

Al respecto, Belinchdn (op. cit.) en una muestra de catorce nifios espa ~
fioles con edades comprendidas entre los 15 y 40 meses, ha constatado la
clasificacién funcional propuesta por Dale, partiendo del MLU como punto de
referencia.,
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Ella comprobd que mucho antes de gque se haya campletado el aprendizaje
sintdctico los nifios tienen adquiride un considerable nimero de funciones
pragmiticas que, por orden aparente de dificultad, son: denaominacidn, atri-
bucidn, afirmacion, llamadas de atencidn, comentarios, negacidn, demanda de
objetos presentes, utilizacidn de formas verbales de pasade o futuro, ex -~
presiones ritualizadas, rechazo, demanda de informaciSn, demanda de objetos
ausentes y no existencia. Este orden aparente de dificultad en la adquisi -
cién de las funciones pragmiticas, pese a algunas discrepancias, es similar
al cbservado por Dale en nifids de habla inglesa.

Camo puede observarse, algunas de esas funciones (camo utilizacidn de
formas verbales de pasado o futuro y las que se refieren a cbjetos y situa-
ciones presentes vs. ausentes en el contexto conversacional) involucran
ademds de los aspectos comunicativos, aspectos estructurales y semnticos,
por lo cual. el estudio pragmitico del lenguaje ha sido considerado por ...
Shum, Conde y Diaz (1988) camo proporcionador de una mayor comprensidn y
visitn global no sblo del proceso de adquisicidn y desarrollo lingiiistico,
sino también del cognitivo. Asi suponen que a través de dicho estudio es
posible detectar en el nifio el grado de desarrollo simbdlico, pues si &l en
un contexto interactivo muestra capacidad de denominar objetos o aconteci ~
mientos ausentes, refleja un cierto conocimiento del concepto que represen-
ta la palabra o significante.

En ese sentido, Shum et al. (op. cit.) en un estudio longitudinal de un
afio y transversal de dos grupos de nifios hispanos de 24 a 36 meses de edad,
de procedencia diferente (familia e institucidn), observaron a través de la
evolucidn global (utilizando el MLU) y, scbre todo, de la pragmitica del
lenguaje, pautas de adquisicidn y evoluei&n conceptual.

En el aspecto pragmitico retomaron algunos puntos de la categoria de
Dale (1980 op. cit.), mis otros que &sta no contempla (imitacién y repeti -
cibn). Las categorias empleadas fueron: Enunciativas (Referencia a objeto
Yy accidn presente, Referencia a objeto ausente y accién pasada o futura,
Sin referencia a objeto o accidn presente/ausente), Imperativas (Demanda de
objetos y acciones presentes, Demanda de objetos ausentes y acciones futu -
ras, Demanda de informacidn, Demanda de atencién), Imitacidn y Repeticidn.

En lineas generales, ellas encontraron diferencias en el uso de las cua-
tro grandes categorias pragmiticas en la mayoria de los nifios. las catego -
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‘rias mis empleadas fueron la enunciativa e imperativa, En ambas, los refe -
rentes de los mensajes de los nifios del grupo familiar frente a los del
grupo institucional, aludian mis temprana y frecuentemente a objetos ausen-
tes o acciones pasadas o futuras. Los referentes de los mensajes de los ni-
fios del {ltimo grupo eran fundamentalmente situacicnales, abundando en
ellos la funcidn deictica o sefialado lo que fue indicativo de un cierto re-
traso tanto en el desarrollo lingliistico camo en el proceso de simboliza -
cidn.

Cabe seflalar, que el retraso en los nifios del grupo institucional, en
una forma mis especifica, es también evidente en la adquisicidn, uso y-ni ~
vel de conocimiento de los términos deictices (v, Shum, Conde y Diaz, 1989
para una explicacidn detallada).

Las autoras mencionadas, concluyeron que el ritmo mas adecuado de los
nifios del grupo de procedencia familiar en la adquisicién-evolﬁcién iin -~
gliistica y en el proceso de simbolizacidn guarda relacidn con las pautas de
interaccién y variedad de contextos gue este ambiente ofrece, a diferencia
del otro considerado.

Otra investigacidn castellana sobre el desarrollo pragmitico, es la
efectuada por Mufioz (op. cit.) quien retoma para su estudio la categoriza ~
cidn propuesta por Dore en 1978.

Esta autora en un estudic longitudinal de seis meses, registrd semanal -
mente los actos conversacionales (A. Cs.) de dos nifios (que al principio
contaban con 18 y 22 meses de edad} en interaccidn con el adulto.

Su punto de referencia fue el MIU y a través de este indice dividid el
analisis en dos partes; las expresiones que corresponden al estadio de una
palabra y las que corresponden al de varias palabras. La codificacidén de
los A. Cs. producidos en los estadios mencionados se basd, como sefialamos,
en el paradigma propuesto por Dore, cuyas categorias principales (cada una
de ellas consta de varias mds) son las siguientes:

1. Preguntas solicitando informacidn O accién (P. I. A.)

2. Afirmaciones, establecimiento de reglas, actitudes (AF. R. A.).

3. Performativas que completan los actos con lenguaje (PER.)

4. Respuestas que proporcionan informacidn solicitada o reconocimiento

(R. I. S.) ‘

5. Regulatorias que controlan el contacto personal y el curso de la conver-
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sacidén (R. C. C.)

6. Expresivas que conllevan actitudes no proposicionales o repetici.énes de
expresiones anteriores (EXP.)

7. Cddigos varios (C. V.)

Mufioz reporta que los repertor;-ios linglifsticos de ambos nifics se ajustd,
en general, al espectro de los tipos de A. Cs. que Dore propone. Asimismo, |
que aungue todos los A. Cs. se emplean de alguna manera, algunos son mis
frecuentes en cada uno de los estadios. Asi, en el estadio de una palabra,
son mas frecuentes los A. Cs. tipo R. I. S., EXP. Y AF. R. A.; en el esta ~
dio de las primeras emisiones de varias palabras, las categorias R. I. S.,
AF. R. A. y P. I. A..

La alta frecuencia de la categoria R. I. S. en ambos estadios y de la
categoria EXP. en el primero de ellos, se debe, segin la autora, a la'de -
pendencia de las expresiones del nifio, sobre todo en el primer estadio, de
las elicitaciones del adulto puesto que la primera categoria implica res -
puesta del nifio a las preguntas emitidas por el adulto, y la segunda cate -
goria, la repeticidn de locuciones.

La presencia en ambos estadios de la categoria AF. R. A. y de la catego-
ria P. I. A. en el segundo de ellos, patentiza el incremento de la madurez
y autonomia lingiiistica ya que, sobre todo en el segundo estadio, el nifio
se apoya menos en las elicitaciones del adulto porgue posee ya recursos pa-
ra hacer afirmaciones sobre las cosas, denominarlas, decir algo de ellas o
expresar sus sensaciones, sentimientos y actitudes (todo ello propioc de la
categoria AF. R. A.), asl camo también para cuestionar a los dem@s acerca
de su mundo (P, X. A.).

Estos datos, al igual que los ya descritos, muestran gue el empleo fun -
cional del lenguaje infantil cpera mediante la interrelacidén de aspectos
lingliisticos (formales y de contenido), cognitivos y de motivacidn social
‘(cfr. Johnston y Johnston, 1988). Asimismo, gue el curso del desarrollo de
la campetencia camunicativa de los nifios hispanoparlantes es en varios as -
pectos similar al de los angloparlantes (Belinchdn, 1985 y Mufioz, 1983 op.
cit.). )

La competencia comunicativa del nifio, que engloba también su competencia
lingilistica, le permite a partir del periodo lingiiistico expresar unos
contenidos conceptuales en formas lingliisticas que siguen unas determinadas
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reglas gramaticales con el fin de alcanzar determinados cbjetivos o inten -
ciones, logrando el entendimiento de sus interlocutores y produciendo en
ellos el efecto deseado (uso adecuado del lenguaje) (Pérez, 1981 y 1984 op.
cit.).

2.3. QONCLUSIONES

Hemos dado cuenta.de manera general y descriptiva del curso de la adqui-
sicién y desarrollo del lenguaje adoptando un esquema que puede sintetizar-
se en las dimensiones, por orden de aparicién, de uso, contenido y forma
(Bruner, 1986; Johnston y Johnston, 1988; Vila, 1985) en el periodo prelin-
gliistico y su paulatina conformacidn y evolucidn en el periodo lingiiistico.
El lenguaje propiamente dicho, surge en el segundo periodo cuando el nifio
intersecciona o coordina estas dimensiones o niveles de desarrollo hasta
entonces algo independientes (Bruner, 1986; Pérez, 1981 y 1984). Previo a
tal surgimiento, cada uno de los niveles mencionados sufre un avance y
existe relacidn entre ellos pero no es simultinea.

Asi en el primer periodo, muy unido al contenido o aspecto semantico,
surge el uso o pragmitica al emplear el pequefio gestos y vocalizaciones con
un determinado propdsito comunicativo que conlleva también el empleo de
foﬁnas sistematicas de relacidn social camo la tama de turnos y el inter -
cambio de roles (Bruner, 1986; Vvila, 1985; de Villiers y de Villiers, 1980).
Este surgimiento es precedido y posibilitado por un desarrollo comunicativo
de naturaleza socio-afectiva que el beb& ha efectuado con el entorno.

Tal desarrollo implica la evolucidn de las formas del sistema de camuni-
cacion gestual que es propiciada sobre todo por dos grandes logros por par-—
te del bebg: las intersubjetividades "primaria" y "secundaria", las cuales
respectivamente posibilitan que las formas gestuales séan canunicativas al
asignarles el mundo social por medio de la atencidn, una interpretacién y
una significacidn; y la amplificacién de las posibilidades comunicativas o
funcionales del nifio. Estos logros son de gran importancia para el proceso
adquisitivo y de desarrollo, dado que la ausencia de ellos, aunado a cierta
anamalia en el balbuceo prelingiiistico, que presentan por ejemplo los nifios
autistas (cuya principal caracteristica es su casi total retirada de la in-
teraccién social), guarda mucha relacidn con el retraso y alteracidn en sus
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pautas de lenguaje (de Villiers y de Villiers, 1980; Rividre y Belinchén,
1981).

La evolucidn mencionada de las formas comunicativas gestuales presenta
cierta correspondencia con un aspecto mds formal constituido por la apari -
cidn de las primeras palabras. Esta aparicidn es propiciada por la puesta
a punto de las habilidades fénicas del pequefio, que a su vez es posibilita-
da por factores madurativos y hasta cierta etapa influenciada también por
el entorno lingliistico. En la fase de aparicidn de las primeras palabras el
nifio 5510 es capaz de emitir algunas pero es evidente que &l previamente
comprende varias mds, lo cual es también aplicable a las formas gestuales
(Browm, 1981; Dale, 1984; Siguin, 1978; de Villiers y de Villiers, 1980).

La aparicidn del lenguaje verbal llega progresivamente a reemplazar (sin
eliminar del todo) y también a enriquecer a las formas de comunicacidn ges-
tual comwo si se tratara de un proceso de sustitucidn de un sistema de camu-
nicacién por otro, lo cual no debe verse como la sustitucién de ciertos
elementos camunicativos por otros puesto que las reglas que hacen posible
los procedimientos de uno y otro sistema no son equiparables (Sigudn, 1978
y vila, 1985).

En el periodo propiamente lingiiistico se da un desarrollo interdepen -
diente de las tres dimensiones (uso, contenido y forma) mencionadas. Aungue
aiin no es clara. la manera exacta en que tales dimensiones originan e inte-
ractfian para determinar avances lingliisticos (Johnston y Johnston, 1988;
Schiefelbusch y McCormick, 1981) podemos mencionar a grosso modo lo si -
quiente:

Dentro del nivel formal, en el aspecto fonoldgico (filtimo en perfeccio -
narse) el nifio interrelaciona consistentemente los sonidos con el signifi -
cado. En dicho aspecto, al igual que en los demd3s (sintictico, semdntico y
'pragmético), se observa en su avance una gran sistematicidad asf como el
papel activo del pequefio en este caso reflejado en que &l "orienta" las
formas adultas hacia su propio sistema.

En el aspecto gramatical, perteneciente también al nivel formal, apare -
cen la morfologia y la sintaxis influenciadas tanto por la complejidad cog-
nitiva de las formas verbales (Soto, 1985) camo por la estructura del habla
adulta que conlleva las caracteristicas idiomiticas (Hernandez, 1984b).

En el aprendizaje de la gramatica juega un papel trascendente el factor
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imitativo, pero también el nifio juega un papel activo. Su gramatica no es
una copia directa de la adulta, &1 extrae, si bien inconscientemente, reg
laridades o reglas de aquello que escucha y las aplica para companer sus
propias expresiones como lo patentizan la hiperregularizacion y el habla
telegrafica (que incluye la imitacién abreviada) (Brown, 1981). Adquiere
las reglas generales de su gramdtica posteriormente, tras haber reunido to-
das las piezas particulares de informacién que ha ido aprendiendo en situa-
ciones especificas (de Villiers y de Villiers, 1980).

Muy unido a la sintaxis evoluciona el aspecto semintico que por otra
parte esti muy ligado al desarrollo cognitivo (Dale, 1984; Oléron, 1985;
Pérez, 1981 y 1984). Esa cercania y las posibilidades de percepcidn de las
caracteristicas de los referentes explican que durante la adquisicifn 1éxi-
ca el significado infantil difiera del significado adulto en la imprecisidn
(amplitud y/o restriccién) semdntica.

Al notarse avances morfosinticticos en las emisiones infantiles camo las
cambinaciones de dos palabras, €stas expresan en un contexto varias rela. -
ciones semanticas que remiten a conexiones que presentan ambos referentes.
Esas relaciones son universales, en el sentido de que son una extension de
la inteligencia sensoriomotora (Brown, 1981), es decir, dependen de la com-
prension del mundo por parte del nifio (de Villiers y de Villiers, 1980).

A medida que el pequefio aumenta tanto sus conocimientos del mundo como los
gramaticales se amplian las etiquetas semdnticas de las expresiones, a su
vez, el incremento en la camplejidad morfosintictica y longitud de sus pro-
ducciones le permiten una descontextualizacidn, o libertad creciente res -
pecto al aqui y ahora, de las significaciones; )

En la dimensién de uso, la cual es globalizadora pues en ella interrela-
cionan aspectos lingiiisticos (formales y de contenido), cognitivos y de mo-
tivacidn social (Johnston y Johnston, 1988; Mufioz, 1983; Shum et al.,
1988), el pequefio explota el potencial del lenguaje verbal y no verbal
(paulatinamente mis descontextualizados) para manipular su mundo social,
siendo sus intenciones camunicativas o funciones pragmiticas muy apa.rentes.'
El desarrollo de esta dimensidn es considerado el mis precoz, pero depende
en gran parte de la calidad de las pautas de interaccién social ofrecidas
al nifio. )

Por Gltimo, con base en la descripcidn que hemos ofrecido, queremos se —
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éalar de acuerdo con Sigufn (1978) que el lenguaje que el pequefio llega a
adquirir no puede ser explicado Ginicamente por su propio desarrollo, es ne-
cesario considerar las caracteristicas de su entorno lingliistico (socio-
cultural) puesto que el nifio acaba por hablar la lengua que hablan los
adultos a su alrededor.
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CAPITULO IIT: DESCRIPCION DE LA 'HIPOTESIS MOTHERESE'

Como hemos planteado en los capitulos anteriores, la evolucién en la in-
vestigacién llevada a cabo en el &mbito psicolingiiistico en sus tres lineas
mis recientes (v. cap. 1), pero bdsicamente en la denominada interactuante
(Lund y Duchan, 1988), en conjuncidn con la serie de descubrimientos de otra
rama de investigaciones (algunas de ellas conducidas también dentro del mis-
mo ambito) centradas en el nific, han hecho evidente que la adquisicidn y
desarrollo de un primer lenguaje no puede ser explicado considerando sdlo
su propia evolucidn; pues el pequefio construye o se apropia de su respecti-
vo idioma sobre la base de la informacidn lingliistica disponible a &l en los
contextos de interaccién social, en un primer momento de caricter asimétri-
oo, creados por sus cuidadores, en especial por la madre, durante los pe -
riodos preverbal y verbal (Malone y Guy, 1982; Siguan, 1978; Snow, 1972).

Han mostrado tambi@n, que en varias culturas la informacidn lingiiistica
disponible al nifio en los dos periodos, aungue cualitativamente diferente
(Kaye, 1980; Schaffer, 1984), adopta la forma de un registro, estilo o ¢d -
digo distintivo (v. Snow y Ferguson, 1978) denaminado "motherese" que pre -
senta caracteristicas propias en las dimensiones de forma, contenido y uso
(diferentes de las del habla adulta normal) bastante sintonizadas a las
propias capacidades del pequefio en estas dimensiones, por lo que se ha
creido que tal registro puede ser un factor importante en la adquisicién
del lenguaje (Blount, 1972; de Villiers y de Villiers, 1980; Johnston y
Johnston, 1988, entre otros).

La consideracidn de este hecho implica la valoracidn del insumo verbal y
la resistencia a considerarlo solamente un simple "activador" del mecanismo
innato del nifio, pues se trata de una fuente rica organizada sociolingliis -
ticamente (Blount, 1972), a diferencia de supuestas caracteristicas negati-
vas atribuidas a &ste por Chomsky (1965/1975 y 1981).

En la vasta literatura sobre el tema se ha demostrado que hay cierto
consenso en la existencia de las caracteristicas distintivas del input,
pero, sin embargo, no hay unanimidad en las implicaciones que esto pudiese
tener en el proceso adquisitivo.

Al respecto, se distinguen dos posiciones antagbnicas. Una de éstas ava-
lada por varios autores (Furrow, Nelson y Benedict, 1979; Snow, 1972, 1978),
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sustenta que las propiedades especiales del registro ayudan al aprendizaje
lingiiistico, proponiendo asi la 'hipdtesis motherese'. Ia otra posicidn le
da poca importancia al registro planteando a su vez, la ‘hipdtesis antimo -
therese' (Gleitman, Newport y Gleitman, 1984; Pye, 1986).

Todos estos hechos plantean la necesidad de considerarlos para poder pro-
porcionar una explicacién mas integral que involucre, junto al ya analizado
papel activo del nifio, las contribuciones verbales (y no verbales) del cui-
dador que conduzca a una mayor camprensidn (y por lo tanto mejor interven -
cidn) del camplejo proceso adquisitivo y de desarrollo del lenguaje; por lo
que para lograrlo en este capitulo presentaremos un breve panorama tedrico
subyacente a la 'hipStesis motherese', la descripcion de ésta y dentro de
la misma algunos aspectos relevantes concernientes al habla dirigida al ni-
fio en la interaccidn social en ambos periodos del desarrollo linglistico. '

3.1. BREVE PANORAMA TEORICO SUBYACENTE A LA 'HIPOTESIS MOTHERESE'

Desde un punto de vista general, el "motherese" seria sdlo una de las
actividades vinculadas al té&rmino "comportamiento general™ (mothering)
(Schaffer, 1984 op. cit.; v. también Kaye, 1980) el cual implica una serie
sunamente campleja de patrones conductuales que los adultos, sean o no pa -~
dres, despliegan en su interaccidn con los pequefios.

Dicho témmino y el del motherese implicado en este resultan engafiosos
porgue el "comportamiento matermal" no es exclusivo de la madre bioldgica
del infante (aunque el de &sta ha sido el mas estudiado); por el contrario,
en las mujeres y en los hambres (y en algunos casos metafOricamente en ni -
fios mayores) sin alquna relacidén familiar con &l se dan muchas de las mis -
mas caracteristicas relevantes. Al respecto, Schaffer (1984 p. 48) sefiala
que sea cual fuere el aspecto de la relacidn adulto-nifio, la actividad rea-
lizada o la identidad del cuidador, hay un tema que permanece constante, la
impresionante precisidn con la que en circunstancias normales la estimula -
cién producida por el adulto enlaza en cada fase evolutiva con las capaci -
dades del nifio para absorber y responder a esta estimulacidn,

Esa concordancia o reciprocidad de la conducta de ambos participes, segin
Kaye (1986), Schaffer (1984 op. cit.) y Thoman (1981), tiene una base endd~
gena o "preadaptada", es decir, es el resultado de las inclinaciones gengé -
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ticas o sensibilidad y ajuste del adulto a las propensiones bioldgicas del
nifio que imponen desde el comienzo un patron de regularidad a su conducta
{o dimensién temporal; v. el apartado Determinantes sociales del cap. I)
que permite el "engranaje", y es también debido a los procesos sociales o
patrones culturales aprendidos y transmitidos por cada nueva generacion.
schaffer (1984 p. 79) sefiala también que las caracteristicas temporales

son universales, pues ellas definen el proceso mismo de la interaccidn, es
sblo en el contenido del intercambio donde pueden hallarse diferencias cul-
turales y/oc individuales.

Volviendo a la ubicacién en una forma especifica del "motherese", el
término hace referencia al registro o estilo lingliistico distintivo, al pa-
recer en varios aspectos culturalmente determinado (Ervin-Tripp y Strage, '
1985; Pye, op. cit.), utilizado por cualquier hablante efectivo al dirigir-
se a 1los bebés y nifios en edad de aprender el lenguaje (Bruner, 1984; Grie .
ser y Kuhl, 1988; Lund y Duchan, op. cit., entre otros). Este registro se -
ha ubicado al mismo nivel, en algunos aspectos, de otro dencaminado "habla
al extranjero" (foreigner talk) (Snow, 1981; Snow y Ferguson, 1978).

En la extensa literatura frecuentemente el término motherese ha sido
asimilado al de "baby talk" (habla de beb&), pero considerandolo estricta -
mente {(como aqui lo haremos) éste (iltimo es sdlo una caracteristica fonold-
gica (o fonética) segmental y del léxico (Ferguson, 1964) del motherese en
general (v. Chapman, 1981; Ervin-Tripp y Strage, 1985; Rondal, 1990).

Ahora bien, la 'hipGtesis motherese' que en su versidn mias amplia sus -
tenta que las caracteristicas propias de tal registro (que parecen ser mis
simples que las del habla adulta normal) ayudan al nifio en el aprendizaje
del lenguaje surge, camo mencionamos en el primer capitulo, a principios de
la década de los 70's y desde entonces se ha ido gradualmente consolidando
y como veremos posteriormente, adoptando dentro de esa amplia versidn dos
modalidades.

El panorama tedrico subyacente a la consolidacidn de esta hipdtesis es
bastante amplio, pero, de acuerdo con Ervin-Tripp y Strage (op. cit.), pue-
den distinguirse en ese cvatro rubros generales: a) estudios del registro
motherese, b) clinicos y del input, c) de procesos diddicos y 4) investiga-
cién subcultural y etnografica. A continuacidn se describe cada uno de
ellos.
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a) Estudios del registro motherese
. Ios primeros trabajos en este campo alrededor de la década mencionada se
dirigieron desde una perspectiva interdisciplinaria (antropoldgica y psico~
linglistica) a valorar el insumo verbal que el nifio pequefio escucha, hasta
esa época considerado negativamente (Chomsky, 1965/1975 y 1981 op. cit.),
efectuando descripciones del registro motherese.

Asi el trabajo de Ferguson (op. cit.) reunid los aspectos fonoldgicos
(reduplicaciones) y léxicos (palabras primitivas y referentes limitados)
comunes del habla de beb& en seis idiamas, siendo el espafiol unc de ellos.

Por la misma &poca, Brown y Bellugi (1964 en Brown, 1981) en su clésica
investigacidn longitudinal, dieron cuenta de otra caracteristica importante
del registro, la expansién o lectura de la intencidn semantica del nifio.

A su vez, Snow (1972 op. cit.) y Phillips (1973), en una forma mis gene—
ral, notaron respectivamente que el habla de las mujeres (madres y noma -
dres) hacia el nifio (no importanto el sexo de &ste), en contraste a su ha -
bla adulta normal, poseia ciertos aspectos sintdcticos (simplicidad), prag-
miticos (redundancia) y semdnticos (vocabulario limitado) bastante "sinto -
nizados" al nivel de campetencia del interlocutor. Asimismo, observaron gue
tales modificaciones eran un producto de los procesos interaccionales, ya
que requerian de la presencia y retroalimentacion que el nifio proporciona.

En la misma linea, Remick (1976 en Grieser y Kuhl, 1988) y Garnica (1977
ibidem) sefialaron que la caracteristica perceptual mis prominente y propia
del registro deriva de su prosodia finica en cualidad (principalmente su
elevada frecuencia fundamental o alto tono), aspecto gue se ha visto parece
determinar una mayor atencidn infantil al motherese (Fernald, 1982).

En cuanto al uso del registro, Gleason (1973 en Schaffer, 1984) y Shatz
y Gelman (1973 ibidem) notaron respectivamente, que &ste era empleado tam -
bién por los padres (aunque ocon algunas sutiles diferencias; v. Betnstein
Ratner, 1988; Malone y Guy, 1982) y por_nifios_de.incluso. 4-ahos:al’ hablar
con un destinatario menor. Asimismo, Cicourel y Boese (1972 en Schaffer,
1984) hallaron que el fendmeno de dichas modificaciones no se limita al
lenguaje hablado, ya que de una manera comparable los padres sordos ajustah
el lenguaje gestual hacia sus nifios sordos. ’

Estos hallazgos en conjunto sentaron las bases para la consideracidn del
motherese como una habilidad sociolingiiistica (Snow, 1978 op. cit.) o un
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fendmeno general referido a la sensibilidad de una persona hacia otra
(Schaffer, 1984 op. cit.), cuyas modificaciones, dado el logro y manteni -
miento de la atencidn del nifio (Sachs, 1977 en Kaye, 1980), podrian jugar
algtin papel en el proceso de adquisicidn y desarrollo lingiiistico. '

b) Estudios clinicos y del input

1a controversia creada en los 70's acerca de las fuentes de variacidn en
el lenguaje infantil condujo (y continGa haciéndolo) a detallados estudios
correlacionales de las caracteristicas del habla maternal a los nifios y el
grado de desarrollo lingilistico de &stos basados en grabaciones de la inte-
raccidn diddica (Furrow et al., op. cit.; Gleitman et al., op. cit.; Low ¥y
Moely, 1988; Masur, 1982; Newport, Gleitman y Gleitman, 1978).

Tales estudios, los cuales han arrojado varios efectos positivos camwo
también algunos discrepantes (debido, como veremos después, a problemas me-—
todolégicos), sugirieron la valoracidn del insumo adulto dirigido a nifios
con dificultades para la adquisicidn lingiiistica (Conti-Ramsden y Friel-
Patti, 1983; Snow y Ferguson, op. cit.). En este {iltimo campo los hallazgos
han sido tambi&n controversiales, y aunque se ha reportado (Conti-Ramsden y
Friel-patti, op. cit.) que las madres de los nifios con dificultades se
ajustan de ciertas maneras a las habilidades y limitaciones de sus hijos,
hay cierto consenso en que el insumo lingliistico de estos nifios no es simi~
lar al de los normales (v. Sénchez y Schnabel, 1993; Schiefelbusch y McCor_
mick, 1981).

c) Estudios de procesos diadicos

En la biisqueda de mids datos acerca de la planteada "sintonia" maternal a
la competencia comunicativa infantil (Phillips, op. cit.) en el proceso
asimétrico de interaccidn social, varios autores comenzaron a estudiar los
intercambios de infantes muy pequefios con sus madres a través de videogra -
baciones para observar continuidades en los aspectos de las dinsmicas con -
versacionales (Bruner, 1975 en Ervin-Tripp y Strage, 1985; Bruner, 1986;
Kaye, 1980 op. cit.; Kaye y Charmey, 1981; v. también Schaffer, 1984).
Estos estudios que marcaron el comienzo de las dinamicas discursivas han
destacado diversos aspectos.

Por un lado, Bruner (1986 op. cit.) y otros autores (Siguén, 1978 op.
cit.; 1982; vila, 1985) han considerado el importante papel que el adulto
desempefia en el desarrollo comunicativo (pragmitico y semintico) del nifio
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al atender y asignar interpretaciones y determinadas significaciones a sus
tempranas conductas gestuales y/o vocales, asi como también la importancia
del establecimiento de ciertas pautas de interaccidn estandarizadas o "for-
matos" de juego por parte del adulto, gue por su rutinizacidn e involucra -
cidn de ciertas formas de relacién social y de estructuras de accidn seme -
jantes a las estructuras lingiiisticas, pueden posibilitar en el nifio el
aprendizaje de aspectos anilogos (mantenimiento de la interaccidn mediante
el contacto visual, alternancia, intercambio de roles, aprendizaje de eti -
quetas, etc.) a los que necesitara después para la adquisicidn y utiliza -
cidn fluida de su lengua nativa (Ninio y Bruner, 1978; Ratner y Bruner,
1978 ambos en Bruner, 1986) (v. los puntos 1.4.3. del cap. I; 3.2.1. de es-
te capitulo y Fine tuning en el periodo prelinglistico en 4.1. del cap. IV).

Por otro lado, Kaye (1980 op. cit.), mis centrado en la estructura ver -
bal del registro motherese dirigido a infantes y nifios mis grandes, ha se -
fialado que ésta varia en el transcurso de los dos primeros afios adoptando
dos niveles (v. mas adelante 3.2.1. y 3.2.2.) que difieren en el grado de
complejidad y redundancia, y que las madres también difieren individual y
establemente en el uso de dichos niveles, lo que el autor atribuye respec -~
tivamente al estatus cambiante de los nifios en la diada, de ser ellos unos
"conversadores" potenciales a ser después conversadores reales, y a las di-
ferentes expectativas que tiene cada madre de su bebé como persona y de o3~
mo cada una cree que deberia relacionarlas con &l.

En otro trabajo, Kaye y Charney (op. cit.), orientados a la estructura
del discurso provista al nifio en edad de aprender el lenguaje, han hecho
notar que. en &sta el adulto, como lo hace en una etapa temprana (p. e., en
las rutinas de amamantamiento), continGa ajustindose a las limitaciones in-
fantiles para mantenerla, pramoviendo e incitando al pequefio a la alternan-
cia o participacién, lo cual parece favorecer en éste la adopcidn de dicha
estructura. ' .

Todas estas investigaciones, mis que las del rubro anterior, de alguna u
otra forma ponen de manifiesto tanto la disponibilidad y ajuste del adulto
y su papel de apoyc no sdlo en el mantenimiento de la semblanza conversati-
va para el nifio, sino también en la evolucidn y/o convencionalizacién de
los diverscs aspectos comunicativos en éste, asi camo las diferencias indi-
viduales o motivos intrapersonales del cuidador y los interpersonales en la
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diada que posibilitan tal comportamiento.
" d) Investigacién subcultural o intracultural y etnogrifica

La idea camin de generalidad en el uso del motherese planteada en los
primeros trabajos suscitd otros mis de cardcter subcultural o intracultural
como el de Snow, Arlman, Hassing, Jobse, Joosten y Vorster (1976) en el que
se compard el habla de madres holandesas de distinta clase social a sus ni.
fiog, hallando entre ellas sutiles diferencias en el uso de las caracteris _
ticas de simplicidad y redundancia del registro. Las diferencias en este
sentido favorecieron levemente el insumo de las madres de clase media y
clase media académica que, frente al de las madres de clase trabajadora,
involucrd menos imperativos y verbos modales, mds sustantivos deicticos y
expansiones de las expresiones infantiles. Alqunos de estos aspectos (menos
imperativos, mis sustantivos deicticos y expansiones) posteriormente, han
sido asociados con un mayor crecimiento linglistico (Newport et al., op.
cit.).

Paralelamente a éste y a los demds trabajos occidentales mencionados,
surgieron varias investigaciones etnogrificas en sociedades no occidentales
(Blount, op. cit.; Grieser y Kuhl, op. cit.), en camunidades indigenas la _
tinas (Bernstein Ratner y Pye, 1984; Pye, op. cit.) y en comunidades mino __
ritarias de los Estados Unidos (Heath, 1983 en Lund y Duchan, 1988), con el
proposito de efectuar comparaciones transculturales del uso del registro.

Estos estudios que han ido mds allid de la diada madre-nific para estudiar
el sistema de interaccitn de este Qltimo han notado, en general, que el in_
put y la adquisicién del lenguaje son afectados por creencias acerca de los
nifios y de la camunicacidn, por las convenciones culturales para interac
tuar con los nifios, por las tareas y valores hacia los cuales &stos son s0_
cializados, pof la asignacidn a ellos de diferente estatus camo pai:eja 80 _
cial en la conversacidn (el nific como miembro pasivo vs. miembro activo cu
yas emisiones son dignas de interés y justifican una respuesta verbal), por
el propdsito del habla en las familias y por las expectativas determinadas
culturalmente de las personas en general y de los nifios en particular
(v. Kaye, 1986).

En todas las culturas hasta ahora estudiadas, permanece constante la
existencia de un estilo especial o registro motherese para hablar a los ni_
fios, no obstante, de las numerosas caracteristicas hasta ahora identifica _
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das (mds de 100, Chapman, op. cit.) de dicho registro, varias de ellas no -
tadas en las primeras investigaciones (p. e., el uso del habla.de:bebf;:expan
siones y existe una evidencia respecto a la elevacidn del tono), no son
universales, sino mis bien culturalmente especificas (cfr. Lund y Duchan,
1988; Pye, 1986).

Por ejemplo, el insumo en las sociedades Luo y Samoana, en contraste al
de la cultura Americana o al de otras muestras occidentales, no involucra
expansiones y presenta una distribucidn propia de los tipos de oraciones
porque en tales sociedades no es ‘;Bignado al nifio el estatus de miembro ac-
tivo o participe igual en la conversacidn (v. Blount, 19'}2).

Relacionado tanbién, al parecer, con la asignacidn en un ambiente cultu-
ral de diferente estatus al adulto y al nifio considerando ademis el sexo de
éste, el motherese maya Quich&, contrariamente a lo observado en miltiples
lenguajes estudiados en camunidades occidentales y no occidentales, involu-
cra una disminucidn del tono al dirigirse a las nifias (consideradas como
escuchas de "estatus bajo") y un aumento de aquél al dirigirse a nifios y a
adultos (o escuchas de "estatus alto") (Bernstein Ratner y Pye, op. cit.).
Esto sugiere que la tendencia al aumento tonal del habla dirigida a 108 in-
fantes sin establecer en ellos diferencias sexuales que es observada comiin-
mente en la mayoria de las culturas, puede hallarse en oposicién diametral
(el tono alto es destinado para los nifios o escuchas de "estatus bajo" y el .
tono disminuido para adultos o escuchas de "estatus alto") (Bernstein-Ratner
Yy Pye, op. cit.) a la funcidn sociolingliistica que en camunidades camo la
mencionada cumple la elevacidn diferencial del tono.

Hallazgos transculturales camo esos ponen de manifiesto que el uso de |
algunos rasgos del motherese, unos de ellos hasta hace poco considerados
"universales" (v. Grieser y Kuhl, 1988), puede variar de una camunidad a
otra y servir en cada una de ellas a cualitativamente diferentes funciones
y que también puede haber una compensacidn de las funciones que dejan de
cubrirse utilizando otras caracteristicas del registro.

Asi pues, aunque las semejanzas parecen predaminar con mucho sobre las
diferencias en el habla dirigida a los nifios en las distintas clases socia-
les y en algunos grupos culturales (Blount, op. cit.; Ferguson, op. ¢it.;
Grieser leuhl, op. cit.; Hernandez, 1984a) que han sido estudiados, cual -
quier generalizacién que se haga en este campo tiene que ser a reserva de
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los rasgos involucrados del registro y de consideraciones especificas de
tipo cultural (Ervin-Tripp y Strage, op. cit.).

3.2. DESCRIPCION DE LA 'HIPOTESIS MOTHERESE'

Dentro del panorama tedrico recién descrito y con la necesaria conside -
racién de que los nifios adquieren el lenguaje bajo la influencia directa
del ambiente puesto que todos ellos aprenden solamente el idiama que escu -
chan, surge la ‘hipStesis motherese' que camo mencionamos presenta una ver-
sién general y dos modalidades o ramificaciones de &sta.

La versidn general, la cual sefiala que las propiedades o caracteristicas
especiales del habla dirigida al nifio (que haremos explicitas en los si -
guientes dos subapartados) pueden jugar un papel causal o simplemente ayu -
dar al aprendizaje lingiiistico (Snow, 1972, 1978 op. cit.}, ha adoptado en
la literatura una modalidad fuerte y una débil, sin faltar por supuesto una
parte antagdnica (cfr. Lund Y Duchan, 1988). »

Respecto a las modalidades, éstas se han interpretado de dos maneras
‘distintas (v. la esquematizacidn en el cuadro 3.1.).

Cuadro 3.1. INTERPRETACIONES DE IA CONFIGURACION DE IA 'HIPOTESIS MOTHERE -
SE' (H. M. ).
Seglin Gleitman, Newport y SeglGn Lund y Duchan

Gleitman (1984) (1988)
Forma fuerte Las elecciones restricti- El habla dirigida al nifio,
de la H. M. vas entre las estructuras mediante diferentes aspec-
disponibles y el conteni- tos (p. e., la contingen -
"do del insumo son el re - cia intencional y semanti-
querimiento para el ca, la prominencia y fre -~
aprendizaje. cuencia de la forma lin -

gliistica, los indicadores
o retroalimentacidn de que
tan bien el nifio comunica,
la directividad del estilo
interactivo de los adul -~
tos), juega un papel esen-
cial en la adguisicidn

lingliistica.
Autores sim- Furrow et al., 1979; Fu -
patizantes . : ) rrow y Nelson, 1986; Ma -

sur, 1982, entre otros.
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Cuadro 3.1. (Continuacidn).

Forma débil
de la H. M.

Seglin Gleitman, Newport y
Gleitman (1984)

Seglin Iund y Duchan
(1988)

1a mayor restriccidn de
los tipos de oraciones

y del contenido del in-
sumo hace el aprendiza-
je lingiiistico mis ra -

La atencidn al motherese
ayuda, pero ciertas dis-
posiciones del nifio (ma-
durez, desarrollo inte -
lectual, etc.), determi-

nan lo que va a apren -
der.

de Villiers yde Vi . -

pido y menos cargado de
errores.
1Sk

Autores sim-_

patizantes lliers, 1980; Johnston y
Johnston, 1988, entre
otros.

HipGtesis 1a restriccidn de la camplejidad propia

Antimothe - del motherese es perjudicial al apren -

rese dizaje y son los nifios y no sus educa -

dores los motores principales del pro -
ceso adquisitivo (Gleitman et al.,
1984; pPye, 1986).

Una de estas interpretaciones, efectuada por Gleitman et al. (1984 p.
45), parte del supuesto de que el motherese no es una clase de lenguaje dis-
tinto al ordinario utilizado entre adultos, el primero sdlo difiere de.este
Gltimo en la restriccidn de las elecciones entre las estructuras disponi -
bles y el contenido. Bajo esta idea, dichos autores conceptualizan a la
forma fuerte de la hipdtesis como aquella que afirma que esas elecciones
restrictivas son elvequerimiento para el aprendizaje, y a la forma mds dé -
bil como la que plantea gue cuanto mis restringa el cuidador los tipos de
oraciones y el contenido del lenguaje, en esa manera hard el aprendizaje

mas rapido y menos cargado de errores (cfr. Garton y Pratt, 1991).

A esta conceptualizacién de la configuracidn de la hipStesis, no obstan-
te, ninglin autor se adhiere a ella (cfr. Furrow y Nelson, 1986) y en la li-
teratura es considerada inapropiada por estar construida, segin estos Glti-
mos autores, en tergiversaciones.

De manera alternativa y bastante oontrastante a la anterior, Lund y bu ~
chan (1988 op. cit.) han planteado posteriormente otra interpretacidn que
por su claridad y adecuacitn a los planteamientos de diversos autores, -en
este trabajo retomamos. :

Bajo esta interpretacidn, la modalidad fuerte sostiene que el habla di -
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rigida a los nifios juega un papel esencial en la adquisicidn lingiiistica
(Furrow et al., op. cit.; Furrow y Nelson, op. cit.). Se sefiala que:

a) los aspectos del motherese no tendrén una relacidn uno a uno, sino
general sobre el aprendizaje lingliistico infantil;

b) gue donde sean encontradas las influencias del habla maternal, &sta
diferira del habla adulta normal en formas que son conducentes a dicho
aprendizaje, y

c) considerando que la interpretacidn semintica de las expresiones es
esencial a la adquisicién lingiliistica, los pequefios encontrarén mis facil
llevar a cabo esta interpretacidn si las oraciones son del tipo motherese y
por 1o tanto, encontrardn mis ficil aprender de este modo la gramitica del
lenguaje (Furrow y Nelson, 1986 p. 165).

Estas presuposiciones, consideran Furrow y Nelson (op. cit.), no preten-
den responder al por qué del intento de los adultos de modificar su cddigo
o como las modificaciones son bien "sintonizadas" a los nifios.

En su modalidad mds débil, la hipdtesis motherese propone que la aten -~
cidn al registro ayuda, pero que el nifio también determina lo que va a
aprender (Barnes et al., 1983 en Lund y Duchan, 1988; de Villiers y de Vi -
lliers, op. cit.; Johnston y Johnston, op. cit,). Asi, Johnston y Johnston
(op. cit.) sefialan gue el motherese da forma y funcidn al lenquaje en desa-
rrollo y la interaccidn en que el registro esti inmerso proporciona expe -
riencias para la induccidn y/o construccidn por parte del nifio, de las re -
glas involucradas en el aprendizaje lingliistico.

Mis explicitamente, de Villiers y de Villiers (op. cit.) consideran que

la calidad del lenguaje que el pequefio escucha y el modo como Se relaciona
con su propia comprensidn y produccidén son factores importantes que pueden
desempefiar un papel en la animacidn, y quizd facilitacidn, de su aprendiza-
je lingliistico, pero no son determinantes de la pauta de adquisicidn.
El estadio correspondiente al desarrollo fisico (madurez) e intelectual del
nifioc y cualquier género de inclinaciones o estrategias que &l pueda adoptar
al aprender el lenguaje, son para estos autores determinantes mis poderosos
del curso del aprendizaje.

En realidad, pese a diferencias cualitativas en el grado de valoracién
del insumo, ambas versiones (fuerte y d&bil) atribuyen un papel importante
a las disposiciones del nifio (p. e., edad y habilidades lingliisticas).y a
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la seleccidn por parte de éste (coincidiendo ahi curiosamente con uno de
los planteamientos de la posicidn antagbnica) de los diferentes aspectos
del input a enfocar en los distintos puntos del desarrollo (Furrow y Nel -
son, 1986 p. 165).

Aunado a dichas versiones, existe, como sefialamos, una posicidn antagd -
nica denominada 'hipdStesis antimotherese' (v. Lund y Duchan, 1988) que le
da poca importancia al registro como fuente para el aprerdizaje lingiisti -
co, argumentando que la restriccidn de la complejidad propia del motherese
es perjudicial a dicho aprendizaje y gue son los nifios 'y no sus educadores
los motores principales del proceso adquisitivo (Gleitman et al., op. cit.).
Se plantea ahi, hecho gue es compartido también por los seguidores de la
modalidad fuerte de la hipbtesis motherese (Furrow y Nelson, 1986 p. 164),
que el nifio es selectivo en QUE usar de aguello que el ambiente le propor -
ciona; es selectivo acerca de CUANDO en el curso de la adquisicida decidir-
se a utilizarlo; y es selectivo en PARA QUE usarlo (Gleitman et al., 1984
p. 76).

Dentro de esa "feroz disputa" la versidn fuerte de la hipdtesis mothere-
se, como veremos con detalle en el prdximo capitulo, ha acumulado a su fa -
vor una amplia evidencia.

El despliegue de opiniones observado es un indicio del reconocimiento en
el awbito de la psicolingiiistica de la importancia del tema para un mayor
entendimiento del complejo proceso adquisitivo y de desarrollo lingiistico
que pueda conducir a una mejor intervencién, y de lo problemitico que ha
resultado por cuestiones &ticas y metodoldgicas establecer los efectos del
habla dirigida al nifio en dicho proceso.

No obstante, en este Gltimo punto, observaciones de casos incidentales
camo p. e. la de Bard y Sachs {1977 en de Villiers y de Villiers, 1980) de
un nifio normal de padres sordos que a la edad de 3:9 poseia escaso vocabu -
lario tamado probablemente de la televisidn y de eventuales modelos adul -~
tos, o el reporte de Snow et al. (1976 op. cit.) de varios nifios holamnxleses
sin conocimiento del idiama alemdn que veian mucha T.V. alemana y que pese
a esto no ‘adquirieron palabras o formas gramaticales en ese idicmé, indican
que es necesario cierta exposicifn minima a las interacciones verbales con
personas que hablan y quizd tanbién cierto grado de simplificacidn del len-
guaje que el nifio escucha para la adquisicidn normal, aungue alin no se de -
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terminan claramente que aspectos de ese lenguaje son los esenciales (Clark
y Clark, 1977}.

Considerando estos hallazgos, y con el objetivo de explicitar las carac~
teristicas del registro que ha suscitado tantos estudios y controversias en
los Gltimos afios, . presentamos a continuacidn los aspectos mis relevantes
del medio ambiente lingilistico en los periodos preverbal y verbal del nifio.

3.2.1. El habla dirigida al nific en la interaccidn social en el periodo
prelingliistico

La adquisicién lingllistica, camo ya se ha sefialado, tieme lugar necesa -
riamente en contextos de interaccidn social, al inicio de caricter asimé -
trico, que no sélo implican una relacidn interpersonal entre el nifio y sus
cuidadores’, sino que las contribuciones de ambos participes se hallan
coordinadas de tal modo que forman una secuencia unitaria.

La base para el logro de esto lo constituye la activacién de la conducta
preadaptada estructural y funcional del bebé& para las interacciones socia -
les (v. el apartado 2.3. en la segunda seccidn del cap. I} por los corres -
pondientes estimulos procedentes del adulto, lo que a su vez estimula a és-
te a responder estableciéndose desde el comienzo una interdependencia con -
ductual (Schaffer, 1984 op. cit.).

Desde que el beb& nace y en el transcurso de la primera infancia, el
cuidador le presenta un registro motherese algo diferente o cambiante en
la forma o contextos interactivos en que &ste es desplegado (Schaffer, 1984
op. cit.) y en algunas de sus caracteristicas propias (Kaye, 1980 op.
cit.}.

En cuanto al desplieque del registro, hay que destacar el hecho que las
personas, en particular las madres, hablan a los nifios incluso a los mas
pequefios que pueden estar afin a muchos meses de empezar a entender lo que
se les dice {Stern et al., 1983 en Grieser y Kuhl, 1988). Mas lo que dicen
al nifio no debe considerarse un flujo unidireccional impuesto arbitraria -

~ .

A lo largo de la exposicidn utilizaremos en forma indistinta los téminos
cuidador, adulto y madre aungue aclarando que especificamente la conducta
de la Gltima en todos los Smbitos contemplados ha sido la mis estudiada,
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mente pues, por una parte, el contenido del insumo estd estrechamente rela-
cionado con lo gue el nifio hace en ese momento (el “agui y ahora") por lo
que el insumo en si puede ser relevante para &l (Clark y Clark, op. cit.}.
Por otra parte, el insumo o motherese es regulado o desplegado por la madre
en actividades que se adaptan a los estados (condiciones internas de acti -
vacién producidas espontineamente que juegan un importante papel en la de _
terminacién de la sensibilidad del beb& a los estimulos externos; Schaffer,
1984 op. cit.) (algunos estados como el llanto y la actividad alerta ~la
sohrisa y las vocalizaciones involucradas en este {iltimo estado- son tam -
bién expresiones afectivas; v. Thaman, 1981), logros e intereses evolutivos
del pequefio.

Respecto a la variacidn de las caracteristicas del insumo, Kaye (1980
op. cit.) estudiando algunos aspectos de la estructura verpal de éste y
asumiendo que el hallazgo puede ser verdadero para otras caracteristicas no
analizadas por el mismo, afirma que el registro dirigido a los infantes me-
nores de un afio (motherese 1) es aiin mis diferente del lenguaje adulto nor-
mal ya que es menos camplejo, mas redundante y md8s limitado en contenido
que el registro dirigido a nifios aprendices de lenguaje de dos afios (mothe-
rese 2), determinado al parecer por el desarrollo de los aspectos de cami -
nicaciSn infantil.

Considerando la necesidad de abarcar los planteamientos menclonados y
otros mds, nuestra descripcitn del insumo disponible al nifio a lo largo de
los dos periodos del desarrollo linglistioco los presentard, en la medida de
lo posible, en forma integrada. Aunque aclarando gue la presentacidn de la
descripcion correspondiente a este subapartado diferiri un poco de la si -
guiente (subapartado 3.2.2.), bisicamente por razones de exposicidn y por
la dificultad mds evidente en el periodo que nos ocupa de separar para su
enunciacidn las caracteristicas del insumo propiamente verbal de las diver-
sas y valiosas situaciones interactivas en que &ste ocurre. Asi, por estas
razones la presente descripcion mds gue la subsecuente se ubicarid en el ya
‘mencionado esquema de etapas del desarrollo del. lenguaje infantil (v. cap.
II} utilizado por Herniandez (1979, 1984b).

Etapa inicial:

En los primercs encuentros con el infante, tales camo el amamantamiento,
la madre establece algo parecido a un "didlogo" (Kaye, 1986 op. cit.), in -
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serta sus vocalizaciones y otras conductas sdlo en las pausas de succidn
del beb& cuando no estd absorto en el acto mismo de comer, por lo que su
estimulacién o patrdn de alternancia sobre &l puede tener un mayor impacto.’

Al principio, la madre es guien realiza integramente tal modalidad o ha-
bilidad pragmitica tanto en esta rutina social como en otras situaciones
(contactos cara a cara, "formatos" de juego), y en todas &stas la alter -
nancia de ella y del bebé es la principal caracteristica para considerarlas
como "protoconversaciones" (Schaffer, 1981, 1984 op. cit.), ya que el in -
tercambio vocal involucrado tiene la funcién de consolidar y mantener el
contacto social en vez de derivar el sentido de su contenido.

A los 2 meses, al volverse el bebé cada vez mas hacia el mundo externo
como lo evidencia la reciente capacidad de establecer contactos cara a ca -
ra, €l adulto ante esto actia camo si aquél intentase comunicarse, le voca-
liza mds e interpreta y asigna determinadas significaciones a sus conductas
gestuales y/o vocales, campensando asi, segin Snow (1977 en Kaye, 1980),
las deficiencias conversacionales del pequefio y manteniendo para éste la -
semblanza de una conversacidn y de una "verdadera" camunicacién (Bruner,
1986; Vvila, 1985 op. cit.).

Kaye (1980, 1986 op. cit.) opina que tal simulacidn no es sdlo una com -
pensacidn, es tambi&n una consecuencia de la construccidn activa gue reali-
za la madre de una supuesta "teoria" acerca de quién es su beb&, puesto que
la percepcidn materna del bebé camo persona implica la sensacidén en la ma -
dre de camprender las intenciones, motivos, Sentimientos, creencias y la
propia percepcidn que el bebé tiene de ella. Asi considera este autor gque
1o que cada madre hace de formas distintas es convertir al bebé en una per-
sona y a s1 misma en su mejor amiga (Kaye, 1986 p. 230), fantasia que dura
hasta bien entrados los afios de aprendizaje del lenguaje.

Ampliando el punto de la asignacidn adulta de significados a las conduc-
tas infantiles gestuales y/o vocales, Newson (1978 en Riviére, 1985 p. 147)
sefiala que &sta es de gran importancia para el desarrollo simbdlico (que
incluye las capacidades evolutivas de representacidn y comunicacién), por -
que debido a tal asignacitn o interpretacién simbdlica esas conductas ter -
minan por constituirse para el beb& en acciones significativas.

Ahora bien, en dicho contexto de interpretacidn, el adulto, alrededor
tambi&n de la edad infantil de 2 meses, establece con el nifio contactos ca-
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ra a cara en los que predominan el intercambio visual, gestual y vocal con
el propdsito bisico de “"capturarle" y mantener la atencidn (Schaffer, 1984
op. cit.). '

En el juego cara a cara, Stern et al. (1977 en schaffer, 1984) han en -
contrado que el motherese es sdlo uno de los muchos daminios involucrados
en la conducta maternal desplegada en este juego que ha mostrado ser bien
adaptado para cumplir el objetivo recién mencionado. Dicha conducta que im-
plica largos periodos de miradas por parte del adulto para responder inme -
diatamente a cada nueva sefial de atencidn infantil, contiene tres rasgos
principales: exageracidn, lentitud y repeticion.

1) la exageracion

Las expresiones faciales como el fruncir el cefio, sonreir, la expresidn
de preocupacidn, simpatia y la denominada “falsa sorpresa" (exhibicion fa -
cial en la que los ojos y la boca se abren desmesuradamente, las qejas se
alzan al mismo tiempo que se dice algo camo ‘'ocooooch' o 'aaaash'; Schaffer,
1984 p. 61) tienden a exagerarse, pues en ellas cada parte de la cara se
extiende hasta alcanzar una posicién mixima. X

En la mayoria de las camnidades lingiiisticas, el habla de la madre que
acompana a esto cambia {en general ocurre lo mismo en cualquier situacidn
hasta después de los dos o tres afios), aunque casi siempre utiliza un tono
mas agudo puede hacerlo descender de pronto hasta un bajo grave y recorrer
asi una gama mucho mis amplia de 1o normal en una conversacidn adulta.
También los cambios de volumen y de intensidad se exageran abarcando nueva- -
mente una gama de amplitud (rango de frecuencia) poco habitual.

En t&ominos técnicos, el tono de voz o frecuencia fundamental (medida
espectogrifica que refleja el grado de apertura o cierre de los pliegues ..
vocales) del motherese es mis elevado (267 Hz. en pramedio) que el tono
utilizado con nifios de 5 afios o adultos (200 Hz. en promedio) (Remick, 1976
en Chapman, 1981). El contorno del tono o rango de frecuencia (la diferen -
cia entre las frecuencias minimas y miximas en un periodo determinado de
habla) es mads expandido en el registro motherese (11.2 semitonos en prome - .
dio por frase) que en el habla adulta normal (7.9 semitonos en promedio por
frase) (Stern et al., 1983 en Grieser y Kuhl, 1988).

Estos valores corresponden a los extraidos de los numerosos estudios de
muestras occidentales y no occidentales que han implicado camo destinata -
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rios del input ademds de los adultos, a recién nacidos, bebés de pocos me -
meses y nifios de dos afios (v. Chapman, 1981; Grieser y Kuhl, 1988}, pero
coamo mencionamos previamente y lo retomaremos mas adelante pueden variar en
algunas camunidades.

Las caracteristicas prosddicas o suprasegmentales mencionadas (asi como
la caracteristica segmental o habla de beb& del registro; v. el subapartado
3.2.2.) son utilizadas por el cuidador como una forma comlnmente elegida de
las existentes para transmitir afecto al nifio (lo que explica su presencia
también en el habla a las mascotas, plantas, ancianos y en las relaciones
amorosas entre adultos en varias comunidades; Brown en Snow y Ferguson,
1978), por lo que marca cierta categoria de destinatario (el nifio como ins-
pirador de afecto), y tiene ademds (particularmente la frecuencia fundamen-
tal elevada) =1 efecto incidental en las interacciones de elicitar conduc -
tas de orientacién y/o atraccidn de la atencién infantil (Fernald, op.
cit.).

Asimismo, retomando nuestra exposicidn en general, se ha observado que
el insumo verbal en su totalidad y la conducta maternal por estar inserta
en un marco de continuas miradas actGa como "desencadenador" de la vocali -
zacidn infantil (K. Bloom, 1974 en Schaffer, 1984).

2) La lentitud

Junto a la naturaleza exagerada de la conducta maternal, destaca tambi&n
su tiempo. las exhibiciones faciales se forman en general lentamente y son
mantenidas por un tiempo relativamente largo. El insumo verbal en este ca -
50, aunque en ocasiones se acelera exageradamente, casi siempre presenta un
contraste temporal en las duraciones de la frase y de la pausa, y una velo-
cidad disminuida en la enunciacidn o ritmo de elocucidn.

La duracidn pramedio de las frases y la de las pausas en segundos obser-
vadas en el motherese son respectivamente menores (0.6) y mayores (1.0) que
en el habla adulta normal (1.2 y 0.7 segundos) (Stern et al., 1983 en Grie
ser y Kuhl, 1988}, y las enunciaciones presentan una menor velocidad.

Este @iltimo rasgo en el insuw de este periodo es wds pronunciado (un pro -
wedio de 20 expresiones por minuto; Miller et al., 1981 en Rondal, 1990)
e invariable (hasta aproximadamente los 21 meses) gue en el posterior,

En sintesis, las expresiones dirigidas al nifio en las situaciones cara a

cara y en otras en general, son mis cortas, con pausas mis largas y con una
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" menor. velocidad de enunciacién que le dan a &l mis tiempo para "responder
y procesar la informacidn que se le acaba de presentar (Grieser y Kuhl, op.
cit.; Rondal, op. cit.; Schaffer, 1984 op. cit.).

Ampliando el primero de los aspectos mencionados, Kaye (1980 op. cit.)
sefiala que el motherese dirigido a beb&s es afin mds breve y por lo tanto
mis simple o menos camplejo asi como también mds redundante y mis limitado
en contenido que el dirigido a nifios de dos afios. Afirma también que las
madres, por sus particulares expectativas que tienen acerca del bebé como
persona y de camo creen que deberian relacionarlas con &l, o por las formas
en que ellas conciben sus roles con sus bebés, difieren individual y esta -
blemente en el uso de ambos niveles del registro.

En el motherese 1 dirigido a bebés, se ha observado gque ademis de un ni-
mero limitado de palabras por expresidn y la utilizacidn de un conjunto re-
lativamente reducido de palabras, se emplean repetidamente saludos o breves
expresiones como "Hola", "Si", "Oh", etc., denominadas por el autor mencio-
nado "faticos", porgue parecen cumplir la llamada funcidn fatica del len -
guaje, esto es, mantener el canal abierto cuando se ha logrado capturar la
mirada del beb&, Estas breves palabras o respuestas a la expresidn alerta
infantil disminuyen conforme el nifio crece, pues &1 paulatinamente amplia
su campo de atencidn al mundo circundante (de las personas a los objetos).

3) lLa repeticitn

las acciones y el lenguaje en un plano pragmitico que el cuidador emplea
con el bebé contienen muchas redundancias. Las mismas frases se repiten una
y otra vez, y los mismos sonidos y ruidos sin sentido se emiten reiterada -
mente.

El andlisis de este aspecto lo efectiian Stern et al. (1977 en Schaffer,
1984) considerando las unidades siguientes:

a) La frase, constituida por una finica emisidn de voz o rafaga de movi ~
mientos que, por lo general, dura menos de un segundo. .

b) La serie, formada por varias frases de contenido o de duracidn seme ~
jantes.

c) El episodio de interaccidn sostenida, que son varias series general -
mente de uno o dos minutos de duracién en las cuales se mantiene un tiempo
definido. . )

Antes de continvar es importante sefialar que estas unidades implicadas
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en la "medicién" del aspecto de repeticidn, o mejor dicho autorepeticidn,
son diferentes y no permiten comparacidn con las empleadas en otros estu -
dios (p. e., Snow, 1972 o Pye, 1986) de este mismo aspecto en el habla di -~
rigida a nifios mayores, por 1o que constituye un buen ejemplo de la difi -
cultad existente en la literatura del motherese para presentar aspectos de
relacién o continuidad entre las caracteristicas del registro dirigido a
infantes y el dirigido a nifios de dos afios, estos Gltimos denominados
“aprendices de lenguaje" (cfr. Kaye, 1980).

Ahora bien, Stern et al. sefialan que la mencionada distribucidn jerar -
quica da a la conducta y al lenguaje una estructura de "tema con variacio -
nes". El adulto dispone el tema y lo sostiene durante un tiempo definido,
pudiendo cambiarlo a la luz del estado infantil, y en cada serie le presen-
ta al nifio repetidamente las mismas frases o insumo aunque con ligeras va -
riaciones con el fin de violar moderadamente sus expectativas y mantenerle
la atencidn.

la repeticidn de frases de contenido y/o tiempo similares proporciona al
bebé un mundo estimular sumamente ordenado en el que puede estar bastante
seguro de 1o gue "va a venir a continuacién”, ayudando a crear en &l las
bases de predictabilidad y anticipacidn necesarias para el desarrollo pos -~
terior de la comunicacidn y la representacidn (Bruner, 1975 en Riviére,
1985). Por parte del adulto, tal lenguaje redundante parece deberse nueva ~
mente a su intento por mantener para el nifio no del todo competente, un mo
delo conversacional, en donde la autorepeticidén es una forma facil para lo-
grarlo (Snow, 1977 en Chapman, 1981).

Ahora bien, algunas consideraciones pueden hacerse acerca de lo ya ex -
puesto. El lenguaje desplegado especificamente en las situaciones cara a
cara presenta en su manejo ciertas variaciones intraculturales y transcul -
turales.

En cuanto a lo primero, Kagan y Tulkin (1971 en Schaffer, 1984) han re -
portado que las madres de clase trabajadora, en comparacidn con las de cla-
se media, dedican menos tiempo a hablar con sus bebds en situaciones cara a
cara y les suministran un nimero menor que aguellas de vocalizaciones cla -
ras. Estas diferencias intraculturales en el grado del establecimiento del
didlogo en dichas situaciones pueden brotar, entre otras cosas, del valor
asignado por las madres a ese tipo de contacto o simplemente reflejar el
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tiempo de que dispone un ama de casa con muchas otras ocupaciones, pero
puede ser que el resultado influya er el distinto ritmo de desarrollo ver -
bal de los nifios relacionado con su clase social (Chapman, op. cit.; Scha -
ffer, 1984 op. cit.).

Respecto a las diferencias transculturales, no sblo varia la cantidad de
estimulacién verbal proporcionada a los infantes sino también el tipo de
conducta infantil que logra la atencién y la respuesta materna (o "respues
ta contingente"; v. el subapartado 1.4.2. del cap. I) (Snow, 1981 op. cit.;
‘Schaffer, 1984 op. cit.).

Por ejemplo, se ha observado que las madres indigenas mayas de México
(Brazelton 1977 en Schaffer, 1984) y las de la tribu Navajo (Callahan, 1981
en Kaye, 1986) raramente responden a las insinuaciones sociales del bebé en
las situaciones cara a cara e interactiian poco con €l a través de sonrisas,
vocalizaciones y miradas, como si el ideal de ellas fuese tener un nifio si-
lencioso y poco exigente y hacen lo posible por tanto para impedir el desa
rrollo de un patrdn activo de demanda-respuesta. En estas culturas el bebé
es tratado como las demis personas: silenciosamente (Kaye, 1986 op. cit.).
El adulto responde mds al medio de sefializacidn del llanto, en contraste a
las culturas occidentales, proporcionando ante su presencia alimento y es -
timulacidn cinestésica, compensando asi la camunicacidn mediante canales
alternativos (Snow, 1981 op. cit.).

Considerando ahora los demds aspectos sefialados del motherese, no nece -
sariamente desplegados en las situaciones cara a cara sino en cualquier in-
teraccidn y no sdlo utilizados en esta etapa inicial del periodo prelin =~ .
gliistico sino durante los dos o tres primeros afios, se ha hallado en el uso
de algunos de ellos por parte del adulto, camo ya hemos mencionado, dife -
rencias individuales estables (v. Kaye, 1980) y también ciertas diferencias
transculturales.

En este Gltimo punto, refiriéndonos concretamente a la carencia o uso
diferencial observado en la camunidad maya Quich& (Bernstein Ratner y Pye,
op. cit.) de la elevacidn del tono y de los contornos de &ste en el regis _-
tro dirigido a los nifios dependiendo del sexo de éstos, y que ahi cumple,
al parecer, una funcidn sociolingliistica particular (asignacidn de estatus
en base a diferencias sexuales) diferente a las funciones (asignacién de
estatus libre de diferencias sexuales, funcidn expresivo-afectiva y atra
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yente de la atencidn infantil) que dichos rasgos suprasegmentales cumplen
en la mayoria de las comunidades, existe de todas formas en la comunidad
mencionada (y probablemente en otras mds en donde se observe una variacidn
similar o especificas) una campensacidn de las funciones que el uso dife -~
rencial deja de cubrir por la sustitucidn de otras caracteristicas del re -
gistro.

Asi, las madres maya Quiché “prefieren" expresar afecto por estimulacidn
cinestésica, empleo de diminutivos (una particularidad del habla de beb&) y
de bisbiseos o murmullos (para una explicacidn de &ste y otros aspectos
prosddicos como camponentes afectivos del lenguaje, v. Thaman, 1981), y por
este Gltimo rasgo suprasegmental del motherese obtienen ademis la atencidn
infantil.

Etapa de balbuceo:

En esta segunda etapa del periodo prelinglistico, hacia la edad de 5 me
ses, posibilitado por el desarrollo de la conducta manipulativa del infante
(a esta edad ya puede tender la mano hacia los objetos y conseguirlos guia
do por la vista, pero carece aiin de la coordinacidn flexible persona-objeto
en una actividad) (v. Schaffer, 1984 y el punto Desarrollo de la camunica _
cidn en el cap. II), tiene lugar un cambio notable en la naturaleza de las
interacciones sociales. '

Los adultos parecen darse cuenta, segiin el estudio longitudinal de Kaye
y Fogel (1980 en Kaye, 1986}, que las situaciones cara a cara (que consti -
tuyen sSlo un aspecto de la atencidn conjunta; v. Bruner, 1986) en esta
edad no son ya adecuadas y en cambio incorporan objetos en sus juegos y
comparten con el infante sus reacciones ante los acontecimientos o asuntos
externos.

Para compartir estos asuntos se utilizan diversos recursos, en particu -
lar, otros aspectos de la atencidn conjunta como la direccidn de la mirada
y presentacidn de objetos, gestos indicativos camo el de sefialar y el len -

> Por ejemplo, Snow et al. (1976) reportan que las madres holandesas, en

camparacidn con las de norteamérica, en las situaciones donde el nifio falla
en la camprensidn de una pregunta wh normal o no responde a ésta, y las Gl-
timas lo enfrentan empleando comilnmente la denaminada pregunta ocasional

(reformulacién de la pregunta cambiando la palabra interrogante de su posi-
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" guaje referencial.

B la “coorientacién visual® gue implica la atencién conjunta o el esta-
blecimiento de una referencia mutua a algin aspecto especifico del medio,
se ha observado gue los adultos siguen la direccidn de las miradas del bebd
para establecer con &8l dicha referencia (Collis y Schaffer, 1975 en Scha -
ffer, 1984). Tal establecimiento en que se evidencia la sensibilidad del
adulto no es un fin en si mi=mno, sino mis bien el contexto en el que el ni-
fio se da cuenta que el lenguaje a través de la referencia verbal, introdu -
cida con cierto aspecto prosédico, cumple una funcidn comunicativa.

Brunexr (1986 op. cit.) en su estudic longitudinal de dos nifios con sus
madres. ha reportado que en los primeros meses en la atencidn conjunta,
ellas destacan los objetos para el beb@ sacudiéndolos y acampaiiandolos con
expresiones o vocativos atencionales (como el nambre del nifio o frases como
“oh mira", "Mira lo que tengo") con una entonacidn creciente, gue el autor,
retomando de la literatura, dencmina “deicticos indiferenciados™ porgue es-
pecifican que hay algo en algln lugar del ambiente a lo que hay que atender
y posteriormente, hacia el final del primer afio, indican también la posibi-
lidad de un cambio en el fooo de atencidn.

En este Oltimo punto, Ryan (1976 en Bruner, 1986) ha observado que las
madres escocesas emplean una forma de entonacidn creciente cuando cambian
la referencia hacia otra ocosa de la que sus nifios estin atendiendo, y que
&stos mas probablemente cambian el foco de atencidn al objeto que su madre
sostiene cuando ella habla con tal entonacidn que cuando no lo hace,

Esto muestra mas concretamente otros beneficios o funciones gue sobre el
infante tiene el aspecto prosddico del motherese,

Ademés de las sefiales o vocativos atencionales del insumo gque logran la
orientacidén visual del infante, el cuidador sefiala hacia el objeto o jugue-
te asignindole una etiqueta verbal, introduciendo asi el lenguaje referen -
cial y suministrando con ello un contexto potencial para el aprendizaje se-

cidn inicial en la frase a la posicidn del elemento por el que se interro -
ga; v. Brown, 198l1), las primeras emplean las preguntas indirectas (refor -
mulaciones que nuestran el orden mis normal de la oracidn en determinado
idioma, en este caso el holandés), cumpliendo asi la misma funcidn comuni -
cativa.
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mintico.

El adulto, segfin Murphy y Messer (1977 en Schaffer, 1994), con bebés de
4y 6 .meses trata el gesto de sefialar con un estilo muy caracteristico.
Descampone el gesto en sus partes constitutivas, esto es, procura la aten -
cién del bebd moviendo la mano frente a sus ojos y cuando la ha obtenido
extiende el brazo y el dedo indice lentamente hacia el objeto para no per -
der al nific por el camino y cubriendo asi la distancia por el procedimiento
de colocar el dedo en el mismo campo visual que el objetivo.

Aunado a esta caracteristica, se ha visto, y analizado sus efectos, que
desde el principio el adulto ante la emisidén infantil de dicho gesto, en
comparacién con la de otros, responde diferencialmente con dencminaciones
(Masur, op. cit.; v. en el cap. IV Efectos motherese en el periodo prelin -
gliistico).

Conforme el nifio crece, en &ste y en el cuidador aumenta la emisidn de
los gestos de sefialar y el modo de hacerlo cambia, pues combinan en una se—
rie varios gestos aislados. Asimismo, cambia el lenguaje que acompafia al
gesto.

Al final del primer afio, cuando los pequefios estin empezando a compren -
der el lenguaje y a adquirir un vocabulario, el insumo adulto se dirige a
designar o etiquetar los objetos y a interpretar como "referentes" las ex -
presiones infantiles no estandard pero si fonéticamente consistentes emiti-
das en un contexto, 1o que hace operar al nifio en una "hipdtesis de seman ~
ticidad" (v. en el cap. III Funciones lingliisticas precoces), es decir, la
retroalimentacién proporcionada aunada al avance cognitivo del nifio, pone
de manifiesto a 8ste la significacidn y vocalizacidn adecuada correspon -~
diente a sus emisiones (Bruner, 1986 op. cit.). En esta fase se ubica el
estudio de Ninio y Bruner (1978 en Bruner, 1986) que, como veremos con de - |
talle en el siguiente capitulo, describe cimo el cuidador "sintonizadamen -
te" retoma la incipiente habilidad de sefialar del nifio y estructura forma -
tos de "lectura de libros" que por su forma de didlogo, orden y ritualiza -
cidn, constituyen un buen contexto para la utilizacidén infantil de aspectos
funcionales y adquisicidn del léxico.

Al final del segundo afio, cuando los nifios ya han hecho acopio de desig-
naciones, el lenguaje del adulto se orienta a camprobar 1los conocimientos
infantiles mediante preguntas del tipo ';équién es este?", ":qué es eso?",
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etc.

Volviendo a la edad que nos ocupa, los 5 meses e incluso mis temprana
mente hasta aproximadamente los 2 afios, el adulto dispone para el nifio for
matos de juego rutinizados como desaparecer y reaparecer un objeto o el es
condite que no sdlo son acompafiados con palabras y prosodia tipo motherese,
ciertos actos de habla, y formas de relacidn social equivalentes a los usos
del lenguaje en el discurso (v. Bruner, 1984 y Vila, 1990) ~camo anuncio de
la intencidn (conjunto de convenciones o procedimientos adecuados para es _
tablecer en el juego la intencidn del hablante y la comprensidn del oyen
te), control presuposicional (medios convencionales para establecer y re _
tornar presupuestos o suposiciones en torno al agente y viceversa, tiene
que ver con el manejo de la estructura discursiva tema-comentario) y regu _
lacidn de la funcidn deictica (base compartida para establecer las posibi __
lidades deicticas del contexto espacial, temporal e interpersonal, impli
cando esto Gltimo el intercambio de roles y la alternancia)-, sino que pre_
sentan también, seglin Ratner y Bruner (1978 en Bruner, 1986), estructuras
de accidén semejantes a las estructuras lingiliisticas posteriores.

Seglin dichos autores, lo que hace a los formatos camo el lenguaje es la
presencia de una estructura profunda (p. e., los temas del juego desapari _
cign y reaparicién de un objeto) y una estructura superficial (constituyen_
tes o frases involucradas en los diversos camponentes que logran los temas).

En la estructura superficial, la cual ayuda a camprender la estructura
profunda, el adulto utiliza elementos obligatorios de las frases mis senci
1las camo sujeto-verbo o actor-accidn y elementos opcionales como comenta _
rios preparatorios ("Mira lo que tengo, ;qué es?") y de cierre del juego

"iAqui estd!", haciendo cosquillas al nifio con el juguete), que, junto a
la rutinizacidn y las formas de relacién social implicadas (para una idea
de la manera en que ellas se implican, v. Vila, 1990), pueden, en forma ge
neral, facilitar en el nifio el dominio de aspectos cruciales del didlogo
camo la comprensin de la reciprocidad (o conocimiento de que un di&logo
necesita ser sostenido por ambas partes; Schaffer, 1984 op. cit.) y con
ello el mantenimiento del intercambio de roles, y el aprendizaje de concep_
tos camo los de agente, objeto, accidn, locativo, etc., andlogos a los de
la gramitica de casos de Fillmore (v. 1.4. en el cap. I).
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Etapa_intermedias:

Entré los 8 y los 10 meses aproximadamente, lapso correspondiente a la
Gltima etapa dal periodo que nos ocupa, propiciado por la evolucién en el
desarrollo comunicativo infantil que involucra la aparicion de la "inter -
subjetividad secundaria", el desarrollo de ciertos aspectos cognitivos y el
avance en la campetencia comunicativa (habilidad de seflalar, reciprocidad y
ahora la incipiente intencionalidad) (v. Funciones lingliisticas precoces en
el cap. II), las interacciones sociales se van haciendo cada vez mds simé -
tricas, puesto que los "pseudodiflogos” propios de las tempranas series de
interacciones gue patentizaban la asimetria de los roles desempefiados por
el adulto y por el nifio, se van acercando gradualmente a "didlogos" autén -
ticos en el sentido de que ya se muestra cierta asuncidn de responsabilidad
conjunta en el inicio y conduccidn de la interaccidn (Schaffer, 1984 op.
cit.).

Reconociendo estos avances, el adulto a partir de esta fase y hasta que
el lenguaje infantil es mis o menos descontextualizado, interpreta en forma
de funcidn o pragmiticamente las producciones gestuales y/o vocales de uso
por parte del nifio.

Observando esas producciones y su evolucidn y enfocdndose a la funcidn
de peticidn, Bruner (1986 op. cit.) sefiala que en cada tipo de requerimien-
to {progresivamente mis complejos): de un objeto, invitacidn y para una ac-
cidn de apoyo, algunos de estos tipos desplegados en formatos de juego, el
cuidador no sdlo asume un papel cambiante en cada uno, ya que en el primero
tiene que entender gue objeto quiere el infante, en el sequndo, para qQué es
la invitacidn, y en el tercero, que tipo de ayuda es la que necesita el ni-
fio, sino que de una forma camin el adulto “ensefia" y ayuda a configurar,
sobre todo culturalmente, en el pequefio cada una de dichas peticiones.

Es decir, antes del habla léxico~gramatical en la funcidén de requerimiento
el adulto proporciona, entre otras cosas, condiciones culturales de ésta o
"lecciones de actos de habla", al ensefiar al nifio que las peticiones piden
en lugar de exigir (voluntarismo de la demanda, implica el uso de agradeci-
mientos), que se efectlan solamente para servicios gue uno no puede reali -
zar por si mismo y que no deben exigir un esfuerzo "excesivo" de los otros.

Las lecciones que los adultos aportan son obviamente tanto culturales

came lingliisticas, pues el uso del lenguaje es lo que trata principalmente
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la cultura, y pretenden ayudar a los nifios a convertirse en seres humanos
“civilizados" y no sdlo en hablantes del lenguaje (Bruner, 1986 op. cit.).

Desde una perspectiva estructural y semintica, Phillips (op. cit.) sefia-
la que el habla dirigida al infante, sin importar el sexo de éste, a los 8
mesas en ambos aspectos es mis variable que la producida a los 18 y 28 me -
ses, aungue la dirigida a las nifias presenta un contenido ligeramente mas
diverso. Esto, respectivamente, parece deberse a que los aspectos de comu -
nicacidén propiamente verbal no estin afin presentes en el infante y no hay
asi una auténtica retroalimentacién, Yy a las expectativas que de acuerdo al
sexo del bebé tienen las madres y que se manifiestan en determinadas formas
de expresiones y “temas a tratar" (Kaye, 1980 op. cit.).

Al crecer el nifio, aproximadamente a la mitad del segundo afo, y con la
aparicion en &l del lenguaje, los intercambios sociales con el adulto adop-
tan cada vez mas la forma de conversaciones, Yy el motherese desplegado en
ellas presenta en varios aspectos un uso mds avanzado aungue todavia bas -~
tante redundante, un contenido mas diverso y por lo tanto una forma mis
elaborada y mds compleja que el motherese precedente, pero en todos estos
aspectos lo inverso prevalece frente al habla adulta normal (Kaye, 1980 op.
cit.; Phillips, op. cit.).

En resumen, en la relacidn socio-afectiva (v. Thaman, 1981 y el apartado
2.1. del cap. 1I) adulto-bebé en que tiene lugar el progreso de la camuni -
cacidn en éste, el motherese empleado en cada una de las etapas mencionadas
de este periodo difiere cualitativamente del insumo posterior en aspectos
tales camo la forma o contextos interactivos en que el registro es desple -
gado y en algunas de sus caracteristicas propias.

La primera de dichas diferencias es producto de la concordancia de la
estimulacidn adulta con los estados y fases evolutivas (logros e intereses)
del bebé&.

Asi, se ha observado que aunque este Gltimo marque el paso en el desa -
rrollo de esa concordancia (Kaye, 1986; Schaffer, 1984 op. cit.), pueden
hallarse, debido a diversos factores idiosincrasicos intraculturales (p. e.,
diferente valor otorgado por los cuidadores de determinado nivel socioeco -
ndmico a ciertos campos de interaccidn, lo cual puede ser motivado por una
menor tendencia de ellos a atribuir habilidades de camunicacidn a los bebés
y/o disponibilidad de tiempo) y transculturales (convenciones culturalmente
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establecidas para interactuar y responder a los infantes, expectativas del
adulto en determinado contexto cultural de las personas en genexal, y el
propdsito del habla en esa comunidad), en algunos campos de interaccidn de
los maltiples en que se lleva a cabo dicha concordancia, variaciones en el
contenido del intercambio {p. e., cantidad del insumo verbal desplegado
ahi, y diferente atencidn y modo de respuesta en la interaccidn a deter}mi -
nadas conductas sociales del infante), pero no hay diferencias en la es -
tructura real del la interaccidn, es decir, en responder de alguna manera

. ~de ahi la carpensacién en la comunicacién- al patrdn de regularidad o di _
mensién temporal de la conducta infantil motivado por las propensiones biog_
15gicas del beb& (cfr. schaffer, 1984).

1a segunda de las diferencias mencionadas del insumo empleado en el pe -
riodo prelingiiistico frente al empleado posteriormente, correspondiente a
la primacia en todas las etapas de dicho periodo del primer nivel del re -
gistro gue presenta variaciones respecto al segundo nivel en ciertas carac-
teristicas (mayor redundancia, limitacidn en contenido, brevedad y simpli -
cidad sintactica o menor cawplejidad), es el resultado, seglGn Kaye (1980
op. cit.), del ajuste realista del adulto a la estructura y ritmo generales
del comportamiento del beb€ que interviene en las interacciones en breves
expresiones repetitivas, por 1o que la conducta maternal y el lenguaje que
la acampafia son un reflejo y devolucidn de dicho comportamiento, lo cual no
deja de implicar una seleccifn por parte del adulto de determinadas conduc-
tas infantiles gue &l dota de alguna significacién camunicativa.

Asi pues, los contextos de interaccidn social adulto-bebé patentizan,
sobre todo al principio, una asimetria de los roles desempefiados por los
participantes puesto que desde su instalacidn son bsicamente organizados y
dirigidos por el adulto (vila, 1990 op. cit.).

En estos contextos, los aspectos fonoldgicos (alto tono, contornos ex -~
pandidos, contraste temporal en las duraciones de la frase y de la pausa,
disminucién en el ritmo de elocucién, bisbiseos), sintécticos (brevedad y
simplicidad), semdnticos (niimero limitado de palabras por expresidn, utili-
zacién de un conjunto relativamente reducido de palabras, diminutivos, de -
signaciones) y pragmaticos (insumo situado en el "aqui y ahora“, alternan -
cia, asignacion de determinadas significaciones que implica dotacidn de in-
tencionalidad, empleo de "faticos", autorepeticiones, recursos referencia -
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les, formatos de juego, interpretacidn funcional de las producciones infan-
tiles gestuales y/o vocales, configuracidn cultural de las peticiones)
utilizados, al igual qﬁe los rasgos de los aspectos amitidos y/o sustitul -
dos por cuestiones culturales, que constituyen el motherese del presente
periodo (siendo el mismo caso para el insumo posterior), no son motivados
por propdsitos de ensefianza explicita {(al parecer implicita si; v. Rondal,
1990) del lenguaje sino mis bien por propdsitos afectivos y camunicativos,
no obstante, como producto de tales propdsitos parecen desprenderse immi -
nentes beneficios para la regulaéién de la correspondencia y/o de la aten -
cidn infantil en las interacciones, y para el desarrollo de los planos
soclo-afectivo, cognitivo y comunicativo-lingliistico (Hoff-Ginsberg y
Shatz, 1982; Thaman, op. cit.).

3.2.2. El habla dirigida al nifio en la interaccidn social en el periodo
lingiiistico

Con la aparicion del lenguaje en el nifio que es posibilitada en parte
por el desarrollo comnicativo, cognitivo (manifestacién de la funcidn se -
midtica o capacidad representacional; Piaget, 1946/1975) y fonoldgico
(v. los apartados 1.3. y 2.1. en los capitulos I y II respectivamente) y
que permite ya una retroalimentacidn auténtica al registro del adulto, en
este periodo las formas de interaccidn o intercambios sociales efectuados
por la diada son cada vez mds parecidos a las conversaciones, y el insumo
{motherese 2, para Kaye, 1980 op. cit.) utilizado en ellas constituye una
elaboracidn mis campleja del input empleado en el periocdo precedente, pero
continiia presentando varias caracteristicas que lo diferencian del habla
adulta normal. La concordancia mutua entre el cuidador y el nifio pasa asi,
a un nivel nuevo en el que las interacciones en varios aspectos todavia
asimétricas adoptan una forma menos fisica y mis simbdlica (Schaffer, 1984
op. cit.). : ’

Por estas razones y teniendo en cuenta que el insumo en general a conti-
nuacién descrito, correspondiente al motherese 2, es disponible al nifio en
cada una de las etapas (holofrasica, de dos palabras y telegradfica) que,
de acuerdo con Hernéndez (1979, 1984b op. cit.), consta el periodo lingiiis-
tico, en el presente subapartado nos concretarenos a enunciar las caracte ~
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risticas mis sobresalientes en todas las dimensiones (forma, contenido y
uso) de dicho insumo, considerando que esas han sido observadas en diversos
contextos interactivos, algunos de los cuales (p. e., juego dirigido, juego
estructurado, etc.) han sido impuestos por la metodologia de cada investi -
gacidn, pero en todos ellos el despliegue del registro asume el cardcter de
la conversacidn (en ambos participes, aunque con evidentes diferencias
cuantitativas y cualitativas, el vehiculo de expresidn del mensaje lo cons-
tituyen predominantemente palabras en vez de acciones como ocurre en el pe-
riodo preverbal), la cual, segin Schaffer (1984 op. cit.), constituye la
mas refinada de las formas de interaccidn.

Etapas holofrdsica, de dos palabras y telegrafica:

DIMENSION DE FORMA (fonologia y morfosintaxis)

Fn la fonologia se incluyen los rasgos fonéticos segmentales, es decir,
los fonos y fonemas, y los rasgos prosddicos o suprasegmentales como la al-
tura y expansidn del tono, murmullos, duracidn y acentuacidn de las pala -
bras de contenido, duracidn de las frases y de las pausas, distribucidn de
estas (ltimas, ritmo de elocucidn e inteligibilidad del habla en general.

Rasgos fonéticos segmentales

Desde esta perspectiva, la finica particularidad del registro es el habla
de bebé (en adelante HB)} cominmente conocida como baby talk, la que, como
ya seflalamos, no debe confundirse con el insumo total disponible al nifio.

El HB que consta de una serie de items fonéticos y léxicos o de vocabu ~
lario especial constituida por morfemas, palabras y construcciones simples
modificadas del lenguaje normal que poseen determinadas formas candnicas
(p. e., consonante-vocal-consonante-vocal) relacionadas con lo usual en ca_
da idioma, consonantes nasales (m, n, fi), una pequefia coleccién de vocales,
al menos un diminutivo o afijo hipocoristico y a veces ciertas sustitucio -
nes pronaminales, es empleada por algunos cuidadores dentro de diversas
culturas e idiomas (&rabe-sirio, camanche, espafiol, inglés, maya Quiché,
etc.) (v. Ferguson, 1964; Pye, 1986) por lo regular alrededor del tiempo
de las primeras palabras del nifio, es decir, cuando éste es lo suficiente -
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mente grande para entenderlo (Kaye, 1980 op. cit.). En tal serie de items,
frecuentemente reduplicados, se observa, entre otras cosas, un reemplazo de
ciertas consonantes {p. e., en espafiol el reemplazo de la vibrante r por la
1iguida 1: perrito/'pelito') y la amisidn de afijos inflexionales o silabas
no enfaticas (en espafiol ‘tines' por calcetines).

Este rasgo de uso no generalizado, actualmente no es asociado con alguna
utilidad especifica para el desarrollo linghistico infantil (v. Rondal,
1990), pese a que en el pasado Ferguson (op. cit.) especuld sobre ello.

M3s bien se cree que el HB (que al igual que, y a veces junto a, el alto
tono y expansidn del rango de éste es también dirigido a las mascotas) es
sdlo un reflejo de los sentimientos de proteccidn y afecto que el nifio sus-
cita en el cuidador (Chapman, op. c¢it.; Ferguson, op. cit.; Pye, op. cit.).

Rasgos prosddicos o suprasegmentales

En el subapartado anterior dimos cuenta de rasgos como la altura y ex -
pansidon del tono y la duracitn de las frases y de las pausas, mismas que,
segfin Chapman (op. cit.) y Rondal (op. cit.), continGan en este periodo.
Teniendo en cuenta esto, describiremos otras particularidades involucradas
aqui. .

+ Murmullos o bisbiseos +

El motherese dirigido a nifios de dos afios, seglin Garnica (1977 en Chap -
man, 1981), presenta ocasionalmente, y en ciertas camunidades mds frecuen -
temente (Bernstein Ratner y Pye, op. cit.), murmullos (habla o bisbiseos en
voz baja) marcados intensamente motivados quizd por cuestiones afectivas
(v. Thoman, 1981), pero que incidentalmente atraen la atencion infantil
(como en el caso de los maya Quiché).

+ Duracidn y acentuacién de las palabras de contenido +

En las demandas de accidn dirigidas al nifio de dos afios, frente a las
dirigidas a los adultos, el insumo muestra una duracidn mayor en la pronun-
ciacién de palabras de contenido semdntico (p. e., el verbo y el adjetivo
en el enunciado siquiente; "Empuja la pieza roja") (Garnica, 1977 en Chap -
man, 198l). Asimismo, las oraciones gue normalmente llevan un solo elemento
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acentuado, al dirigirse al nifio presentan mis de uno y estas acentuaciones
recaen preferentemente sobre palabras de contenido semintico (sustantivos y
verbos sobre todo; Garnica, 1977 en Chapman, 1981}).

+ Distribucién de las pausas y ritmo de elocucion +

Aunado al ya explicado contraste temporal en lés duraciones de la frase
y de la pausa, el motherese presenta una distribucién de las pausas y ritmo
de elocucidn diferentes del habla adulta normal.

Asi, al dirigirse al nifio de dos afios el cuidador regularmente separa
los enunciados o expresiones de una palabra. por pausas (inte:_-rupcioneés del
flujo del habla de mis de 260 milisegundos; Broen, 1972 en Chapman, 1981)
bien marcadas, cosa que no ocurre en las conversaciones adultas donde las
pausas se dan en diferentes lugares de la oracifn conforme el hablante bus-
ca una palabra o idea, por lo que ahi no pueden utilizarse las pausas para
predecir el final de la oracidn, es decir, las pausas en el habla entre
adultos no son una buena referencia de la estructuracidn sintictica del
discurso (Rondal, op. cit.).

Respecto al ritmo de elocucidn o velocidad de la enunciacidn del regis -
tro, éste, frente al habla adulta normal, es mas lento y camparado con el
insumo utilizado en el periodo precedente presenta cierta aceleracidn {(un
pramedio de 26 palabras por minuto frente a 20 del periodo anterior; Re -
therford et al., 1981 en Rondal, 1990).

+ Inteligibilidad o claridad del insumo +

Ia inteligibilidad del habla dirigida a los nifios en €l intervalo de
edad de 12 a 32 meses es excelente, oscila entre 96 y 100% frente a 91% del
habla adulta normal (Newport et al., op. cit.; Rondal, 1978 en Rondal,
1990).

Englobando las particularidades fonoldgicas del motherese y acorde con
lo ya sefialado, @stas bisicamente parecen ser sustentadas en las dimensio -
nes afectiva y canunicativa (Brown en Snow y Ferguson, 1978). Los rasgos
.fonéticos segmentales asi camo alqunos cambios suprasegmentales (elevacién .
Yy expansion tonal y murmullos) parecen apoyarse primariamente en la dimen -
5idn afectiva. Pero estos {iltimos y los restantes aspectos prosédicos, de



alguna manera parecen scbre todo reflejar el esfuerzo de las madres para
ganar y manteher la atencién del nifio, su deseo de hacerse entender y tam -
bién la regulacidn temporal de su habla sobre las acciones infantiles (esto
iltimo inferido del rasgo duracidn y acentuacidn de las palabras de conte -
nido; Chapman, op. cit.).

Todos estos aspectos en conjunto hacen el motherese perceptiblemente di-
ferente y mids praminente que el habla adulta nommal. Las consecuencias para
el nifio quizad sean que el primero es un insumo dirigido a &1 que inciden -
talmente puede facilitarle el procesapiento del habla (Chapman, 1981 p.
206) . . .

Refiriéndonos ahora al otro constituyente de la dimensidn de forma del
insumo, esto es, el aspecto gramatical, &ste consta bisicamente de la mor -
fologia y la sintaxis o morfosintaxis (v. Etapa de las emisiones de dos pa-
labras en 2.2. del cap. II). La morfosintaxis incluye los datos proporcio -
nados por las medidas de extension o de complejidad morfoldgica y de dife -
renciacidn de las expresiones motherese utilizadas en este periodo, la ade-
cuacién gramatical y fluidez de éstas, los tipos sintdcticos de oraciones
involucradas en tal insumo y la camplejidad gramatical en general (cfr.
Chapman, 1981; Rondal, 1990).

+ Medidas de extensidn o de complejidad morfoldgica y de diferenciacidn +

A través de la extensidn o longitud promedio de las palabras y morfemas
© MLU (mean lenght of utterance) del habla dirigida al nifio pequefio, de la
diferenciacién del MLU (grado en gue el adulto diferencia su habla depen -
diendo del interlocutor; low y Moely, op. cit.) de &sta, y de la longitud
pramdio de la parte del enunciado previa al verbo o MPL (mean preverb
lenght) de la misma, se ha confirmado (algunos aspectos del insumo empleado
en el periodo prelingiiistico como la menor duracidn de las frases lo suge -
ria) qgue dicha habla es regularmente mis corta (la dirigida a nifios de p.
e., 2 afios presenta un MLU de 6.59; Snow, 1972 op. cit.), bastante diferen-
ciada (Low y Moely, op. cit.), y estructural o sinticticamente mis simple
(el insumo a nifios de 2 afios presenta un MPL de 2.04; Snow, 1972 op. cit.)
que el habla utilizada con nifios mayores (p. e., de 10 afios, MIU: 9.63 y
MPL 2.44; Snow, 1972 op. cit.) y adultos (MLU: 8.47; Phillips, op. cit.).

Asimismo, basindose sobre todo en el MLU, se ha observado que la evolu -
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cidn de este indice en el motherese parece ser positivamente lineal con la
evolucidn del MLU infantil a partir de los 18 meses aproximadamente (Cross,
1978) {v. Fine tuning en el periodo lingiliistico en el proximo capitulo}.

El valor de los indices mencionados (y de otros mas), sin embargo, varia
dependiendo de la tarea y del contexto conversativo involucrado (Rondal,
op. cit.; Snow, 1972; Snow et al., 1976 op. cit.). Asi p. e., el MLU es mis
corto en el juego libre y mayor en lectura de libros, explicacidn de acti -
vidades o en contextos narrativos,

El valor del MLU (al igual que el uso de determinados tipos de oraciones
como veremos mas adelante), y suponemos que también la diferenciacidn de
éste (el valor del MPL no ha sido contemplado), puede ademds variar "inter-
parentalmente”" (las expresiones del padre presentan un MLU alin mds corto
que el de la madre; Malone y Guy, op. cit.) en las culturas occidentales;
y transculturalmente (las madres maya Quiché no presentan consistentemente
un MLU mis breve a los nifios que a los adultos; Pye, op. cit.). Segin los
respectivos autores, lo primero parece deberse a una menor tendencia del
padre a involucrar al nifioc en la conversacidn, y lo sequndo a la propia es-
tructura de cada idioma que limita a veces las simplificaciones, a las con-
venciones culturales para interactuar con los infantes, y tambi&n posible -
mente a las diferencias individuales en el estilo de habla y personalidad
propia de cada madre.

+ Mecuacidn gramatical (gramaticalidad) y fluidez de las expresiones +

1a mayoria de los emunciados (60% en el insumo a nifios de 12 a 27 meses;
Newport et al., op. cit.) del motherese son sintéctica o gramaticalmente
adecuados o bien formados. Segiin Rondal {op. cit.), las excepciones o des -
viaciones menores en la gramaticalidad del registro las constituyen los
enunciados de una sola palabra, las preguntas si-no con supresién del ini -
cio de la pregunta y las repeticiones del adulto de sus propios enunciados
o de los enunciados del nifio.

Ademds de ser gramaticales, las expresiones motherese son bastante flui-
das. Estas al dirigirse a nifios de 12 a 32 meses (Rondal, op. cit.) rara -
mente (1% frente a 10% del habla adulta nommal; Broen, 1972 en Chapman,
1982) presentan muletillas, dudas u otras interrupciones indebidas en el
flujo del habla.



+ Tipos de oraciones +

La distribucidn de los tipos sinticticos de oraciones involucrada en el
motherese es diferente de la distribucidn empleada en conversaciones adul - .
tas, pues en estas Ultimas hay una alta predominancia de formas declarati -
vas (de 69 a 87%; v. Blount, 1972 y Newport et al., 1978).

El registro, en las culturas occidentales, presenta predominantemente
formas interrogativas, seguidas por similar frecuencia de formas imperati -
vas y declarativas {Newport et al., op. cit.). Dentro de las formas inte -~
rrogativas predominan, hasta el segundo afio del nifio, las preguntas de la
clase si-no (preguntas cerradas que pueden responderse con una sola palabra
afirmativa o negativa) sobre las de la clase wh (preguntas que comienzan
con pronombres: qué, quién, de quién, ddnde, cual, cuando, cudntos, por
qué, etc.). Posterior a esa edad, la clase wh iguala a la de si-no y se da
un decremento del tipo de oracidn imperativa (v. Chapman, 1981). ‘

Cabe sefialar que esta distribucién es sensible y, en forma leve, en de -
terminadas situaciones interactivas varia intraculturalmente dependiendo de
la clase social del cuidador (en la situacidn de juego libre con nifios de
1 1/2 a 3 afios, las madres de clase trabajadora producen mas imperativos
que las de clase media y clase media académica, estas Gltimas usan, aungue
no significativamente, mis preguntas wh y menos preguntas si-no que los
otros dos grupos; Snow et al., 1976 op. cit.) e interparentalmente (tambié&n
en juego libre con nifios de 3 afios, los padres, en comparaciSn con las ma -~
dres, usan mas imperativos, menos preguntas y &stas son mas frecuentemente
de la clase si-no; Malone y Guy, op. cit.); en una forma mis pronunciada
varia también transculturalmente (en las sociedades Luo, Samcana y maya’
Quiché con nifics de 2 1/2 afios en pramedio, los adultos emiten una alta
frecuencia de oraciones imperativas; en las dos primeras sociedades la pro—
porcidn es casi igual a las interrogativas y dentro de &stas se usa sdlo la
variedad wh; Blount, op. cit. y Pye, op. cit.).

las variaciones intracultural e interparental, en forma general, refle -
jan diferencias minimas en los adultos involucrados en los modos de control
del nifio en la interaccifn (la variacién en el uso de imperativos lo ejem —
plifica), en el contenido de &sta, y la menor tendencia compartida, al pa -
recer, por las madres de clase trabajadora y por los padres de clase media
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(deducida por el uso mis frecuente en ellos de las preguntas si-no) a invo~
lucrar al nifio en la conversacién o cuando menos en una determinada situa -
cién interactiva (juego libre) (Malone y Guy, op. cit.; Snow et al., 1976
op. cit.).

Ia variacidn transcultural, segin Blount (op. cit.), expresa que la dis-
tribucidn o seleccidn general de los tipos de oraciones y la prevalencia de
una clase particular de preguntas (al igual que la ausencia de expansiones,
v. mis adelante Dimensidn de uso) en el motherese de algunas culturas,
frente a otras, son un reflejo del diferente estatus o posicidn social ahi
asignado a los nifios en la conversacidn por parte de los adultos. En las
culturas estudiadas por el autor mencionado, los nifios son considerados
miembros pasivos o subordinados en la conversacidn y, curiosamente, se com-
portan como tal en ellas.

1a distribucién de los tipos de oracién refleja pues la asignacidn de
determinado estatus al nifio, pero en forma general refleja también el in -
tento del adulto para lograr el desempefio o la participacidn del primero en
la conversacidn (Chapman, op. cit.).

+ Complejidad gramatical +

Como hemos visto, en la mayoria de las culturas las expresiones mothere-
se son mas cortas y estructural o sinticticamente mds simples que las invo-
lucradas en una conversacion adulta. Si a esas se les debe considerar en su
totalidad gramaticalmente menos complejas camo lo anterior sugiere, es algo
discutido.

Por una parte, autores camo Snow (1972 op. cit.) y Phillips (op. cit.)
han mostrado que en varios aspectos el insumo es menos complejo. Este pre -
senta pocas oraciones subordinadas, poco uso de sustitucidn pronominal y de
verbos compuestos, menos ramificaciones a la izquierda de las expresiones
(lo que implica una estrecha cercania entre el sujeto y el verbo), escasas
oraciones de auto-encaje o incrustadas (los dos Gltimos datos extraidos del
bajo puntaje del MPL), mayor incidencia de construcciones sin verbo y de
expresiones con palabras "continente" o té&rminos de la clase abierta
(v. Etapa telegrdfica en el apartado 2.2. en el cap. II). Baséndose en es -
to, dichos autores han observado ademis que la camplejidad gramatical del
motherese evoluciocna gradualmente con la edad, o mejor dicho, con el nivel
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de desarrollo de la habilidad comunicativa infantil, la cual involucra as -
pectos de camprensiSn (v. también Blount, 1972).

Por otra parte, Newport et al. (op. cit.) y Pye (op. cit.) han sefialado,
respectivamente, que la presencia destacada en el motherese de construccio-
nes interrogativas de la clase si-no y wh implica mayor camplejidad sintéc-
tica que la de las formas declarativas involucradas mayormente en el insumo
adulto normal, y que en determinadas culturas (como la maya Quiché y en
forma algo parecida en la comunidad chicana) por ciertos fines pragméiticos
de los adultos, son afiadidas més ‘clausulas al registro gue le aumentan la
camplejidad mencionada. En forma generxal, Retherford et al. (1981 en Ron -
dal, 1990) han reportado que el 10% del habla dirigida a nifios de 21 meses
es campleja.

Estas consideraciones y las anteriormente mencionadas, sugieren que aun-
que evidentemente el motherese presenta varios aspectos que lo hacen menoce
camplejo que el habla adulta normal, &ste no debe caracterizarse ocompleta -
mente comdO un insumo gramaticalmente simple, pues presenta una relativa di-
versidad estructural.

Runado a este planteamiento, se ha evidenciado que la madre no simplifi-
ca directamente su sintaxis, sino que la "simplificacidn" es en si misma un
producto de otros cambios tales como el contenido de sus expresiones, las
razones por las cuales ella habla y la habilidad del nifio para responder
apropiadamente en el contexto (cfr. Chapman, 1981).

Desde la perspectiva del nifio, considerando sus habilidades de atencidn
y comprensidn, las simplificaciones o camplejidades gramaticales (morfo -
sintdcticas) del adulto som bastante irrelevantes. Cierta falta de atencidn
y la relativamente limitada habilidad de camprensidn propiamente lingliisti-
ca del nifio de 1 a 2 afios, pueden reducir por fuerza la cantidad del input
que se le dirige. Por ejemplo, existen pruebas (Miller et al., 1980 en
Chapman, 1981) que al inicio del intervalo de edad mencionado (y aproxima -
damente hasta los 16 meses), la camprensidn lingiistica del nifio se limita
a una sola palabra de los enunciados que recibe. Por otra parte, hay poca
evidencia de que el nifio de esa edad atienda a aspectos sinticticos (Chap -
man, op. cit. no especifica cuiles) y no hay ninguna de que atienda a dife-
rencias de significado sefialadas por el orden de la palabra, de modo que la
aparente complejidad sintactica de los tipos de oracidn involucrados en el
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motherese es irrelevante para su punto de vista.

Tamando en cuenta esta informacidn consideramos, de acuerdo con Chapman
(op. cit.), que el insumo al nific de 1 a 2 afios puede ser mas importante
por su léxico, que por sus caracteristicas morfosinticticas. Puesto que las
expresiones del cuidador contienen menos palabras, el nific puede tener una
alta probabilidad de asociar las palabras correctas con el aspecto correcto
del contexto. El beneficio no viene en sl de la simplificacidn morfosintic-
tica, sino de la reduccidn en el nimero de palabras; y podria ademis depen-
der de la habilidad del adulto de codificar el aspecto de la situacidn in -
mediata al cual el nific estd atendiendo.

DIMENSION DE QONTENIDO (semantica)

En esta dimensidn del motherese pueden distinguirse los aspectos léxicos
o de vocabulario y los aspectos estructurales de las expresiones. Estos G1-
timos hacen referencia a las indicaciones seminticas pexrmitidas por deter ~
minadas palabras involucradas en las expresiones y a las relaciones semén -~
ticas o maneras en que esas indicaciones son combinadas {Chapman, op. cit.;
Rondal, op. cit.).

Aspectos léxicos

En este punto incluimos la frecuencia, diversidad, nivel de generalidad
y concreticidad del 1léxico asi camo la utilizacidn de los términos de &ste
que corrésponden a ciertas categorias formales o gramaticales que tienen un
mis 0 menos obvio contenido semintico (categorias ubicadas dentro de las
clases abierta y semicerrada; v. Brown, 1981 y Etapa telegrafica en el pun-
to 2.2. del cap. II).
+ Frecuencia y diversidad del vocabulario +

Se ha visto que las palabras que integran el vocabulario del registro
hacia nifios de 1 a 3 afios son predominantemente frecuentes segiin la lista
de palabras de Thorndike-lorge (Longhurst y Stepanich, 1975 en Chapman,
1981). . .

También se ha observado que la diversidad léxica (medida comfinmente por
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indices camo el type-token ratio: TTR o proporcidn sefial~tipo, y el Carroll
TTR, los cuales en forma parecida dan cuenta del nimero de palabras dife -
rentes utilizadas en un corpus lingiiistico de una extensidn determinada)
del insumo dirigido a nifios pequefios es menor que la del intercambiado con
adultos o nifios mayores (Longhurst y Stepanich, 1975 en Rondal, 1990; Phi -
1lips, op. cit.); y que dicha diversidad se incrementa paulatinamente con -
forme avanza el desarrollo infantil. }

En el ajuste de la diversidad 1éxica, sin ewbargo, hay diferencias in -
traculturales. Segin Torres (1989), el adulto de nivel socioecondmico alto,
en camparacidn con el de nivel bajo, parece ajustarse mas precisamente al
lenguaje del nifio a lo largo del desarrollo (la distancia entre los indices
adulto e infantil de diversidad léxica, en el lapso de edad de 21 a 30 me —
ses, en el primer cuidador es pequefia, mientras que la misma en el segundo
cuidador es bastante amplia), y este distinto ajuste junto con otros aspec-
tos (el ajuste en el MLU, los porcentajes de conducta vocal y no vocal) se
refleja en diferencias en el lenquaje infantil, el cual es m3s favorable en
el nifio de nivel alto.

Ahora bien, todas estas observaciones reflejan la limitacidn y redundan-
cia o cardcter repetitivo de los temas de conversacidn adulto-infante y, al
parecer (por el incremento paulatino de la diversidad 1&xica), la fina sin-
tonizacidn del cuidador a los cambios que ocurren en el vocabulario o habi-
lidades de comprensidn del nifio (v. 4.1. en el cap. IV). Esta fina sintoni-
zacidn, como hemos visto, varia intraculturalmente.

+ Nivel de generalidad de los referentes y concreticidad de éstos +

El nivel de generalidad o referencial con que los adultos nominan o de -
signan aspectos del ambiente al nifio es, en forma general, algo similar
{no del todo pues puede observarse paralelamente en un buen nimero de ma -
dres de infantes muy pequefios el uso de un nivel aiin mis sencillo denomina-
do "bisico del nifio", y también, como veremos despuds, ciertas variaciones)
(v. Delgado, 1990; Low y Moely, 1988 y el rubro Efectos motherese en el pe-
riodo lingliistico en el cap. IV) al nivel utilizado entre adultos.

Brown (1958 en Clark y Clark, 1977) ha denominado a éste "nivel de uti -
lidad usual”, pues implica nombres commes con una mayor probabilidad de
transmitir informaci6n Gtil desde un punto de vista cognitivo. En forma
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campatible, Anglin (1976 en Oléron, 1985) lo ha denaminado "nivel de exten-
sidén medio”, porgue los términos involucrados son regularmente de un rango
intermedio de categorizacidn, ni tan generales o supracrdinados, ni tan es-
pecificos o subordinados (p. e., al designar una flor de determinada varie-
dad a un nifio, es mis comin emitirle "flor" que "vegetal" o "rosa"; 'coche"
mis que "vehiculo" o Volkswagen", etc.). Anglin considera ademis, que este
nivel de generalidad tiene la ventaja de presentar una "equivalencia de
conportamiento" mayor, es decir, requiere del interlocutor respuestas o ac-
ciones semejantes. Asi, retomando nuestro primer ejemplo, para el nifio de
dos afios que no necesita ubicar a la flor en cuestidn dentro de una gran
categoria, ni conocer el nambre especifico de la misma, el t@mmino "flor"
agrupa a los cbjetos que se pueden oler y admirar, perc no pisotear.

1a utilizacidn regular de los adultos del nivel de generalidad menciona-
do en las denominaciones ofrecidas al nifio, determina en &L la produccidn
de los referentes con este mismo nivel {de Villiers y de Villiers, op.
cit,; Oléron, op. cit.), a partir del cual en las primeras etapas del pe -~
riodo lingliistico el pequefio amplia o restringe el campo de aplicacidn se -
mantica de tales referentes (v. Etapa holofrasica en 2.2. del cap. II).

Entonces, los referentes ofrecidos al nifio son, en cuanto al nivel de
generalidad, algo similares a los utilizados entre adultos. Sin embargo,
se diferencian de estos Gltimos en que presentan un mayor niwero de pala -
bras concretas (Phillips, op. cit.) gue identifican cominmente a objetos
canpletos mas que partes o atributos de ellos (Ninio y Bruner, 1978 en
Chapman, 1981) y uno menor de referencia abstracta. Tales variaciones en el
motherese, involucran en éste cierta simplicidad semdntica (Rondal, op.
cit.}.

+ Categorias formales o gramaticales +

Al respecto, en los estudios del motherese existen datos sobre la cre -
ciente utilizacidn de los adjetivos y adverbios, la utilizacidn peculiar de
los pronombres personales y la frecuencia de utilizacidn de las formas in -
terrogativas wh considerando distinciones semanticas.

Se ha observado (Rondal, 1978 en Rondal, 1990) en los adultos un aumento
progresivo en la frecuencia de utilizacidn de adjetivos y adverbios en su
habla dirigida al nifio de 2 afios que coincide con el incremento en &ste de
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tales categorias formales (cfr. Hernandez, 1984b).

Se ha notado también que los adultos en su insuwmo hacia el nifio presen ~
tan un uso peculiar (atipico en los intercambios verbales entre adultos) de
los pronombres personales, posesivos {elementos ubicados dentro de la clase
semicerrada, pues poseen cierto grado de semanticidad) y/o adjetivos pose -
sivos (Ferguson, op. cit.; Snow, 1972 op. cit.). Asi, es comiin nombrar al
nifio en tercera persona (p. e., ":;Va a dormir David?") en lugar de la se -
gunda que le corresponde. Para re.ferix:se a si mismo o0 a sus pogesiones, el
adulto emplea tambi&n la tercera persona (p. e., ":Donde estdn los ojos de
mama?") en lugar de la primera; con menor frecuencia utiliza a su vez la
primeré persona del plural (p. e., "Vamos a buscarlo"). Este ugo peculiar,
bastante generalizado entre los cuidadores occidentales es, camo otros
rasgos especificados del motherese, culturalmente determinado (Pye, op.
cit.).

Finalmente, tanto en culturas occidentales (Brown et al., 1969 en Ron -~
dal, 1990) como no occidentales (Blount, op. cit.), se ha visto que los
pronambres y adverbios interrogativos involucrados en las preguntas wh uti-
lizadas por los adultos en su interaccidn con el nifio pequefio, son restrin-
gidos principalmente a los elementos gue &ste ya utiliza o que esti por
utilizar y que por lo mismo camprende o distingue seminticamente. Estos
elementos son "qué", "quién" y "d6nde" (o adonde). Los adverbios interroga-
tivos "por qué", "cGmo" y "cuindo" que implican respectivamente nociones de
causalidad, modo y temporalidad, son algo infrecuentes en el habla dirigida
al nifio de 2 afios. Su uso se acent@ia en la dirigida a nifios mayores.

En resumen, el vocabulario del motherese consta de palabras altamente
frecuentes, es menos diverso, presenta un nivel de generalidad medio algo

- similar al utilizado.entre adultos, pero a diferencia de &ste los referen -
tes presentan mayor concreticidad y se les identifica camo totalidad; los
témuinos léxicos pertenecientes a algunas categorias formales (adjetivos,
adverbios y pronambres) ubicadas cominmente dentro de las denominadas clase
abierta y semicerrada evolucionan y/o cambian en cuanto a su utilizacidn,
coincidiendo ahi muchas veces con la propia evolucién infantil. Estos as -
pectos léxicos del registro sugieren que éste puede facilitar e influir
(particularmente el nivel de generalidad de los referentes) en la adquisi -
cidn del vocabulario infantil, y reflejan asimismo la limitacién y redun -
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dancia de los temas o tdpicos de conversacion entre el adulto y el nifio pe~
quefio (Chagman, op. cit.; Rondal, op. cit.). Esta limitacidn, como veremos
desples (rubro Dimensidn de uso), es adicional a las restricciones del t5 -
pico en el discurso.

,Aspecmsea&ucturalesdelase:qzesim

‘Memis de los datos mencionados sobre el vocabulario y las categorias
Vfomales a las que los términos del mismo corresponden, existen datos schre
los aspectos estructurales del motherese, los cuales implican las catego -
rias o indicaciones semdnticas permitidas por determinadas palabras en las
expresiones y a las relaciones semdnticas o maneras en que tales categorias
son combinadas.

Abarcando ambos puntos, Rondal (1978 en Rondal, 1990) ha analizado en el
insumo dirigido a nifios de 2 afios y en el lenguaje de &stos, los tipos de
verbos mis camunes y la frecuencia con que ellos requieren o permiten sexr
asociados con determinadas categorias seminticas (p. e., locativo, instru -
mento, benefactivo, etc.), basdndose para esto en el esguema de categoriza-
citn semintica de Chafe (1970 en Rondal, 1990).

En forma general, este esquema algo distinto pero cercano al ya mencio -
nado de Fillmore (1968 en Dale, 1984) (v. 1.4. y Etapa de las emisiones de
dos palabras en los capitulos I y II respectivamente), pues es también ge -
nerativo semidntico, concibe la base o estructura semédntica de la frase camo
construida alrededor de un elemento predicativo central (verbos, adjetivos,
adverbios y preposiciones de la estructura superficial), el cual rige un
cierto nimero de elementos nominales. Situdndonos en los verbos, el esquema
de Chafe distingue tipos semfnticos de ellos, tales camwo verbos de estado
(p. e., "La lefia estad seca"), de accidn ("Roberto cantd"), de proceso ("La
lefia se secd") y de ambiente ("Llueve"), los cuales por sus asociaciones

"con las diferentes indicaciones seminticas pueden casi a voluntad hacerse
mis complejos.

Volviendo al analisis de Rondal, éste ha indicado que en el motherese es
un poco mis frecuente el tipo verbal de estado que los de proceso o accidn;
Y que las asociaciones de estos tipos principales de verbos con las dife -
rentes indicaciones seminticas varian en cuanto a frecuencia. Las mis fre -
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cuentes ocurren con las indicaciones locativas (21%), de experiencia (15%),
penefactivas (63) y de instrumentacidn (1%). Las asociaciones o relaciones
semdnticas infrecuentes en el registro son también infrecuentes en el habla
infantil.

Snow (1977 en Chapman, 1981) y Retheuford et al. (1981 ibidem), basindo-
se en el esquema de relaciones semianticas reportado por Brown (1981 op.
cit.; v. Btapa de las emisiones de dos palabras en 2.2. del cap. II) que
constituye una versidn simplificada de los diversos andlisis seminticoe
propuestos en el ambito psicolingiiistico (v. Rondal, 1990), han confirmado
el punto anterior acerca de la frecuencia de las relaciones seminticas, en
sus estudios del insumo hacia nifios en el intervalo de edad de 21 a 35 me -
Bes.

Snow y Retherford et al. coinciden en que un alto porcentaje (76% y 76%
en sus respectivos estudios) de las relaciones semdnticas de las expresio -
nes maternas de dos y mas téminos, pueden ubicarse dentro de las catego
rias reportadas por Brown camo prevalentes en el habla temprana infantil
-entidad, agente-accidn, objeto de acecidn, locativo, demostrativo, atribu _
cibn, poseedor~. Asimismo, sefialan que las madres, durante el intervalo de
edad mencionado, muestran regularmente una utilizacion estable de las cate-
gorias sin cambios aparentes en las relaciones seminticas implicadas.

Esto ltimo sugiere que el motherese en este aspecto, aunque incluye lo gue
el nifio estd adquiriendo, no esti campletamente sintonizado al desarrollo
progresivo de la utilizacidn de relaciones seminticas de éste,

De acuerdo con Chapman (op. cit.), la relativa carencia de ajuste del
adulto en este aspecto puede deberse a que los tdpices de conversacidn con
el pequefio estdn restringidos al contexto immediato del aqui y ahora, en el
que el primero reconoce los topicos de interxés del Gltimo, continiia los o~
picos iniciados por &ste o reconoce la necesidad de apoyo situacional del

mismo para entender el input.
DIMENSION DE USO (pragmitica)

En este plano, en los contextos de interaccidn social adulto-nifio, el
registro motherese presenta clerta distribucidn de 1os actos de habla o ca-
tegorias funcionales, el manejo algo peculiar de la estructura del discur -
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80, de las relaciones de éste, y restricciones del tdpico en el mismo.
MMI&: de log actos de habla o categorias funcionales

Sin basarse especificamente en una taxonomifa de clasificacidn funcional,
Katherine Nelson (1973 en de Villiers y de villiers, 1980) ha reportado gque
en la interaccidn social con nifios ubicados en la etapa holofrasica (de 10
a 18 meses aproximadamente) algunas madres utilizan predominantemente la
funcién referencial, esto es, etiguetan o hablan mis acerca de los objetos
y sus cualidades; y otras emplean mis la funcidn expresiva, hablan de as =~
pectos centrados en el nifio, tales camo sus sentimientos, necesidades,
etc., y en la interaccién. Ademds, ha sefialado que, aunque evidentemente
todas las madres emplean ambas funciones, su preferencia funcional se re -
fleja, camo hemos mencionado (v. Funciones lingliisticas precoces en 2.1.
del cap. II), en la utilizacidn infantil de dichas funciones en esa etapa
(v. tarbién Vila, Cortes y Zandn, 1987).

Basandose en la taxonamia de clasificacifn funcional propuesta por Dore
en 1977, Folger y Chapman (1978 en Chapman, 1981) han reportado, acorde con
los datos de la distribucifn de los tipos sinticticos de oraciones del in -~
sumo, que las peticiones de informacidn, afirmaciones, peticiones de accidn
y descripciones son, en este orden, las categorias funcionales mas frecuen-
tes en el insumo a nifios de 21 meses.

Las peticiones o demandas de informacidn, en forma general, reagmpan a
los enunciados o preguntas por las cuales se intenta obtener informacidn
del interlocutor. En una forma mis especifica, las diversas funciones de
las formas interrogativas, como veremos posteriormente (v. Fine tuning en
el periodo lingiiistico en 4.1. del cap. IV), parecen adecuarse al desarro -
1llo verbal y cognitivo infantil (Savic, 1978).

Las peticiones de aceidn que siguen en frecuencia a las peticiones de
informacin y afirmaciones u oraciones declarativas, reagrupan a los enun -
ciados con los que se intenta hacer actuar al interlocutor (Garvey, 1987).

Especificando algo mis esta categoria, Rondal (op. cit.) sefiala que ante
los nifios de entre 20 y 32 meses, los adultos emplean mds las peticiones
directas o imperativos, las cuales son mis camprensibles que las denomina -
das peticiones indirectas (v. Garvey, 1987) cuya interpretacién requiere la

116



consideracidn de reglas conversacionales.

Asimismo, en forma creciente en dicho periodo, los cuidadores acampafian
a sus peticiones con "agregados" o enunciados precedentes o subsecuentes
que cumplen la funcidn de aclarar la razdn de la peticibn y/o de verificar
la buena voluntad del interlocutor de llevarla a cako (p. e., peticidn:
"Dame eso", agregado: "Lo necesito" o "Por favor"). Tales agregados, segiin
Rondal (op. cit.), ayudan al nifio a comprender el sentido y, también, posi-
blemente a la obediencia de la peticidn.

Finalmente, las descripciones en sus diversos tipos o categorias, camo:
1) Descripciones de un objeto o evento, 2) Descripciones de los propios ac-
tos del adulto y 3) Descripciones de los actos del nifio, implican la repre—
sentacidn o relato verbal al interlocutor de las personas y cosas.

La categoria Descripciones de un objeto o evento, la cual supera en fre-
cuencia a las otras dos, junto con otras categorias funcionales como Res -
puestas a preguntas del nifio, Verbalizaciones a partir de un libro de imi -
genes, Retroalimentaciones correctivas y Explicaciones dadas al nifio, que
en conjunto constituyen aproximadamente el 30% de la conducta verbal mater-
na, son importantes para el nifio pues pueden ayudarle al aumento de su ¢o -
nocimiento general incluyendo el lingliistico (Moerk, 1975 en Chapman,
1981).

Estructura del discurso

Al respecto, en forma breve pues volveremos a esto en el siguiente capfi-
tulo (v. en &ste el rubro Fine tuning en el periodo lingliistico), Kaye y
Charney (op. cit.) han reportado que en el discurso cuidador-nifio, en con -
traste al discurso adulto normal, el cuidador mantiene en gran parte.la es-
tructura discursiva o patrén de alternancia emitiendo una alta proporcidn y
una amplia variedad de tipos de turnos denaminados “reversibles" (camo las
1lamadas por Garvey op. cit. "preguntas contingentes" o interrogantes acer-
ca de lo que el nifio ha dicho, las cuales incluyen las "preguntas ocasiona.
les" de Brown op. cit. -v. nota de pie de piy. S5 en el presente capitulo-,
y constituyen en si una subcategoria de las mencionadas peticiones de in
formacidn) (cfr. Rondal, 1990) que responden y suscitan a la vez una res -
puesta del nifio. Este comportamiento del adulto, se ha pensado, ensefia al
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nifio a participar en la estructura mencionada y le ayuda eventualmente a la
adopcidn de la misma.

Relaciones del discurso

En cuanto a las relaciones del discurso o relacién de una expresidn a
otra, se han observado en el motherese aspectos tales como autorepeticiones
de las expresiones maternas, imitaciones, correcciones implicitas, expan -
siones, extensiones y otros indicadores de retroalimentacidn de las emisio-
nes infantiles como la evaluaciSn verbal explicita. El empleo de algunas de
estas particularidades (p. e., autorepeticiones, imitaciones y expansiones)
disminuyen conforme el nifio crece y avanza lingiiisticamente (v. Rondal,
1990).

+ Autorepeticiones +

Al parecer en todas las culturas hasta ahora estudiadas, la autorepeti -
cifén o repeticidén completa o parcial de sus propios enunciados que hace el
adulto es algo frecuente en el motherese del periodo lingliistico (23% del
habla a nifios de 12 a 27 meses; Newport et al., op. cit.), predominando,
seglin Snow (1972 op. cit.), las autorepeticiones parciales con y sin pard -
frasis.

En cuanto a esto, las carentes de paréf'r:asis son repeticiones de una o
mis unidades importantes de oraciones precedentes, p. e., "Pon ahora el
carro rojo en la caja. El carro rojo. No, el rojo. En la caja. El carro ro-
jo en la caja". las autorepeticiones parciales que la presentan (a veces
distinguidas adicionalmente camo autorepeticiones semanticas; v. Snow,
1972), son parafraseos de expresiones precedentes, p. e., "Da a mami todos
los juguetes rojos. Me gustarian todas las cosas que ves como esto. gPuedes
darme todas las cosas rojas?".

En el presente periodo, estas clases de autorepeticidn parcial y en rea-
lidad todas las autorepeticiones, mediante su contenido redundante guian la
oconducta infantil, es decir, sirven para conseguir que el nifio haga alguna
cosa (Chapman, op. cit.), y eventualmente las autorepeticiones parciales
con y sin parafrasis proporcionan al nifio respectivamente, indices utiliza-
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bles para segmentar los enunciados en unidades y le muestran que hay varios

- . modos o distinto vocabulario para decir la misma cosa (Rondal, op. cit.;

Snow, 1972 op. cit.).
+ Imitaciones, correcciones implicitas, expansiones y extensiones +

Unimos estos cuatro aspectos sutilmente distintos porque de cierta forma
guardan relacidén al tomar, sin evaluar (cuando menos explicitamente; cfr.
Rondal, 1990), como punto de referencia las emisiones infantiles.

Seglin Kauffman (1977 en Rondal, 1990), el motherese de este periodo pre~
senta un promedio respectivo de 9% y 6% de imitaciones exactas y parciales
del habla del nifio, particularidad gue parece sefialar a &ste la recepcion
y/o confirmacidn (esto Gltimo aplicable también a las expansiones) del men-
saje asi como la continuacidn del interxcambio, ademas de proporcicnarle
frecuentemente un correcto modelo fonoldgico de sus emisiones (v. Snow et
al., 1976).

Con similares implicaciones, el input presenta ademds, alin no determina-
do cuantitativamente, "correcciones implicitas" (Rivero, 1993) o reformula-
ciones correctas de las producciones infantiles sin feed-back negativo ex -
plicito (p. e., Nifio: "Bobo", Adulto: "Globo").

El registro presenta también un pramedio aproximado de 20 a 30% de ex =
pansiones (Brown, 1981 op. cit.) y una proporcidn aiin no determinada cuan -
titativamente de extensiones (Rondal, op. cit.).

Las expansiones, camo sefialamos previamente (v. el punto d) en 3.1. de
este capitulo), constituyen una caracteristica que varia intraculturalmente
(las madres de clase media la producen mas que las de clase trabajadora;
Snow et al., op. cit.) y transculturalmente {(las culturas Luo y Samoana no
la emplean; Blount, op. cit.). Su definici6n varia sutilmente segln los
autores, pero en forma general son repeticiones o interpretaciones de la
intencion seméntica de las expresiones del nifio que presentan algunas pala-
bras adicionales de poco (articulos, preposiciones, etc.) o alto (sustanti-
vos, verbos, adjetivos y adverbios) contenido semintico (p. e., Nifio: "Eva
almuerzo", Adulto: "Eva estd almorzando"), mantienen regularmente el orden
de las palabras de dichas expresiones y son gramaticalmente bien formadas y
apropiadas a las circunstancias (cfr. Rondal, 1990).

Las extensiones constituyen comentarios o ideas relacionadas a la ora -
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cidn infantil precedente gue involucran la repeticidn de algunas palabras
de ésta (aungue esto no ocurre siempre) e informacidn adicional (palabras y
elementos gramaticales mas variados) que extiende o prolonga su significa -
cién (p. e., Nifio: "Perrito came", Adulto: "Si el perrito tiene hambre")
(Brown, op. cit.; Chapman, op. ¢cit.).

RAhora bien, las imitaciones, correcciones implicitas, expansiones y ex -
tensiones son consideradas como respuestas de contingencia semé@ntica (Cross,
1978), pues comparten el efecto pragmitico general de continuar los topicos
introducidos por el nifio. Por &ésta y otras razones, las exparisiones, por
ejemplo, han sido asociadas, aunque en torno a esto ha habido cierta con -
troversia (v. Brown, 1981), con un mayor y acelerado crecimiento lingliisti-
co (Nelson, K. E., 1980; Newport et al., op. cit.; v. Efectos motherese en
el periodo lingliistico en 4.2. del cap, IV).

+ Evaluacidn verbal explicita (aprobacidn, desaprobacidn y correccitn ex _
plicita) +

Rondal (op. cit.) reporta que el habla a los nifios de 18 a 36 meses con-
tiene, seglGn la situacidn, entre 10 y 20% de respuestas consideradas refor-
zantes (aprobaciones y desaprobaciones), la mayoria de las cuales son apro-
baciones verbales de sus expresiones como "Exacto", "Bien", "Si", "De
acuerdo", etc., y aproximadamente 7% de correcciones claras o respuestas
que corrigen explicitamente uno o varios aspectos de sus emisiones (p. e.,
Nifio: "Coche", Adulto: "No, es un camién").

ILas aprobaciones y desaprobacicnes verbales, contrariamente a lo que se
pudiera pensar, no recaen sobre las emisiones infantiles gramaticalmente
correctas o incorrectas sino mds bien sobre su contenido veraz o real
(Brown, op. cit.). Similarmente, las correcciones se dirigen mds al vocabu-
lario errdneamente empleado y con los nifios mis grandes a la pronunciacidn
e inaceptabilidad social que a la gramitica de las emisiones (Chapman, op.
cit.; de Villiers y de Villiers, op. cit.).

Katherine Nelson (1973 en Rondal, 1990) sefiala que junto con otros as -~
pectos englobados en la dimensién aceptacidn-rechazo del adulto de las emi~
siones infantiles, la prevalencia de las aprobaciones sobre las desaproba -
ciones y la presencia minima de correcciones, pero de cierta calidad
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(v. Lund y Duchan, 1988), pueden estar involucradas en un relativamente
ripido progreso verbal del nifio. Sin embargo, se consideran comfinmente mis
importantes que estas particularidades, mds reforzantes de la comunicacidn
y de mayor valor para dicho progreso, las proporciones por parte del cuida-
dor de camplacencia o realizacién del efecto pragmitico deseado por el nifio
(iniciar el juego, obtener el objeto, conseguir la atencidn de la madre) y
de confirmacidén o provisién de retroalimentacidn de que su mensaje ha sido
entendido (Chapman, op. cit.). Estas proporciones constituyen ademds mejo -
res indicadores de las diferencias individuales entre los cuidadores que
estan asociadas con proporciones diferenciales de adquisicidn lingliistica.

Restricciones del tdpico en el discurso

La {ltima caracteristica pragmitica a considerar aqui esta constituida
por las restricciones del tSpico o temdtica en el discurso.

Se ha visto que los cuidadores, en particular las madres, al interactuar
con nifios pequefios taman los tdpicos principalmente de la situacidn inme -
diata (73% de sus expresiones segin Cross, op. cit.) por lo que involucran
pocas referencias a hechos remotos en tiempo y espacio, y que son mucho mas
relacionados a hechos o eventos del nifio (48%) que a los de la madre (16%).

Esto, que muestra la naturaleza del aqui y ahora del motherese presente
ya desde el periodo prelingliistico, constituye uno de los datos importantes
acerca del registro porque en el aprendizaje del lenguaje los nifios deben
primero construir aspectos pragmiticos y seminticos del significado de la
interaccidon y después del lenguaje que escuchan, y por la accesibilidad in-
mediata para ellos de los referentes y la eventual relevancia de &stos, di-
chas restricciones son una gran ayuda para ambas construcciones (Clark y
Clark, op. cit.; Chapman, op. cit.).

Asi pues, en la dimensién de uso, la distribucidn de los actos de habla,
el manejo peculiar por parte del adulto de la estructura del discurso y de
los aspectos implicados en las relaciones de éste y las restricciones del
topico en el mismo, muestran respectivamente (y reciprocamente pues p. e.,
las autorepeticiones y las restricciones del tdpico son consideradas tam -
bién simplificaciones; v. Exrvin-Tripp y Strage, 1985), que el motherese
presenta clerta simplicidad pragmitica, asimetria conversacional, elevada
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redundancia y retroalimentacidn (esta Gltima aparte deja entrever la pre -

‘ sencia de la responsividad o complacencia adulta de las intenciones camuni-
cativas infantiles) y restriccién contextual al mundo del aqui y ahora y de
las actividades del nifio de los tSpicos de conversacidn,

En sintesis, en cada una de las etapas del perfodo lingiiistico en las
que la evolucidn en el nifio de los planos camunicativo, cognitivo y fonold
gico permite una concordancia mutua mis simbblica entre &l.y su cuidador, ..
las caracteristicas del motherese en las tres dimensiones (v. el resumen en
el cuadro 3.2,), algunas de ellas relacionadas o determinadas entre si, cu_
ya utilizacién extendida entre los cuidadores -aunque con ciertas variacio
nes entre &stos de grado interparental, intracultural y transcultural- es
motivada en general por propdsitos afectivos y camunicatives, manifiestan
que el habla dirigida al nifio es generalmente bien adaptada al nivel de la
competencia de este Giltimo y que constituye una fuente rica organizada
socio-cultural y lingliisticamente que sugerentemente puede (p. e., a través
de los rasgos prosddicos, los aspectos léxicos, restricciones del tdpico,
etc.) facilitar e influir en su adquisicidn del lenguaje. ’
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vCUAvDRO 3.2. RESUMEN DE LAS PRINCIPALES MMIMQS Y VARIACIONES MAS
PROMINENTES DEL MOTHERESE EMPLEADO EN EL PERIODO LINGUISTICO EN
. LAS TRES DIMENSIONES (tamado de la revision de los datos hasta
ahora disponibles).

Dimensidn

Caracteristicas

variaciones:
IP: Interparen=
tales

IC: Intracultu-
rales .
TC: Transcultu-
rales

FORMA:
Fonética
Fonologia

Morfosintaxis

CONTENIDO:

+ Empleo del baby talk

+ Elevacitn y expansidn del tono
+ Munnullos

+ Prolongaci6n de la duracidn y
acentuacidn de las palabras de
contenido

Contraste temporal en las du -
raciones de la frase y de la
pausa

Separacidn de los enunciados y
frases con pausas bien marca -
das y ritmo lento de elocucidn
Excelente inteligibilidad o
claridad

+ Brevedad (ML reducido*), di -
ferenciacidn o adecuacidn del
habla respecto al interlocutor
(alta diferenciacidn del MLU*)
y simplicidad sintactica (MPL
reducido)

+ Adecuacibn gramatical y flui -
dez de las expresiones

+ Distribucidn propia de los ti-
pos sinticticos de oraciones
(predominio de formas interro-
gativas seguidas en frecuencia
casi similar por formas impe -~
rativas y declarativas)

+

+

+

+

+ Emisidn de palabras frecuen -
tes, diversidad l1é&xica reduci-
da y ajuste* de dicha diversi-~
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CUADRO 3.2. (Continuacitn}.

Dimensidn

Caracteristicas

variaciones:
ip, ICy TC

Estructuras
semanticas

uso:

Actos de habla

Estructura
del discurso

Relaciones
del discurso

dad al desarrollo lingtiistico
infantil

Referentes con un nivel medio
de generalidad, bastante con -
cretos y se les identifica co-
mo totalidad

Utilizacidn adecuada a la evo-
lucidn infantil de las princi-
pales categorias formales (ad-
jetivos, adverbios y pronom -
bres*) que poseen cierto con -
tenido semdntico

Reduccidn cualitativa y cuan -
titativa de las indicaciones
semdnticas y de las relaciones
entre estas indicaciones en la
estructura superficial de las
emisiones

Predominio segin la etapa de
desarrollo lingiiistico de
ciertas categorias funciocnales
que presentan una relativa
simplicidad pragmitica
Mantenimiento asimétrico de la
estructura del discurso

Presencia de autorepeticiones
de las expresiones maternas e
imitaciones, correcciones im -
plicitas, siones*, exten-
siones y evaluacidn verbal ex-
plicita de las emisiones in -
fantiles

Restricciones gdel tdpico en el
discurso al contexto del agul
y el ahora y a la actividad
del nifio, - '

*ICy TIC ..
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3.3. COMCLUSTONES

En este capitulo proporcionamos una descripcifn general de la ‘hipStesis
motherese', la cual incluyd un bosguejo tedrico dividido en varias seccio -~
nes (estudios del registro motherese, clinicos y del input, de procesos
disdicos e investigacidn subcultural y etnogréfica) de los datos que la
respaldan en el Ambito psicolingilistico, las diferentes interpretaciones de
la configuracidn y modalidades de dicha hipbtesis y la enunciacitn de las
principales caracteristicas del registro en los periodos preverbal y verbal
del desarrollo lingiiistico.

La ‘hipdtesis motherese', hace alusidn al estudio y conceptualizacidn
del habla dirigida al nifio en los dos periodos mencionados,en los contextos
de interaccidn social de cardcter asimétrico creados por los cuidadores, y
al sefialamiento de que dicho insumo, por todo lo en éste implicado, debe
considerarse como importantemente involucrado en el procese de la adquisi
cibn lingliistica. .

En cuanto al primer punto, el habla dirigida al nifio o "motherese” es
considerada de dos formas complementarias.

De modo general, se le concibe como un elemento mis del “sistesa de com-
portamiento matermal" (Schaffer, 1984) o uno de los diversos tipos de cui -
dados que el adulto suministra al infante en las interacciones, debido en
parte a cierta "preadaptacidn" o sensibilidad y ajuste del cuidador a la
conducta organizada del bebé (patrdn de regularidad conductual propiciado
por los aspectos estructurales y funcionales de la propia “"preadaptacidn
social® de éste; v. el apartado 2.3. en la segunda seccidn del cap. I) que
permite el "engranaje", y en parte a los procesos sociales.aprendidos y
transmitidos por cada nueva generacidn (Kaye, 1986; Schaffer, 1984; Thaman,
1981). :

Se sefiala en tal conceptualizacidn, que las caracteristicas temporales
de la interaccién que son posibilitadas por la regularidad de la conducta
infantil y que implican cierto grade de respuesta del adulto a esta conduc-
ta, son universales, y es sdlo en el contenido del intercambio (p. e., can~
tidad de insumo verbal involucrado en la respuesta y diferente atencidn y,
hasta cierto punto, diferente modo de respuesta en la interaccidn a deter -~
minadas conductas sociales del infante) donde pueden hallarse diferencias
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individuales y/o culturales (Schaffer, 1984). En otras palabras, en las in-
teracciones todos los nifios reciben cierto grado de respuestas maternas

(o "respuestas contingentes"; Snow, 1981) a su conducta, pero por razones
socioculturales (intra y transculturales) puede variar en ellas la cantidad
de insumo verbal involucrado y el tipo de conducta social infantil que lo -
gra una respuesta.

La primera de dichas variaciones parece estar involucrada en el distinto
ritmo observado de desarrollo verbal de los nifios relacionado con su clase
sociocecon@mica (Chapman, 1981; Schaffer, 1984), el cual es mas favorable en
los pertenecientes a las clases alta y media (v. Rondal, 1990).

La segunda variacidn mencionada puede explicarse por la eleccidn cultu _
ralmente determinada del cuidador de ciertos tipos de conductas afectivo-
sociales del bebe (p. e.,-el llanto o las miradas y vocalizaciones) ante
las cuales, mds consistentemente, responde en forma contingente de determi
nada manera (retomando lo ejemplificado, en algunas culturas el adulto res
ponde en mayor grado al llanto que a cualquier otra conducta social del be
bé, estimulandolo fisica o cinestésicamente mis que verbalmente; mientras
que en otras, el cuidador relativiza su atencidn al llanto y responde mas
y en forma diferente a las miradas y vocalizaciones del infante, estable
ciendo con éste contactos cara a cara y estimulandolo verbalmente en
ellos).

En este sentido se patentiza, por una parte, la presencia en las situva -
cicnes interactivas de cierta compensacidn de la comunicacidn a través de
distintos canales (v. Snow, 1981) y, por otra, la observacidn (Tronick et
al., 1982 en Kaye, 1986) de que el manejo adulto de la conducta infantil en
las distintas culturas, constituye un proceso gue en cada una de ellas so -
cializa en los bebés, de forma algo diferente, el afecto intermo junto a
sus expresiones externas. Esto Giltimo explica que en ciertas sociedades, en
comparacidn con otras, por el manejo culturalmente determinado de los nifios
por parte de los adultos, los primeros tiendan a ser, en forma general, mas
activos y espontineamente mids responsivos verbalmente, o bien mis conteni -
dos o reprimidos fisica y verbalmente en las interacciones (v. Schaffer,
1984 p. 79).

Ahora bien, de manera especifica, el motherese se le considera un regis-
tro o codigo distintivo dirigido a los bebés y nifios pequefios, el cual pre~
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senta caracteristicas propias, diferentes y de mayor simplicidad que las
del habla adulta normal en las dimensiones de forma, contenido y uso, y que
es empleado por cualquier cuidador {(incluyendo nifios de 4 afios y de manera
camparable a nivel gestual es también utilizado por padres sordos de nifios
igualmente sordos), al parecer, por razones bisicamente afectivas, comuni -
cativas (Brown en Snow y Ferguson, 19783; Hoff-Ginsberg y Shatz, 1982) y
también, como ha sefialado Rondal (1990), por propdsitos de ensefianza impli~-
cita del lenguaje.

Ia existencia o uso del motherese parece ser universal, pero varias de
sus caracteristicas no sdlo son susceptibles de presentar pequefias varia -~
ciones individuales estables, interparentales e intraculturales, sino que

" también son culturalmente especificas. Al respecto, en las omisiones del
cuidador de algunas particularidades del cddigo mencionado, se ha observado
una tendencia a compensar con otras caracteristicas de éste las funciones
que tales omisiones dejan de cubrir (Bernstein-Ratner y Pye, 1984; Snow et
al., 1976).

El motherese en los periodos preverbal y verbal, posibilitado por el de-
sarrollo de la concordancia mutua, es decir, de la concordancia de la esti-~
mulacidén adulta con los estados y fases evolutivas (logros e intereses} del
beb& y por el desarrollo en &ste de los aspectos caomunicativos, es de pre -
gentacifn cualitativamente diferente en la forma o contextos interactivos
en gue es desplegado (Schaffer, 1984) y en algunas de sus caracteristicas
proplas (Kaye, 1980), lo que muestra su sensibilidad, como producto que es
de los procesos interaccionales, a los aspectos de retroalimentacién que el
nifio proporciona.

aunado a la conceptualizacidn del registro, el segundo punto aludido por
la ‘hipStesis motherese' es la especificacidn del papel o las implicaciones
que tal cOdigo tiene en el proceso de adquisicidn y desarrollo linglistico.
Al respecto, dentro de la interpretacidn mas aceptada (Lund y Duchan, 1988)
en el Smbito psicolingiiistico de la confiquracidn de dicha hipbdtesis, se
distinguen en &sta dos formas o modalidades, una fuerte y una débil, y adi-
cionalmente una posicidn antagdnica.

La modalidad fuerte sostiene que el motherese juega un papel esencial en
la adquisicién lingliistica (Chapman, 1981; Furrow et al., 1979; Furrow y
Nelson, 1986; Masur, 1982; Snow, 1978, 1981, entre otros), pues a través de
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sus diversas caracteristicas muy probablemente facilita en el nifio (p. e.,
Mimm algunos aspectos suprasegmentales camo la prolongacidn de la dura-
cidn y mayor acentuacién de las palabras de contenido, contraste temporal
en las duraciones de la frase y de la pausa, separacidn de los enunciados y
frases con pausas bien marcadas y ritmo lento de elocucin; aspectos léxi -
cos y pragmiticos camo las restricciones del tdpico de conversacidn al con-
texto del aqui y el ahora y a la actividad del nifio, etc.) (v. para otras
caracteristicas el apartado 4.2. del cap. IV) la interpretacidn seméntica
de las expresiones y colateralmente su aprendizaje gramatical.

1a forma mis débil de dicha hipdtesis, sustenta que la calidad del re -
gistro, la atraccidn de la atencidn gue suscita y el modo como se relacicna
con la comprensidn y produccidn infantiles son factores importantes gue
ayudan (animando y quizd facilitando) al aprendizaje lingliistico, pero
ciertas disposiciones del nifio {madurez, desarrollo intelectual, estrate -
gias adoptadas al aprender el lenguaje) determminan la pauta de adquisicidn
(de Villiers y de Villiers, 1980; Johnston y Johnston, 1988, entre otros).

Estas versiones difieren sbdlo en el grado de valoraci®n del insumo, pues
en realidad las dos atribuyen un papel importante a las disposiciones del
nifio y a la seleccidn por parte de &ste (punto comin con la posicidn anta -~
gbnica) de los diferentes aspectos del input a enfocar en los distintos
puntos del desarrollo.

Finalwente, la posicién antagdnica o 'hipbtesis antimotherese®' le da po~
ca importancia al registro camo fuente para el aprendizaje lingliistico, ar-
gumentando que la restriccidn propia del motherese es perjudicial a diche
aprendizaje y que son los nifios y no sus cuidadores los motores principales
del proceso adquisitivo (Gleitman et al., 1984; Pye, 1986).

Se plantea ahi, hecho que es campartido también por los seguidores de la
modalidad fuerte de la hipdtesis motherese (Furrow y Nelson, 1986), cierta
selectividad del nifio en su trato al input proporcionado y en la utiliza -
cién de éste.

Estas son pues, las conceptualizacicnes y las opiniones mds comunes
acerca del habla dirigida al nifio y su posible papel en el proceso adguisi-
tivo. Es evidente gue tanto cuestiones &ticas como metodoldgicas dificultan
la total comprobacidn de cualquiera de dichas opiniones, sin embargo, los
reportes existentes de observaciones incidentales sobre el obvio retraso y

128



anomalias en el escaso lenguaje (aprendido principalmente de la T.V. y de
eventuales modelos adultos) que presentan los nifios normales de padres sor~
dos, y acerca de la nula adguisicién de un sequndo idioma mediante la T.V.
observada en nifios extranjeros, asi como también el reporte descriptivo
proporcionado en este capitulo de varios datos referentes al registro,
algunos de los cuales se retomardn y detallarin en el proximo capitulo,

y la importante observacifn transcultural de la presencia en el cuidador

de una tendencia a la utilizacién compensatoria de algunas caracteristicas
del cbdigo, otorgan cierto apoyo a la denominada modalidad fuerte de la hi-
pStesis motherese.
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CAPITULO IV: ENFOQUES EN LA INVESTIGACION ACTUAL ACERCA DEL "MOTHERESE"

En la descripcidn general de la 'hipdtesis motherese' del capitulo ante-
rior, el bosquejo tedrico ahi mencionado (v. p. 76) que subyace y circunda
a esta hipdtesis permite afirmar con toda sequridad que el registro mothe -
rese, alin con diversas variaciones de diferente indole (individuales, in -
terparentales, intraculturales y transculturales) en su despliegue en un
nivel general y especifico (v. el cuadro 3.2. y el apartado 3.3. en el cap.
III}, es una forma de lenguaje comiinmente hablada a los nifios {lund y Du -
chan, 1988). De ahi, que en el panorama de la investigacidn relativamente
actual del tema, el énfasis original en hallar evidencia de la existencia
de un cddigo distintivo de cierto modo se halla movido, de acuerdo con Lund
y Duchan (1988), principalmente en dos direcciones o enfoques, y adicional-
mente en otra mis aunque en controversia.

Estos enfoques denaminados "fine tuning" o de la "fina sintonia" (Cross,
1978; Kaye y Charney, 1981; Ninio y Bruner, 1978 en Bruner, 1986; Phillips,
1973; Snow, 1972, entre otros) y "efectos motherese" (Furrow, Nelson y Be -
nedict, 1979; Low y Moely, 1988; Masur, 1982; Nelson, K. E., 1980; Newport,
Gleitman y Gleitman, 1978), .en ocasiones no excluyentes,_se. han.encaminado
de diversas maneras: 1) a plantear y/o analizar la correspondencia de va -
rias caracteristicas del registro a la campetencia comunicativa y lingliis -
tica del interlocutor infantil, 2) a valorar el papel de apoyo o de "tuto -
ria" del adulto en el proceso de adquisicién y desarrollo lingiistico y
3) a examinar los efectos de diversas caracteristicas del cddigo sobre va -
rios aspectos de dicho proceso.

Paralelamente, el ambito que hemos denominado de las controversias (Fu -
rrow y Nelson, 1986; Gleitman, Newport y Gleitman, 1984; Pye, 1986) se ha
dirigido principalmente a debatir y a criticar aspectos metodoldgicos y
tebricos subyacentes a la obtencidn de varios hallazgos en los enfoques
mencionados, asi camo a cuestionar la generalizacién de algunos aspectos
del registro.

Por otra parte, dentro de este panorama de la investigacidn actual el
anilisis efectuado de varias nociones (vislumbradas ya en los capitulos I y
II1) de los enfoques considerados alli predominantes, tales camo la opinidn
de que la adquisicidn lingliistica es continuada y dependiente de la adquisi-
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cién de la cultura (Bruner, 1981, 1984 y 1986), la toma en consideracidn

del inicial cardcter asimétrico de los contextos de interaccidn social
adulto-nifio, del ajuste del input, de la disponibilidad y papel de apoyo

del adulto en la evolucidn y/o convencionalizacidn infantil de diversos as-
pectos comunicativos, asi como la observacion de ciertas variaciones de ti-
po cultural en el despliegue del motherese, etc., ha revelado que la 'hipd-
tesis motherese', en general, guarda una importante convergencia con la idea
vygotskiana denominada "zona de desarrollo priximo” (Bruner, 1981 y 1984).
Esta idea propuesta originalmente por Vygotsky (1988), en su acepcin sobre
el dmbito de la instruccidn-aculturacion, alude a la importancia de la in -
teraccidn diddica y al papel preponderante de la tutela del adulto en la
cesidn gradual al nifio del control y de la responsabilidad en la tarea im ~
plicada (p. e., habilidades o conductas culturalmente adecuadas). El concep~
to tiene importantes implicaciones para el desarrollo social, cognitivo,
lingiiistico, etc. y los procesos de adquisicidn-aculturacidn-educacion (Co- .
le, 1984; Wertsch y Bivens, 1992).

Este capitulo pretende considerar en una forma general los puntos men -~
cionados, dado que la interseccién de todos estos va implicita en una ade -
cuada conceptualizacidon del habla dirigida al nifio y de sus implicaciones
en el proceso adguisitivo y de desarrollo lingiiistico de éste. Asi, a tra -
vés del anilisis de algunos estudios considerados mis o menos representa -
tivos de cada uno de los puntos en cuestidn, en los primeros tres apartados
de este capitulo trataremos, respectivamente, los enfoques "fine tuning”,
"efectos motherese" y el ambito de controversias. FEn el cuarto apartado, y
como camplemento, la convergencia entre la 'hipdtesis motherese' y el con -
cepto vygotskiano "zona de desarrcllo prdximo®. '

4.1. ENFOQUE "FINE TUNING'"

El témmino “"fine tuning" o fina o buena sintonia aparece en la literatu-
ra en basicamente dos acepciones.

Una de ellas, atafie a éste para describir cdmo los adultos ajustan llo que
dicen y hacen en respuesta a lo que ellos presumen que el nifio con quién in-
teractlan, piensa y hace (Lund y Duchan, op. cit.). la otra, adopta el tér-
mino para dar cuenta como desde una fase evolutiva temprana, el habla hacia
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el nifio es comiinmente hecha por el adulto a la medida de los requerimientos
infantiles comunicativos y lingﬁisi:ieos (Bruner, 1981, 1986 op. cit. y
Cross,; op. cit.). . *

Evidentemente ambas acepciones son muy parecidas y no excluyentes, pues
destacan en comlin la ya mencionada sensibilidad (v. los subapartados 3.2.1.
y 3.2.2. en el cap. III) de los cuidadores a los.cambios sutiles de la con-
ducta infantil. No obstante, dado que estamos tratando aqui uno de los enfo-
ques en la investﬁigacién acerca del motherese, consideraremos la segunda de
dichas acepciones. :

En este sentido, algunos de los autores (Phillips, 1973 y Snow, 1972)
considerados inmersos en el enfoque fine tuning, en un primer momento han
planteado que el registro es sensible a variaciones amplias (p. e., edad y
la presencia) en el escucha; otros autores (Cross, 1978; Kaye y Charney,
1981; Ninio y Bruner, 1978 en Bruner, 1986, entre otros), posteriormente,
han analizado al registro y al escucha con mayor detalle y sefialado que el
primero en varios aspectos -pero sobre todo en los seminticos y pragmiticos-
es ademds sensible a cambios mis especificos del escucha, esto es, al nivel
de su sofisticacién camunicativa y lingiiistica. Dado que tales sefialamien -
tos implican que en determinados aspectos el motherese es apropiadamente
estructurado en los periodos preverbal y verbal del desarrollo lingliistico,
varios autores de los mencionados han tratado de esclarecer por eso el pa -
pel- que el cuidador desempefia en el proceso adquisitivo.

La consideracitn de esos puntos, es decir, de los datos mis relevantes
de fine tuning en los periodos prelingiiistico y linglifstico del nifio, es
nuestro objetivo en este apartado, por lo que a continuacidn en respectivos
rubros los presentamos.

Como puede observarse en la descripcidn del habla dirigida al nifio en el
periodo prelingliistico presentada en el capitulo anterior (subapartado 3.2.
1.) desde el principio hay en ese input, en diversas situaciones interacti-
vas, varios ejemplos (el patrdn de alternancia implicado en el "diflogo" es=
tablecido por la madre durante el amamantamiento, la “coorientacién visual®,
el trato peculiar del gesto de sefialar, el establecimiento de formatos refe-
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renciales, y en general, la primacia en este periodo de un primer nivel del
registro de mayor simplicidad -motherese 1 para Kaye, 1980- que el subse -
cuente -motherese 2- y el cambio de aquél nivel a éste) de "fina sintonia"
tanto a aspectos de caomportamiento del infante como a aspectos de su desa -
rrollo camunicativo-lingliistico.

De tales ejemplos, consideraremos aqui dos de ellos: 1) el establecimien-
to por parte del cuidador del formato de referencia (Ninio y Bruner, 1978 en
Bruner, 1986), y 2) lo que puede considerarse (v. Kaye, 1980) el cambio de
la utilizacidn del denaminado primer nivel del registro al segundo de éste
(Phillips, op. cit.). lLos datos de ambos ejemplos de fine tuning se ubican
aproximadamente en la denominada etapa intermedia del periodo preverbal y se
extienden hasta la etapa telegrifica del periodo subsecuente, del ya mencio-
nado esquema (v. cap. II y los subapartados 3.2,1. y 3.2.2. del cap. III) de
desarrollo lingiiistico utilizado por Herndndez (1979, 1984b).

Desde una perspectiva pragmitica y semantica, Ninio y Bruner (1978 en
Bruner, 1986) han estudiado longitudinalmente el establecimiento y creci -
miento del formato referencial, nombrindole "lectura de libros", en una dia-
da madre-nifio de clase media desde que el pequefic tenia 8 meses hasta los
18 meses de edad. Puesto que alrededor de este lapso (v. también Vila, Cor -
tes y Zandn, 1987) la ocurrencia de ese formato se da naturalmente propicia-
da por el desarrollo comunicativo infantil, estos autores simplemente la vi-
deograbaron en el hogar de la diada cada 2 6 3 semanas aproximadamente.

La lectura de libros es un formato de atencidn conjunta (v. Vila, 1985 y
1990) estructurado sobre técnicas establecidas (como intercambio de roles y
alternancia) en los mencionados formatos de juego mixtos (los cuales involu-
cran atencidn y accidn conjunta) como desaparecer y reaparecer un objeto o
el escondite (v. subapartado 3.2.1. en el cap. III). En la lectura de 1i -~
bros, dichos autores observaron gue la madre adapta su participacidn a las
aparentes aptitudes comunicativas y lingiiisticas del nifio.

. En ese contexto de discurso, inicialmente de cardcter asimétrico, ella
retama la incipiente habilidad de sefialar del pequefio y busca que atienda a
los dibujos de un libro o a objetos cercanos del ambiente sefializando y vo -
calizando de acuerdo con las normas del didlogo. Sus vocalizaciones se res -
tringen a cuatro tipos clave de enunciados:

1) Un Vocativo de Atencidn (frecuentemente "Mira" o el nambre del nifio);
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2) Una Pregqunta (del tipo ;(ué es esto?, ;Qué estd haciendo?, Quién es?,

etc.);
3) Una Etiqueta (Es una x% Hay una Y, etc.) que alude mayormente a cbjetos

completos mis que a partes o atributos de ellos y;
4) Feedback (Si, No es una X, {Eso es!, Es una X, no una ¥, Si, muy bien).

El cuidador hace un repetido de éstos con sélo una pequefia cantidad
de variaciones de cada y manteniendo establemente su orden en el dis -
curso (corresponde a 1), 2), 3), 4)) dentro de cada ciclo. las variaciones
ocurridas taman la forma la supresitn de un elemento y son producto de
los intentos de la madre por responder a 1o que el infante hace. Asi, si
éste inicia un ciclo seﬁal‘izando o vocalizando, ella responde con una Pre -
gunta y omite el Vocativo ‘de Atencién, o si &l ofrece un etiquetamiento
aceptable después de la : ta realizada por la madre, ella prescinde de
la Btigueta y salta al Feedback. El adulto responde también al supuesto co-
nocimiento del nifio de la etiqueta, descendiendo la entonacidn de sus pre ~
guntas, compartiendo asi la distincibn presuposicional entre lo dado y lo
nuevo la cual es muy seneja‘nte a la de tema-camentario o sujeto y predicado.

Esta conducta verbal corlfiere al formato referencial una pauta reglada
que el pequefio puede’ recon&cer, por lo que &ste aprende a situar correcta -
mente sus vocalizaciones. ésto Gltimo implica por parte.de &€l la adquisi -
c¢ién de representaciones bE:‘sicas (comlinmente denominadas “"scripts", Nelson
y Gruendel, 1979 en Dore, 1985) o conocimiento del suceso o evento total,
la cual, camo mencionamos G“I el capi_tulo 1 (subapartado 1.4.3.), es necesa-
ria para su avance lingiiistico.

La presencia de referent‘es canpartidos visualmente con significacidn ex-
clusiva en ese contexto vir%-.ual y de formas candnicas de negociacidn de la
referencia, esto es, la acei:tacién o rechazo del cuidador de vocalizaciones
indexicales particulares del nifio, muy probablemente ayudan a &ste a elabo-
rar el concepto de designacidn, en el sentido lingliistico y cultural de
aprender las etiquetas de lJAs personas, objetos, sucesos y estados diferen-
tes (Bruner, 1986 op. cit.;vila, 1985 op. cit.). .

En el formato "lectura def libros", y en'general en los demds formatos
los cuales, segin Bruner (1%84 op. cit,), todas las culturas tiepnen formas
para crearlos pero pueden diferir en la forma de establecerlos (lo que pro-
bablemente pueda producir en‘ los formatos avances infantiles diferentes),
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‘Ninio y Bruner (1978 en Bruner, 1984) enfatizan que dado el conocimiento de
caricter asimétrico de sus participes, el adulto sirve camo modelo, andamio
y monitor hasta que el nifio puede asumir sus responsabilidades por si mismo.

Cabe sefialar que estos datos gque son un caso concreto de fina sintonfa
en la adquisicidn lingiliistica, han sido camprobados y ampliados en dfadas
hispanas madre-nifio (Vila et al., 1987). La ampliacion bigsicamente ha re -
cafdo en constatar (Katherine Nelson, 1973 en de Villiers y de Villiers,
1980 de cierta manera lo habia notado ya) (v. los puntos Funciones lingliis-
ticas precoces en el cap. II y Dinmensién de uso en 3.2.2. en el cap. III)
que los estilos interactivos idiosincrdsicos de los cuidadores en dicho
contexto designativo detemminan la orientacidn funcional (expresiva o refe-
rencial) del primer lenguaje infantil.

Otro ejemplo de fine tuning a considerar en este periodo y que sus datos
se extienden también al periodo subsecuente lo constituye, como mencionamos
al inicio de este rubro, lo que puede considerarse de acuerdo con Kaye (1980
op. cit.) el cambio que el adulto hace en su utilizacidn (v. el apartado
3.1. y los subapartados 3.2.1. y 3.2.2. en el cap. III) del denaminado pri-
mer nivel del registro (motherese 1) al sequndo de éste (motherese 2) (Phi-
1lips, 1973).

phillips (op. cit.) en un estudio de 57 diadas madre-nifio en total que
diferian en el sexo de este iltimo (30 fueron varones y 27 nifias) y que
fueron divididas en dos muestras en funcidn del sexo del interlocutor in -
fantil y ademds cada una de éstas en tres grupos de acuerdo a la edad del
mismo (8, 18 y 28 meses), en una situacidn de juego libre, desde una pers -
pectiva estructural y semintica, compard separadamente el motherese que el
cuidador dirigia a tales interlocutores, asi como las diferencias entre es-
te insumo y el habla dirigida a un adulto (el propio investigador).

En forma general, la autora notd en sus camparaciones que casi idéntica-
mente para ambos sexos entre los 8 y los 18 meses no hay diferencias ni
cambios en el insumo utilizado, estos Gltimos aparecen en algiin mcmento en-
tre los 18 y 28 meses con un aumento relativo de la camplejidad sint&ctica
(nlmero de palabras, de verbos y de modificadores por expresidn, nimero de
formas verbales) y semdntica (type-token ratio o proporcién de diversidad
léxica). Y observd ademis que hay un aumento mayor en estos aspectos del
habla al tener como interlocutor a un adulto (v. 3.2.1. ¥y 3.2.2. en el cap.

135



III). .

Fl aumento relativo de la complejidad sintictica y semintica del input
puede constituir el mencicnado cambio del denominado primer nivel del re -
gistro al segundo nivel (Kaye, op. cit.). El lapso alrededor del cual ocu -
rre tal cambio (etapas holofrasica y de dos palabras segfin el mencionagio
esquema de Hernindez; v. 2.2. en el cap. II) y las diferencias ya sefialadas
entre el registro y el habla adulta normal, muestran el ajuste del adulto
de su input a la edad (v. también Snow, 1972) y al nivel de desarrollo co -
municativo (aspectos de retroalimentacidn verbal) del interlocutor infantil,

Asi, los ejemplos analizados correspondientes a este periodo obtenidos
con diferente metodologia, consideracidn del escucha y énfasis en determi -
nadas caracteristicas del input, muestran de cierto modo el ajuste que ha -
cen los adultos del input, en una forma general, a la edad del interlocutor
y a aspectos aparentes de su desarrollo comunicativo lingtiistico,

Fine tuning en el periodo lingiifstico

Al igual que los precedentes, los datos de fina sintonia en este periodo
(Cross, 1978; Kaye y Charney, 1981; Savic, 1978 y Snow, 1972), brevemente
esbozados en el capitulo anterior, presentan en su obtencidn las mismas di~
ferencias recién mencionadas, aunque éstos en su mayoria tienden a conside~
rar simultineamente variables amplias del escucha camo la edad y variables
especificas, esto es, ciertas medidas del nivel lingliistico del nifio en re-
lacidén a diversos aspectos del input. La excepcidn a esta consideracidn si-
multinea la constituye el trabajo de Snow (op. cit.), por lo que a conti -
nuacion lo abordamos para despus presentar en una forma evolutiva los es -
tudios restantes.

El estudio de Snow (1972 op. cit.). es uno de los primeros scbre la fina
sintonia del input a variaciones amplias del escucha, especificamente a la
edad y presencia. Consta de tres experimentos realizados con una muestra
total perteneciente a la clase media de 12 diadas madre-nifio con una edad
pramedio de estos de 10 afios, 24 diadas madre-nifio con una edad pramedio de
estos de 2 afios y 6 mujeres sin nifios, e involucra varias situaciones de
juego estructurado, algunas de éstas de diferente grado de dificultad.

En este estudio Snow compard el input materno dirigido a los nifios segn su
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. edad en las condiciones presencia y ausencia de ellos (en este Gltimo caso
los adultos hablaban en una grabadora camo si se dirigieran a un nifio de
determinado grupo de edad) en relacidn con algunos pardmetros sintdcticos y
pragmiticos, y campard una parte de ese insumo con el empleado por las mu -
Jjeres no madres.

1a autora ademds de hallar como se ha sefialado (v. 3.1. y 3.2.2. en el
cap. III) que el input de las madres a los nifios de 2 afios es mayor en can-
tidad, menos camplejo {menor MU, complejidad de la oraciom, longitud pro -
medio preverbal: MPL, incidméia'prmaninal de tercera persona y mayor in -
cidencia de expresiones sin verbo) y mis redundante (mayor incidencia de
autorepeticiones campletas, parciales y seminticas) que el empleado con los
de 10 afios, y que tal registro es producido también por mujeres no madres;
encontrd en ambos grupos de edad un efecto significativo (que no fue mayor-
mente alterado por la diferente dificultad de las tareas) de la presencia/
ausencia del nifio en todas las medidas efectuadas del input. Esto es, las
particularidades mencionadas del habla a los nifios pequefios en relacitn a
las de la empleada con los nifios mayores fueron mids marcadas en la presen -
cia que en ausencia de ellos, lo gue patentiza (acorde con Phillips, op.
cit.) que las modificaciones del registro dependen en algo de las reaccio -

. nes o éspectos de retroalimentacidn qgue el escucha proporciona, por lo que
son un producto de los procesos interaccionales. ]

Presentando ahora si en una forma evolutiva los mencionados trabajos
restantes de fina sintonia en este periodo que comsideran unisonamente de -
terminadas variables amplias del escucha y diversas variables especificas
de €l en relacidn a varios aspectos del input, tenemos primeramente el es -~
tudio de Savic (1978) cuyos datos abavcan la Etapa holofrdsica a la tele -
grafica del sefialado esquema de Hernindez (1979, 1984b op. cit.).

El estudio de tipo longitudinal de la mencionada autora de la conversa -
cidn espontanea entre adultos y un par de gemelos heterocigdticos servo -~
croatas de clase media desde 1 a los 3 afios, desde una perspectiva pragmid -
tica, analizd en los adultos las funciones de cuatro tipos de preguntas
(vVerdadera, Sugestiva, Rutinaria e Intima), determinados segfin los factores
de obtencidn del cuidador de nueva informacifn del escucha, orientacidn o
direccidén de su pregunta, y relacidn o no de &sta con la actividad del nifio.
Asimismo, estudid la utilizacibn de esas preguntas en relaciGn con los cam—
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bios de capacidad verbal y cognitiva infantil (deducidos éstos por las res-
puestas de los nifios a las preguntas de los adultos y su inicio y progreso
en la utilizacién de preguntas) en el intervalo menciomado.

Respecto al andlisis funcional de los cuatro tipos de preguntas, consi -
derando siempre su contexto de emisidn (v. algunos ejemplos en el cuadro 4.
1.), Savic observd que solo las verdaderas camparten la misma funcidn de
las preguntas comunes en la interaccifn adulto-adulto, esto es, obtener del
interlocutor informacidn nueva, los tipos de preguntas restantes dado el
conocimiento del adulto de las respuestas, tienen funciones particulares.
Cuadro 4.1. ALGUNOS EJEMPLOS DE LOS TIPOS DE PREGUNTAS CONSIDERADOS POR SA-

vic (1978).

Tipo de preguntas
. y meses.

Ejemplos con 1la edad en afios

Adulto: A Nifio: N

Contexto de emisidn

Verdadera (1;11) A:
N:
Sugestiva (2;0) A:
N:
Rutinaria (1;6) A:
N:
Intima (2;3) A:

éQuieres hacer
pipi?
No quiero

¢Dnde estd mamAa?
Aqui

¢Quién te pelliz-
ca?
Peca

¢De quién es la
nifiita?

De papa y nadie
mas.

El nifio juega, la
madre se acerca y'
se interesa por las
necesidades de é&l.
La madre y el nifio
miran unas fotos de
familia. Ella veri-
fica que &l la re -
conoce.

1a nifia juega con
una mufieca. Su -
abuela guiere mos -
trar a otra persona
camo sabe hablar,
le pregunta algo
repetido a menudo
en la familia. Peca
es un chico de la
vecindad.

El padre interrumpe
a la nifia en su
juego para hacerle
la pregunta.

Asi, las prequntas sugestiva, rutinaria e iIntima pretenden respectivamente,
verificar, al principio en relacién con la actividad directa infantil, el
nivel de conocimientos del nifio acerca de su ambiente; hacer participar a
éste en una conversacidén con una persona extrafia presente en el curso de la
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:;mt:e::aa'c:ién6 y demostrarle a la misma lo que el nifio sabe; y satisfacer
la emotividad del adulto respecto al nifio.

En cuanto a la utilizacidén o frecuencia de &sta por parte de los adultos
de los cuatro tipos de preguntas en el intervalo abarcado, Savic observd
que al coandenzo de éste las preguntas verdaderas son escasas y gue su fre -
cuencia se incrementa en relacidn con la edad y el desarrollo verbal y cog~
nitivo de los nifios. En proporcidén inversa al tipo de pregunta mencionado,
la frecuencia de las preguntas sugestivas, rutinarias e intimas decrementa
en relacidén con los mismos pardmetros. Esto y lo anterior sugiere (considé-~
rese agui las variaciones socioculturales mencionadas) que los adultos pa -~
recen ser conscientes de la dificultad que presentan para el nifio las pre -
guntas verdaderas al comienzo del periodo lingilistico, razin por la cual en
dicho lapso le facilitan la respuesta mediante la abundante utilizacién de
preguntas sugestivas, paulatinamente menos relacionadas con la actividad
directa infantil, y rutinarias.

En la misma linea del estudio recién descrito, encontramos el trabajo de
Cross (1978) cuyos datos abarcan la Etapa de las emisiones de dos palabras
a la telegrafica.

Esta autora empled, en una situacidn de juego libre, una muestra anglo ~
parlante de 16 diadas madre-nifio (6 niffos y 10 nifias) pertenecientes a la
clase media, los pequefios con edades entre 19 y 32 meses y MLUs de 1.49 a
3.44 seleccionados porgue mostraban sefiales de ripida adquisicitn lingiiisti-
ca (confirmadas mediante ciertas pruebas sinticticas y léxicas) y porgue
tenian un hermano(a) mayor de 4 a 6 afios de edad valorado también como lin-
giiisticamente avanzado.

Cross analizd correlacionalmente varias caracteristicas sinticticas,
pragmiticas y semdnticas del input y algqunas variables del escucha como la
edad, medidas de su habla espontinea (MLU, longitud mixima de la expresidn,
type-token ratio y comprensibilidad o inteligibilidad del habla infantil)

6 Esto constituye otro ejemplo de la asignacidn al nifio por parte del

adulto del estatus de participe igual en la conversacién en las culturas
occidentales, por lo que en el tipo de ptegunﬁas rutinarias, y quizd también
en las intimas (v. Savic, 1978), pueden existir variaciones transculturales
(v. Blount, 1972 y 3.1. ¥ 3.2.2. en el cap. III).
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y habilidad receptiva (establecida ésta mediante una prueba disefiada espe -
cialmente de comprensidn de oraciones).

Las caracteristicas pragmaticas y seminticas del registro fueron catego—
rizadas conjuntamente camo caracteristicas del discurso (imitaciones, ex -
pansiones, extensiones, enunciados maternos sin relacifn semintica con el
habla infantil, autcrepeticiones, etc.), caracteristicas referenciales
(enunciados referentes al contexto immediato de las interacciones adulto-
nifio y enunciados referentes al contexto no inmediato de las mismas inte -
racciones) y estilo conversacional (pramedio de palabras por minuto en un
intervalo corto de tiempo, proporcién de expresiones madre a nifio y propor-
cibn de expresiones maternas por turno de conversacifn). las caracteristi -
cas sinticticas del input incluyeron en general diversos indices de la com—
plejidad morfosintictica (MU, porcentaje de expresiones largas, expresio —
nes disfluentes, expresiones ininteligibles, oraciones abreviadas, los di -
versos tipos de oracidn, etc.).

En forma general, Cross encontrd que numerosos aspectos (35 de 62 consi-
derados) del input se correlacionan significativamente, ya sea positiva o
negativamente segln el caso, con las variables receptivas, productivas y
edad del escucha.

Asi, en el ambito pragmitico-semintico estudiado -en el que sdlo las me_
didas de estilo conversacional no presentan alguna correlacidn- la propor _
cibn de expansiones, de autorepeticiones y de las denaminadas por Cross se-—
cuencias sinérgicas (cambinaciones de las autorepeticiones con las expan -
siones y/o con las extensiones), asi como las referencias maternas a la ac-
tividad infantil en el contexto inmediato, correlacionan negativamente o
disminuyen con todas las medidas productivas, edad, y particularmente con
la receptiva (nivel de camprensidn) del escucha. Otros aspectos tales como
las referencias maternas al contexto no inmediato de la interaccidn aumen ~
tan en frecuencia con las medidas mencicnadas de modo similar.

En el ambito sintictico, de forma consistente sdlo los indices de exten-
8ién o morfoldgicos, sobre todo el MU y porcentaje de expresiones largas,
se relacionan incrementndose particularmente con las habilidades receptiva
y productiva (MLU, longitud mixima de la expresién infantil) del escucha.
Los Indices restantes (excepto algunos camo expresiones disfluentes e inin-
teligibles gue aumentan principalmente con la edad) no muestran un patrdn
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claro de relacidn con las variables del escucha.

Esta imagen de correlaciones presentada muestra que de manera mas firme
el registro, en las etapas de desarrollo consideradas, es mis finamente
sintonizado a los cambios especificos del escucha, particularmente a sus
niveles de comprensidn y produccidn, en los aspectos pragmitico-seminticos
que en los sinticticos, debido posiblemente a que las formas de expresion
de estos Gltimos indices son por lo.regular relativamente independientes de
la informacién o contenido semintico de las intenciones de la madre (p. e.,
las proporciones de ella de los tipos de oracidn que incluyen mayormente
tipos considerados sintdcticamente camplejos como las preguntas si-no y
wh, son dictadas por propdsitos camunicativos como su interés de obtener
retroalimentacidn del estado y deseos de su nifio, y no por determinadas
elecciones formales). Donde esas intenciones pueden expresarse en diversos
niveles de realizacién sin alteracidn significante de su contenido, las ma-
dres no escojen consistentemente un nivel simple (cfr. Chapman, 1981).

Esa imagen asimismo, sugiere que el insumo (al menos el dirigido a los ni -
fios lingliisticamente acelerados) es favorable o relevante al proceso adqui-
sitivo, pues los ajustes observados que son mis sensibles al nivel infantil
seglin Cross -los ajustes correspondientes a las caracteristicas del discur-
so y referenciales-, son precisamente aquellos que proveen al nifio con
oportunidades ideales para aprender la estructura de su lenguaje (v. Dimen-
sién de uso en 3.2.2. en el cap. III).

Compartiendo la misma linea de éste y del anterior estudio mencionado,
presentamos finalmente en el rubro que nos ocupa el trabajo de Kaye y Char~
ney (1981) cuyos datos abarcan la Etapa telegrifica del periodo lingliistico.

El estudio de tipo longitudinal de estos autores, empleando una muestra
angloparlante de 27 madres y sus nifios (13 nifias y 15 nifios, dos de ellos
gemelos) interactuando en tres situaciones de juego semiestructurado (con
un libro con dibujos, con un juego de t& y con una casa de mufiecas) cuando
ellos contaban con 2 afios 2 meses de edad y otra vez cuatro meses mis tar -
de; analizb desde una perspectiva pragmitiva (considerando categorias bisi-
cas de turnos o de participacidn) la estructura discursiva o patrdn de al -
ternancia de cada uno de los integrantes de las diadas en esas situaciones.

Las categorias de turnos consideradas, las cuales incluian tanto aspec -
tos verbales y gestuales, fueron cuatro (v. ejemplificado en el cuadro 4.
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2.): Respuestas (R: turnos que fueron respuestas verbales o gestuales al
turno anterior del otro interlocutor), Mandatos (M: turnos que en el dis -
curso adulto. normal hubieran requerido de alguna forma una respuesta), Tur-
nos reversibles ("turnabouts", turnos que eran ambas cosas, Respuestas y
Mandatos: RM) e Inconexos {I: turnos que no fueron Respuestas ni Mandatos).
Cuadro 4.2. EJEMPLO DE TRANSCRIPCION DE LOS TURNOS PROVENIENTE DE UNO DE
LOS SEGMENTOS DE LA INTERACCION MADRE-NINO EN LA SITUACION DEL
LIBRO OON DIBUJOS DEL ESTUDIO DE KAYE Y CHARNEY (1981).
Madre Nifio

1. (Sefiala una ilustracidn)

cQué es eso? (M)
’ 2. Gatito (R)
3. Bien, :;qué es? (RM) _
4. Gatito (R)
S. Bien, ya sé que
hay un gatito;
éen que esti? (RM)
6. ¢Eh? (RM)
7. ¢En qué viaja? (RM)
8. Avidn (R)
9. Correcto (R)
10. (Pasa la
pagina) (1)

En forma general, los autores encontraron que en todas las situaciones
-y en ambas edades, las madres producen proporciones mis altas de la mayoria
de las categorias de turnos (R, M y RM) consideradas que los nifios (el tipo
de turno Inconexo es la excepcidn dado que los Gltimos producen muchos mis).

Particularmente, ellas al conversar con el nifio, en contraste al discurso

adulto normal donde eso resultaria descortés, emiten una alta proporcidn
(de 50 a 57%) asi como una amplia variedad (p. e., preguntas tag', pregun -
tas contingentes, sugerencias, correcciones de la expresién o conducta pre-
via del otro interlocutor, etc.; v. Kaye y Charney, 1981) de turnos rever -
sibles propiciando asi, por las caracteristicas propias de &stos (responder

=

Las preguntas tag o coletillas interrogativas (afirmativas o negativas)
son giros conversacionales que continfian la conversacidn e implican peti -
cidn de confirmacidn, p. e., "Es una taza, ¢no es asi?" (v. Miller, 1985).
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y mandar), que el pequefio continfe la cadena de turnos en el diflogo.

1o anterior, pone de manifiesto el esfuerzo del cuidador de mantener en-
gran parte la estructura discursiva para el nifio, asf como también su ajus-
te a las limitaciones en la habilidad conversativa de éste para hacer lo
anterior por si mismo. Tal comportamiento del cuidador que de acuerdo con
Kaye y Charney (op. cit.) constituye una continuacitn de la estrategia ya
familiar del adulto de crear para el infante desde edades tempranas de una
u otra manera una semblanza de un didlogo significativo (p. e., las rutinas
de amamantamiento y el juego cara a cara; v. subapartado 3.2.1. en el cap.
III), puede ensefiar al nifio a participar en la estructura discursiva y ayu-
darle también a la adopcidn de la misma (Kaye, 1986).

Cabe sefialar que esta caracteristica de asimetria conversacional del mo-
therese ha sido estudiada también en madres y nifios (de 2 y 4 afios) mexica-
nos hispanoparlantes (Martinez, 1981 en Kaye, 1986). Ese estudio ha agrega-
do a lo ya descrito que las diadas madre-nifio hispanoparlantes se camportan
idénticamente a las angloparlantes, que las madres adoptan el papel direc -
tivo en la conversacién con cualquier nifio no s510 con los suyos, que los
nifios al interactuar entre ellos no muestran una mayor aptitud en la utili-
2acién de turnos reversibles que.la mostrada con sus madres, y que los ni -
fios de 4 afios afin no adoptan el papel mencionado al interactuar con nifios
de 2 afios. h ’

En resumen, los datos de los estudios presentados en los dos rubros co -
rrespondientes al enfoque de investigacidn Fine tuning patentizan de diver-
8as maneras que en ambos periodos del desarrollo lingiiistico infantil el
motherese es finamente sintonizado no sdlo a variables amplias como la edad
y presencia del nifio en la interaccidn, sino también a aspectos mis especi-
ficos o refinados de &ste camo son sus niveles de campetencia camunicativa
y lingiiistica (aunque lo Giltimo por razones ya mencionadas ocurre mis con ~
sistentemente en los aspectos semnticos y pragmiticos del input que en los
sinticticos). Tal observacidn ha llevado a los autores inmersos en este en-
foque a plantear y a valorar el implicito papel de apoyo o de "tutoria" del
adulto en el proceso adquisitivo y de desarrollo lingliistico, valoracién
que, sin embargo, requiere un exdmen explicito, presentado a continuaciéa,
de los efectos de diversas caracteristicas del registro sobre aspectos es -
pecificos de este proceso.
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2.2. ENFOQUE "EFPCTOS MOTHERESE"

Habiendo mostrado evidencia de la fina sintonia del motherese a diversos
aspectos del escucha, y la valoracidn sugerente del registro propiciada por
&sta, toca ahora considerar cierta evidencia relevante existente en la 1li -
teratura acerca de los efectos de este insumo en el proceso adguisitivo y
de desarrollo lingliistico. .

En el dmbito de la investigaci®n actual del tema, el interés compartido
por diversos autores (Fernald, 1982; Furrow, Nelson y Benedict, 1979; Low y
Moely, 1988; Masur, 1982; Nelson, K. E., 1980; Newport, Gleitman y Gleit -~
man, 1978) de examinar, de una u otra manera, este importante aspecto en
diferentes momentos del desarrollo lingiistico infantil, se le ha denomina-
do enfoque "efectos motherese".

Ahora bien, como podria esperarse la obtencidn de los datos en este en -
foque no ha sido facil pues intervienen ahi cuestiones &ticas; y como sefia~
lamos brevemente en el capitulo anterior (apartado 3.1.), los resultados
obtenidos algunas veces han sido discrepantes (debido a problemas metodold-
gicos), pero en general como veremos se han encontrado varias corresponden—
cias entre diversas caracteristicas del insumo y adquisiciones especificas
de los nifios. Estos hallazgos de forma general, otorgan cierto apoyo a la
denominada versidn fuerte de la 'hipdtesis wotherese', en el sentido inter-
pretativo de Lund y Duchan (op. cit.) (v. el apartado 3.2. en el cap. III),
que recordemos sostiene que el registro juega un papel esencial en la ad -
quisicion lingliistica.

Para explicitar tal evidencia y ese apoyc a dicha versién fuerte exis -
tentes en el enfoque de investigaci®n que nos ocupa, camo en el apartado
anterior, presentaremos a continuacidn la informacidn en rubros respectivos
correspondientes a los efectos motherese en el periodo prelingilistico y
lingliistico del nifio.

Efectos motherese en el periodo prelingiiistico

Los datos disponibles al respecto, hasta la fecha, son algo escasos -
(Fernald, 1982 y Masur, 1982), posiblemente por la existencia en este lap -
so, dado su naturaleza preverbal, de cierta dificultad metodolégica en la
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elaboracion de medidas que capten el desarrollo comunicativo-linglistico de
10s nifios en relacién al insume o quizd por el mayor inter&s que suscita
en los investigadores el estudio de esa relacidn en el periodo lingilistico.

Asi, en la etapa inicial de este periodo siguiendo el esquema de desa -~
rrollo lingliistico empleado por Hernandez (1979, 1984b), encontramos el
trabajo de Fernald (op. cit.) gue estd constituido por 4 experimentos.

.Esta autora, desde una perspectiva fonoldgica, estudid en un amplio nime-
ro de bebés de 4 meses (48 en el experimento I y 24 en cada uno de los ex -
perimentos II, III y IV), a través del procedimiento de preferencia auditiva
(manifestada &sta por un giro principal de ellos mayor o igual a 30° en de-~
terminada direccidn -hacia la izquierda o la derecha- ante la cual se pre -
sentaba contingentemente la grabacitn de una u otra de las muestras de habla
consideradas), el efecto inmediato, en general, del habla dirigida al nifio
vs. habla dirigida al adulto (ambos tipos de muestras de habla fueron graba-
das por 4 mujeres no familiares a los infantes) (exp. I) y, en particular,
el efecto de los diversos rasgos suprasegmentales aislados (tono © frecuen-~
cia fundamental, amplitud y caracteristicas de duracidn, experimentos II,
IIT y IV respectivamente) derivados de las muestras de habla mencionadas.

Fernald observd una proporcidn significativamente mayor de conductas de
orientacidn y/o de atraccidn de la atencidn infantil, en general, ante el
motherese frente al habla adulta normal y, en particular, ante la frecuen -
cia fundamental elevada del registro frente a los restantes rasgos supra -
segmentales.

FPor una parte, este hallazgo, examinado a la luz de la evidencia exis -
tente ya mencicnada de variacidn transcultural de la elevacidn del tono o
uso diferencial de &sta observado en algunas comunidades {como la Maya-
Quich&; v. Bernstein-Ratner y Pye, 1984; Pye, 1986 y los puntos 3.1. y 3.2.
1. en el cap. I1I), patentiza realmente solo uno de los efectos incidenta -
les o funciones sociolingiiisticas que el tono elevado puede cumplir en las
interacciones, el cual, cumo ya sefialamos en el capitulo anterior, puede
ser campensado en esas camunidades por otras caracteristicas del oddigo
(las madres en la comunidad mencionada obtienen la atencidn infantil por
‘bisbiseos o murmullos, otro rasgo suprasegmental del motherese; Bernstein-
Ratner y Pye, op. cit.). :

Por otra parte, cuando menos en las culturas donde la particularidad del
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tono elevado es empleado mas consistentemente, constituye una de las evi -
dencias del efecto positivo de la praminencia perceptual del registro sobre
la atencién infantil hacia el input lingiiistico (cfr. Lund y Duchan, 1988).

Correspondiendo a la etapa intermedia de este periodo y extendiendo sus
datos hasta la etapa holofrésica del periodo subsecuente, encontranbs el
trabajo de Masur (op. cit.).

Esta autora empled una muestra de sujetos blancos angloparlantes de cla-
se media constituida por 4 diadas madre-nifio (2 nifias y 2 nifios, todos pri-
mogénitos) en el tiempo en que los infantes contaban con aproximadamente 9
meses hasta los 18 meses de edad. Desde una perspectiva pragmitico-seminti_
ca, ella examind longitudinalmente, mediante videograbaciones quincenales
de las diadas, las respuestas maternas a tres gestos infantiles dirigidos a
objetos tridimensionales (indicacidn, extender un objeto hacia la madre y
alargar la mano hacia un objeto) en una diversidad de contextos interacti -
vos naturales (p. e., rutinas de bafio, juego mutuo esponténeo, etc.); y el
efecto de una de esas respuestas, las otorgadas al gesto indicativo, en la
transicién de los nifios a la produccidn 1éxica.

Masur, observd gue aungue las madres activamente interpretan y responden
a la gran mayoria de los gestos infantiles relacionados al objeto, todas
ellas responden diferencialmente al gesto indicativo desde el principio de
su adquisicidn y mis consistentemente con una proporcidn significativamente
mayor de etiquetas que las otorgadas a los gestos de extender un objeto y
alargar la mano hacia é&ste, lo que muestra su interpretacifn de dicho gesto
camo una funcidn referencial defctica. Los nifios en respuesta, y reflejando
el desarrollo en ellos de dicha funcidn, producen significativamente mas
palabras designadoras de objeto con la indicacién que con los otros gestos.

La autora notd ademés que las proporciones de respuesta materna de eti -
quetado a la indicacidn infantil predijeron significativamente el grado de
vocabulario designativo de los infantes. Es decir, el nimero de palabras
diferentes etiquetantes de objeto que acompafian las indicaciones de los
nifios y el nimero de nombres diferentes de objeto en sus lexicones tota -
les.

Estos hallazgos complementan los ya mencionados del estudio descriptive
de Ninio y Bruner (1978 en Bruner, 1986; v. Fine tuning en el periodo pre -
lingliistico en el apartado anterior), pues manifiestan en si el efecto po =
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~‘sitivo de la denaminada contingencia intencional y semdntica del input (v.
Lund y Duchan, 1988) -es decir, de la interpretacidn funcional del adulto y
de sus correspondientes respuestas etiquetantes a la iniciativa infantil
gestual y/o verbal indicativa-, en el desarrollo del sefialamiento gestual
al lingitistico de los nifios.

asi pues, en este periodo mediante los dos estudios considerados aqui
cada uno enfocado en distintos aspectos y realizado con diferente metodolo-
gia, evidenciamos los efectos positivos de la prominencia perceptual (ejem-
plificada por el alto tono) y de ‘la contingencia intencional y semintica
(ejemplificada por la interpretacidn funcional y respuestas designativas al
gesto indicativo infantil) del motherese en, respectivamente, la elicita -
cién de conductas de orientacidn y/o atraccidn de la atencidn de los infan-
tes hacia el input, y en la transicidén de ellos a la produccion léxica.

Efectos motherese en el periodo lingllistico

Los estudios al respecto, y en contraste a los del rubro anterior, son
numerosos en la literatura especializada. No obstante, y dado gue nuestro
propdsito, camo sefialamos al inicio de este capitulo, es el trato general
de cada uno de los puntos involucrados, nos limitaremos a presentar agqui
en una forma evolutiva los datos del tema considerados mis relevantes (Fu -
rrow, Nelson y Benedict, 1979; Low y Moely, 1988; Nelson, K. E., 1980; New—
port, Gleitman y Gleitman, 1978).

Asi, tenewos primeramente el estudio de Low y Moely (1988) cuyos datos
se sitian, siguiendo el esquema de Hernindez (1979, 1984b op. cit.), en la
Etapa holofrasica del periodo lingiiistico.

Estos autores emplearon una muestra angloparlante, diversificada en
cuanto al nivel socicecontmico familiar, constituida por 27 diadas madre-
nifio (10 nifios y 17 nifias). En una situacidén de juego estructurado (v. el
cuadro 4.3. para una idea de esta situacidn y de la clasificacion involu -
crada de los items) efectuada cuando los pequefios fluctuaban en edades de
9 meses 19 dias a 19 meses (X= 13 meses) y con un repertorio de 1 a 15 pa -
labras {X= 6.8),.analizaron la relacidn entre aspectos sintdcticos (MLU de
las madres al nifio, MLU al adulto, y diferenciacién de su MLU, esto es, la
diferenciacidn entre ambos MLUs maternos) y semdinticos (el uso materno
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de lo considerado por dichos autores "etiquetas bisicas del nifio" y "eti -
quetas basicas del adulto") del input y ciertas medidas inmersas (la edad
de adquisicidn de los nifios de las primeras 10 y 20 palabras y la propor -
ci6h de palabras referenciales en su vocabulario, derivadas ambas medidas
de los precedentes registros diarios de las madres) en la adquisicidn in -
fantil temprana de palabras, mediante procedimientos de regresidn miltiple
y correlacién parcial.
Cuadro 4.3. MATERIAL EMPLEADO POR LOW Y MOELY (1988) EN LA SITUACION DE
JUBGO ESTRUCTURADO Y CLASIFICACION DE LOS ITEMS O DENOMINACIO -
NES PREDICHAS.

Items de etiquetas iguales
(se predijo que las denominaciones maternas de es-
tos juguetes serian las mismas para el nifio y para

el adulto)
Item Etiqueta
1. Un gatito relleno de esponija Gatito
2. Un carrito Cadillac Carro
3. Una pelota pequeria de hule Pelota

Items de etiquetas diferentes
(estos objetos podrian ser nombrados en un nivel -
referencial algo diferente dependiendo del inter -

locutor) -
Item Etiqueta bésica Etiqueta basica
del adulto _del nifio

1. Un tigre relleno de

esponja Tigre Gatito
2. Un ledn relleno de

esponja Ledn Gatito
3. Un camidn de gas Camidn : Carro
4, Un autobils Autobis Carro
5. Una naranja de

plastico Naranja ’ : Pelota
6. Un durazno de .

plastico Durazno Pelota

Low y Moely (op. cit.) hallaron relaciones, independientemente del nivel
socicecondmico familiar, entre la mayor longitud del MLU de las madres ha -
cia los adultos, la alta diferenciacién de su MLU, ¥ la mayor proporcién de
etiquetas basicas de adulto emitidas por ellas en su habla a los nifios, con
la velocidad o edad mds temprana de adquisicidn infantil de cantidades es -
cificas de palabras. Los dos indices sinticticos recién mencionados se re —
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" lacionaron ademds con la mayor proporcidn de palabras referenciales en el
-vocabulario infantil.

‘ Estos hallazgos manifiestan, en conjunto, los efectos positivos del
ajuste del cuidador de la complejidad morfoldgica de su habla dirigida al
nifio {v. también Furrow, Nelson y Benedict, 1979) y los de la frecuencia o
su utilizacidn regular en este insumo de un nivel referencial adulto (nivel
que’en realidad corresponde al ya menciocnado “nivel de utilidad usual” o
"nivel de extensidn medio" propio tanto del motherese como del habla adulta
normal; v. Dimensidn de contenido en 3.2.2. en el cap. III}, en la compren-
sién y en la velocidad de adguisicidn del vocabulario temprano de los nifios.

El siguiente estudio a considerar aqui, es el realizado por Newport,
Gleitman y Gleitman (1978) cuyos datos abarcan desde la Etapa holofrésica a
la telegrafica del periodo que nos ocupa.

El estudio de tipo longitudinal de estos autores se basd en una muestra
angloparlante de clase media constituida por 15 madres y sus nifias y en dos
sesiones de grabacidn, cada una de una hora y efectuadas con un intervalo
de seis meses, del insumo verbal emitido por ambos miembros de esas diadas
en contextos conversativos naturales (en la primera sesidn las nifias fluc -
tuaban en edades de 12 a 27 meses y con MWUs de 1.00 a 3.46). Y en el se
examinaron los efectos durante ese lapso de varios aspectos sintacticos y
pragmiticos del motherese en el crecimiento de algunas medidas lingiiisticas
infantiles, a través de un andlisis correlacional parcial de segundo orden.

Esta técnica consistid en relacionar el motherese emitido en la sesidn 1
con la tasa de crecimiento de las nifias (la diferencia entre la primera y
segunda sesidn en cada una de las medidas infantiles) mostrada en la sesidn
2. Sin embargo, dado las marcadas diferencias en la muestra infantil, el
célculo de dicha tasa de crecimiento requirid como pardmetro previo la
aplicacidn en la primera sesitn del procedimiento denominado "partialling
out" o igualacidn estadistica de las edades y niveles lingiisticos produc -
tivos iniciales de las nifias. Adicionalmente, las correlaciones parciales
obtenidas entre el motherese del tiempo 1 y el progreso infantil en el
tiempo 2, para su recamprobacidn o confiabilidad, fueron sometidas a un
andlisis de "mitades divididas" (split-half) (para mds detalles de la meto~
dologia, v. Newport et al., 1978).

Los aspectos sinticticos del input considerados en este estudio fueron
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el MLU, porcentaje de interjecciones (emisiones como "Si", "Mm-hmm", "No",
etc.), porcentaje de los diversos tipos de oracidn y complejidad proposi =
cional (nimero promedio de nodos de oracidn -nodos S~ u oraciones subyacen-
tes por expresion). Los aspectos pragmiticos fueron el porcentaje de expan-
siones y de autorepeticiones.

Las medidas lingiifsticas infantiles fueron el MU, el nGmero promedio de
inflexiones por frase nominal (marcacidn del plural), de auxiliares por
frase verbal (modales y marcacién de tiempo), de frases nominales por ex -~
presién y de verbos por expresidn.

Los autores mencionados, en contraste con la mayoria de los citados en
el rubro gque nos ocupa, observaron que pocos aspectos del motherese tuvie -
ron un efecto significativo, ya sea positivo o negativo, scbre correspon -
dientemente pocos aspectos del lenguaje infantil.

Asi, dentro de los tipos de oracidn, el enpleo materno frecuente de
enunciados deicticos y de preguntas si-no correlaciond en forma positiva
con el crecimiento infantil del nimero promedio de inflexiones por frase
nominal y con el del nimero pramedio de auxiliares por frase verbal, res -
pectivamente. El uso de las madres de imperativos correlaciond negativamen-~
te’ con ambas medidas mencionadas. Finalmente, su empleo frecuente de in -
terjecciones y de expansiones se asocid positivamente con el crecimiento de
auxiliares verbales.

Newport et al. (op. cit.) concluyen que las caracteristicas anteriores
del motherese, durante el intervalo considerado de seis meses, ejercieron
su efecto solamente (y alin entonces mediado siempre por las predisposicio -
nes de los nifios de atencidn y procesamiento del input, p. e., su atencidn
selectiva a los inicios de las oraciones y a items cuyos referentes son
claros) sobre los elementos morfosinticticos superficiales (Gleitman, New —
port y Gleitman, 1984 los consideran elementos de la clase cerrada, v. p.
161 del proximo apartado) del habla infantil especificos del ‘inglés (la

7 . . s P
La frecuencia materna de autorepeticiones en este estudio correlaciond

también negativamente con las dos medidas infantiles sefialadas pero New -~
‘port, Gleitman y Gleitman (1978) aclaran que se trata sélo de un pseudo -~
efecto, ya que tal correlacidén es consecuencia de la predominancia involu

crada de oraciones imperativas en las autorepeticiones.
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lengua estudiada) (marcado de inflexiones en la frase naminal y construc -
cién del auxiliar verbal), pero esas caracteristicas no influyeron en lo
gue ellos consideran elementos generales o universales de la estructura y
contenido (clase abierta) (nimero promedio de frases nominales y de verbos
por expresidn) no especificos del inglés.

Cabe sefialar, sin embargo, que el planteamiento de la existencia en el
nifio de un centramiento analitico hacia el inicio de los enunciados que se
le dirigen basado en los efectos positivos y negativos en el crecimiento
infantil del auxiliar verbal de respectivamente las preguntas si-no (aque -
llas que tienden a presentar auxiliares frontales, p. e., Can you sing?:
;Puedes cantar?) y los imperativos (en particular los positivos que no pre-
sentan auxiliar, p. e., Sing!: ;Canta!), es considerado en la literatura
camo no plausible. Esto ocurre principalmente por la dificultad de conci -
liar simultineamente tal interpretacién con la fuerte evidencia transcultu-
ral existente de que el nifio pequefio atiende principalmente a la parte ter-
minal de las expresiones (v. Slobin en Pérez, 1988 y 1.4. en el cap. I) y a
las instancias acentuadas que en ellas aparecen, todo ello en tormo a la
explicacién de las producciones infantiles imitativas y espontdneas (puesto
gue una parte importante de los enunciados del motherese contienen dos pa -
labras o dos morfemas, un doble centramiento simultineo del nifio en este
tipo de enunciados deberia originar una alta proporcidn de imitaciones
exactas y producciones con dos morfemas también en el nifio muy pequefio, lo
gue no se observa salvo raras excepciones; Rondal, 1990).

En general, los datos mencionados del estudio de Newport et al. (op.
cit.) y la conclusidn derivada de estos son considerados en la literatura
camo no fundamentados, ambiguos y no probatorios (Furrow et al., 1979; Fu -
rrow y Nelson, 1986 y Rondal, 1990) por ser producto de ciertos supuestos
metodoldgicas (p. e., la igualacidén estadistica de la edad y del nivel lin-
gliistico productivo iniciales de la muestra infantil excluye campletamente
la presencia de diferencias eventuales subsistentes en esta muestra con po-
sibilidad de afectar los datos correlacionades) y tedricos (p. e., los
efectos del motherese son similares en todas las edades y niveles de desa ~
rrolle lingliistico; los carbios en el uso de formas particulares del mothe~
rese son igualmente probables independientemente de la edad o etapa del ni-
fio) de poca fiabilidad.
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Una demostracidn mis convincente que la anterior de los efectos mothere-
se, pues evita dichos supuestos ingarantizables en su disefio de investiga -
cidn, la constituye el trabajo de Furrow, Nelson y Benedict {1979) cuyos
datos abarcan también las Etapas holofrdsica (finales de &sta), de dos pa -
labras y telegrafica.

Estos autores en su estudio de tipo longitudinal constituido por una
muestra angloparlante de 7 diadas madre-nifio (4 nifios y 3 nifias, todos pri-
mogénitos) pertenecientes a la clase media, grabaron en dos ocasiones (la
primera cuando todos los nifios tenianl8 meses, MIUs de 1 ~excepto un nifio
que tuvo un MU de 1.4-, y una tasa de desarrollo del lenguaje receptivo o
camprensidn algo similar; y la segunda ocasiftn cuando ellos tenian 27 me -
ses) durante una hora las interacciones verbales de esas diadas en una si -
tuacién de juego libre en el hogar, y estimaron el efecto de varios aspec -
tos sintictico-semdnticos del motherese emitido en la primera ocasidn sobre
algunos aspectos del lenguaje infantil producidos en la segunda, mediante
correlaciones simples (calcularon los coeficientes de correlacidn producto—
momento de Pearson entre las medidas de ambas muestras de habla).

Cabe aclarar que en su disefio de investigacidn, los autores mencionados
para asegurar mayormente la interpretacidn o validez de esa. relacién "cau -
sal" (de cierta manera el emparejamiento de la edad y del nivel lingiiistico
productivo y receptivo de la muestra infantil otorgd a esto algo de garan -
tia; v. Furrow et al., 1979), aunado a las correlaciones diacrdnicas prin -
cipales {(motherese en tiempo © Tl y el habla infantil en T2) calcularen
también correlaciones concurrentes (motherese en T2 y el habla infantil en
T2). Esto para descartar gue la significancia observada en la primera clase
de correlaciones no habia resultado de las posibles diferencias existentes
en las madres desde el punto de vista lingliistico en T1, que al persistir
en T2, fueran responsables de las diferencias en el habla infantil en T2.
Tal explicacidén alternativa se descartd al observar que ninguna correlacién
significativa observada entre motherese en T2 y el habla infantil en T2,
tuvo el mismo signo que las correlaciones significativas obtenidas entre
motherese en Tl y el habla infantil en T2.

Ahora bien, las medidas consideradas de los aspectos sintictico-semanti_
cos del motherese fueron la frecuencia promedio de los diversos tipos de
oracidén (declarativas, imperativos, preguntas wh, preguntas si-no e inter -
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jecciones), de unidades estructurales (palabras, nodos de oracida, nawhres,
ptoncmb'res, verbos, cbpulas, etc.) y de morfemas gramaticales (entre otrxos,
tienpo‘y contracciones incluyendo en estas dltimas, cOpulas, auxiliares y
negativos con contraccidn).

tas medidas del habla infantil fueron similares a las de Newport et al.
{op. cit.): MLU', verhos por expresidn, frases nauinales por expresion y
auxiliares por frase verbal (la medida inflexiones por frase nominal fue
excluida del andlisis por su escasa frecuencia).

Furrow et al. {op. cit.) enco;mraron, a diferencia de Newport et al.
{op. cit.), gue varios aspectos del input materno emitido en la etapa in -
fantil de los 18 meses afectaron en diferente grado positiva o negativamen-
te el crecimiento de las 4 medidas consideradas, esto es, en el sentido de
Newport et al. (op. cit.), tanto "aspectos especificos" y "aspectos genera-
les" del habla de los nifios a los 27 meses.

En el grupo de las medidas infantiles presumiblemente mis basicas o ge -
nerales -MLU, frases nominales y verbos por expresifn- hubieron muchas co _
rrelaciones significantes o predictores del progreso lingiistico, algo mas
que en la medida restante de auxiliares por frase verbal.

En general, las correlaciones positivas indicaron que el uso por parte
de las madres en la etapa evolutiva mencionada de las preguntas si-no {(es _
pecialmente las que no son inversiones regulares del orden de la estructura
de la oracién -esto es, del orden sujeto-verbo-, y las que presentan dele _
siones y solo entonacidn interrogativa), su proporcidn mayor de nombres en
relacién con los pronambres, y de interjecciones, es asociado subsecuente -
mente con una mayor ejecucién lingllistica de los nifios. A su vez, las co -
rrelaciones negativas sefialan que el uso materno de un mayor namero de pa -
labras, verbos, proncmbres, cdpulas y contracciones por expresidn, es aso -
ciado con un menor progreso infantil.

Cabe sefialar que de esta serie de correlaciones, solo dos de ellas, uma
mis definidamente (las preguntas si-no) que la otra (interjecciones), son

* Furrow, Nelson y Benedict (1979) calcularon el MLU como nimero promedio
de palabras por expresitn, mientras que Newport, Gleitman y Gleitman (1978)
emplearon morfemas, pero se ha visto que el primer cilculo es altamente co-
rrelacionado con el de morfemas por expresién.
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coincidentes con el estudio de Newport et al. (op. cit.).

"En conjunto, los datos de Furrow et al. (op. cit.) sugieren que la uti -
1lizacién con los nifios de 18 meses de un input sintdctico-semanticamente
(p. e., construcciones como los nambres que no afiaden complejidad en la es-
tructura superficial, su referencia no es intercambiable y tienen mias con -
creticidad, en camparacidn con los pronombres) y estilisticamente (p. e.,
claridad fonolégica, sensibilidad a las necesidades e intereses de los ni _
fios y sensibilidad a los significados de sus expresiones -las dos fltimas
deducidas por el uso de las preguntas si-no, algqunas de &stas con delesio
nes-) mas simple favorece su progreso lingiiistico durante los meses si -
guientes, mientras qgue la de uno mas camplejo lo retarda.

Mis especificamente, y sin excluir lo anterior, dichos autores tambi&n
confirman (Newport et al., op. cit. de cierta manera lo habian notado ya)
el efecto positivo de la frecuencia de ocurrencia en el habla de las madres
de formas linglisticas camo las prequntas si-no en el mas rapido aprendiza-
je de auxiliares y en el aumento del MLU de los nifios; y el efecto positivo
de la retroalimentacidn materma (interjecciones) en su progreso lingiiistico
en general.

Ante todo esto, Furrow et al. (op. cit.) concluyen gue el motherese es
un contribuyente significativo en todos los aspectos del proceso adquisiti-
vo y de desarrollo lingiiistico, y atribuyen las diferencias observadas en -
tre su estudio y el trabajo de Newport et al. (op. cit.) sobre los efectos
del registro en dicho proceso a las decisiones metodoldgicas ya menciona -
das, entre ellas el tomar en cuenta el nivel actual de competencia lingiiis-
tica de los nifios en el tiempo de la estimacidn de los efectos ambientales.

Asimismo, ellos enfatizan (mediante un anilisis de la direccién de las
diferencias -mayor uso que o menor uso gue- de varias medidas del registro
consideradas en su estudio en relacidn al habla adulta normal con predic -
ciones a partir de ese anilisis de los efectos del motherese sobre la ad -
quisicidn lingiiistica de los nifios y camprobacidn de varias de estas pre -
dicciones con las correlaciones cbtenidas entre las medidas del registro a
los 18 meses y el MU infantil a los 27 meses; v. Furrow et al., 1979 p.
439) que el motherese difiere del habla adulta normal en formas que facili-
tan el aprendizaje lingiiistico.

Cabe sefialar que, en particular, la investigacidn reci&n descrita y las
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mencionadas objeciones de Furrow et al. (op. cit.) al trabajo de Newport et
al. (op. cit.), entre otras diferencias existentes entre ambos grupos de
autores, han sido una de las fuentes en la literatura de acaloradas discu -
siones (v. el apartado 4.3. en este capitulo).

Ia Gltima investigacién a considerar aqui y que camparte con la de Fu -
rrow et al. (op. cit.) ciertos aspectos metodolégicos, es la reportada por
Nelson, K. E. (1980) cuyos datos abarcan las Etapas de las emisiones de dos
palabras y telegrafica. i

Este autor en su estudio de tipo longitudinal denominado Proyecto FIFFIN,
en una muestra de 19 diadas madre-nifio cbservadas en dos ocasiones cuando
los pequefios contaban con 22 meses y cuando tenian 27 meses, analizd, me -
diante correlaciones de Pearson, el efecto de ciertos aspectos pragmaticos
del motherese emitido en la primera ocasion sobre el progreso mostrado en
la segunda ocasidn de algunas medidas sintédcticas (MU, auxiliares y verbos
en total) del habla infantil.

10s aspectos pragmiticos del habla de las madres fueron el uso de éstas
de dos formas de repet:iciones' ("recasts") denaminadas simples (respuestas
maternas que mantienen la referencia semantica de la expresidn infantil
precedente y que s6lo implican un cambio estructural que recae sobre el su-
jeto, verbo u objeto de esa expresidn) (en esta categoria se incluyeron las
expansiones; v. Dimensifn de uso en 3.2.2. en el cap. III) y complejas
(respuestas matemas que involucran cambios estructurales simultdneos en
dos o tres de los componentes mencionados de la oracidn infantil preceden -
te), de imitaciones de las expresiones precedentes de los nifios, y de cam -
bics del tema de conversacidn.

Durante el intervalo de edad mencionado, Nelson, K. E. (op. cit.) obser-
vd que una alta proporcién materna de repeticiones simples es asociada po -
sitiva y significativamente con el rapido crecimiento infantil del MU y de
los verbos auxiliares; mientras que una alta proporcidn materna de repeti -

* Aungue Nelson, K. E. (op. cit.) no lo hace explicito, su definicidn ge ~
neral de las repeticiones como toda respuesta que retoma la referencia se -
mantica de la oracién infantil precedente y la"presenta en la estructura de
una nueva oracidn cubre, ademis de las expansiones, a las extensiones que
mencionamos en el capitulo anterior.
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ciones ccxnpiejas se asocia negativamente con dichas medidas y con la de
verbos en total. Los restantes aspectos pragmiticos considerados no tuvie -
ron una relacidn clara con las medidas infantiles.

Estos hallazgos corresponden con los de Furrow et al. (op. cit.) al mos-
trar que los nifios alrededor de los 2 afios de edad, por sus limitaciones y
centramientos analiticos, aln contindan necesitando simplicidad en su input.

Asimismo, constituyen en la literatura una evidencia mis (hay demostra -
cidn complementaria al respecto proveniente de algunos estudios de manipu -
lacién experimental del suministro de repeticiones por parte del adulto y su
efecto sobre el crecimiento de ciertas medidas lingliisticas generales y es-
pecificas de nifios ligeramente mayores; Nelson, K. E., 1977a; Nelson, K. E.
y Denninger, 1977, citados ambos por-Nelson, K. E., 1980) del efecto positi-
vo en el periodo lingliistico de la denominada contingencia semdntica (ejem-
plificada en este caso por el uso de ciertas repeticiones, incluyendo ex -
pansiones) del motherese en el mas rapido progreso sintictico de los nifios.

En resumen, los hallazgos de los estudios presentados a lo largo del
apartado enfoque de investigacidn Efectos motherese, han demostrade que en
ambos periodos del desarrollo lingilistico infantil diversas caracteristicas
(tono elevado, interpretacién funcional y respuestas designativas al gesto
indicativo infantil, camplejidad morfoldgica adecuada al interlocutor, ni -
vel de generalidad o referencial medio, preguntas si-no, proporcidn de nom-
bres, pronombres, verbos, cSpulas y contracciones, interjecciones, MLU y
repeticiones que incluyen expansiones) del registro afectan de alguna mane-
ra, en diferentes mamentos evolutivos, varios aspectos del proceso adquisi-
tivo y de desarrollo lingiiistico de los nifios. )

Agrupadas estas caracteristicas, constituyen evidencias de los efectos
de aspectos involucrados en el motherese: 1) de la contingencia intencional
y semdntica (Masur, 1982; Nelson, K. E., 1980), 2) de la prominencia per -
ceptual (Fernald, 1982) y frecuencia (Furrow et al., 1979; I.a}«"y Moely,
1988; Newport et al., 1978) de la forma lingilistica, 3) de los indicadores
o retroalimentacidn (Furrow et al., 1979; Newport et al., 1978) de que tan
bien el nifio comunica y, 4) de la directividad (p. e., el eventual efecto
negativo de los imperativos reportado por Newport et al., 1978) del estilo
interactivo de los adultos, las cuales, ccmo sefialamos previamente (aparta-
do 3.2. en el cap. IIIy _al inici»o',de 4.2; en este capitulo), apoyan la se-
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fialada versién fuerte de la ‘'hipdtesis motherese' que afirma que el regis -
tro juega un papel esencial en la adquisicidn lingiiistica.

Asi, tales evidencias muestran que en la adquisicidn los aspectos del
motherese tienen mis regularmente una relacidn general que de uno en uno
(p. e., el uso materno de las preguntas si-no las cuales tienden camiinmente
a presentar auxiliares, en cierta etapa evolutiva tienen efectos en el pro-
greso infantil de los auxiliares, pero también lo tienen en el MWU, verbos
y frases nominales por expresidn).. Asimismo, manifiestan que donde se han
encontrado las influencias del régistro, éste difiere (podria pensarse que
el nivel referencial del motherese constituye la excepcidn, pero éste en
realidad, camo sefialamos en el cap. III -Dimensidn de contenido en 3.2.2.-,
es algo similar mds no completamente igual al utilizado entre adultos) del
habla adulta normal en formas que facilitan el aprendizaje lingiiistico.
Finalmente, plantean que a travd®s de diversas caracteristicas del motherese
(p. e., la interpretacidn funcional y respuestas designativaé al gesto in _
dicativo infantil, nivel referencial medio, proporcién alta de nombres, MLU
breve, repeticiones, entre otras) (puesto que psicoldgicamente implican una
atencidn mutua o intersubjetividad en la camunicacidn; v. cap. V) se faci _
lita en el nifio, en particular, la interpretacidn semantica de las expre
siones y colateralmente su aprendizaje gramatical (cfr. Furrow y Nelson,
1986) .

4.3. CONTROVERSIAS

Una vez presentada en el capitulc anterior la descripcitn de la 'hipdte-
sis motherese' que incluyd, principélmente, las distintas interpretaciones
(Gleitman, Newport y Gleitman, 1984; Lund y Duchan, 1988) de la configura —
cidn de ésta (v. 3.2. en el cap. III) y la enunciacidn de los aspectos mas
relevantes del registro en los dos periodos del desarrollo linglistico, y
habiendo mostrado en el presente capitulo los enfoques de investigacidn
"fine tuning" y “"efectos motherese" cuyos hallazgos apoyan la denominada
version fuerte de dicha hipbtesis, en el sentido interpretativo mis acepta-—
do (Lund y Duchan, op. cit.), toca ahora retamar y considerar mis explici -
tamente el dmbito de las controversias (Furrow y Nelson, 1986; Gleitman et
al., 1984; Pye, 1986).
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Los escritos en este dmbito, como hemos visto de alguna manera a lo lar-
go del presente trabajo, se han dirigido principalmente, por un lado (Fu -
rrow y Nelson, 1986; Gleitman et al., 1984) a debatir y a criticar recipro-
camente aspectos metodoldgicos y tedricos subyacentes a la obtencidn de los
hallazgos de particulares investigaciones (Furrow, Nelson y Benedict, 1979;
Newport, Gleitman y Gleitman, 1978) inmersas en el enfoque "efectos mothe -
rese"; por otro lado (Pye, 1986) a cuestionar la generalizacién de algunocs
aspectos del registro.

Asi, en la primera direccidn y como respuesta a las objeciones citadas
de Furrow, Nelson y Benedict (1979, en adelanté FNB) (v. p. 151 del rubro
anterior a este apartado) referentes a los supuestos metodoldgicos (la
igualacidn estadistica de la edad y del nivel linglistico productivo ini -
ciales de la muestra infantil excluye completamente la presencia de dife -
rencias eventuales subsistentes en esa muestra con posibilidad de afectar
los datos correlacionados) y tedricos (los efectos del motherese son simi -
lares en todas las edades y niveles de desarrollo lingiiistico; los cambios
en el uso de formas particulares del motherese son igualmente probables in-
dependientemente de la edad o etapa del nifio) implicitos en el estudio de
Newport, Gleitman y Gleitman (1978, en adelante NGG), Gleitman, Newport y
Gleitman (1984, en adelante GNG) publican una discusidn comparativa de am -
bos estudios mencionados y un reanilisis de los datos originales de NGG.
< En esa discusidn camparativa en 1la que como hemos visto GNG proporcionan
su interpretacién de la configuracién de la 'hipdtesis motherese' (la cual
en el dmbito psicolingliistico no ha sido aceptada; v. 3.2. en el cap. III)

y favorecen una 'hipStesis antimotherese' que enfatiza que la restriccidn |
de la complejidad es perjudicial al aprendizaje lingliistico, dichos .autores'
opinan, respecto a las objeciones de FNB referentes a los supuestos metodo-
légicos, que el dejar de igualar estadisticamente (lo cual implica‘ no ela -
borar correlaciones parciales) las diferencias entre los nifios en la curva .
de aprendizaje puede obscurecer las oportunidades de desénredar las rela | -
ciones de causalidad entre el input y el desarrollo del lenguaje infantil. -
En contraste, afirman estar de acuerdo con las ob3ec10nes de FNB referentes
a los supuestos tedricos.

Con esas opiniones respecto a las objeciones de FNB al estudio de NGG'y
con una opinidn negativa (muchas_veces exagerada, v. la correspondiente
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"', respuesta de Furrow y Nelson, 1986) del propio trabajo de FNB (critican a

" éstos su muestreo, el empleo de correlaciones sinples, la falta de un anad -
lisis de confiabilidad interna de los hallazgos, sus hallazgos y la inter -
pretacidn de estos), GNG efectBan un reandlisis de sus datos originales que
seglin ellos responde a la principal queja de FNB (p. 420), esto es, que NGG
dejaron de tomar en cuenta el nivel de competencia lingliistica de los nifios
en el tiempo de la estimacién de los efectos ambientales.

Este reanilisis de los mismos datos de NGG descartd a los 3 sujetos mis
jévenes (grupo I) de la muestra original (para los detalles de &sta v. p.
149 del rubro Efectos motherese en el periodo lingliistico), efectudndose
sobre los datos de las 12 nifias restantes que fueron agrupadas de acuerdo a
la edad gue tenian en la primera medicin. Asi, 6 sujetos que variaban en
edades de aproximadamente 18 a 21 meses y con MLUs de 1.05 a 3.32 formaron
el grupo II y 6 sujetos dentro del intervalo de edad de 23 a 24 meses y con
MLUs de 1.16 a 3.46 constituyeron el grupo III.

En cada uno de estos dos grupos de edad (diferente a NGG cuya considera-
cidn de los sujetos fue global), GNG calcularon separadamente correlaciones
simples (esto con el objeto de comparar mis directamente sus resultados con
los de FNB) y correlaciones parciales (ambos tipos de correlaciones sin y
con andlisis de confiabilidad) entre los aspectos ya mencionados (v. pp.
149-150 de este capitulo) del input emitido en el tiempo 1 y los indices,
también ya mencionados, de crecimiento infantil valorado en el tiempo 2.

Cabe seflalar que estos autores, came lo hicieron previamente en NGG, es-
timaron la confiabilidad de las correlaciones (mediante un anilisis de mi ~
tades divididase) porque consideraron (al parecer erroneamente, v. mds ade-—
lante) que su d&bil base de datos (nimero pequefio de sujetos y muchos datos
de cada uno) generaria por la sola casualidad un buen nimero de correlacio-
nes significantes pero no confiables.

8 El andlisis de "mitades divididas" (split-half) es una prueba estadisti-
ca (usualmente empleada en test psicoldgicos, v. Furrow y Nelson, 1986)
efectuada en este reanilisis en cada uno de los dos grupos de edad, divi -
diendo los datos u hojas de codificacidn en dos mitades -par e impar- en
las que en cada una de ellas, separadamente, se canputaron las medidas en
estudio y las correlaciones (simples o parciales) entre &stas y finalmente
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En el cilculo de correlacicnes simples (sin andlisis de mitades dividi -
das), GNG obtuvieron muchas correlaciones significantes (mds en el grupo II
que en el III) esparcidas entre varias medidas maternas e infantiles, mis ~
mas que elles tamaron con cautela por faltarle ain el andlisis de confiabi-
lidad y principalmente, por considerar inapropiado el procedimiento corre -
lacional simple debido a que en &ste las correlaciones pueden ser contami —
nadas por una tercera variable, el estado inicial de]aifio tanto en edad y
habilidades lingliisticas.

No obstante, en dicho cilculo GNG sefialan particularmente (puesto que
estas son algo parecidas a las obtenidas por FNB) las correlaciones negati-
vas observadas en el grupo III del MLU maternc con las medidas infantiles
de MLU y frases naminales por expresién asi como la de nodos de oracidn de
la madre con las medidas mencionadas y con la de verbos por expresidn; y
enfatizan después que estas correlaciones son no confiables por no habex
sobrevivido al criterio del anilisis de confiabilidad. Asimismo, arrojan
dudas sobre los hallazgos de FNB por no haber sido sametidos a una prueba
de confiabilidad.

£n el cilculo de correlaciones parciales que como hemos sefialado implica
previo a éste la "igualacidn" estadistica de la edad y lenguaje inicial de
la muestra infantil, obtuvieron, a diferencia del cdlculo de correlaciones
simples, un menor nimero de correlaciones significantes en ambos grupos de
edad en la sitvacidn sin analisis de confiabilidad y un nOmero atin mas pe-
quefio de €éstas en la situacidn final con dicho andlisis, lo cual segiin GNG
resta credibilidad al procedimiento correlacional simple de FNB,

En esta situacion final (v. Tabla 8 p. 63 en GNG), en la que los mismos
autores dudan sobre si deben o no interpretarlas con gran seriedad pues ha-~
llaron alli una correlacién ilégica (la ininteligibilidad materna en el
grupo II correlaciond positivamente con los verbos por expresidn infantil),

se compararon las correlaciones obtenidas en esas dos mitades con aguellas
obtenidas en el anilisis completo (eso es, con ambas piginas cambinadas par
e impar de las hojas de codificacion). El"criterio de GNG para considerar
una correlacidn confiable fue que ésé obtuviera en cada una de las dos mi -
tades aproximadamente el mismo nivel de significancia estadistico que el
obtenido en el4andlisis campleto.
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la mayoria de las correlaciones se ubicaron en el grupo II de edad mis jo -
ven, que en el IIT (en &ste sdlo las prequntas si-no se relacionaron de al-
guna forma con el crecimiento lingiiistico infantil).

De las correlaciones del grupo 1I, tres (la de las interjecciones, ex -~
pansiones y autorepeticiones maternas) fueron de cierta forma parecidas a
las del analisis original de NGG, y tres fueron nuevas (las oraciones de
clarativas maternas tuvieron una relacidn positiva con el crecimiento in -
fantil de verbos por expresidn; el MLU y los nodos de oracidn maternos co -
rrelacionaron positivamente con el crecimiento infantil de auxiliares).
Otras correlaciones obtenidas por NGG (la de los imperativos y la de los
enunciados deicticos maternos) desaparecieron en este reanalisis.

Mediante cierta "seleccion" de GNG en la aproximacidn a sus datos
(p. e., por no haberla predicho y porque no aparece en los estudios corre -
lacionales previos, estos autores no aceptan la correlacitn de las declara~
tivas maternas con la medida infantil verbos por expresidn, a pesar de ser
alta (.98, P<.05), y la ignoran en su conclusidn, pues la afectaria ya que
esta iltima medida pertenece a la clase abierta), dichos autores concluyen,
similarmente a como lo hicieron en su trabajo original (v. pp. 150-151 en
este capitulo), que en las edades mids tempranas del periodo de aprendizaje,
sobre todo, las caracteristicas anteriores del input, en las que destaca
ahora la camplejidad incrementada, afectaron (mediada siempre esta influen-
cia por las predisposiciones de los nifios de atencidn y procesamiento del
input, esto es, atender al material inicial y al enfatizado) solamente las
medidas infantiles pertenecientes a la denominada clase cerrada, pero no
afectaron las medidas consideradas de la clase abierta.

Asi consideran, por una parte, que sus hallazgos en cierta forma apoyan
la opinidn de la selectividad del nifio respecto a QUE usar del input pro -
porcionado, CUANDO en el curso de la adguisicidn decidirse a utilizarlo, y
PARA QUE usarlo. Por la otra, que €stos se oponen a la ‘hipdtesis mothere -
se' (como inapropiadamente la conciben GNG -v. 3.2. en el cap. I1I1I-, y
atribuyen esta posiciGn a FNB) que supone que el input mis simple serd el

mds Gitil en las etapas mds tempranas y que el ambiente, mis que las predis-
posiciones natales del nifio, guia y organiza su aprendizaje.

Cabe sefialar, no obstante, que el reanalisis de GNG de sus datos origi -
nales gue favorece una 'hipStesis antimotherese' y lo implicado en éste
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(algunas de las criticas dirigidas a FNB por parte de GNG y la interpreta -
cién de estos {iltimos de la 'hipdtesis motherese'), es considerado engafioso
en la literatura especializada por la mencionada "selecciOn" en su aproxi -
macién a los datos, y por otras razones a continuacidn expuestas.

Al respecto, Furrow y Nelson (1986) sefialan, en primer lugar, la exis -
tencia de varios problemas en el método de GNG gue de alguna forma restan
credibilidad a ciertas criticas (p. e., el empleo de correlaciones simples,
la falta de un andlisis de confiabilidad interna de los hallazgos, el tama—
fio reducido de la muestra de expresiones de los sujetos) de estos Gltimos
al trabajo de FNB. En segundo lugar, Furrow y Nelson esclarecen su propia
posicidén respecto a la 'hipotesis motherese' y respecto a la opinidn de GNG
de la selectividad infantil en el aprendizaje lingliistico.

En cuanto al primer punto, los autores mencionados distinguen principal-
mente los siguientes problemas metodolSgicos en el reanilisis de GNG.

1) GNG siguieron violando los MISMOS PRINCIPIOS que FNB objetaron a NGG.

En el reanalisis, el agrupamiento por edad de las 12 nifias estudiadas no
redujo la variacién entre sus habilidades (el grupo II tuvo MIUs variantes
de 1.05 a 3.32, por lo que incluyd sujetos situados en las etapas I a III
de Brown; el grupo III tuvo MLUs variantes de 1.16 a 3.46 incluyendo asi
sujetos en las etapas I a finales de la III), lo que podria ser un problema
para la utilizacibn del procedimiento correlacional parcial debido a que
éste puede ser insensible a los efectos del input que ocurren solamente
dentro de una fase particular de desarrollo. Camo en NGG, entonces, GNG
ignoraron el hecho de que los efectos del input variarin en los diferentes
niveles de desarrollo lingiistico.

2) El tratamiento de confiabilidad de GNG contiene: a) problemas 15gicos
y b) Errores. de estimacidn.

a) Como mencionamos, GNG decidieron estimar la confiabilidad de las co -
rrelaciones porque consideraron que su débil base de datos generaria un ni-
mero de correlaciones significantes, pero no confiables. En esta ldgica,
sin embargo, hay una confusidn acerca de la validez estad.l.stlca en dos pun-
tos importantes:

Primero, confunde el problema de la significancia estad:.stica .con’ la
confiabilidad. La probabilidad de obtener una correlacidn s:.gmf:.cante por
la pura casualidad no es determinada por la conf.xalnl:.dad, s:.no por el va ~
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lor alfa establecido al probar la significancia de las correlaciones, el
cual toma en cuenta el tamafio de la muestra.

Segundo, asume gue la no confiabilidad produciria correlaciones signifi-
cantes, cuando lo opuesto es verdadero segiin la clésica teoria de la con -
fiabilidad. Asi, si las medidas son de baja confiabilidad ellas BAJARAN la
probabilidad de encontrar relaciones verdaderas Gue existan, no generardn
unas gue no lo sean {(Wiggins, 1973 en Furrow y Nelson, 1986).

b) Se distinguen 4 errores de estimacion de GNG.

Primero, en el caso de una muéstra de expresiones maternas en una situa-
cién de juego libre, las correlaciones de mitades divididas valoran la -
fuerza de los factores situacionales casuales que influencian el muestreo
cuyo efecto supuesto es bajar, no inflar las correlaciones, por lo que di -
chas correlaciones no reflejan la confiabilidad de la medicidn sino mis
bien la estabilidad de las expresiones maternas.

Segundo, GNG no calcularon la confiabilidad de mitades divididas como es
convencionalmente entendida. En vez de correlacionar las mitades impar y
par de las expresiones de las madres mutuamente y reportar los marcajes re—
sultantes de cada variable materna, ellos independientemente correlaciona -
ron las expresiones maternas con las variables de los nifios en ambas partes
impar y par, y usaron esas correlaciones para determinar la "confiabilidad"
de las correlaciones totales (v. los detalles al respecto en la nota de pie
de pdgina 8 en las pp. 159-160 de este apartado).

Asi pues, el procedimiento de GNG no revela la relacidn entre las partes
impar y par del habla o respuestas de las madres. Cuando es probable que la
correlacidn entre estas respuestas sea MAS ALTA, porque son medidas del -
mismo rasgo, gue la correlacién de cualquiera de las respuestas maternas
impar o par con una variable infantil.

Tercero, GNG exageraron la baja confiabilidad con un criterio estricto
de significancia. Definieron la no confiabilidad de las correlaciones sig -
nificantes totales como el fracaso en una ¢ ambas mitades impar y par para
correlacionar significativamente con una variable infantil, lo cual dismi -
nuyd por supuesto el nimero de resultados significantes muy por abajo del
nivel establecido P<.05.

Finalmente, GNG no corrigen sus correlaciones de las mitades divididas.
La correccidn (la mis frecuentemente empleada es la de Spearman-Brown) es
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necesaria porgue estas correlaciones realmente estdn relacionadas a la con-
fiabilidad de sdlo una mitad de los datos (Anastasi, 1961 en Furrow y Nel -
son, 1986); y, por supuesto, la aplicacién de dicha correccidn afecta los
puntajes de confiabilidad (o mejor dicho estabilidad).

3) Las muestras de habla de los sujetos en el estudio de NGG y, por tan-
tanto, del reandlisis de GNG no parecen ser representativas.

Cada una de las sesiones de grabacidn (del T1 y T2) de las interacciones
verbales de las diadas de los estudios de NGG y de FNB fueron de una hora
de duracidn, sin embargo, hay grandes diferencias entre ellos en el nimero
de expresiones muestreadas en dicho lapso. NGG muestrearon en promedio 513
expresiones por cada madre y alrededor de 300 por nifio, mientras que FNB
(cuyas diadas formaban parte de un estudio longitudinal m3s amplio dirigido
por uno de estos autores -H. Benedict-, quién a su vez ya no era considera_
da una extrafa por estas diadas al recolectar las muestras, pues las habia
visitado cada detemminado tiempo desde antes que los nifios tuvieran 10 me -
ses) muestrearon 100 expresiones por madre y 100 por nifio.

El muestreo elevado de expresiones maternas (y por tantoc de expresicnes
infantiles) es un indice de que fueron empleadas realmente en un estilo
especial de produccidn del lenguaje para beneficic del investigador, propi-
ciado esto muy posiblemente por la informacidn de NGG a las medres, en am -
bas sesiones de grabacidn, que su propdsito era estudiar el desarrollo del
lenguaje de sus nifios y que ellas simplemente charlaran y jugaran con &stos
durante el lapso de observacidn.

Asi, esta indicacidn y la precaucidn sefialada de FNB respecto a su mues-
treo de expresiones manifiestan por qué el muestreo de NGG y, por tanto, de
GNG no puede considerarse representativo.

4) El reandlisis de GNG no puede considerarse (como estos autores lo ha-
cen) como una ré&plica o reproduccidn de los hallazgos de NGG, pues su base
de datos es precisamente la misma de NGG.

Asi, respecto a tales problemas metodoldgicos de GNG que, por supuesto,
le restan credibilidad a los hallazgos y a la postura de estos autores asi
como a varias de sus criticas dirigidas a FNB, Furrow y Nelson (op. cit.)
reconocen que aunque la muestra de sujetos de FNB fue de tamafio pequefio, el
anilisis fue apropiado, esto es, el procedimiento correlacional simple con-
ducido en su muestra de sujetos los mis posiblemente igualados no fue infe-
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rior al procedimiento correlacional parcial como lo afirman GNG, Sin embar-
go, sefialan, acorde con GNG, que las correlaciones simples obtenidas por
estos {iltimos no pueden ser tamadas literalmente porgue los grupos de suje-
tos estudiados difirieron ampliamente en habilidad lingiiistica, y porque
dichos autores no examinaron (como lo hicieron FNB, v. p. 152 de este capi-
tulo) las correlaciones de "desplazamiento cruzado" (cross-lag) para cam -~
probar la validez o asegurar mayormente la interpretacidn de los efectos
correlacionales observados entre las muestras de habla materna de la prime-
ra medicidn y las de lenguaje infantil de la sequnda medicidn.

Ahora bien, continuando con la respuesta correspondiente de Furrow y
Belson a GNG, el sequndo punto mencionado abordado por dichos autores hace
referencia a dos aspectos relacionados: el planteamiento de su propia posi-
¢idn dentro de la 'hipdtesis notherese' y respecto a la opinidn de GNG de
la selectividad infantil en el aprendizaje lingiistico.

Antes de plantear su posicidn dentro de la hipStesis motherese, ellos
primeramente desmienten que FNB se adhieran a una 'hipStesis motherese' que
implique (como suponen GNG) que el aprendizaje es una funcidn directa del
ambiente lingiiistico en el que los input mds restringidos siempre resultan
en un aprendizaje mds rapido, ya que, en realidad, FNB {inicamente plantea -
ron que un estilo comunicativo mis simple era positivamente relacionado al
crecimiento lingliistico en determinada edad y nivel de desarrcllo infantil,
lo que parece 18gico puesto que regularmente los nifios siguen la secuencia
de lo simple a lo camplejo en el proceso adguisitivo.

Furrow y Nelson (op. cit.), como vimos con anterioridad (v. 3.2. en el
cap. III), adhieren su posicidn dentro de la hipdtesis motherese (ésta
apropiadamente concebida) a lo que actualmente, en el sentido interpretati~
vo de Lund y Duchan (op. cit.), corresponde a la versidn fuerte de tal hi -
pdtesis, proponiendo algunos sefialamientos. Estos, como hemos mencionado
(v. 3.2. en el cap. III y 4.2. en este capitulo), sugieren que:

a) los aspectos del motherese sobre los aspectos del aprendizaje lin -
glistico infantil tienen mis regularmente una relacidn general que de uno a
uno (GNG suponen en cambio gue la relacidn debe ser regularmente de uno a
uno, de lo contrario la consideran inajustada y confusa).

b) gue donde se han encontrado las influencias del registro éste difiere
del habla adulta normal en formas que facilitan el aprendizaje lingliistico, y
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c) que diversas caracteristicas del motherese facilitan en el nifio, en
particular, la interpretacidn semdntica de las expresiones y colateralmente
su aprendizaje gramatical.

aunado a tales sefialamientos (gue ciertamente se han constatado en lo
esencial en el enfoque de investigacidn "Efectos motherese", v. pp. 156-157
en este capitulo), para manifestar su acuerdo con la opinidn de GNG acerca
de la sele'cti.vidad infantil en el aprendizaje lingiistico, Furrow y Nelson
(op. cit.) en la relacién input-adquisicifn, atribuyen un papel importante
no s8lo a las disposiciones del nifio (edad y nivel de habilidad lingiiisti -
ca) sino también a ciertas predisposiciones de 8l (no especificadas por
ellos) de diferente indole (lingilistica, cognitiva y social) que de alguna
manera influencian su seleccidn en los distintos puntos del desarrollo de
los diferentes aspectos del input a enfocar.

En resumen, en lo gue concierne a la primera direccidn que nos ha ocupa-~
do en el ambito de las controversias, esto es, al debate y critica mutua
iniciado por Gleitman, Newport y Gleitman (1984) en relacidn al trabajo de
Furrow, Nelson y Benedict (1979) y, en respuesta, continuado por Furrow y
Nelson (1986), henmos visto gue estos Gltimos autores han proporcionado ar -
gumentos muy convincentes tanto metodoldgicos como tedricos que, en gene -
ral, restan credibilidad al reanilisis de GNG de sus datos originales y a
lo en &l implicado {(ciertas criticas de GNG hacia FNB y la interpretacién
de los primeros de la 'hipdtesis motherese'), mantienen sin alterar la con-
sideracion difundida del estudio de NGG camo no probatorio {v. p. 151 en
este capitulo) y mantienen en lo esencial la evidencia del trabajo de FNB.

hhora bien, la sequnda direccidn en el &mbito de las controversias a
considerar en el presente apartado, corresponde a ciertas publicaciones
(en particular, Bernstein-Ratner y Pye, 1984; Pye, 1986) cuyos hallazgos
han cuestionado la generalizacidn de algunos aspectos del registro.

El trabajo etnografico de Pye (1986), cuyo reporte es mis general que el
de Bernstein Ratner y Pye (1984), pues &ste trata sblo del tono elevado,
estd basado en el anilisis de grabaciones del input de 3 madres indigenas
maya Quich@ hacia sus nifios (1 nifio y 2 nifias con una edad promedio de 30
meses y con un MLU promedio de 1.29) y hacia un adulto (el experimentador o
sus asistentes) recolectado en general en sesiones de juego de una hora, en
una camuinidad guatemalteca, y en la evaluacién del primer input con respec-
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to a 17 caracteristicas listadas por Ferguson (1978 en Pye, 1986) (alto to-
no, contorno expandido del tono, velocidad pausada, reduccidn en la agrupa
cién de consonantes, sustitucién de sonidos, reduplicacidn, sonidos espe _
ciales, té&rminos especiales de parentesco y nombres especiales para partes
del cuerpo, juegos infantiles, formas de habla de bebé ~HB- para cualida _
des, verbos compuestos, diminutivos, MLU breve, estilo telegrafico, repeti.
cidn, uso mis frecuente de preguntas y sustitucidn pronaminal).

El trabajo de Pye (op. cit.) proporciona una evidencia importante (otras
mis son p. e., la de Blount, 1972 y el reporte indirecto de Snow et al.,
1976, v. respectivamente 3.l., 3.2.2., y la nota de pie de pagina 5 en el
cap. III) de la variacidn transcultural del registro y propicia cierta con-
troversia al opinar su autor que esa evidencia no mantiene la version fuer-
te de la 'hipdtesis motherese'.

Asi, de modo informal, Pye sefiala que en la camunidad maya Quiché, aun -
que hay alguna variacidn entre los cuidadores, las madres en forma minima
interactiian vocalmente con sus nifios. De modo formal, reporta que cuando lo
-hacen ellas efectivamente usan un estilo especial o registro motherese que
es diferente de su habla adulta normal y que tiene sdlo 5 de las 17 carac -
teristicas listadas por Ferguson (sonidos especiales, formas HB para cuali-
dades, verbos campuestos, diminutivos y repeticién*) y. al parecer, 8 ca -~
racteristicas adicionales (bisbiseos o murmullos, delesidn de la silaba
inicial de la palabra, formas HB para verbos, un sufijo verbal que aparece
exclusivamente en el habla a los nifios, un orden de palabras mas fijo con
relativamente menos frases naminales evidentes, mis imperativos y una espe-
cial rutina interpretativa). Algunas de estas Giltimas (bisbiseos o murmu -
1llos, formas HB para verbos, mis imperativos, y en forma algo parecida el
verbo "decir” implicado en la rutina interpretativa) han sido observadas
también en otras culturas (v. p. e., Blount, 1972 y Ferguson, 1964).

En la opinidn de Pye {op. cit.), este hallazgo de que el registro aunque
de uso aparentemente universal es en varios aspectos culturalmente especi -
fico, por razones ya mencionadas (v. 3.1., 3.2.2. y 3.3. en el cap. III),
no mantiene la versidn fuerte de la 'hipdtesis motherese' que afirma que el

*
En la caracteristica de repeticidn, Pye incluye la autorepeticidn de las
expresiones de la madre.

167



habla dirigida a los nifios juega un papel esencial en la adguisicidn lin -
gliistica. Ya que si esto fuera el caso las caracteristicas de dicha habla
{que considera Pye son generalmente mencionadas al establecer la versidn
fuerte) tales como tono alto, velocidad pausada del habla, reduplicacidn,
hipocorismos, noambres de partes del currpo, onamatopeyas y cambios pronomi-
nales, tendrian que estar presentes en el motherese de todas las comunida -
des lingliisticas sin excepcidn.

Puesto que el registro Quiché tiene solamente una de estas propiédades,
los hipocoristicos o sonidos especiales manifestantes de carifio, y porque
sinticticamente, propiciado por la propia estructura del lenguaie Quiché
adulto, no parece mis simple (recuérdese que tal registro no presenta con -
sistentemente a los nifios un MLU m3s breve que a los adultos y que le son
afiadidas mis clausulas por ciertos fines pragmiticos de los adultos; v. Di-
mensidén de forma en 3.2.2. en el cap. III) que el habla adulta normal, Pye
concluye que ninguna caracteristica particular necesita estar presente en
el input a los nifios para la adquisicidn y que el motherese no fue disefiado
camo un recurso de ensefianza del lenguaje.

Es dificil concordar con la opinidn mencionada de Pye y con la primera
parte de su conclusidn {coincidimos con dicho autor, no obstante, en la
idea de que el registro no fue disefiado a propdsito como un recurso de en -
sefianza del lenguaje; v. l.4.2. en el cap. I; 3.2.1., 3.2.2. y 3.3. en el
cap. III), al menos, por decs razones que les restan credibilidad.

Primero, puesto gue se ha reportado que el motherese presenta aproxima -
damente mis de 100 caracteristicas {(Chapman, 1981; v. 3.l. en el cap. III),
resulta aventurado emitir una opinifn y conclusidn como la de Pye basandose
en la evaluacidn de un nimero bastante limitado de estas caracteristicas en
el input Quich& a los nifios.

Realmente, Pye evalud en dicho input sdlo 10 caracteristicas (alto tono,
contorno expandido del tono, velocidad pausada, juegos infantiles, verbos
compuestos, MLU breve, estilo telegrédfico, repeticidén -mejor dicho autore _
peticidn-, uso mads frecuente de preguntas y habla de beb&) y no 17 COMO " Xepor
ta, porgue el nimero restante de caracteristicas {(reduccidn en la agrupa
cidn de consonantes, sustitucifn de sonidos, reduplicacidn, sonidos espe
ciales, términos especiales de parentesco y nombres especiales para partes
del cuerpo, formas HB para cualidades, diminutivos y sustitucidn pronomi -
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nal) mencionadas en el listado de Ferguson gue utilizd en su estudio forman
parte de una sola particularidad del registro denominada "habla de beba"
(cfr. Ferguson, 1964; v. Dimensidn de forma en 3.2.2. en el cap. III).
Ademis de esas 10 caracteristicas, s8lo S de ellas han sido consideradas de
alguna manera relevantes (alto tono, juegos infantiles, MLU breve, autore -
peticidn y uso mis frecuente de preguntas).

Por otra parte, de las B caracteristicas adicionales que el autor men -
ciona gue presenta el registro Quiché, al menos 3 de ellas (bisbiseos o
murmullos, mds imperativos y la rutina interpretativa) son relevantes por
ciertas funciones que cuvplen en la interaccidn (v. Bernstein-Ratner y Pye,
1984; Blount, 1972 y Pye, 1986).

Segundo, Pye no toma en cuenta en su mencionada opinidn y conclusidn la
importante observacidn efectuada por su propio equipo de trabajo (Bernstein
Ratner y Pye, op. cit.) y por otros autores (p. e., Snow, 1981; Snow, et
al., 1976, entre otros), que funciones esenciales que cumplen algunas par -
ticularidades del motherese que son amitidas por cuestiones culturales
tienden a ser compensadas con otras caracteristicas del cddigo.

En el despliegue del motherese en un nivel general (esto es, consideran-
dolo un elemento mis del denaminado "sistama de comportamiento maternal";
Schaffer, 1984; v. 3.1. y 3.3. en el cap. III) destaca la forma de presen -
tacidn diferente en algunas comunidades de las respuestas maternas o "res —
puestas contingentes" (Snow, 1981; v. 1.4.2. en el cap. I, 3.2.1. y 3.3. en
el cap. III) a la conducta infantil en las interacciones en el periodo pre-
lingliistico, las cuales se consideran necesarias para el desarrollo de la
habilidad comunicativa (aprendizaje de las sefiales; v. 1.4.2. en el cap. I)
y del lenguaje. A diferencia de varias canunidades, en la camunidad maya
Quiché estudiada por Pye (op. cit.) (camo ocurre también en la maya de M@ ~
xico; Brazelton, 1977 en Schaffer, 1984), las madres, quienes llevan a sus
bebés en un "cabestrillo” sobre la espalda durante buena parte del dia, en
el periodo prelingillistico en forma minima responden con vocalizaciones a
las insinuaciones sociales infantiles. Sin embargo, ellas interpretan y
responden prontamente a cualquier sefial de inquietud o angustia de sus ni -
fios proporcionando ante &sta alimento y estimulacidn cinestésica, por lo
que de este modo compensan ahi la disponibilidad de respuestas contingentes
a los nifios o la comunicacidn por canales alternatives (cfr. Snow, 1981).
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En el despliegue del motherese en un nivel especifico (esto es, conside-
rindolo propiamente un registro lingiiistico distintivo; v. 3.1. y 3.3. en
el cap. III}, como vimos con detalle previamente (v. 3.2.1. en el cap.
III), destaca la tendencia del cuidador a la campensacidén funcional notada
en los casos de variacién transcultural de la elevacidn del tono (Bernstein
Ratner y Pye, op. cit.; Pye, op. cit.) y de la pregunta ocasional (Snow, et
al., op. cit.}.

El primer caso ha mostrado, que a pesar del hecho de que el input de las
madres en la camunidad maya Quiché mediante el uso diferencial de la eleva-
cifn del tono dependiente del sexo del interlocutor infantil que cumple
alli una particular funcidn sociolingliistica (asignacidén de estatus en base
a diferencias sexuales), deja de cubrir diversas funciones importantes
{asignacidn de estatus libre de diferencias sexuales, funcidn expresivo-
afectiva y atrayente de la atencidn infantil) que el uso regular del tono
elevado cumple en la mayoria de las camunidades; ese input compensa algunas
de esas funciones por el uso de otras caracteristicas del registro. Asi,
esas madres expresan afecto por estimulacidn cinestésica, empleo de diminu-
tivos y de bisbiseos o murmullos, y por este {iltimo rasgo suprasegmental
del motherese obtienen ademds la atencidn infantil.

El segundo caso a su vez, ha mostrado (Snow et al. op. cit.) que el in -
put de las madres holandesas en lugar de presentar, camo lo hace el de las
norteamericanas o el de otras madres occidentales, la denominada pregunta
ocasional (reformulacién de la pregunta cambiando la palabra interrogante
de su posicidn inicial en la frase a la posicidn del elemento por el que se
interroga; v. Brown, 198l) en las situaciones donde el nifio falla en la
comprensién de una pregunta wh normal o no responde a ella, &se emplea las
preguntas indirectas (reformulaciones gue muestran el orden mis normal de
la oracidn en determinado idioma, en este casc el holandés) cumpliendo asi
la misma funcidén camunicativa.

Asi pues, englobando lo tratado en este apartado, puede afirmarse que
debido al hecho de que a las publicaciones analizadas en la primera (Gleit
man, Newport y Gleitman, 1984) y segunda direccidn (Pye, 1986) en el ambito
de las controversias se les ha hallado, respectivamente, diversos proble -
mas metodoldgicos (el reandlisis de GNG viola los mismos principios objeta-
dos anteriormente por FNB a NGG, presenta problemas ldgicos y errores de
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.estimacién en el tratamiento de la confiabilidad, muestras de habla de los
sujetos no representativas, y el hecho de que tal reanilisis no fue real
mente una réplica) y tedricos {interpretacidn inapropiada de GNG de la 'hi-
pOtesis motherese'), asi como ciertas objeciones importantes (evaluacitn de
Pye de un nimero bastante limitado de caracteristicas del registro en el
input Quich® a los nifios, y la omisién en su conclusidn de la observacidn
de cierta compensacidn funcional existente en casos de variacidn transcul -
tural en el despliegue del motherese en un nivel general y especifico),
esas publicaciones no pueden considerarse oposiciones serias a la denomina-
da, en el sentido interpretativo de Lund y Duchan (op. cit.), versidn fuer-
te de la 'hipbtesis motherese'. Esto, sin embargo, no excluye la posibili -
dad de gue investigaciones futuras con mayores precauciones metodoldgicas
en su disefio puedan proporcionar evidencia que se oponga a dicha versién,
puesto que el problema en cuestiSn -la relacitn entre el registro y la ad _
quisicidén lingliistica- es muy camplejo y la verdad ser& revelada solo a

través de muchos estudios convergentes.

4.4, CONVERGENCIA ENTRE LA 'HIPOTESIS MOTHERESE' Y EL CONCEPTO VYGOTSKIANO
"ZONA DE DESARROLLO PROXIMO"

El andlisis efectuado a lo largo del presente trabajo de varios hechos
relevantes observados en los diversos estudios conducidos principalmente en
los sefialados enfoques de investigacién predaminantes en el &rea del mothe-
rese, tales camo la opinidn de que la adquisicidn del lenguaje es continua-
da y dependiente de la adquisicidn de la cultura (Bruner, 1981, 1984 y
1986), la consideracin del inicial cardcter asimdtrico de los contextos de
interaccidn social adulto-nifio, de la disponibilidad y papel de apoyo del
adulto en la evolucidn y/o convencionalizacidn infantil de diversos aspec -
tos camunicativos, del ajuste del input, de la influencia de &ste en la ad-
quisicién y desarrollo lingliistico, y de la observacién de ciertas varia -
ciones de tipo cultural en el despliegue del motherese; nos ha revelado
adicionalmente que la 'hipdtesis motherese', en general, guarda una fuerte
convergencia con la famosa idea vygotskiana denominada “zona de desarrollo
proximo” (Bruner, 1981, 1984 y 1988; Rivero, 1993). Esta idea alude al ca -
racter instruccional (implicito o explicito) de la accidn conjunta entre
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participantes de competencia diferencial. )

La convergencia mencionada requiere.considerarse para situar mejor nues-
tra conceptualizacidn social-cultural del proceso adquisitivo y de desarro-
1lo lingiliistico, por lo que en el presente apartado, en respectivos rubros,
1a trataremos a través de una explicacidn general del concepto “zona de de-
sarrollo proximo” y de algunos paralelismos implicados en la hipdtesis mo -
therese.

El concepto “zopa de desarrollo proximo"

En t&mminos generales, el concepto "zona de desarrollo proximo” (en ade-
lante ZDP) se refiere a un sistema interactivo diddico (regularmente adulto-
nific) en el gue sus miembros con campetencia diferencial se ocupan, al prin-
cipio asimétricamente (el adulto inicialmente ejerce ahi un mayor control;
de ahi el sefialado caradcter instruccional del sistema), de problemas y de
habilidades o conductas culturalmente adecuadas. Y proviene originalmente,
al parecer, de la publicacién en ruso de 1934 y de la version al inglés de
1962 de la conocida cbra Pensamiento y Lenguaje del gran psicdlogo y semis-
tico ruso Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934).

El concepto de 2DP, muy en boga actualmente (Bruner, 1981, 1984, 1986,
1988; Cole, 1984; McLane, 1987; Newman, Griffin y Cole, 1991, entre otros),
bajo un enfogque socichistdrico (v. Riviére, 1988; Vygotsky, 1988 y Wertsch,
1988) fue introducido por Vygotsky como un caso especial de su preocupacidn
por la denominada "ley genética general del desarrollo cultural® (Wertsch,
op. cit.) formulada previamente (alrededor de 1930) dentro de una de sus
principales tesis: la génesis social de las funciones psicolégicas superio-
res. Asimiswo, para tratar problemas concernientes a la educacidn como la
evaluacién-instruccidn-aculturacidn (Riviére, op. cit.).

Asi pues, come esta (ltima consideracidn que es de nuestro interés se
halla presidida por la alusidn a dicha ley, antes de abordarla en si pre -
sentaremos esta ley ubicindola dentro del contexto del cual se extrajo, es-
to es, la tesis de la génesis social de las funciones psicoldgicas superio-
res.

Esta tesis afirma que, en contraposicidn a las denominadas por Vygotsky
(1978 en Wertsch, 1988) funciones psicoldgicas elementales, las funciones
psicolégicas superiores (en terminologia mis actual procesos cognitivos su-
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periores como la atencidn, memoria, pensamiento y percepcidn) caracteristi-
camente humanas son, en gran medida, el resultado del trabajo de las fuer -
zas sociales.

Se plantea ahi que las funciones psicoldgicas elementales y las funcio -
nes psicoldgicas superiores (estas Gltimas consideradas transformaciones
dialécticas de las primeras) (v. Wertsch, 1988) estdn asociadas respectiva-
mente a las denominadas lineas de desarrollo "natural® y de desarrollo "so-
cial" o "cultural”, las cuales se hallan interrelacionadas desde las prime-
ras fases de la ontogénesis. Ia linea de desarrollo "natural" implica casi
exclusivamente principios bioldgicos (p. e., maduracién y desarrollo orgad -
nico), mientras que la linea de desarrollo "social" o "cultural" involucra
factores extraindividuales o procesos interpsicoldgicos, los cuales son ex-
plicables en t&mminos de la implicacidn de pequefios grupos de individuos o
diadas en interacciones sociales determinadas mediadas por "herramientas"
psicolégicas o signos (camo el lenguaje) que controlan la actividad propia
y la de los demis (Newman et al., op. cit.; Wertsch, op. cit.).

Con estos puntos bisicos dentro de la tesis de la génesis social de las
funciones psicolégicas superiores, Vygotsky, haciendo referencia basicamen-
te a los procesos interpsicoldgicos, formula la sefialada "ley genética ge -
neral del desarrollo cultural" (Wertsch, op. cit.) o "ley de la doble for -
macién" (Riviére, op. cit.) que afirma:

"En el desarrollo cultural del nifio, toda funcién aparece dos veces:
primero, a nivel social, y mds tarde, a nivel individual; primero entre
personas y como una categoria interpsicoldyica, y después en el interior
del propio nifio como una categoria intrapsicolégica. Esto puede aplicarse
igualmente a la atencidn voluntaria, la memoria légica, la formacidn de
conceptos y el desarrollo de la volicifn. Todas las funciones superiores
se originan camo relaciones entre seres humanos" (Vygotsky, 1988 ;5. 94;

v. también Wertsch, 1988).

Esta argumentacidn es redondeada por la afirmacidn de que la “internali-
zacidn" (reconstruccién interna en el plano intrapsicoldgico de una activi-
dad externa; Vygotsky, op. cit.) transforma la conducta aprendida, el pro -
ceso en si mismo, cambiando su estructura y funciones, lo gue implica que
las formas intrapsicolégicas de las funciones superiores no son meras co -
pias de las interpsicoldgicas {(Wertsch, op. cit.). )
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As{ pues, la ley genética general del desarrollo cultural hace referen -
cia al vinculo inherente entre funcionamiento inter e intrapsicoldgico.
Para analizar mds concretamente ese vinculo y, sin excluirlo, para tratar
problemas concernientes a la educacién come la evaluacin-instruccidn-acul_
turacién, Vygotsky introdujo, posterior al planteamiento de la mencionada
ley, la nocidn "zona de desarrollo proximo". .

Ademds de considerar a la ZDP como la regidn dindmica de la sensibilidad
en la que puede realizarse la transicidn desde el funcionamiento interpsi -
coldgico al intrapsicoldgico {v. Wertsch, 1988), Vygotsky (1988 p. 133) la
define cano "la distancia entre el nivel de desarrollo real, determinado
por la resolucidn independiente de problemas, y el nivel de desarrollo po -
tencial, determinado por la resolucién de problemas bajo la guia del adulto
o en colaboracién con compafieros m3s capaces”.

El nivel de desarrollo real del nifio, revelado por la capacidad de éste
de realizar o resolver independientemente determinada tarea o problema, de-
fine funciones que ya han madurado, es decir, los productos ‘finales del de-
sarrollo, mientras que su nivel de desarrollo potencial o zona de desarro -
1lo prdximo, determinado por lo que es capaz de hacer el nifio gracias a la
intervencidn o ayuda de alquien, define funciones gue aiin no han madurado
pero que se hallan en proceso de hacerlo.

Por todo esto, es ficil entender porqué el autor gue nos ocupa considerd
al concepto ZDP de gran utilidad para: 1) la evaluacidn o diagndstico de
las capacidades intelectuales de los nifios y 2) el proceso de instruccidn o
aprendizaje9 (Riviére, op. cit.; Vygotsky, op. cit.; Wertsch, op. cit.).
Misma consideracidn gue actualmente ha sido retamada y en varios casos
constatada (v. p. e., Mclane, 1987; Newman et al., 1991) y tawbién, camo
veremos mds adelante, ampliada (Cole, 1984; Palacios, 1987b).

1) De acuerdo con Vygotsky, en la evaluacién, en la cual comiinmente sdlo
estd implicada la medicidn del nivel de desarrollo real, la medicidn de am-
bos niveles de desarrollo (real y potencial) proporciona informacidén (re -~

s Segiin Wertsch (1988} una traduccidn mis literal de Vygotsky respecto al

término "instruccidén" seria “"proceso de ensefianza aprendizaje", pero en la
literatura comirmente se emplea el t&rmino mencionado o como sindnimo de-
&ste el de "aprendizaje".
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trospectiva y prospectiva) mds indicativa del estado de desarrollo mental
del individuo. Ademds, el anilisis especifico del nivel de desarrollo po -
tencial resulta importante porgque &ste puede variar independientemente del
nivel de desarrollo real.

" 2) En cuanto al proceso de instruccidn o de aprendizaje, el otro campo
en que la nociSn ZDP resulta Gtil, de nuevo la ley general del desarrollo
cultural preside la argumentacidn de Vygotsky (p. e., concibe el aprendiza-
je mis camo un aspecto de la linea social del desarrollo que de la natural,
que es responsable de la aparicién de funciones psicoldgicas superiores m:is
bien que de las elementales; Wertsch, op. cit.), pero, ademis, considera..
una relacidn especifica entre aprendizaje y desarrollo.

Vygotsky (v. Palacios, 198%; Vygotsky, 1988 y Wertsch, 1988) sostiene
que el proceso de aprendizaje y el proceso evolutivo de desarrollo, desde
los primeros dias de vida del nifio, coexisten en una interrelacidn muy com-
pleja y no coinciden directamente.

Al respecto, de un modo general, seflala que las posibilidades de apren -
dizaje del nifio guardan estrecha relacién con su nivel de desarrollo e
igualmente el proceso de desarrollo, especialmente en aquellas circunstan -
cias donde el nifio ha logrado ya un cierto grado de desarrollo potencial,
es influenciado también por el aprendizaje; por lo tanto, no hay aprendiza-
je sin un nivel de desarrollo previo y no hay desarrollo sin aprendizaje.
Estos procesos mencionados, sin embargo, no coinciden directamente, el
aprendizaje (el "buen aprendizaje" seglin Vygotsky, op. cit.) precede tempo—
ralmente al desarrollo y contribuye determinantemente para potenciarlo, es-
to es, el proceso de desarrollo va a remolque del proceso de aprendizaje y
esta secuencia es lo que se convierte en la ZDP.

De un modo mis concreto, dicho autor afirma que el aprendizaje (y en
forma algo parecida a éste, también el juego; Vygotsky, op. cit., v. tam -
bién Hodapp, 1987) crea la zona de desarrollo prdximo (la cual en parte se
halla determinada por el nivel de desarrollo del aprendiz) y en ella aviva
la actividad del nifio, despierta y pone en funcionamiento toda una serie de
procesos de desarrollo que son solamente posibles en la esfera de la inte -
raccién con las personas que lo rodean y en la colaboracién con sus campa -
fieros, pero que una vez internalizados por &1, esos procesos se convierten
en parte de sus logros evolutivos independientes.
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En este sentido, Vygotsky (op. cit.) sugiere que la adquisicion del len~
guaje proporciona un caso paradigmitico para ilustrar lo anterijor. Este, en
un principio, surge camo un medio de comunicacidn entre el nifio y las per -
sonas de su entorno y se damina en colaboracidn con ellas; mis tarde, una
vez que de esa manera se domina suficientemente, se internaliza (o apro -
pia; Leontiev, 1959 en Wertsch, 1988) y asi contribuye a organizar el pen -~
samiento del nifio, es decir, planifica y autoregula su actividad convir -
tiéndose de esta manera en una funciSn mental interna.

Finalmente, aceptando la consideracién de Vygotsky de la utilidad del
concepto de ZDP en los campos mencionados de la evaluacidn y de la instruc-
cifn o aprendizaje, mis recientemente, otros autores la han ampliado en
forma interesante.

Asi, Palacios (19878) ha propuesto que en el campo de la instruccidn es
también de utilidad una extensidn del concepto de ZDP al drea de las expec-
tativas de los padres y educadores respecto al desarrollo y educacidn de
los nifios, pues esas influyen en la conducta que les dirigen a éstos y ade-
mds son susceptibles de ciertas variaciones (p. e., intraculturales, los
padres de nivel socioecondmico alto, frente a los de bajo, formulan expec -
tativas mas optimistas de las capacidades de realizacidn del nifio a corto y
mediano plazo, por lo que, hipotéticamente, es mis probable que den lugar a
interacciones que favorezcan sus adquisiciones post:erioi:&q).

Relacionado posiblemente de alguna forma con lo anterior, Cole (1984) ha
sefialado, basidndose en la observacidn de que el funcionamiento interpsico -
15gico encontrado en las zonas de desarrollo proximo puede variar en fun -~
cifén de los contextos sociales (p. e., el juego, el aprendizaje formal y el
trabajo) en los que aquel tiene lugar, debido a que tales contextos pueden
a su vez variar en funcidn de sus contextos sociohistdricos o sociocultura-
les; que la ZDP resulta Gtil para examinar en interaccidn los daminios on -
togenético y sociocultural.

Ahora bien, una vez descrito el concepto zona de desarrollo prdoximo, es-—
to es, su ubicacidn dentro de la teoria vygotskiana, su definicién y campos
de utilidad prictica, explicitaremos a continuacidn la convergencia en si o
los paralelismos, bosguejados en forma muy general al inicio de este apar -
tado, de dicho concepto con la hipdtesis motherese.
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Alguncs paralelismoe con la ZDP implicados en 1a hipitesis motherese

los paralelismos gue con el concepto recién explicado guarda la hipSte -
sis motherese han sido tratados principalmente por Bruner (1981, 1984, 1986,
1988) y retamadus y/o constatados, de alguna manera, por Kaye y Charmey
(1981) y Vvila et al. (1987) (v. también Garton y Pratt, 1991; Vila, 1985,
1987). Estos autores son algunos de los considerados previamente en los en-
foques de investigacién ("fine tuning" y "efectos motherese") predaminantes
en el drea del input.

Bruner (1981, 1988 op. cit.) coincide con Vygotsky en la idea sefialada
en el rubro antericr de que la adguisicifn lingiiistica proporciona un ejem-
plo para ilustrar el "aprendizaje por transacciSn" (ayudado o vicario), es
decir, una zona o zonas de desarrollo proximo.

Asi, como vimos en el primer capitulo.(subapartado 1.4.3.), Bruner sos __
tiene que el nifio aprende o incorpora el lenguaje posibilitado por un en __
cuentro crucial entre un supuesto Mecanismo de Adquisicidn de €l o predis _
posicidn innata para la interaccidn social activa y el aprendizaje del len_
guaje (en el subapartado mencionado y en el 2.2.2. en la segunda seccidn
del cap. I vimos que Bruner considera que tal mecanismo podria ser algo pa
recido al 1AD chomskyano aunado a ciertas "facultades originales cogniti
vas"; pero aceptando su postura pueden considerarse ademds, como sefialamos
en dicha seccidn, otros factores -p e., bioldgicos, sociales, lingiiisticos-
constituyentes del repertorio conductual del nifio) y un "Sistema de Apoyo
para la Adquisicidn del Lenguaje" (LASS, por sus siglas en inglés), propor
cionado por el entorno social. Este Sistema de Apoyo incluye el empleo con
el infante de marcos de interaccidn rutinarios y familiares y del lenguaje
propiamente verbal con sus elementos de sintonizacidn o ajuste.

- Bajo esta concepcidn, Bruner (1981, 1988 op. cit.) plantea que el LASS con
los procedimientos mencionados que implican transmisidn de un tipo de cono~
cimiento, en este caso conocimiento lingiiistico, mediante un "préstamo" del
mismo por parte del interlocutor que sabe mds (el cuidador) al que sabe menos
(el nifio), es lo que ayuda a este Gltimo a atravesar la zona de desarrollo
proximo para llegar al control pleno y consciente del uso del lenguaje.

En los procedimientos del LASS, dicho autor (v. 1.4.3. en el cap. I,
3.1. -punto c)-, 3.2.1. en el cap. IIT y 4.1. en este capitulo) enfatiza el



papel de "andamiaje y "vicaria" del adulto, pues &ste, en los denominados
“formatos'de cardcter asimétrico en los que se ha observado cierta conti -
nuidad funcional o pragmitica entre la comunicacidn infantil pre y propia -
mente verbal (Bruner, 1986; Vila, 1987 op. cit.), "sostiene" no sdlo en
gran parte la estructura de la actividad o interaccitn para el nifio, sobre
todo inicialmente, sino tambi&n las consecuciones lingliisticas del pequefio.
Esto ocurre a través de la aceptacidn de lo que el nifio puede hacer espon -
tineamente y "rellend’o campletamiento del resto por parte del adulto, por
lo que 8ste mantiene la interaccidn y el input en el limite creciente de la
competencia del pequefio, impulsandolo asi a entrar y a avanzar en la ZDP.

El concepto de "andamiaje", extensivo también al arreglo y/o sintoniza -
cidn del input dirigido al nifio (v. p. e., Kaye y Charney, 198l) y a otras
situaciones educativas mas formales (p. e., educacidn escolar y la interac-
cidn profesox:—almfmo; v. Newman et al., 1991), segiin Coll y Solé (1990)
implica una estructura bdsica (v. Figura 1) de los ambientes educativos que
lo emplean.

PROPORCION DE RESPONSABILIDAD
EN LA REALIZACION DE LA TAREA

N

TODA EL ADULTO OOMPARTIDA TODA EL NIfO

PROCEDIMIENTOS
(o)

ESTRATEGIAS
INSTRUCCIONA~
LES

Figura 1. Estructura basica de los ambientes educativos gue tespondeh. al
concepto de andamiaje (adaptada de Coll y Sol&, 1990 p. 327).

La estructura esquematizada en la Figura 1 muestra que los ambientes.
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educativos que cumplen con las exigencias del concepto mencionado: a) inte-
gran desde el principio al nifio o aprendiz en la realizacitn de la tarea,
b) le proporcionan ayudas o andamios de cardcter transitorio, pues se reti-
ran progresivamente a medida que el nifio asume mayores cotas de autonomia o
responsabilidad en el desempefio de la tarea y c) sitGan la influencia edu -
cativa en la ZDP tomando como punto de partida lo que el nifio aporta a la
situacién (su nivel de desarrollo real) y respetando la dinimica de cons -
truceidn o reconstruccidn del conocimiento que exige el verdadero aprendi -
zaje. ’

Volviendo de nuevo al papel de andamiaje en el proceso adquisitivo y de
desarrollo lingliistico asignado (al principio en cierto grado especulativa-
mente) al adulto y a su input regularmente estructurado un paso mias adelan-
te de la competencia del interlocutor infantil, éste ha sido respaldado de
alguna forma por los estudios ya analizados (v. 4.2. en este capitulo) so -
bre los efectos de diversas caracteristicas del input en momentos determi -
nados y aspectos especificos de dicho proceso.

Ahora bien, relacionado con el mencionado sefialamiento de Bruner en tor-
no a los procedimientos del LASS, dicho autor especula (v. 1.4.3. en el
cap. I y 4.1. en este capitulo) que todas las culturas tienen formas para
crear los formatos ¢ juegos rutinizados que son instrumentos para transmi -
tir tanto la cultura como el lenguaje, pero que pueden diferir en la forma
de establecerlos (p. e., en algunas culturas camo la de los Kaluli de PapGa
Nueva Guinea, los cuidadores "actan" mis que interactiian; Schieffelin,
1979 en Bruner, 1984) produciendo en los formatos, probablemente, avances
infantiles diferentes.

En linea con esta especulacidn y proporcionando époyo para una concep -
tualizacitn del motherese como una zona de desarrollo proximo, existe evi -
dencia, ya analizada (v. 3.1, -puntos ¢) y d)-, 3.2.1., 3.2.2., 3.3. enel
cap. III y 4.3. en este capitulo), de ciertas variaciones de diferente in -
dole (transculturales, intraculturales, interparentales e individuales) y
grade en lo que puede considerarse, siguiendo a Vygotsky, el funcionamiento
"interpsicoldgico" en el despliegue en un nivel general y especifico del
motherese. Estas variaciones constituyen, en varios casos, un factor expli-
cativo de las diferencias observadas en el desempefio del nifio en la inte -
raccidn y/o en el desarrollo camunicativo y lingiiistico de éste.
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Por ejemplo, la forma de presentacidn culturalmente determinada de las res-
puestas maternas o “respdést:as contingentes" a la conducta socicafectiva
infantil en las interacciones en el periodo prelingiiistico (sefialada, entre
otros, por snow, 1981), guarda relacidn con la diferente socializacibn de
los bebés, en las distintas culturas, de su afecto interno junto a sus ex -
presiones externas (Tronick et al., 1982 en Kaye, 1986)}. O bien, en ese
mismo periodo, la menor cantidad y calidad de estimulacidn lingiiistica en
las situaciones cara a cara que reciben los nifios de madres de clase traba-
jadora (Kagan y Tulkin, 1971 en Schaffer, 1984), parece estar involucrada
en el distinto ritmo de desarrollo verbal -menos favorable- de estos nifios
en relacidén a los de madres de nivel sociocecondmico mds elevado (Chapman,
1981; Schaffer, op. cit.) (v. al respecto 3.2.1., 3.2.2. y 3.3. en el cap.
III}).

La existencia de variaciones (sobre todo las de indole transcultural e
intracultural que son las mis marcadas) en el despliegue en un nivel gene -
ral y especifico del motherese y su relacidn con las diferencias cbservadas
en el desempefio del nifio en la interaccibn y/o en su desarrollo camnicati-
vo y lingliistico, asi como también el hecho de que tales variaciones son,
entre otras cosas, suscitadas por las creencias del cuidador acerca de los
infantes y de la comunicacidn y por sus expectativas determinadas cultural-
mente de las personas en general y de los nifios en particular, resultan
campatibles con los sefialamientos en torno a la 2DP de Cole (1984) y Pala -
cios (1987b). Estos sefialamientos, como explicamos en el rubro anterior,
aluden respectivamente a la variacidén sociocultural en el funcionamiento
interpsicolégico en las zonas de desarrollo proximo y al papel eventual en
un tipo de esa variacidn (variacidn intracultural) de las expectativas que
los adultos tienen de los nifios y de su desarrollo. R

En resumen, hemos puesto de manifiesto algunos puntos especificos que
sefialan una fuerte convergencia entre la 'hipdtesis motherese' y el concep-
to de "zona de desarrollo prdximo".

Este concepto, que fue introducido en la teoria vygotskiana para anali -
zar el vinculo inherente (o la transicién) entre funcionamiento inter e in-
trapsicoldgico extraido de la denominada "ley de la doble formacién" que
alude al origen social de las funciones psiquicas y, paralelamente, para
tratar problemas concernientes a la educacidn como la evaluacién-instruc
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cibn-aculturacién; hace referencia a un sistema interactivo diddico (regu -
larmente adulto-nifio) donde el adulto cam miembro mis canpetente juega un

papel preponderante en la cesidn gradual al nifio del conocimiento, del com-
trol y de la responsabilidad en la tarea implicada, »alli.nducirlo, mediante

diversos procedimientos de cardcter instruccional (implicito o explicito) o
de tutela, a resolver problemas o a realizar habilidades o conductas cultu-
ralmente adecuadas que estin, en detenminado momento, mis alld de sus capa-
cidades individuales o independientes.

De acuerdo con Vygotsky (1988 op cit.), quién lo descubrid sin conocer
ain la calidad del input dirigido al nifio pero con una profunda conviccidn
de la naturaleza interpersonal del instrumento lingiliistico, y con Bruner
(1981, 1988 op. cit.) la adquisicidn del lenguaje (la cual es continuada y
dependiente de la adquisicién de la cultura) constituye un proceso anidlogo
al de la construccidn de la zona (o si se prefiere zonas) de desarrollo
proximo.

Esta analogia radica en que desde una fase evolutiva temprana y junto a
un supuesto Mecanismo de Adquisicidn del nifio, existe un "Sistema de Apoyo
para la Adquisicidn del Lenguaje" proporcionado por el entorno social que
con sus procedimientos, el empleo con el infante de marcos de interaccifn
rutinarios y familiares y del habla con sus elementos de sintonizacidm, los
cuales patentizan el "andamiaje" y vicaria de los adultos, posibilita en el
nifio el aprendizaje o apropiacidn del lenguaje del grupo sociocultural en
que crece.

Y reside también, respaldando con ello dicho papel del adulto, en la in-
fluencia del input (en general) en el proceso adquisitivo y de desarrollo
lingtiistico notada en diversas investigaciones; asi camo en la observacidn
de ciertas variaciones, sobre todo de tipo cultural (transcultural e intra-
cultural que son las mis marcadas), en el desplieque en un nivel general y
especifico del motherese que, concordando simultineamente con Cole (1984
op. cit.) y Palacios (1987b op. cit.) quienes han escrito sobre la ZDP,
pueden considerarse como variaciones en el funcionamiento interpsicoldgico
que son, en buena medida, motivadas por las creencias del cuidador acerca
de los nifios y de la camunicacién y por sus expectativas detemminadas cul -
turalmente de las personas en general y de los nifios en particular.
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4.5. CONCLUSIONES

Con el objetivo de proporcionar una conceptualizacidn mds adecuada del
habla dirigida al nifio y de sus implicaciones en el proceso adquisitivo y
de desarrollo del lenguaje de este Gltimo, y también para situar nuestra
conceptualizacidn social-cultural de dicho proceso en un marco tedrico wmas
amplio (neovygotskiano), en este capitulo donde hemos retomado, detallado y
ampliado varios datos presentados brevemente en el cap. III, tratamos, de
un modo general, los enfoques actuales de investigacifn psicolingiiistica
("fine tuning", “"efectos motherese" y dmbito de controversias) considerados
predominantes en el drea del motherese y pusimos de manifiesto la fuerte
convergencia que con el concepto propuesto por Vygotsky "zona de desarrollo
proximo” guarda la ‘hipdtesis motherese'.

1os estudios que hemos descrito en los enfoques de investigacidn Fine
tuning, Efectos motherese (ambos en ocasiones no excluyentes) y ambito de
controversias, son los considerados wis relevantes y, centrados en diferen-
tes momentos del desarrollo lingiiistico infantil, han sido conducidos con
diferente metodologia y &nfasis en determinadas caracteristicas del input.

Ios estudios inmersos en el enfoque de investigacidn Fine tuning (Cross,
1978; Kaye y Charney, 1981; Ninio y Bruner, 1978 en Bruner, 1986; Phillips,
1973; savic, 1978; Snow, 1972; Vila et al., 1987) han revelado, en diversos
aspectos (formatos referenciales, el cambio de la utilizacidn del primer
nivel del registro al segundo nivel de &ste, camplejidad gramatical, utili
zacidn de ciertos tipos de preguntas, de caracteristicas del discurso, de
caracteristicas referenciales, asi como de la estructura discursiva) en los
periodos preverbal y verbal del desarrollo linglistico infantil, la fina
sintonia del motherese a variaciones amplias (p. e., edad y la presencia) y
mis especificas o refinadas del nifio, esto es, a sus niveles de competencia
comunicativa y linglistica (p. e., su desarrollo verbal ~receptivo y produc
tivo- y cognitivo).

Tales estudios también, han aclarado que esto Gltimo, por ciertas razo -
nes (las formas de expresidn sintictica son por lo regular relativamente
independientes de la informacién o contenido semintico de las intenciones del
cuidador, por lo que aquellas no son siempre escojidas por &ste en un nivel
simple; Cross, 1978; Chapman, 1981), ocurre m3s consistentemente en los
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aspectos semnticos y pragmiticos del input que en los sintdcticos. Asimis-
mo, dichos trabajos han propiciado con su evidencia el planteamiento y va -~
loracién sugerente del implicito papel de apoyo o de "tutoria" del adulto
en el proceso adquisitivo y de desarrollo lingilistico.

Por su parte, los estudios en el enfoque Efectos motherese han relpalda-
do dicho papel asignado al adulto y a su input al mostrar que diversas ca -
racteristicas (tono elevado, interpretacidn funcional y respuestas designa-
tivas al gesto indicativo infantil, complejidad morfoldgica adecuada al in-
terlocutor, nivel de generalidad o referencial medio, preguntas si-no, pro-
porcidén de nombres, pronombres, verbos, cdpulas y contracciones, interjec -
ciones, MLU y repeticiones que incluyen expansiones) del registro afectan
de alguna manera, en diferentes momentos evolutivos, varios aspectos
(p. e., las conductas de orientacidn y/o de atencidn de los infantes hacia
el input, la transicién de ellos del sefialamiento gestual al linglistico,
su camprensidn, la velocidad de adquisicidn del vocabulario temprano,
el MLU, la proporcidn de frases nominales por expresidn, de verbos auxilia-
res y de verbos en total) del proceso adquisitivo y de desarrollo lingliis -
tico de los nifios.

Agrupadas las caracteristicas mencionadas del registro coaostituyen eviden-
cias de los efectos de los siguientes aspectos involucrados en éste: 1) de
la contingencia intencional y semdntica (Masur, 1982; Nelson, K. E., 1980),
2) de la prominencia perceptual (Fernald, 1982) y frecuencia (Furrow et
al., 1979; Low y Moely, 1988; Newport et al., 1978) de la forma lingliisti -
ca, 3) de los indicadores o retroalimentacidn (Furrow et al., 1979; Newport
et al., 1978) de qué tan bien el nifio comunica y 4) de la directividad
(Nelson Katherine, 1973 en Rondal, 1990; Newport et al., 1978) del estilo
interactivo de los adultos., Todas estas evidencias apoyan la versidn fuerte
de la hipdtesis motherese (Lund y Duchan, 1988). .

Esta versidn, la cual afirma que el habla dirigida al nifio juega un pa -
pel esencial en la adquisicién lingliistica, presenta alqunos sefialamientos
(los aspectos del motherese sobre los aspectos del aprendizaje lingiiistico
infantil tienen mas regularmente una relacidn general que de uno a uno;
donde se han encontrado las influencias del registro éste difiere del habla
adulta normal en formas que facilitan dicho aprendizaje; y diversas carac -
teristicas del motherese facilitan en el nifio, en particular, la interpre -
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tacidn semintica de las expresiones y colateralmente su aprendizaje grama -
tical) y una valoracidn, algo semejante a la de la posicidn antagdnica
(Gleitman et al., 1984), de las disposiciones (edad y nivel de habilidad
lingiiistica) y supuestas predisposiciones (de diferente indole: lingiisti -
ca, cognitiva y social) del nifio en su selectividad en los distintos puntos
del desarrollo de los diferentes aspectos del input a enfocar (Furrow y
Nelson, 1986).

En cuanto a los trabajos en el ambito de las controversias, es decir, el
reandlisis de Gleitman, Newport y Gleitman (1984) de sus datos originales
(Newport, Gleitman y Gleitman, 1978) que fue propiciado por ciertas ocbje -
ciones a éstos por parte de Furrow, Nelson y Benedict (1979), y el trabajo
etnografico del input efectuado por Pye (1986), estos han pretendido con su
evidencia favorecer una 'hipdtesis antimotherese' y/o no sostener la ver -
sién fuerte de la hipStesis motherese.

Sin embargo, a dichos trabajos de Gleitman et al. (1984) y Pye (1986) se
les ha hallado (v. Furrow y Nelson, 1986) respectivamente, diversos proble-
mas metodoldgicos (el reandlisis de GNG viola los mismos principios objeta-
dos anteriormente por FNB a NGG, presenta problemas ldgicos y errores de
estimacidn en el tratamiento de la confiabilidad asi como muestras de habla
de los sujetos no representativas y el hecho de que este trabajo no fue
realnente una réplica) y tedricos (interpretacidn inapropiada de GNG de la
'hipdtesis motherese'), asi como algunas objeciones importantes (evaluacidn
de Pye de un nimero bastante limitado de caracteristicas del registro en el
input Quiché& a los nifios y la amisidn en su conclusidn de la observacién de
cierta campensacidn funcional existente en casos de variacidn transcultural
en el despliegue del motherese en un nivel general y especifico), gue inva-
lidan dicha pretension.

Finalmente, con el consenso notado en el andlisis de los estudios men -~
cionados y de otros mis a lo largo de este trabajo acerca de la naturaleza
interpersonal del proceso adquisitivo y de desarrollo lingiistico, esto es,
la consideracién simultdnea en éste del indudable papel activo del nifio
(8l es activo en los contextos de interaccidn con el cuidador y en la ad ~
quisicidn posibilitado por ciertos factores interrelacionados -bioldgicos,
intelectuales, sociales y lingliisticos- que constituyen su repertorio con _
ductual inherente o "natural"; v. la segunda secci®n del cap. Iy el cap.
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. II) y del importante papel del adulto, situamos nuestra conceptualizacidn

. social-cultural de dicho proceso en un marco tedrico mis definido. Este con-
siste en que la 'hipdtesis motherese' converge fuertemente con el concepto
vygotskiano "zona de desarrollo proximo" (Bruner, 1981, 1984, 1988).

Este concepto (Vygotsky, 1988; v. también Boada, 1987 y Cole, 1984) hace
referencia a un sistema interactivo diddico (regularmente adulto-nifio) don-
de el adulto, en virtud de su mayor competencia y de su utilizacidn de di -
versos procedimientos de cardcter instruccional (implicito o explicito) o
de tutela,, juega un papel preponéerante en la cesidn gradual al nifio del
conocimiento, del control y de la responsabilidad en la tarea implicada
(p. e., resolucién de problemas, realizacién de habilidades o conductas
culturalmente adecuadas).

asi, dicha convergencia radica en que dentro de la hipdtesis motherese,
la adquisicidn del lenguaje constituye un proceso andlogo al de la cons -
truccidn de la zona o zonas de desarrollo proximo.

Pues, como hemos visto, en linea con Bruner (1981, 1984, 1986 y 1988) y
Vila (1985), en el proceso adquisitivo, aunado a un supuesto Mecanismo de
Adquisicidn del nifio (que puede afirmarse, en forma general, consta de la
interrelacidn de los factores previamente mencionados), el entorno social
proporciona, desde una fase evolutiva temprana, un "Sistema de Apoyo para
la Adquisicidn del Lenguaje".

Este Sistema posee procedimientos (en buen grado de influencia constata-
da y susceptibles de ciertas variaciones gue constituyen variaciones en el
funcionamiento interpsicoldgico) como el empleo con el interlocutor infan -
til de marcos de interaccidn rutinarios y familiares y del motherese con
sus elementos de sintonizacidn, que estdn regularmente estructurados un pa-
so mas adelante de la competencia de éste, por lo que patentizan el "anda -
miaje" y "vicaria" de los adultos o el hecho de una zona o zonas de desa -
rrollo proximo para el nifio. Asi, mediante ellos, dicho Sistema le posibi -
lita la apropiacidn del lenguaje y con &sta la de la cultura en la que cre-
ce.
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CAPITULO V: CONCLUSIONES GENERALES Y SUGERENCIAS

Nuestro objetivo general al realizar este trabajo fup recopilar informa-
cidn tedrica y empirica que nos permitiera considerar el motherese y su in-
fluencia en el proceso adquisitivo y de desarrollo lingiiistico infantil,
bajo el supuesto en tal consideracidn del innegable papel activo del nifio,
para proporcionar asi una visidn mas integral del proceso mencionado, con
elementos de utilidad para favorecer, paralelamente, una mejor intervencion
en el mismo. Esta visidn integral implicd ademds, por su fuerte convergen -
cia, la conceptualizacién del motherese o habla dirigida al nifio como algo
semejante a la idea vygotskiana "zona de desarrollo proximo".

En la presentacidn en el capitulo I de las distintas lineas tedricas en
tormo al proceso adquisitivo y de desarrollo lingliistico que conviven ac -
tualmente, quedd clarc que el papel otorgado (su relativizacidn o trato por-
menorizado) al habla dirigida al nifio en dicho proceso ha dependido del enfo-
que (empirista, innatista e interaccionista) de la aproximacidn tedrica (con-
ductual, lingliistica, cognitiva y psicolingiiistica) que pretenda explicarlo.

El enfoque interaccionista, el cual hemos adoptado, de acuerdo con Bru -
ner (1986), ha llenado el vacio entre los supuestos de las clasicas posi -
ciones empirista y nativista propias de las aproximaciones conductual y
lingliistica, respectivamente. Lo anterior ha ocurrido porque, en contraste
a las recientemente mencionadas, las aproximaciones cognitiva y, sobre to -
do, psicolingiiistica (en sus lineas de investigacidn del acto de habla, in-
teractuante y la enfocada al hecho o evento) que comparten dicho enfoque,
han considerado en el proceso de adquisicidn y desarrollo del lenguaje la
necesaria valoracién e interrelacidn de las aportaciones del nifio y del
contexto social y, ademas, en el estudio del mismo la integracién de las
dimensiones de forma (fonologia, morfologia y sintaxis), contenido (semin -
tica) y uso (pragmitica).

La inclusidn de la dimensidn de uso en el estudio del lenguaje, ademas
de la utilidad globalizadora que tiene en éste (Johnston y Johnston, 1988;
Mufioz, 1983; Shum et al., 1988) (v. Desarrollo pragmitico en 2.2. en el cap.
1I), ha mostrado la motivacién funcional o comunicativa del infante para el
aprendizaje del lenguaje, asi como la continuidad del proceso adquisitivo,
pues las formas gestuales y vocales del periodo preverbal cumplen algunas
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funciones cammicativas que posteriormente cumplirdn también, y ampliaran,
las formas lingliisticas durante el periodo verbal (v. el apartado l.4. y
sus subapartados en el cap. I y el cap. II). Esto que implica en los con -~
textos de actividad conjunta adulto-nifio la negociacidn del sentido de la
interaccidn o de las intenciones comunicativas, los significados y los pro-
cedimientos fommales convencionales para expresarlos, ha afianzado la con -
sideracifn en el proceso mencionado del entorno social (Bruner, 1984; 1986;
Rivero, 1993; vila, 1985).

Ahora bien, para la valoracidn mutua individuo-entorno en dicho proceso
tendriamos que analizar brevemente las aportaciones del nifio (a) y del con-
texto social o interpersonal (b).

a) En cuanto a las aportaciones del nifo, hemos visto (segunda seccidn
del cap. I y el cap. II) que posibilitado por la interrelacitn de varias
propiedades inherentes, "naturales" o internas de &1, de diversa indole
(bioldgica, intelectual, social y lingbistica), desde edades tempranas es
activo en los contextos de interaccidn con la madre o cuidador en los cua -
les tiene su génesis el lenguaje, y lo es también en todo el proceso de ad-
quisicidn.

En las interacciones cuidador-lactante, el beb@ es activo desde un prin-
cipio, y no pasivo; su conportamiento estd organizado y desde edades tem -
pranas aporta determinadas caracteristicas que afectan el camportamiento
del cuidador hacia &1 (Schaffer, 1981).

Asi, para facilitar su entrada en los contextos interactivos y con ello
el acceso al estimulo lingiiistico, el infante cuenta con cierta "preadapta-
cidn social" {estructural y funcional) (Schaffer, 1980, 1981) manifestada
en las estructuras corporales {p. e., el aparato oral, el equipo auditivo y
las estructuras visuales) que le sirven para contactar con otras personas y
el uso organizado {p. e., el llanto y la succidn) de las mismas. Esto Glti-
mo, de acuerdo con Kaye (1986), permite el "engranaje* con el comportamien-
to del adulto.

La disponibilidad del bebé del llanto (el cual ademds es el primer uso
de su aparato fonador) y de la sonnsa {ambos considerados “medios de sefia-
lizacidn"; Schaffer, 1979) 1e garantxzan el acercamiento de una pareja co -
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municativa y la {iltima ademds, el mantenimiento de la interaccidn.

Asimismo, cuando el infante ya estd inserto en los contextos de interac-
cidn, &1 distingue, atiende especialmente y responde a la voz, a las accio-
nes y a los gestos humanos y presenta también ciertas habilidades cogniti -
vas (v. Bruner, 1986 y el subapartado 2.2.2. en el cap. I) bien acomodadas
a estos contextos. Por ejemplo, ilustrando con ello la sensibilidad para
las situaciones transaccionales una de tales habilidades, la actividad del
pequefio se orienta muy tempranamente hacia las situaciones sociales y comu-
nicativas y en éstas es bastante sensible a las respuestas (positivas y ne-
gativas) del interlocutor.

En la adquisicidn propiamente dicha, el nifio presenta un peculiar proce-
so de maduracion y de lateralizacidén cerebral que determinan en €l la apa -
ricidén del lenguaje, el procesamiento de los sonidos lingiiisticos y su es -
pecial sensibilidad a los mismos (Lenneberg, 1975; Molfese, 1973 en de Vi ~
lliers y de villiers, 1980; Palacios, 1985b).

En el periodo prelingliistico del proceso adguisitivo la actividad infan-
til se manifiesta tambi&n en aspectos mis especificos. Puesto que en este
periodo las dimensiones del lenguaje o niveles de desarrollo de uso, conte-
nido y forma surgen en el nifio en dicho orden, recapitulamos en el mismo lo
siguiente.

Dentro de la dimensidn de uso, como parte de su desarrollo comunicativo,
en los primeros meses el infante establece con su entorno una "intersubje -
tividad primaria" (trata de manera algo diferente el mundo de las personas
y el de los objetos) y posteriormente una "intersubjetividad secundaria"
(integra a ambos mundos -social y fisico- en una misma secuencia conductual)
(Trevarthen, 1977, 1979, 1980 en Vila, 1985). Ademis, como ya se sefald,
tempranamente presenta una motivacidn funcional o gran interés por la comu-
nicacién (Boada, 1987; Bruner, 1986; Miller, 1985; Schiefelbusch y McCor -
mick, 1981) expresado con formas gestuales y vocales que en esta fase es
mixy ligado al contexto y también adecuadamente interpretado por su medio.

En la dimensidn de contenido (en la que los avances estdn muy unidos a
los que ocurren en la dimensidn anterior), paralelamente a lo mencionado y
aunado a las habilidades cognitivas (Bruner, 1986) acamodadas a los contex-~
tos interactivos, construye otros elementos cognitivos (esquema del cbjeto
permanente, causalidad y temporalidad) que constituyen prerequisitos para
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‘la .utilizaci.én de las palabras (v. de Villiers y de Villiers, 1980; Johns -
ton y Johnston, 1988).
pentro de la dimensién de forma, en un nivel fonolégico y receptivo, el
nifio desde un principio no es funcionalmente sordo (Schaffer, 1981) y den -
" tro de su ya mencionada sensibilidad a los sonidos lingiiisticos destacan su
"preferencia" a escuchar el "motherese" a oir el habla adulta normal (Fer -
nald, 1982); su destreza temprana para el analisis y sintesis temporal de
la secuencia de sonidos (Demany et al., 1977 en Schaffer, 1984) y su rela -
tiva mayor comprensi6n de formas verbales (aplicable también a las formas
gestuales) de las que en la Gltima fase de este periodo es capaz de emitir
(Brown, 1981; Dale, 1984; de Villiers y de Villiers, 1980). Expresivamente,
presenta en el transcurso de este periodo una serie de vocalizaciones
(1llanto, arrullo, gorgeos, balbuceo, primeras palabras) (Heméindez, 1979;
1984b), en buen grado dependiente de factores madurativos, que provocan re-
gularmente una respuesta social. ’

En el periodo lingilistico del proceso mencionado, en el cual surge el
lenguaje propiamente dicho porgue el nifio coordina ya las tres dimensiones
sefialadas, hasta entonces algo independientes (Bruner, 1986; Pérez, 1981 y
1984), la actividad infantil destaca en lo siguiente.

En la dimension de forma, en el aspecto fonoldgico, el pequefic "orienta®
las formas adultas hacia su propio manejo del sistema lingiiistico, al apli-
car ciertos "principios simplificadores" (sustitucidn, supresidn, adicibn,
etc,) o estrategias en su produccidn de las palabras (Dale, 1984). Similar-
mente, en el aprendizaje del aspecto gramatical 8l presenta caminmente en
el transcurso de este periodo una hiperregularizacidn y un habla telegrifi-
ca (¢que incluye la imitacidn abreviada) que muestran su extraccidn, y apli-

" cacidn en sus propias expresiones, de reglas o regularidades de la sintaxis
de la lengua de exposicidn (Brown, 1981; Dale, 1984; Herndndez, 1984b).

El habla telegrafica es también, eventualmente, su estrategia en el apren -
dizaje de nuevas estructuras (Brown, 1981).

Dentro de la dimensidn de contenido, propiciado en parte por el desarro—
1lo cognitivo y sus posibilidades de percepcidn de las caracteristicas de
los referentes, el nifio en las primeras etapas del periodo de adquisicifn
léxica, mediante la sobreextensién y/o subextensidn de algunas designacio -
nes, hace un uso particular de las significaciones (Hernandez, 1984b; Olé -

189



ron, 1985; Pérez, 1981; Piaget, 1946/1975). Influido también por el desa -
rrollo cognitivo o su camprensidn del mundo, &l es capaz de expresar en un
contexto con una cambinacidn minima de dos palabras, varias relaciones se -
minticas bisicas entre los referentes (Brown, 1981; de Villiers y de Vi ~
lliers, 1980; Herndndez, 1984b).

En la dimensién de uso, la cual incorpora lo anterior y la motivacion
sacial, con el lenquaje paulatinamente mis descontextualizado propiciado
por el incremento en su desarrollo cognitivo, su comocimiento gramatical y
la camplejidad y longitud de sus péodwciorm asl cawo de las significacio~
nes de @stas, el pequefio participa en el entorno social con emisiones que
posesn un muy claro y diverso componente funcional o de cammicacitn inten-
cional, rompiendo asi, ayudado por dicho entorno, la similitud entre uso y
funcidn imperante en el periodo anterior (Boada, 1987; Johnston y Johnston,
1988).

b) Respecto a las aportaciones del cuidador o compaiero del infante éen
los contextos interactivos, en un primer mamento de cardcter asimétrico, en
los que este lltimo lleva a cabo el proceso adquisitivo o de apropiacidn
del lenguaje de su grupo sociocultural, éstas, camwo vimos en los capitulos
IIT y IV, constituyen las caracteristicas del habla dirigida al nifio o "mo~
therese" en cada nivel evolut;ivo,‘ las cuales comiinmente se hallan coordina-
das con las contribuciones infantiles formando una secuencia unitaria (Scha-
ffer, 1984). .

Por tal razdn, hemos conceptualizado camplementariamente al “"motherese
(v. 3.1., 3.3. en el cap. III y 4.3. en el cap. IV), de un mode general,
cano una parte del "sistema de comportamiento maternal® (Schaffer, 1984)
del adulto o uno de los diversos tipos de cuidados gue éste suministra al
infante en las interacciones y, de un modo especifico, como el registro
lingiiistico distintivo que le dirige. El.motherese.es posibilitado par;gierta
"preadaptacién" o sensibilidad y ajuste del cuidador a la conducta organi -
zada del beb& (propiciada por la propia preadaptacién social de &ste; Scha-
ffer, 1984) gue permite el "engranaje", por sus propdsitos afectivos, co -
municativos y de ensefianza implicita del lenguaje (Brown en Snow y Fergu -
son, 1978; Hoff-Ginsberg y Shatz, 1982; Rondal, 1990), y por los procesos
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sociales aprendidos y transmitidos por cada nueva generacidn (Kaye, 1986;
schaffer, 1984 y Thaman, 1981).

Bajo esta conceptualizacidn no excluyente (aunque a veces mis inclinada
al modo especifico de ésta en la descripcidn presentada), mencionamos milti-
ples caracteristicas en las tres dimensiones lingliisticas del motherese en
los periodos preverbal y propiamente verbal del proceso adquisitivo infan -
til entre las que han destacado por su valor sugerente.en este proceso y
su formalmente camprobada "fina sintonia" y/o su influencia sobre aspectos
especificos del mismo, las siguientes.

En el periodo prelingiiistico, en general, el input maternc es desplegado
en diversas actividades o contextos interactivos bien adaptados a los esta-
dos y fases evolutivas (logros e intereses) infantiles (Schaffer, 1984), y
corresponde al primer nivel del registro (motherese 1; Kaye, 1980).

Este en la dimension de forma muestra rasgos fonol&gicos suprasegmenta -
les (alto tono, contraste temporal en las duraciones de la frase y de la
pausa, ritmo lento de elocucidn, bisbiseos, etc.) que lo hacen perceptual
mente prominente, y se ha visto particularmente que el tono elevado (Fer -
nald, 1982) -susceptible como otras caracteristicas de cierta variacidn
transcultural (Bernstein Ratner y Pye, 1984; Pye, 1986)-, y los bisbiseos
(Bernstein -Ratner y Pye, 1984) atraen la atencién infantil. Sint&cticamen -
te, el motherese 1 es aiin mis breve y mis simple que el nivel subsecuente.

Dentro de. la dimensidn de contenido, el input es en forma relativa léxi-
camente limitado, presenta diminutivos y designaciones. En esto @ltimo,
canplementando lo hallado en los formatos referenciales, se ha observado
que la interpretacidon funcicnal y las correspondientes respuestas designa -
tivas (contingencia intencional y semintica) del adulto a la iniciativa
gestual y/o verbal indicativa del infante, tiene un efecto positivo en la
transicidn de éste a la produccidn léxica (Masur, 1982).

En la dimensidn de uso, la madre estructura camo un “"didlogo" las ruti -
nas de interaccion temprana con el beb& (camo el amamantamiento, el juego
cara a cara, etc.) mediante la insercién de un patrdn de alternancia, esti-

1

mulacién verbal y la atencidn y asignacifn de significaciones a determinadas

conductas infantiles afectivo-sociales (miradas, vocalizaciones, llanto).
Las variaciones intracultural (Xagan y Tulkin, 1971 en Schaffer, 1984) y

transculturales (Brazelton, 1977 ibidem; Pye, 1986) en la estimulacidn. ver—
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bal y en &sta y la atencidn y asignacién de significaciones respectivamen -
te, han sido asociadas cada una con el distinto ritmo de desarrollo lin -
giistico infantil relacionado con la clase socioceconimica (Chapman, 1981 y
Schaffer, 1984) y con la diferente socializacidn (del afecto interno y sus
expresiones externas) de los bebés en las distintas culturas (Tronick et
at., 1982 en Kaye, 1986).

El input se sitGa en el "aqui y ahora" de la actividad del nifio, es bas~
tante redundante, presenta diversqs recursos referenciales (coorientacidn
visual, deicticos indiferenciados, trato peculiar del gesto de sefialar),
denota la interpretacidn funcional adulta de las producciones (gestuales
y/o vocales) infantiles de uso y la configuraci6n cultural de las peticio -
nes, y es desplegado en diversos formatos de juego entre los que destaca el
formato referencial.

En este formato que es un caso concreto del apoyo y de la sintonizacidn
adulta en el proceso adquisitivo y también, por lo que implica, un buen
contexto para la utilizacifn infantil de aspectos funcionales y desarrollo
18xico cognitivo (Ninio y Bruner, 1978 en Brumner, 1986), se ha constatado
ademis que el estilo interactivo o preferencia funcional (continuo expresi
vo-referencial) del cuidador determina la propia orientacitn del primer
lenguaje del nifio (Vila et al., 1987).

En el periodo lingliistico, el input materno es desplegado en intercam -
bios sociales semejantes a las conversaciones, y corresponde al segundo ni-
vel del registro (motherese 2; Kaye, 1980).

En la dimensidn de forma, aunado a varios rasgos fonolégicos supraseg -
mentales previos, &ste presenta un relativo incremento en la velocidad de
enunciacidn, marcada duracidn y acentuacidn de las palabras de contenido y
una excelente inteligibilidad.

A un nivel gramatical, el insumo no es campletamente simple y, excep -
tuando diversos aspectos de camplejidad morfosintictica (alta fluidez y di-
ferenciacién del MLU, breve MU y MPL, ntmero de verbos por expresidn,
etc.) adecuados al interlocutor infantil (Phillips, 1973; Snow, 1972), no
es firmemente sintonizado como en las otras dimensiones.

Algunos de tales aspectos morfosinticticos (ambas medidas del MWD, el
nimero de verbos por expresién) aunado a otros (preguntas si-no, la propor-
cidén de interjecciones, de nambres, pronombres, cbpulas y contracciones;
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Furrow et al., 1979) y a otros mis de las dimensiones restantes, afectan
de cierta manera (positiva o negativamente) y en determinado momento el
proceso adquisitivo infantil. De todos ellos, algunos (el valor del MLU

-y quiza también el de la diferenciacidn de éste-, la distribucién de los
tipos de oracidn y las expansiones) presentan en su uso cierta variacion de
diferente indole (interparental, intracultural y transcultural) y grado
(Blount, 1972; Malone y Guy, 1982; Pineda y Cortes, 1989; Pye, 1986; Snow
et al., 1976).

En la dimensién de contenido, el input es sintonizado en varios aspectos
tales como la diversidad y concreticidad léxica (bPhillips, 1973; v. también
Torres, 1989). Su nivel referencial regularmente es, como el del input
adulto, de generalidad media, el cual ademds de determinar el propio nivel
referencial del nifio (de Villiers y de Villiers, 1980; Olé&ron, 1985) afec -
ta, junto con ciertos indices de camplejidad morfoldgica, su comprensidn y
la velocidad de su adquisicidn léxica (Low y Moely, 1988).

Por Gltimo, en la dimensidn de uso, sintonizadamente al nivel de campe -
tencia comunicativa y lingliistica del pequefio interlocutor, el insumo des -
pliega ciertos tipos de prequntas gue implican diversas funciones {(Savic,
1978), descripciones de las cosas, situaciones y personas, varios mecanis -
mos dialdgicos o de relaciones del discurso (peticiones directas o impera -
tivos, expansiones, extensiones, prevalencia de aprobaciones sobre desapro-
baciones, etc.), sitia las referencias mayormente en el contexto inmediato
y en la actividad infantil (Cross, 1978), denota el mantenimiento asimétri-
co del adulto de la estructura discursiva (Kaye y Charmey, 1981) y, en ge -
neral, la conducta de retroalimentacidn de éste.

De esto, hay reportes del efecto positivo de las preguntas genuinas, ex-
pansiones, extensiones (las dos Giltimas consideradas camo contingencias se-
minticas) (Nelson, K. E., 1980; v. también Sanchez y Schnabel, 1993)'y re -
troalimentacidn (Furrow et al., 1979; Newport et al., 1978) y del efecto
negativo de los imperativos (Newport et al., 1978; Sanchez y Schnabel, 1993)
y desaprobaciones verbales (Nelson Katherine, 1973 en Rondal, 1990) en la
velocidad del progreso linglifstico infantil, particularmente en ciertos aS—
pectos sintdcticos (MLWU, proporcidn de frases nominales, verbos y auxilia - °
res por expresion) y pragmiticos (nfmero de turnos de habla).

La valoracidn de las aportaciones del nifio (que aunque no han sido com -
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pletamente especificadas por los representantes de esta versidn pueden ser
en general, y entre otras, las que hemos sefialado) en la adquisicidn y de -
sarrollo lingiiistico asi camo el hecho, contrario a la expectativa negativa
chomskyana (Chomsky, 1965/1975 y 1981}, de la calidad innegable y cierta
influencia en diferentes momentos evolutivos reportada en dicha adquisicion
de las aportaciones del cuidador, pese a algunas objeciones poco fundamen -

tadas (Gleitman et al., 1984 y Pye, 1986;
rizan y/o respaldan la denaminada (Lund y

la hipdtesis motherese (Chapman, 1981; Furrow et al., 1979; Furrow y Nel
19§2; snow, 1978 y 1981, entre

son, 1986; Nelson, K. E., 1980; Masur,

v. 4.3, en el cap. IV), caracte
Duchan, 1988) version fuerte de

otros) (v. 3.2. y 3.3. en el cap. III; 4.3. y 4.5. en el cap. IV).

Esta versidn, gue con lo anterior (pmﬁ io de la evolucidon de los descu

brimientos) no implica un planteamiento causal o unidireccional sino mis

bien uno interpersonal, parece sostener, ¢amo hemos reiterado, que el mo
therese juega un papel esencial en la adqy

pisicidn lingliistica.

Cabe sefialar que aungue la versidn fue
(versidén débil de la hipdtesis motherese
configuracion de la hipdtesis motherese (
mds adecuada y sostenible, creemos, en aci
1986; Rivero, 1993 y vila, 1985), que ser
plicito que el motherese, input o insumo
cadenas lingiiisticas que el nifio oye, pue
tos del contexto comunicativo camo los ge
neral las diversas situaciones interactiwv;

Con esta interpretacidn y retomando lo
(la cual, sin embargo, empirica y tedricay
varios de los aspectos del input y de los!
fantil hay regulammente una relacidn gene)
través del ofrecimiento al nifio de datos
fica (Furrow y Nelson, 1986; Nelson, K. B
Rivero, 1993). Por lo que puede afirmarse

rte respecto a las otras opciones
> hipdtesis antimotherese) de la
lund y Duchan, 1988) parece ser
nerdo con algunos autores (Bruner,

fa mis fructifera si se hace ex
no debe centrarse solamente en las
5 ese abarca también otros aspec -~
stos, la accidén conjunta y en ge —
as en que esto ocurre.

5 sefialamientos de dicha versién
mente no esti concluida), entre
del aprendizaje lingilistico in
ral y también en algunos casos, a
particulares, una relacidn especi-
., 1977a en Nelson, K. E., 1980;
que el motherese facilita el

aprendizaje lingiiistico, dado que diversas de sus caracteristicas muy pro -

bablemente por ejemplo, posibilitan al nifio la interpretacidn semintica de

las expresiones (Furrow y Nelson, 1986), acrecentan la comprensidn funda -

mental de éste (Chapman, 1981), Prcmuevj
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. y el uso del lenguaje (Bruner, 1986; Rivero, 1993) etc., lo que colateral -
mente incide en su aprendizaje gramatical.

Ahora bien, nuestro analisis de todo lo anterior, esto es, de las apor -
taciones a) del nifio y b) del cuidador y de sus implicaciones en la mencio-
nada versién fuerte de la hipdtesis motherese, camo se ha visto (4.4. y 4.
5. en el cap. IV) adquiere pleno sentido y fundamento tebrico en el enfoque
sociocultural de Vygotsky (Bruner, 1981, 1984, 1988; Riviére, 1988; -
Vygotsky, 1988; Wertsch, 1988, entre otros) particularmente en los concep -
tos cruciales zona de desarrollo préximo e intersubjetividad (v. Wertsch,
1988).

Considerando al término de intersubjetividad no sdlo en el sentido ya
mencionado (v. Desarrollo de la camunicacidn en 2.1. en el cap. II y la p.
188 del presente capitulo) de Trevarthen (1977, 1979, 1980 en vila, 1985)
que corresponderia (siguiendo la teoria vygotskiana) mis al plano intrapsi-
colégico {el cual de algiin modo refleja implicitamente la evolucién en el
plano o funcionamiento interpsicoldgico) del nifio, sino también en el sen -
tido otorgado por Rommetveit (1974, 1979a, 1979g, 1985 en Wertsch, 1988)
aplicable al plano interpsicoldgico o a la interaccidn adulto-nifio en la
zona de desarrollo proximo.

En dicha interaccidn, de acuerdo con Wertsch (1988), los interlocutores
mencionados comiinmente representan o definen de modo diferente el conjunto
de objetos y eventos o los significados alli implicados, es decir, presen -
tan una diferente "definicién de la situacidn". La nocién de intersubjeti -~
vidad, entonces, hace referencia al establecimiento en los contextos comu -
nicativos de una realidad social temporalmente campartida o compartimiento
mutuo por parte del adulto y del nifio de alglin aspecto o significado de las
definiciones de situacién implicadas. Esta coincidencia puede producirse a
diferentes niveles; de aqui que existan varios niveles de intersubjetivi -
dad. El estado de intersubjetividad es creado gracias a la “negociacidn"
semiSticamente mediada.

Asi, en este sentido, aunque Wertsch (1988) no 1o hace explicito, el mo-
therese por lo que supone {p. e., es motivado por propdsitos comunicatives,
a lo largo del proceso adquisitivo en varios aspectos es ajustado al nivel
de la campetencia comunicativa y lingiiistica del interlocutor infantil) po-
dria ser considerado, en general, como un mecanismo semidtico que ayuda a
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establecer, mantener y restablecer niveles de intersubjetividad entre adul-
to y nifio en el plano interpsicoldgico y, por lo tanto, ayuda también a la
transicién infantil de dicho plano al individual.

Ahora bien, el concepto zona de desarrollo proximo, el cual resume va -
rios principios bisicos de la teoria vygotskiana (cfr. John-Steiner y
.SOuberman, 1988) pone de relieve, dentro de un contexto histdrico cultural
determinado, la importancia para el nifio de la interaccidn social con los
mis experimentados en al transformacidn de un proceso interpersonal en in -
trapersonal y la internalizacién; de acuerdo con Vygotsky (1988) y Bruner
(1981, 1988), parece capaz de explicar la manera en que los seres humanos
adquieren el lenguaje, ademds de otras formas de conocimiento y las funcio-
nes psicoldgicas superiores.

El proceso adquisitivo y de desarrollo lingiiistico es similar al de la
construccidn de 1a zona o zonas de desarxrollo proximo pues camporta a tra -
vés de los marcos de interaccidn social con miembros mids capaces, la incor-
poracidn, apropiacidn o internalizacidn del nifio de uno de los instrumentos
culturales mis preciados.

En este proceso, como vimos al analizar a 1o largo del mismo las aporta-~
ciones de ambos mienbros de la diada, existe desde muy temprano un encuen -
tro crucial entre lo que puede considerarse un Mecanismo de Adquisicidn del

* nifio y un Sistema de Apoyo para la Adquisicidn del Lenguaje por parte del
cuidador (Bruner, 1981, 1984, 1986, 1988). Este Sistema dispone diversos
procedimientos (algunos susceptibles de variacidn sociocultural) regular -~
mente estructurados en el limite creciente de la campetencia infantil que
constituyen el input o motherese y patentizan en muchos casos las acciones
adultas de "andamiaje" o de instruccidn, por lo regular implicita, del len-
guaje (la mayoria de las veces de su uso y/o significado) (Bruner, 1981,
'1986; Rivero, 1993 y Vila, 1987) en la interaccién.

Finalmente, consideramos que lo expuesto en el presente trabajo es de
utilidad al profesional de la psicologia, ya gue en el estudio del proceso
adquisitivo y de desarrollo lingliistico del niﬁo; un acto humano altamente
personal y, a la vez, profundamente social, le otorga informacidn de las
particularidades del lenguaje en si y su evolucidn y, en ésta Gltima, cono-
cimiento de las caracteristicas invariantes en el modo de interactuar y ha-
blar del cuidador. Este conocimiento, camo veremos en el siguiente rubro,
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si bien requiere incrementarse con investigacion adicional conducida en
. nuestro propio contexto socio-cultural, es aplicable en la elaboracidn de
' programas de intervencidn lingilistica dirigido a nifios que presentan un de-
sarrollo del lenguaje poco favorecido, el cual es atribuido a cierta des -
ventaja en la calidad de las pautas de interaccidn social y habla de su en-

torno.
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SUGERENCIAS

Para finalizar este capitulo y nuestra investigacidn documental es con -~
veniente presentar algunas sugerencias generales en relacidn al tema de
marras. Estas se refieren bisicamente a: 1) trabajos futuros y 2) aplica -~
ciones practicas.

1) Trabajos futuros

Sugerimos al menos dos puntos de investigacidn futura, uno en tormo a la
version fuerte de la hipStesis motherese y el otro alrededor del concepto
zona de desarrollo prdximo en la adguisicidn linglifistica.

En cuanto al primer punto, dado que la versidn fuerte de la hipdtesis
motherese en la actualidad no estd concluida empirica y teSricamente y que
&sta se ha ido construyendo con evidencia proveniente en la mayoria de los
casos de contextos angloparlantes y muestras de clase media (si bien como
heos visto la evidencia proveniente de otros contextos y muestras se ha
tratado de integrar), se requiere de investigacidn adicional (en nuestro
pals ya existe alguna proveniente de distintas perspectivas: De Lima, 1988;
Pineda y Cortes, 1989; Sinchez y Schnabel, 1993; Torres, 1989) conducida en
nuestro caso en contextos hispanoparlantes y/o en alguno de los diversos
contextos étnicos existentes, y con muestras mds variadas (distintos nive -
les socioeconmicos, nifios de parto miltiple, etc.) que pueda apoyar y/o
refutar los planteamientos de dicha versidn.

Tal investigacidn creemos no debe centrarse exclusivamente, auncque puede
hacerlo a la par puesto que es de importancia, en hechos plenamente compro—
bados camo por ejemplo la diferencia respecto al habla adulta normal del
motherese en las dimensiones de uso, contenido y forma o la buena adapta -
cidn en general del registro al nivel de la competencia camunicativa y lin-
giiistica infantil, sino m3s bien debe estudiar empiricamente en el amplio
espacio disponible mds aspectos de relacidn o de influencia del insumo
(considerdndolo en el sentido amplio previamente explicado, pero claro eli~
giendo caracteristicas de cualguiera de sus dimensiones) sobre la adquisi,
cidn y desarrollo del lenguaje -en cualquiera de sus elementos fonologico,

‘sintactico, semintico y pragmitico- del nifio, en diferentes mamentos evolu
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tivos.

Dicho estudio empirico puede efectuarse principalmente bajo procedimien-
tos experimentales, "naturalistas" o etnogrificos (v. Garton y Pratt, 1991;
Rivero, 1993), e independientemente de cual se elija, debe tomarse en cuen-
ta para una interpretacidn valida (Furrow et al., 1979; Furrow y Nelson,
1986) el estado de desarrollo actual (edad, habilidades lingiiisticas -pro
ductivas y receptivas-) de los nifios en el tiempo de la estimacidn de los
efectos ambientales.

El procedimiento experimental, empleado p. e. en algunos estudios diri ~
gidos por Nelson, K. E. (v. Nelson, K. E., 1980), supone por parte del in -
vestigador el control del input o la asignacidn (en X nimero de sesiones a
lo largo de un periodo de intervencidn) de diferente tratamiento lingliisti-
co a los grupos de nifios o situaciones experimentales integrantes del estu-
dio, y la evaluacidn final de 1os efectos de la manipulacién a través de la
comparacidn entre los grupos de las mediciones infantiles generales o espe-
cificas. Es importante notar que el procedimiento en cuestidn indica cuadles
podrian ser los efectos de las caracteristicas consideradas del input, mas
no lo que efectivamente son, pues &stas en .condiciones naturales dificil -
mente se presentan con la frecuencia y sistematizacidn agqui involucradas
(Rondal, 1990).

El procedimiento naturalista, empleado mayormente por los autores anali-
zados en este trabajo, implica la recoleccidn, regularmente en un Tiempo 1
(TL) y en un Tiempo 2 (T2) (unos meses después del anterior) durante un
lapso especificado, de las muestras de habla de los miembros de cada una de
las diadas (adulto-nifio) involucradas, ocurridas "naturalmente" en determi-
nado(s) contexto(s) interactivo(s), las cuales se analizan y a través de
correlaciones se localizan variaciones en el habla de los cuidadores en Tl
que puedan predecir las variaciones de los nifios en la proporcidn de adqui-
sicibn de ciertas formas de lenguaje en T2.

El procedimiento etnografico, por filtimo, implica comiinmente un anilisis
socio~cultural de la utilizacién del motherese (varias caracteristicas de
&ste) en uno o mis determinados contextos &tnicos o grupos culturales pPoco
o nada investigados (Bernstein Ratner y Pye, 1984; Blount, 1972; Ervin-Tripp
y Strage, 1985; Ferguson, 1964; Grieser y Kuhl, 1988; Pye, 1986) e ideal -~
mente (lo que por cierto pocas veces se ha realizado; Bernstein Ratner y
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Pye, 1984; Blount, 1972) la emisidn de sefialamientos acerca de los efectos
que algunas variaciones posibles en el input en cuestidn, respecto al de
otros contextos prevalentemente estudiados, tienen sobre el lenguaje de los
aprendices. Cabe seflalar que la valoracidn de los efectos del input efec -
tuada mediante el procedimiento etnoqrdfico (Bernstein Ratner y Pye, 1984;
Blount, 1972) se ha realizado sobre todo a nivel observacional; sin embar -
go, para tal valoracién es posible también, sin excluir al procedimiento -
recién mencionado, incorporar a éste el procedimiento naturalista ya expli-
cado. ’

Refiriéndonos ahora al segundo punto de investigacidn sugerido, en linea
con la consideracion de la adquisicidn y desarrollo lingliistico como un
proceso andilogo al de la construccidn de la zona o zonas de desarrollo pro-
ximo, creemos que podria aplicarse a esta drea la propuesta de Palacios
(1987a, 1987b), enunciada en el campo mis general de desarrollo y educacidon
infantil, de considerar en el pequefio dos vertientes (no excluyentes) de la
2DP, la descrita por Vygotsky, esto es, la posibilidad de desarrollo exis -
tente en el nifio (la zona de desarrollo o nivel potencial a la que puede
acceder con ayuda) y la percepcidn de esa posibilidad ("zona de desarrollo
proximo percibida") por parte de quienes interactban con &l. :

Se supone gue cuanto mas ajustada y optimista sea dicha percepcidn (2DP
percibida mias amplia) mds probable sera que los adultos den lugar a inte -~
racciones que, iniciadas y controladas por ellos, y de acuerdo con la ley
del origen social de las funciones psiquicas, acaben por convertirse en de-
sarrollo.

La 2DP percibida implica (puesto que es determinada por éstas) el estu -
dio de las denaminadas ideas evolutivo-educativas de los padres (p. e.,
ideas sobre las causas de la conducta y los factores que la influyen; sobre
el calendario‘ evolutivo; sobre valores, expectativas, actitudes; sobre oamo
aprenden los nifios’ y cilal es el papel de los padres; scbre estrategias edu-
cativas) o contenidos cognitivos que estin implicitos tras su conducta que
desarrollan en las interacciones con el nifio (Palacios, 1987a).

Ahora bien, en el caso de la adquisicidn y desarrollo lingliistico po -
drian estudiarse algunos contenidos cognitivos (p. e., las ideas o creen -
cias que los adultos tienen acerca de las causas gue producen los cambios
en la conducta comunicativo-lingliistica de los pequefios a lo largo de los
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primeros afios, y el grado de influencia que creen tener sobre este desarro
1l0; sus previsiones de calendario evolutivo respecto a la edad en que los
nifios empiezan a comunicar, tener intenciones, comprender, hablar, etc.;

el valor que le otorgan los adultos a la participacidn activa vs. pasiva
-de ellos mismos y también a la de los nifios~ en las interacciones tawpra _
nas y en la conversacifn; sus expectativas en la faceta lingliistica de
acuerdo al sexo de los infantes; sus actitudes -aceptacidn, desaprobacidn o
rechazo, neutralidad- en torno a la conducta lingliistica de éstos; sus ideas
o "teorias" sobre como aprenden el lenguaje los nifios y cufl es el papel de
los padres en ese proceso, etc.) acerca de dicho proceseo de la madre o cui_
dador principal, y la eventual relacidn de tales contenidos con determina _
dos aspectos de su conducta verbal y no verbal desplegada con el nifio.

Esto puede realizarse en algunos contextos &tnicos de nuestro pais y en
los distintos niveles socicecondmicos en los cuales es posible predecir,
segiin hemos visto, variaciones algo marcadas en el uso de algunas caracte -
risticas importantes del motherese. Ademis, puede también efectuarse en
grupos de padres o cuidadores principales de nifios que presentan alglin dé -
ficit o retraso en el desarrollo del lenguaje, pues permitiria observar la
relacidn o dindmica entre esto filtimo y las ideas evolutive-educativas
acerca de los nifios de los adultos mencionados, el tipo de insumo lingliis -
tico que &stos les presentan, su estilo de interaccidn, etc., y asi esta -
blecer camparaciones. :

El estudio cuidadoso de los puntos propuestos en torno a la versidn
fuerte de la hipdtesis motherese y de la ZDP percibida en la adquisicién,
respectivamente, incrementara el conocimiento de los aspectos de relacidn
del insumo con diversas formas comunicativas y lingiiisticas infantiles en
diferentes momentos del proceso adquisitivo, y en los mismos, el conoci
miento de la selectividad u orientacidn analitica cambiante de los rifios en
su trato al input; y determinar& formalmente (no en forma sugerente como
regularmente -a excepcion de Zukow, 1987- se ha hecho) el papel que desem _
pefian las ideas evolutivo-educativas de los cuidadores en las variaciones
socioculturales (transculturales e intraculturales) mds marcadas en el uso
del motherese, asi como también la relacibn entre dichas ideas, la calidad
del insumo presentado, estilo de interaccién, etc., y la condicién de d&fi _
cit de los nifies. Todo esto, puede aportar mis elementos para una fructife
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ra, psicoldgicamente significante y comprobable teoria de adquisicidn delléen-
guaje (Furrow y Nelson, 1986) y también, por supuesto, para elaborar pro -
gramas de intervencidn lingiiistica mas eficaces (Rondal, 1990).

2) Aplicaciones practicas

Hemos visto que aunque el motherese es de uso universal, existen varia -
ciones en diversas de sus caracteristicas, las cuales en los casos mis mar-
cados {transcultural e intraculturalmente) se reflejan en diferencias en la
adquisicién infantil. Estas diferericias en los nifios, en el primero de los
casos mencionados, son adaptativas dentro de la camunidad sociocultural en
la que el infante crece (Kaye, 1986; Schaffer, 1984), lo que patentiza la
dependencia entre la adquisicidn del lenguaje y la de la cultura (Bruner,
1986); pero, en el segundo de ellos, se ha afirmado (dado el desarrollo
verbal menos favorable que presentan los peguefios de grupos sociocecondmicos
bajos y de procedencia institucional en relacidn a los de grupos socioceco -
némicos mds elevados y de procedencia familiar) reflejan cierta desventaja
en la calidad del entorno lingliistico (Chapman, 1981; Schaffer, 1984; Shum
et al., 1988 y 1989}.

Algo similar a lo anterior, en lo cual sdlo nos hemos referido brevemen—
te (v. el punto b) de 3.1. en el cap. III) dado el abordaje mas general del
presente trabajo, se aplica al insumo de los nifios que presentan algin
trastorno en el desarrollo comunicativo y/o lingiiistico (Sanchez y Schnabel,
1993; Schiefelbusch y McCormick, 1981). No es que el trastorno o déficit de
estos nifios se le atribuya directamente al insumo que reciben, sino que és-
te como producto interactivo que es se ve afectado (desplegando algo mas
frecuentemente, en contraste al input dirigido a infantes con desarrollo
lingliistico normal, ciertas caracteristicas consideradas negativas y con
menos frecuencia las positivas) por el habla de los mismos nifios (Sanchez y
Schnabel, 1993) Y. eventualmente, por las expectativas (las cuales recorde-
mos se incluyen en las denominadas ideas evolutivo-educativas) quizd mas
limitadas que de ellos tienen los cuidadores (Garton y Pratt, 1991).

Asi pues, las poblaciones infantiles mencionadas, la de estatus socio -
econdmico bajo, debido muy posiblemente a gue los padres de estos nifios
presentan una menor tendencia a atribuirles desde tempranamente habilidades
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de camunicacidn y/o de comprensidn, menor disponibilidad de tiempo, menor
valoracién del lenguaje, menor estimulacién lingiistica, etc., que los pa -
dres de estatus mas elevado (Chapman, 1981; Garton y Pratt, 1991; Schaffer,
1984) (v. 3.2.1. y 3.2.2. en el cap. III); la procedente de instituciones
(p. e., orfanatorios), debido a cierta privacidn afectiva y poca interac -
cidén social y trato verbal personalizado que reciben por parte de los cui -
dadores (Shum et al., 1988, 1989) (v. Desarrollo pragmitico en 2.2. en el
cap. II); y la que presenta alglin trastorno en el lenguaje por las razones
previamente expuestas, disponen comiinmente de un entorno lingiiistico de me-
nor calidad ep diversos aspectos.

Dado que esto implica para dichas poblaciones un desarrollo del lenguaje
poco favorecido (p. e., los nifios normales de estatus socioecondmico bajo
y los procedentes de instituciones presentan cierto retraso en el desarro -
1lo lingliistico; los que presentan alguna alteracion, aunada a &sta, inhi -
ben su conducta verbal) que tiene ademds supuestas repercusiones negativas
en el desarrollo cognitivo, afectivo y social, sugerimos en tales poblacio-
nes la implementacitn de programas de intervencidn lingiistica que, ade -
cuindose a cada una, logren solventar en algo lo anterior.

Por ejemplo, en la poblacidn de nifios con algin trastorno o déficit en
el desarrollo camunicativo y/o lingiiistico, de acuerdo con Sanchez y Schna-
bel (1993), el programa puede aplicarse paralelamente coamo apoyo de un tra-
tamiento mas especifico con resultados alentadores; o bien por el terapeuta
entrenado en el &drea en cuestidn, en los casos en que la interaccidn social
en el medio familiar del nifio no apoye el proceso rehabilitatorio.

Ahora bien, estos programas en cualquiera de las poblaciones infantiles
mencionadas, implicaria el entrenamiento de los cuidadores (el cual incluye
la sensibilizacidn en ellos de la importancia de las pautas de interaccidn
social y verbal que ofrecen al nifio para el adecuado desarrollo comunicati
vo-verbal de &ste, y la adquisicidn de confianza en los mismos de su papel
camo agentes activos de cambio) en la incorporacidén o el incremento en sus
rutinas de interaccidn cotidiana con el pequefio, de las respuestas o aspec_
tos del insumo considerados facilitadores del desarrollo lingliistico, asi
como también en la evitacifn de los considerados no favorecedores del mismo.

Este entrenamiento estaria precedido por una valoracidn general por parte
del profesional, del lenguaje del nifio y del insumo que el cuidador le di -~
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rige, e iria sequido también por la supervisidn y retroalimentacidn de
aquél del desempefio del cuidador y, después de cierto intervalo de tiempo,
por la evaluacidn (e idealmente también por un seguimiento posterior a
&sta) del lenguaje de este iltimo y del nifio para observar los efectos del
entrenamiento.

Finalmente, las respuestas comunicativo-lingiiisticas (positivas y nega _
tivas) del adulto que creemos aconsejables para incluirse en un programa de
entrenamiento, en forma general, podrian ser las a continuacidn expuestas.
Cabe sefialar que varias de ellas fueron tratadas con detalle en este traba
jo y que esencialmente son pragmitico-semanticas, ya que éstas son mis f& _
ciles de incorporar por parte de los adultos en las interacciones sociales
cotidianas que establecen con los nifios y, ademis, favorecen la funcidn co_
municativa del lenguaje y el uso espontineo del mismo.

Respuestas positivas

- Interacciones o rutinas atractivas semejantes a didlogos

Dependiendo del desarrollo camunicativo e inter&s del nifio disponer for
matos de juego (p. e,, desaparicidn y reaparicidn de un objeto, escondite,
etc.) y referenciales ('"lectura de libros" o designacifn de objetos, suce _
sos, etc.).

- Contingencia intencional y semintica

Esto es, respectivamente, responder funcional o pragmiticamente a los
intentos comunicativos (gestuales y/o verbales) del nifio (atender a lo que
hace y dice y con base en esto responderle, p. e:, responder a sus pregun __
tas, etc.) y retomar los tdpicos o referentes seminticos introducidos por
él (p. e., imitaciones* -exactas y parciales~ del habla del pequefio, co _
rrecciones implicitas', expansiones y extensiones).

-Sensibilidad a las necesidades e intereses del nifio y a los significa
dos de sus expresiones

* El efecto de las imitaciones y' correcciones implicitas, ambas respuestas
de contingencia semintica, no es del todo claro. Mientras las correcciones
implicitas no han sido valoradas, las imitaciones, segin la revisién de
Sanchez y Schnabel (1993), la cual no menciona la etapa de desarrollo lin _
gliistico o edad de la muestra infantil en el momento de establecer las co _
rrelaciones, son favorables al desarrollo del lenguaje. Segiin nuestra revi_
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Supone el uso de las preguntas si-no (Furrow et al., 1979).

.-~ Retroalimentacidén de que el mensaje del nifio ha sido entendido y de la
calidad de éste '

Implica el uso de interjecciones, expansiones, aprobaciones y cierto ti_
po de correcciones explicitas elaboradas (v. Lund y Duchan, 1988).

~ Utilizacidn de mensajes no verbales por parte del adulto camo apoyo a
la comprension infantil del lenguaje verbal (v. Zukow, 1987).

- Involucrar al nifio en la conversacidn

Requiere el uso de turnos reversibles por parte del cuidador, es decir,
turnos que a la vez responden al turno anterior del nifio y requieren de &l
una respuesta. Por ejemplo, preguntas tag (v. p. 142 en el cap. IV), pre
guntas contingentes -se incluyen aqui-las denominadas por Garvey (1987)
peticiones de esclarecimiento (que frecuentemente implican formas interro__
gativas si-no y wh) y dentro de éstas las prequntas ocasionales (Brown,
1981)~, sugerencias, correcciones de la expresitn o conducta previa del
otro interlocutor, etc. (v. Kaye y Charney, 1981).

~ Estilo de interaccidn camunicativo

Supone ciertos aspectos de retroalimentacidn adulta a los intentos del
nifio (aceptacidn o aprobacidn, expansiones) y el uso de preguntas verdade _
ras o genuinas cuando &ste ya es capaz de responderlas (Sidnchez y Schnabel,
1993; savic, 1978).

~ Restricciones del tOpico de conversacidn principalmente a la situacidn
inmediata y a la actividad del nifio

Respuestas negativas

- Estilo de interaccidn directivo

Implica el uso de imperativos u Ordenes, preguntas sin esperar respuesta
© autorespuesta a las prequntas, desaprobacitn o apatia a lo que el nifio
dice y, conversaciones muy dirigidas por el adulto en las cuales hay una

sidn, las imitaciones, cvando menos a la edad de 22 meses -aproximadaxmzite
a la mitad de la Etapa de las emisiones de dos palabras en el esquema visto
de Hernindez (1979, 1984b)-, no tienen una relacién marcada con las medidas
de los nifios (Nelson, K. E., 1980). Esto muestra la importancia de conside_
rar el nivel de desarrollo camunicativo-lingliistico infantil antes del pro
grama de entrenamiento.
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nﬁyor participacién de éste que del nifio (Nelson Katherine, 1973 en Rondal,
1990; Newport et al., 1978; Sanchez y Schnabel, 1993).

- Poca restriccidn contextual y a la actividad del nifio en la conversa
cidn

Empleo frecuente en la conversacidn de referencias a situaciones pasadas
y/o futuras y pocas referencias o codificacion verbal en la misma de la ac
tividad infantil (v. Sanchez y Schnabel, 1993).
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