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INTRODUCCION



Introduccién

En la décddd de 1950 se realizaron investgaciones sobre problemas de conducta en
personas con re(ardo y se micnaron con trabajos de investigacién como S. W. BIJOU, N.
R. Elns, F.l L.T AYLLON y otros utilizaron los principios del condicionamiento operante
para cstablecer dlferemes conductas en retardados o para estudiar las caracteristicas

) del retzu'do Eslos esludlos demostraron que el acondicionamiento operante era una
'herramlenla poderom capaz de ecliminar problemas de conducta en sujetos que los
. habian pade_udo. durante afios y de establecer nuevos repertorios, incluso en pacientes

vegetativos con los que habrian fracasado otras técnicas.

,;'Ahbrzi bien las personas incapacitadas mentalmente en nuestras sociedades constitu-

generales pueden recibir alguna de estas denominaciones, desde que el individuo que

tiene problemas para conduclrsc adecuadamente en una institucion educativa, hasta el

.que no se vale por si mismo satisfaciendo las necesidades mas elementales de la vida

coﬂdiana. R

- Asi mismo d:entfo de _est;'us necesidades se plantean diferentes tipos de problemas ya
sean de conaucta. atencion, de lenguaje etc.., el punto de interésde la presente investi-
gacion se centra en los problemas de lenguaje en cuanto a su adquisicion, los cuales
estan presexites actualmente una abrumadora mayorfa de individuos, que sufren de
retardo en su desarrollo y que forman una amplia gama que va desde la ausencia total
de repertorio, en los sujetos profundos, hasta las dificultades en vocabulario y gramati-

cales en los superficiales, muchos de estos problemas afectan a personas que no estan
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clasificadas como retardadas por ejemplo; la tartamudez, y ocurren con una frecuencia
relativamente elevada, de ahi que tengan una larga historia como centro de interés de
los estudios del lenguaje. Existen por lo tanto diversos métodos de rehabilitacion para
cada uno de estos casos los cuales se derivan de una teoria de lenguaje, el enfoque que
se sigue en esta teorfa es: B! enfoque conductual el cual estudia el lenguaje, observando
los efectos y las causas de los actos verbales y buscando las relaciones funcionales que
las rigen, todo esto parte de una premisa fundamental, cl lenguaje no es una entidad
abstracta, sino una forma de comportamiento que como tal puede analizarse como se
analizan otras formas de comportamiento, la conducta verbal se diferencia de otras
conductas porgue se establece y se mantiene a través de otra persona que ha sido

entrenada y que se desempefia como mediadora.

La explicacion que da Skinner ( 1957 ) de la conducta, es la delineada para el
condicionamiento operante que se produciras la extincion de la respuesta condicionada
si se interrumpe el esfuerzo, asi como se produce una generalizacion de la respuesta a

estimulos similares,

E analisis conductual de acuerdo con sus planteamientos teéricos roriSidera que

una dificultad en la conducta verbal esel problema entre siy lrara de resolverlo aracan- _f

do directamente, ya que el enfoque conductual estudlaellenguaje dcsde fuera obser— =

‘nes de pobreza, no obstante no se ha resuelto el problema yu que la creacién de sxste-y, '




mas de rehabilitacion aphcables al desarrollo s una labor que requiere de largo

tiempo y mucho trabajo, y que por lo' 'to va més al!a de un simple problema técnico

Con todo o expuest hasta 1 la solucién a este gran problema

como o5 el adqu r el N lengua}e, lo’ que se pretende con este estudio es identificar los

efeclos de la adquisidén de Ienguaje por medlo de la aphcacién de 2 programas uno de
'manera ecoica y el o!ro dc mancra ractuaj en los cuales se mcluyen palabras de uso

comun, cn sujetos auplcos



CAPITULO 1



L1 Justificacion

ma, el ver, uatar de resolv: y obtener éptim nifio atlplcos, a tendiendo el perfil
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de la conducta de verbalizacién Ecoica y Tactuat del el nifio atipico, es en esta drea dela

donde se centra la aportacién de esta investigacion.

El proceso del adiestramiento de los niflos atipicos, traer como consecuencia un ma-

’- yor rgndimlemo en cuanto a palabras a verbalizar y aumentaria el rendimiento en la
conducta verbal de los niftos atipicos del Centro de educacién en donde se encuentran

: in;crltos los inmos. Existen varios Test psicolégicos para evaluar las conductas verbales
del nifio, pero ninguna evaluaba lo que queria evaluar, por lo que se tuvieron que reali-
zar dos programas con sus respectivas laminas y lista de palabras para obtener la con-
ducta verbal ecoica y tactual de niflos atipicos, para tener un punto de referencia inicial
qué permitiera evaluar los efectos de programas sobre la adquisicién de lenguaje en los

nifios atipicos detectados a través de la conducta verbal ecoica y tactual.

Ahora bien, o Qué se pretende al obténer una adecuada verbalizacion tanto ecoica
como tactual en el nlﬂo adplco Primeramente que el‘niﬂo aUplco lmlte a un entrena-

dor de manera verbaJ la palabra 6 serles de palabras 5 munes pr ) enmdas y Segundo,

Conociendo las opcxones y dada la ma;,mmd de la gran poblacié -y el costo que

~seria el hacer mvesu;;acién fuera del stmto l‘ederal o fuera de la Unlversxdad del

‘Valle de Mé‘dco, se tendrfa asf mismo la facxudad de realbar esta mvesligacién cnel
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Centro de Educacion Especial y Desarrollo Humano de la Universidad del Valle de
México, Plantel Tlalpan. Se eligié 6 mas bien se seleccion6 el Centro de Educacion Espe-
cial y Desarrollo Humano de la Universidad del Valle de México, Plantel Tlalpan, ya
que al hacer las practicas respectivas se pudo inferir que seria de gran utilidad para el
mencionado centro el contar con algin instrumento que le ayudara a identificar la
conducta verbal del niflo, ya sea ecoica 6 tactual, observar si cuenta con repertorio
verbal, que cantidad, etc. Ademas serd como una forma de aportacion y en agradeci-
miento hacia l]a misma Universidad del Valle de México, el haber brindado el apoyo
necesario para los alumnos que cursanla carrera de psicologfa en las dreas clfnica
educativa, ademas de formar buenos profesionistasl de acuerdo a la supervision de

profesores altamente calificados que asesoran en el Centro de Educacioén Especial.



.2 Antecedentes

Desde hace varios aftos, en el Campo de 1a Psicologia se han investigado diversos
fenémenos de los cuales se citan: La personalidad, l1a inteligencia, el desasrolio motriz

y el lenguaje.

De este ultimo en particular, se desprende la produccion de sonidos, la articulacién

1a vocalizacién, la adquisicién y la conducta verbal por citar algunos.

Hl acto de hablar implica diversas operaciones, una de ellas es la construccién de una .
forma lingiistica que se logra seleccionando las palabras adecuadas de entre las mu-

chas que tenemos decidiendo como ordenar estas palabras.

El lenguaje humano es productivo y debido a su dualidad de éstruct\iras ya uavés de
infimos sonidos o de unidades minimas de s:gniﬂcaclén, y otra parte también son ilimi-

tadas las posibilidades de producir frases y oracxones. G

Enfoquémonos entonces en deﬁnir a la Cond »

formal dela Pslcolog(a Conducdsta en

diante la formacién devhabims

Cuando la conducla Verbal'es ) i
portandemo de upo ecolc texmal taccual o imerverba.l Enel primero yen el tercerok »

que son los que nos lmeresan nos avocaremos m{xs amphamente.
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La conducta Verbal Ecoica estd vinculada al estableumiemo de un comrol irnimtlvo :

apropiado sobre la emisién verbal { Tanto en la adquisncu’m com_ el mantenimlen-

to de la de la respuesta ). Esto es, que la conducta econca o repeﬂUva es‘ una Operante

verbal cuya variable controladora es la es la conducta verbal de trothablame. Enfa

Conducta Verbal Ecoica la respuesta verbal emldda generar un nido pare do al del

estimulo Estas variables que posibilitan el commnanumto ecmco. prpceden de man-

dos o tactos hablados.

Los tactos pueden definirse como una operante vcrba] en la que un.x respuestd de

forma determinada se evoca (o al menos se fortalece ) por un objeto o evento particular. .

'cépsula El adxesu'amiemo era _lerminado cuando todo esumulo guiado tema quc ser(

tragado sucesivameme, ahom todas las fuses de este estudlo, la variable dependienre
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erael’ ékho de los nifios, 0 el rracaso en cada uno de las tenm llvas de lragar una cdpsula,

dulce [ vilamma. Ia onf abllidad er1 calculada. 1 ando Ja férmula acuerdo m{is des-

acuerdo por cien a través de una Ifnea base multiple, iseno dc los sujetos era usado

para invesu;,ar la emacia del proce dimiento, Los resullados a los quc se llegaron

fucron, que lodos los Sllel
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acentuacién y con entonacién ) Las notas musicales estaban siemprea la ’dcr'e‘cha de

cada columnas indicando el tiempo apropiado para todos los modelos ritmicos.v Ahora - '

bien,’ para las los secciones de los ritmos los reacuvos del tes“del i al 14Vfueron :

. sisteméﬂcameme variados en tdempo, en modelos de ace

fonoléglcos formas

' a cabo en un cuano silencioso, se sentd al sujeto, se le presento un sonido ECM_- 22 p. . »
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con un m!créfono y un condensador, el cual estuvo por espacxo de 18 a 24" de acuerdo

. de Down para’ los sujetos normales en la posndén inicxal fue de un 91% mientras que el

67% de los lmpedimentos tuvieron producidos con omisiones o substituciones, Mien-

. tras que o 'n androme de Down en la poslcién inicial fue de un 659%, y la
posncnén ﬂnal fue de un 57% En conclus:on los nmos con S{ndrome de Down demostra-
ron un retraso considerable en comparacién con los nifios normales, como era espera-

“do,"

Por olro lado Noms, Harden yBeH (1980), realizaron un estudio en el cual reporta-_ v

ron Ias diferenclas en los acuerdos e tre 4 expenmentados Lransc ipt res, quzenes “se

encargaron de analizar las habu ades en :la ardculac n de 97 nifios de 4 y 5 aﬁos de’

edad. de los cuales 57 recible.ron terapna de anicul'xcion ya sea en una escuela pubUca

mds comunes de las consonantes pre y post vocéllcas Las’ palabras simples son segui-
das por una muestra de 38 frases de 2 a4 palabra ciones contlenen los

mismos sonidos del habla. Los oyentes reciben por su parte un adiestrarmento en cuan-
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- to a la descripci6n fonética del nivel menor de graduziciéh, 3 sesiones de adiestramiento
son conducidas a la aseguracion de que el oyente y/o'los niveles de acuerdo, 1a formula
de confiabilidad usada para calcular tos acuerdos entre los juecesv para cada nivel es el
porcentaje de acuerdos igual (al nimero de acuerdos) mds (el nimero de reactivos)
multiplicados por 100, los oyentes son cuestionados a hacer una segunda evaluaciéon
de las respuestas proporcionadas por los primeros 12 sujetos, después de un lapso de
5 semanas y después de hacer una comparacién de reactivos por reactivos para un

mismo acuerdo y se completan los resultados de sus eviluaciones, de {a muestra son

grabadas en la cinta, y la muesu‘a del ‘habla del nu’:o es grabada y transcrita y las.

variaclones d.e los juicios son discuridas y obtenidas por cada uno de los sujetos. B~

porcentale de un mismo acuerdo para las dxferencms de acuerdos para la espcciﬂca-

cién dela ardculacl

puntos a lo 1argo del programa de’ entrenamxen(o, ellos fueron seleccionados 11 azar .
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para comenzar ¢l programa de automonimreo, todos las niﬂos estuvieron inscritos en

terapla del nguaje (e: cep(o un n 'o) pa d ipando en la actividad de automonitoreo

. Los nmos'gcneraron pumos enun prog ama de reforzamxemo continuo. Ejemplo: 1

el nmo estuvo entrenado para su automoni(oreo de arw.ulacién rrecta en su amblen-
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te natural. Al principio los nifios no praclicaban el somdo de las mr;etas, solo slmple—

mente repetian la palabra ola oracién contenlda en'la tarjera usando y monitoreando

el sonido de las turjetas en sltuaciones del hab atural tales como conversaciones y

lecturas en la casa y en la escue 3 tradas por el nifio en

un papel y de esta forma fue més facil: de checnr para-.el patélogo con sus padres y

maestros.

Proslguxcndo Siegel yVogt (:1984 ) Nos mencionan que 4 nmos con rango de edad de

ir ycomprender los plurales, .

plurale ; preclsos en la

), ASI empezaban a plurahzar

balgs, pedacitos de plasticos

un lado del niﬂo y del ou- ado u elos Sl el nifo no daba respuesta en

S5(s)el experimentador repet.fa mstrucclones cada 2(s ) hasta que el nifio diera una

respuesta, 2do, Paso Los reactlvos establecieron y estuvieron dirigidos de alguna mane-
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ra para que se dieran las respuestas apropiadas, pero siempre en plural poniendo
ambos objetos mixtos, singulares y plurales, los nifios tenian que responder al azar, la

pr i6n de singular y exhibir pares, 3 respuesta correctas consecutivas fuera de

errores. Una vez finalizado los tres pasos completas, las instrucciones se iniciaban en el
segundo reactivo, Después se administré un examen a través de generalizaciones de
modalidades y consistié de un plural para 2 objetos. Los resultados de el porcentaje de
respuestas correctas fueron calculados para cada reactivos dividiendo ¢f total de na-
meros de respuestas emitidas para encontrar el criterio los pasos 11,2 y 3, Guess y
colaboradores concluyeron que los niftos con retardo se pueden entrenar mediante las
reglas de pluralizacién en producciones o comprensiones, pero la adquisicién como

modalidad tiene poco efecto.

Ahora bien, Smith y Kimbrough Oller (‘1 ) realizaron una invesdgacién sobre las

vocalizaciones presignificativas producida por 9 nlﬁos norma]es y 10 nh’xos con Sindro-

me de Down, las cuales fueron grabadas O parte: de un' studlo longltudlnal de -

desarrolio del tenguaje, las grabaqlo la.mente usando una

cintas fueron transcmas por dos obsewadores entrenados previameme q xenes son : ‘;

vfamiliares con 1os niflos, las transcripciones se analizaron en : se 3 lugar de Ia am- L
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culacién: Labial, Alveolar y Velar. En general, similitudes entre }os dos grupos de nilos
fueron observados con una consideraci6n al seleccionar los pardmetros de ambos gru-
pos, los cuales empezaban é producir combinaciones reduplicando el murmullo entre
los 8 y 8 1/2 meses de edad, estas tendencias consideran las consonantes y el desarro-

llo de Ias vocalizaciones, para los grupos de manera similar.

Asi mismo, Stash, Cairns, Butterfield y Weamer ( 1981 ), realizaron observaciones
de las vocalizaciones, 3 veces por semana en el laboratorio deJa escuela yenla casa
de los niftos. En su estudio longitudinal observaron la vocalizacién de 5 niftos durante
las 30 primeras semanas de vida, las observaciones en casa se grabaron, la duracién
de la grabacién era 10 minutos. En el laboratorio a 10s nifios se les observé hasta 3 veces
por semana en un cuarto silencioso, adjunto at de invesdgaciéh Las vvocalizaciones
reconocidas y utilizadas como una muestra sin habla son. reir, Ilorar, murmurar. boste-

zar, balbucear, resoplar, toser, gruﬂiry tener hipo ]as grabaclones fueron divldldas

en 3 grupos: largas de 9 a 10 mlnutos, medias de S a 8 mlnutos y n corms menores a

4.9 minutos, no hubo diferencxas slgnlﬁcaﬁvas en la tasa de habla y en la tasa stn habla

( F's < 1 ). Cuatro de los 5 niflos lncrementé su produccxén, el im:remento fue signiﬂca—

Sigulendo dentro del leng

efectos que tjene el modeloyl préctica correcla obreelaprendimje e un Ienguaje" i

generativo en nmos preescolares,} se diseﬂarqn y realizaron u-abaqu tratamigntos aser
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usados para comparar los efectos del modelaje y de Ia pracdca correcta sobre una ad-

quislcxén de lengua]e en ninos preescolares, ap! endieron 2 formas sintactica agente -

accién y agente objeto, son embargo el aprendiza]e delhlenguaje fue completado mas

frecuentemente con una préctica correcta, sin hacer caso del nimero de palabras de la

complejidad lingiiistica de las formas ncias, ‘siendo ¢l -modelaje paco efec-

tivo iniclalmente se instruy® a°2;mifids a sobresalir-en el habla y los resultados del

modelo de aprendizaje fueron observados

Joseph A. Pero7zl( 1985) realiz6 una 1nvestlgac16n plloto de_facilltaclén de lengua-

jea para dos, lengu 2 condiclones. La condicién

facllllacién de Ll sobre I.Z

De alguna manerd o5 interesan
1984),el cual cnuca yhace‘un re' Il
enel cual se les lmpuso el uso correcto

autistas, asi como el uso especiﬁco de las normas de los morfernas y se correlaciona.ron .

altamente con periodos largos en la evaluacién clel leng je Rho = f 9 )

El rango de este
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estudio fue de un 87% al 100%, el porcentaje de morfemas usados fueron calculados
para cada nifo. Ahora bien, en los resultados se hizo una comparacién normativa con
los estudios de Deviller y Deviller, Bartolucci y Howlin, la correlacion de este estudio
y la descrita por Bartolucci fue significativa r = .67 p < .0S. Se encontraron resultados
similares a los de Bartolucci de manera sorprendente, asi cuando los morfemas fueran
enlistados para corregir st hubiera una correlacion significativa en el uso de las nor-
mas para los nifios. De manera que parece que los nifios autistas son capaces de formar '
normas lingtisticas y que hay algunos grados de consideracién en ka cual lés norﬁas dé
morfemas fueron adquiridas. Ademas Howlin encontré que fa proporclén" dé loé mdr—

femas usados correctamente no aumenta constamemente con el dempo, ahora bien el

porcentaje correcto fue mas alto en cuanto a las normas de adquis:cion de Ienguaje. :

Resuita interesante ver como los resultados coincidieron de manera simljar aloquese

Mary ), de 9 aiios 11 meses de eda
53y38, medidas por la escala de

puestas, Las sesxones fuero  in

20 minutos, S dias a la se

expresivo en los nifios con retardo. Las mzn.rice X ry de 6 objetos

y 6 ubicaciones, dichas matrices conten{an un total de 45 combinaciones de 2 palabraS‘
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Las matrices de Richard presentzidaS en uh diseilo dé 6 X 6 contenidas en un totat de 36

combinaciones de 2 palabras. En el entrenamxento con Hmiraclon los sujetos estuvieron

instruidos para colocar objetos en las‘ubicadones especlfcas, los estimulos se presenta-

ron una sola vez, a las respuestas correctas se les rel‘orzaba como comestibles si el sujeto

fallaba rodo el lntento d a n: uucclon se repetia, En el entrenamiento

con inuracién. El proced ento fu id co.al Eﬁtrenamlento con limitacién con una

cxcepcxén. el sp]mo, rgquxrié para imitar objeto = ubicacién introduciendo una frase en

Ia instruccion. En este ‘objeto ¥ la ubicacién, pero omitfa la

preposicién tomada com s ’o' que se uso fue el de tratamiento

“alternativo ( Mc.~Reyhol<1_s, y:Keaarns'1983") este qlséﬂé‘compm los dos diferentes

tratamientos de en&éﬁénﬂe;ito’coﬁ y sin imitacién verbal 'én fi i'ases de objeto ubicacién.

Los 2 tratamientos se adﬁuhistfgroh altern: d y usando diferentes estimulos,

Los resultados a los que sé,uégé fueron’:lo: vary, en el PPVT-R alcanzd 2

afios 8 meses, MLR = 1.76 palabras.'y SICD 36'y:32 meses e_n expresién del lenguaje.
48 palabras.y enSICD =40y

00 % de ' exactitud en todas las

pronunciaciones de submatriz 5 en la era sesi 9expfesién verbal, alcanz6 87%

en receptibilidady 68% en expreslvngiad. En la condicion” de imitacién fue superior que

en la condicién sin imitacién. Righaféi, ssion 31 _aléanzé 100% en la generaliza-

cién de pronunciacién gradualm'ente,'a]'cahzén el 100'% 'e'n receptibilidad y 83 % en
expresividad, su ejecucién en la condicién de imitacién fue mejor que en la condicién

de sin imitacién en todas las sesiones.

Siguiendo una misma linea Kamhi, Catts, Koening, y Lewis { 1984 ) rgalizaron uﬁa
hipétesis y una evaluaci6n en cuanto a las habilidades simb6licas no lingnfsdcas en
niflos con deterioro en el lenguaje, para realizarla se necesito de 2 'grupq's: 1.) 10 nifos

con deterioro en el lenguaje ( 6 nifios y 4 nifias, 2) 10 niftos cdn desarrollo normal (6
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niftos y 4 nifias ) Ambos igualados de acuerdo a su edad mental en base a la ejecucién
en la escala mental del “ The Columbus Mental Naturaty Scale “, ademds fueron evalua-
dos ambos por medio de los tests “ North - Western Syntax Screening Test “,y porel ¢
The Peabody Picture Vocabulary Test “ ( NSST ), la recoleccién de Ia‘ informacién
general se tomo en una sesion, en la segunda sesion las tareas cognitivas que se admi-
nistraron fueron: Reconocimiento, Discriminacién en el Aprendizaje, y Formacion de
Conceptos. Hubo un periodo de entrenamiento para asegurar que los nifos entendie-
ran las instrucciones de las tareas y las respuestas que fueron requeridas. En la discri-
minacién del aprendizaje, a los nifos se les presentaba 2 pequeiios tarros opacos simul-
tineamente, encima de cada tarro hay dos semicirculos coloreados que fueron dibu-
jados ,lado por lado, uno de ellos tiene una pequeﬂa pelobta mientras que los otros no.
En cada presentacién de 10s tarros se constitufa un lntento. cada Lntenlo se aseguraba en

4 para hacer un campo ortogona] esto es, las comblnaclcm ! fueron |

resentadas para

4 intentos, 10 campos orlogonales formaban ( 4Q intentos’), 1a tarea conﬂnﬁé hasta

niflo con desarrollo n

largo. Una dlfcrencia sigmﬁca a-en favor de grupo control’ en reconocxmlento de lz\

tarea V = 16 p. < 01 Los mnos con’ delerioro de lenguaje. fuer u‘ados para"l

ejecutar la mlsma forma como MA lgualandose los su;etos control en Ia formdcién de
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conceptos de tareas pero ulgo enla discrlmmacién de el aprendiza;e y en el reconoci-

miento de tareas. Dc manera que solo los nmos que no Ucncn I que presenten deterlo-

0, 3 ¥ 5 segundos de relraso a los sujetos se Ies permlte repetjr c da estﬁnulacién de la
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oracién siguiendo inmediatamente esta presentacion. En conclusién, los resultados de
ambos experimentos indicaron que los sujetos son capaces de repetir oraciones exac-
tamente, en las cuales ellos no entienden, mientras que la imitaciones inmediata, retra-
sando k, en la imitacion 3 segundos adversos, influyen en la imitaci6n y no en la com-

prension de oraciones, mientras no tengan los efectos significativos en la comprensién.

Ahora bien, Romski y Ruder ( 1984 ), realizaron su estudlo deslgnado para compa.rar .

los efectos det habla y los signos dela esumulacxén durame el tratamiemo de compren-“

sion en ¢l aprendlzaje del lenguaje orzu y la generduzaclén de la acclon o realinu'on B o

Konsfanalafeﬁé M 'Mary'( ‘)84 “mencionan de lenguaje que

son como una prétesis en la comunicacy n con de!erloro de lengua]e en nLﬂos, factores

como las proposlclones ylos pronombres esta principa.lmenle ausemes piu"l und ade— )
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cuada pronunciaclén, para lo cual se’ utillzaron 14 nifos al azar con deterioro en la
omun]cad(m -con habla lelegréﬂm que’ comengan ‘solamente los aspectos escenciales

de la comunicacién iSee co leron 6 pronombres y 5 preposiciones las cuales se divi-

dleron y se hicie n'2.listas ‘A y B; tan simllares como fuera posnble, consistiendo en 3

es ista como el

permmr que el nlﬁo produzca sus palabras de una manera fécil; y ewtar el tener

dlﬁculmd en las con onan es 1 asimilac n de la cons nantes es conslderada a ser

operama sélo si ah( no hay evidencla al obsewar las consonantes reponiendo y reflejan-
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do un contexto libre en 1as sustitucion de procesos. En la reduplicacién se les permite
a nifios producir palabras multisilibicas en un tiempoenel cual el nifno todavia no es
capaz de manejar la estructura de la silaba en una fofma adulta de la palabra, ademds
Ia reduplicacién se cousidera a ser operativa cuando cada sflaba es de una produccion
multisilabica conteniendo la misma consonante y vocal ( total de reduplicacién ) 6 sila
reduplicacién de la silaba contiene la mlvsma éonsonan.te perolavocales(i)6(e).Se
utilizaron 8 nifos solémente con edédes dé 3 a 8 iﬂos 4 meses y 10 afos, se les aplico

el subtestde habilidades verbales de la escald de lengua)e preescolar, ninguno es diag-

‘nosticado como retardo menml ar ues y gn lugar en un cuarto en donde se condu-

cen todas las terapias de los nifios, durante la mue'stra del nifio a su vez interactua y se

familiariza co}j los juguetes y: objet Ilevados especificamente dentro del cuar-

to baru la sésiiS de l aAes ana.llzada de acuerdo a 2 procesos fono-

légicos descntos anterior en Los porcentajes para la asimilacion fueron de 86% y

9296 para la reduplicaclén es; de 100% y 91%. Ahora bien, el conocimiento de las

funciones de biu: e] con imiento de las funciones de los procesos tales como la asimi-
lacion y la redupllcacion enen que ser guiados a cambiar en ciertos aspectos de la

" terapia prevmienqo el desarrollo dd lenguaje en el nifio.

Prosiguiendo con lo referente al vocabulario del nifio, Cottrell, Montague, Farb y
Throne { 1980 ) describen un programa de entrenamiento en el cual el procedlnﬂehto
operante fue usado para mejorar la identificacién de 3 nifos con retraso mental, la
generalizacion para ol entrenamiento de palabras fueron bien estab‘lecildas. corﬂo deter-
minacion segin las respuestas del vocabulario, no tratadasen la ejecucléri de palabras.
En el programa de cntrenamiento, el vocabulario fue tratado como una conducta ope-
rante designada para modificar el procedimiento del tratamiento empleado. Los inves-
tigadores trataron la ejecucién del vocabulario en conducta operante, pero las respues-

tas fueron consecuencia del reforzarniento Skinner ( 1980 ). Las tareas seleccionadas
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del vocabulario fueron operacionalmente entrenadas y medidas en un periodo de 13
semanas, dos seslones en un dia, tres dias por semana y cada sesién de 30 minutos
aproximadamente, el programa incluy6 un total de 73 sesiones. La ejecucién sobre la
cual el sujeto estuvo entrenado para la identificacion de una fotografia representando
una palabra comun del vocabulario y la definicion de la palabra. Las palabras incluidas
en este Test de habilidades fueron seleccionadas del “ Lorge Thordinke Word list“ y
las primeras ocho palabrasde subtest del “ Wisc “, también fueron incluidas. Se utiliz6
un reforzador contingente en respuestas correctas 6 aproximaciones sucesivas a las
respuestas correctas, Para alcanzar esas respuestas del procedimiento del condiciona-
miento operante standard, incluyendo modelos . instigadores, desvanecimientos y

encadenamientos, El programa de refoxzamiento f ue modlfcado para cada palabra y de '

cada ejecucion de tarcas Para que Ios reactjvos alcanzados llegaran a SO% corrcclos el ) ’
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la condlclén en la intervencion de la lengua, los procedln'uemos son sistematicamente
novedosos, los 3 sujetos exh.\ben consislentemenle pocas razones de produccién ver-

bal en su conducta.

gmoc;onal. y/ reu

) nlrmemo de la condicién. durante el programa "del programa de la condicién, mien-

tr:.\s que la cuestlén NO/S]/NO se lncremema mas all:i de la linea base y del nivel de la

1mervenc16n. “: LN
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Carr y Durand ( (1985 ) redujeron problemas conductuales en la comunicacién por
medio de un adiestramiento, se llevaron a cabo 2 experimentos en el tratamiento para
substituir tareas en las conductas. En el experimento 1, se utilizaron 4 ninos (2 nifos
y 2 nifas se les evalu6 con el “The Peabody Picture Vocabulay Test*, aquf los nifios
desarrollaron un método evaluativo para la identificacion de los problemas conductua-
les incluyendo: agresién, berrinches y autodestruccion, los resultados demostraron que
la atencion de los adultos y el alto nivel de las tareas dificiles fueron discriminados por
el mal comportamento 6 mala conducta, a los nifios se les evalud con el PPVT, las se’sio-
nes fueron en un saldn de clases auxiliar de 5 X 10 mts, Las condiciones para llevara
cabo este experimento fueron: Linca base y Reglstro de observacién en ei salén de clases.
En el The Peabody Picture Vocabulary Test se usaron 20 tarjetas alas cuales Ios nmos
contestaron correctamente en la condicién” de IOO tareas facues se les presemaron 2
veces al nifio, después se mezclaron Ias 20 + 10 tarjetas adiclonales por nlﬂo de las B

cuales el niflo uene que escogerla correcta. si el niﬂo come!e un error el adulto le dlce “ [ ‘

épasaal

sigulente ensayo, se refotzaba por ‘medio de 3 reforzamlentos como )
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nifio tenia: que xmllar l.x conducm del entre mi ,-" ) ; e en las 100
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tratamiento 'y el personal de la Clinica Central tal como Patélogo del habla y el lengua-
je, Educador especlél, Trabajador social, Psiquiatra, Psic6logo, los sujetos fueron dividi-
dos en 2 grupos basados en el tipo de programas escolares, el espacio de tiempo entre
la linea base de los sujetoé reportados en el segundo aito fue de 15 a 24 meses. Los datos
reportados fueron por los xﬁéesuos abarcando S dreas de conducta en ¢l salén-de
clases: §ocial Lenguajé Cognidvo. Motor y Autocuidado, Las evaluaciones fueron

compartjdas enlos padres, I s niveles de la anea base se obtuvieron de ucuerdo alos

reportes de cada nlﬂo y ueron evaluados de acuerdo al progmma y a la evolucion del

pat()logo del habla los niveles del functonamlemo para los nifios fue de 65 reactivos, los . -

-crlteriqs del progv : Y X 3 el crilerio estuvo basadoen la expe—

riencia de algunos



admlnistrada en orden al azar por 2 cxamlnadores, cada uno examino a6 nh’ios con

delerloro de lcnguaje. Los protocolos pa.ra las S condiclones son los sigulemes. I.lbre,

mentalmente

f ueron usados y asignados pa.ra el objel:lvo del traranﬂento, s¢ selecciono al azar el par,

- El programa de cada tratamiento consxsué de 3 faser.' en la primera fase la presentaclén

_“de’'un modelo verbal y un estimulo visual en forma, de 2 tar}etas dxbujadas, los sujeto -
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imitaron los modelos experimentales de los 2 objetos de palabras. Un programa de
reforzamiento continud catalogado, fue usado hasta 3 etapas o periodos por Io menos,
La generalizaci6n fue medida para provocar respuestas en los sujetos en unas 60 pala-
bras imitadas explorando las tareas compuestas de 30 detenciones mds reactivos de
fluidos, y 30 fricativos mas reactivos fluidos. Los resultados plancados del tratamiento
son especificados para cada sujeto fueron estudiados por el tratamiento observadoyla
generalizacién de resultados para todos los sujetos. Dos diferentes modelos de aprendi-
zaje surgieron mostrando generalizaciones primerameme para detenclones mas grupo
fluido con una amplia magnitud diferente entre las 2 categonas. En conclusiones, la

prueba de conocimiento es relevante al ver como los sujetos comienzan atratar en ello,

En este caso puede ser importante para desc_ubrir i el sujelo uene conocimiento de

fricativo mas fluido, si generaliza en ambéys cate ﬁas, ,‘razén pdra que esta relacién

implicativa pueda operar indepcndlenteméﬁté_dej pnpé ‘n'i'l‘c‘:n‘td:d'el grupo de sujetos.

En cuant6 ala pfoduccién de problemas Bock (

estudio, en donde identifica algunos de los mejores temas en la lnvestlgacién en Ia

~ser adecuada para transmitir el significado del habla pero se debe conocer. tamblén el‘

rango de obligaclones qu ¢ Y en terminos dela gramar!ca
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Continuando con Brédart ( 1992 ), realizé su investigacion sobre la reparacién de la
interrupcion de la palabra y nos dice la recopilacién contenida de 1225 reparaciones,
las cuales fueron luchas espontineamente paragente de idioma Francés, las repara-
ciones fueron reunidas por el autor para cada programa de la television ( policiacos,
accién, comico ) 6 para escuchar conversaciones directas. Las reparaciones fueron
directamente transcritas y no fueron grabadas. Dos reglas fueron respetadas durante
la coleccién de reparacion. Primero: las reparaciones del autor no incluye en la recopi-
lacion, y Segundo, las grabaciones fueron restringidas para periodos de 2 a 50 minutos
durante el cual las actividades del autor fueron dnicamente dedicadas a reparar
detencion. Los ejemplos estin en francés traducidas al Inglés, sin embargo la versién en
francés es mucho mas significativa que la traduccion. En los arreglos de conversacién,
esta categoria involucré casos donde los errores no estuvieron arreglados en los idio-
mas, pero adjudicaron el habla para las situaciones de interlocucion, esto incluyé
reparacién de reduccién ambigua ( A.A)), donde los idiomas clarificaron una referen-

cia potencialmente ambigua. En los arreglos de errores, en esta categoria se incluyeron

errores de léxico de Levelt's complicf) el arreglo de algunos reacljvos de léxico: sustan-

g ,p< .0001 ), que en Levelt S, ‘La proporci(m de arreglos_ )

Chi cuadrada = 153.713, df




31
de errores de lévdco slgniﬁcal.ivamem(. no vari6 entre las 2 recopilaciones ( Chi cuadra—
da='1. 362 dl‘ =1, p > 0 ) la taza del arreglo de error de lé:dco fue signiﬁcativamente

mas alla en la presentc mvestxgaclon de recopﬂacion queen Levelt’s (Chl cuadrada

naturalidad de las disatr(as del hdbla, se utulzaron 4 sujetos normales como control y 8
sujetos disamcos con suﬂcien(e lenguaje, el idioma [nglés, los sujetos, 6 hombres y 2

‘mujeres conun rango de edad de 30 a 70 afos Cuat.ro sujetos tenjan disatria hipoqui-

netica, 2 disatria atéxica y 2 dls' tria combi

da con un componente de disatria ataxi-

ca incluyendo enfermedades euolégicas, como' enfermedad de Parkinson (n=3),

lesién dramdtica en el cerebro n = 2 ). pan’ilisns cerebral ( n = 1 ) y degeneracién

cerebral. ( n = 1), Cuatro sujetos normales sln amecedentes de desordenes neuroldgi-
cos fueron los sujetos LOﬂﬂ'Ol estuvleron igualado en edad, a los sujetos disatricos Hi,
H4, A2 y A4. Las muestras de mtehgibilidad fueron medidas, usaron una muestra
generada al azar para la inteligibilidad computarizadas de las disatrias del habla. Un
intento fue hecho parareducir el nimero de reactivos estimulados para recordar una
oracion, para cada cantidad de oraciones ( 5 palabras - 15 palabras ). Asf el total de
duracién de la muestra de oraciones para cada tarea fue de.11 oraciones y 110 pala-
bras. Los fonemas de inteligibilidad fueron medidas usando tareas de identificacién de
fonemas, en estas tareas, los sujetos leyeron 19 oraciones de las cuales las palabras
contenfan un total de 57 vocales y consonantes semifallidas. La naturalidad del habla,
para los 8 sujetos disatricos y los 4 normales del grupo control, cada sujeto ley6é un
paragrama, el cual fue construido para este estudio, incluyendo oraciones de varios
patrones de entonacién y duracién. El habla natural fue definida para este estudio

como convencional en términos de entonacién, calidad de voz, ritmo 6 intensidad de
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adaptacion, la valoraclon de la narura]ldad estuvo hecha usando 7 pumos, de acuerdo a

la esczua de Darley ( 1985 ) porque el enfoque de este proyecro fue una comparacion

de un nimero dc condiclones del’ habla entre “swjetos. Los pos del habla estuvieron

el habla l'ue grabada bajo nueve

ritmica. Fue simﬂar al audxdvo

j 6 habla habltual 81.2%
al 60%. Para algunos sujetos los fonemas in(ellgibles dxsminuyé e_l tjpo de habla lento
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caso A4 para consonantes y vocales.

En 1990 Power, Dunn y l:rickson, uuhzaron 4 niﬂos monolinguales con paladar

hendido reconstnudo con un rango de edad de 7 aﬂos, 2 meses, a 3 a.ﬁos 1 meses, el
criterio para seleccionar los sujctos lncluyé' Habmdad para pasar ia evaluacién audio-
métrica bilateral de 20 db. nivel audlﬁvo des500a 2000 hz y 4000 hz; No tener deterio-
ro neuroléglco* Cirugia de paladar reparadoy desordenes de a.rticuladén, 1a evaluacién
fue hecha’ por el Test The Templin Darley Screnning Test of Articulation. Todos los
sujetos hébian sido referidos por la Universidad de Te:‘cas del Cen&o del Habla y
Audicién ( UTSHC ). Los instrumentos usados durante la evaluacién no fueron unifor- .-
me para los 4 niitos porque ellos no habfan sido seleccionados comé su]eio de investi-
gacién todo el tiempo. Las muestras del habla y el lenguaje fueron ‘recolectadas y
analizadas para todos los sujetos, son embargo una vaﬂedad de Test formales fueron

administrados, Templin Darley, The Peabody Ptcture Voca ula:y Test y. The Sequence

Inventory of Comunication Development, Fue usada para r.fnbguj y exmpinar a cada

nio un audio grabadora utilizada en un juegb nd:airecﬂv vvaﬁosljﬁghgtes y.otros

objetos estuvieron usacos bara esﬁmular las conversaciones d lds’hiﬂbs; el estimulo

seleccionado fue un intento para esdmular la

todas las posiciones de palabras f

queson usados con f ec nc la v ables Los resultados de

lados para asignar un punlo a somdos de transcripcidn, 2 pu tos so dos arriba del o ’

crirerio, y3 puntos, a sonldos que estén por lo menos en dos cmerlOS'
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substitucién es una descripcién de errores usados por los sujetos incluyendo fonemas
substituidos, omisiones, distorsiones y emisiones nasales, fueron tabulados para cada
sujeto; y El proceso fonol6gico fue definido como formas sistemdticas que el niflo
normal tipicamente simplifica en forma adulta, En este estudio tales simplificaciones
sistematicas fueron definidas como patron idiosincratico basados en: Apoyando cuan-
do ocurren mds consonantes iniciales y estin reemplazando por consonantes velares;
Supresién de consonante inicial, omisiones de la consonante prevocal en la posicién de
una palabra; Supresién de consonante medial, ocurre cuando una consonanies inter-
vocal es omitida. El analisis de substitucién revelé que los errores de distorsién fueron
usados menos que los errores de omisi6én y substituciones. Las omisiones ocurrieron
més frecuentemente que las sustituciones para las slguientes clases: Nasal 13 omisio-
nes a 10 substituciones, detecciones 69, a 45 subsutuciones, liquidos 31 omisionesa 18

substituciones y fluidos 8 omisiones a. 6 subsdtudon, Los njﬂos en esta investjgacién

variaron en su uso de procesos fonoléglcos, pero n]nguno de ellos usé el proceso de

asimilacién ydepalaclzacibn, bo ola.mente dos instancias de

fue seleccionada al azar para cada segmento. A los nlﬂos de S aﬂos de edad, Y. que.
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asisnan al Ja.rdm de nmos ‘se les evalué con una bateria estandarizada, las evaluacio-
nes empezaron a ﬁna]es de Sepliembre y continuaron hasta el final del afo escolar.

Las pruebas fueron admlmstr'ldas individuatmente en las escuelas de los niflos. Se eva-

! 'el lcst Bankson Language Screening Test ( BLST ) con el Screening
' Tesl For Audito Comprenslon of language ( STACL ), Photo Articulation Test.( PAT).
Estas 3 pruebas fueron selecclonadas para adaptar los desordenes det habla y el lengua-

je, porque ellas facﬂitan una administracién con un tiempo total de 30 minutos. Para

pasar a la F’\ c H una vez que los nifios fueron seleccionados para el procedimiento dela
'I‘ase 1 mas ldS batenas de dlagnésdcos fueron usados para especificar diferencias del

lenguaje. Se uso el Test of Language Development ( TOLD ), para facilitar una adminis-

traclén y sus resulmdos esten convenjenlemente en términos de cociente del lenguajey

cuales fueron' 1) Escuchar la USta de palabras de aprommadamente 15 palabras con”,
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objeuvos de fonemas semanales con duracién de un minuto a dos al principio decada

 sesién 2) leujar 5 pmturas de palabras seleccionadas con los objetivos de fonemas
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’sugieren que la esumulacxén y el ent.renamlento en la hnbutdad pragmét.ica puede be-

neficiar en Ja imervenclén clinlca con nmos con deterloro en el lenguaje.Por otro lado,

Th.imolhy y Nanneue ( 1983 ), m ncionan ‘que existe un obstaculo enla comurucaclén,
que se utilizo como un 4 t terior D del lenguaje, Se utilizaron

para esta investigaclén ‘ntre 2 y 4 aitos, el retraso en

seleccionadas, ambas singular y plural fueron monosi]abicas. Teniendo como, resultados:
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de un analisis multivariable de varianza. reahzando una producclén reumda slngular y )

plural fue singnmcauvamenlc diferente de una a ou'a. de una 6 més de 7 parametros

acusticos F ( 6 32 5. 35 p < »001 ) El anallsxs de vurlanm 'mdxcé que la’ produccidn de

pluralcs dlferencié slx,nlﬁcaﬂvameme de singular en 6de los parametros, En adiclén se ’ _‘

ha emontmdo

‘ma plural, !

segimc!o n'o'r;ib'revde’lavc<‘)r_1st,rucc1(mf Cadaprese mcléh',de estimulo tmﬁbxen»env‘ﬁelb-
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ve una pronta proporciéon de series verbales proporcionadas por el experimemadqr,
después de la presentacién del estimulo se le deja al nifio un tiempo para rcspbnder, st
el nifio produce una palabra simple por otra, que el primer nombre de la_\ construccién o
no responde, el experimentador puntea, después al nifio es le da un uénipd,'paﬁ‘re‘s-
ponder una segunda pregunta, es cuestionada de manera diferemé‘;i la"x"ésp;.lés‘t'a{ ’é!elr
nifio, En el pos-test se les administraron los 24 ;eactivos, laé prociillsétf:.io:n‘és‘é:n:vu‘:él‘\'/e‘rl -
mds que una simple palabra sin la intervencién‘ adulta y fas ochfr.e'xi_ci%s"‘spn' _coﬁ;ide—

radas a hacer producciones de palabras mmuples. ia séla e){éépclén de ‘la' oéurréhéia

funciona como una palabra simple. Los lesultados revel un"a'sigxﬂﬁcaﬂ‘va dlferehcia'

entre los puntos del pre y del post de 1os nlﬂos, T S la mterpolaridad de los

puntos medios es de 1.5 y de 9.0 sobre posl y.el pre-tes En.adjclén, la mitad de los

reactivos en el pre - test incluyen ‘nombres ; ref entes y son presemados en la sesién

experimental y la otra mitad incluye tes a reactivos de léxico, esas no

son incluidas en la seslén ewperlmen ilo. Los descubrimlentos de este

estudio indican una seleccién acertada dela est.ructura, de el contexto, solo rinde un

procedimiento en la ensefianza. l:l control en el cont to de la lntervcncién, el lenguaje
es la interlinea de la enseflanza mas efectiva sldad para un extensivo procedl- '

miento de generalizacion,

Continuando con el deterioro del lenguaje e Bi hop y Edmundson ( 1987 ),en

un estudio longitudinal evaluaron a nmos de'4 afios 6 mesesa’s anos 6 meses de edaclv

la evaluacién del lenguaje se utlllzaron :

BPVS ), y cl test de Gram-tica Perciblda ( .

definidas como toda pronunclaclén hecha durante estos 2, lest incluyendo frases socia- .

les y pronunciacion ininteligible, el numero de pr um:iaclones que fueron totalm n

6 parcialmente ininteligibles fucron computarizadas como un porcema)e del numero
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total de pronunciacion, El deterioro del lenguaje se baso a 4 categorias y son las siguien-

tes: Expresiéon de lenguaje. Fonologia. Consonantes correctas, Expresion de lenguaje.
Morfologia de Sintaxis, Fotografias, Expresion de lenguaje. Semantica. Vocabulario,
Comprension del lenguaje. Comprension verbal. Los resultados a los que se liegaron
fueron demostraron una diferencia significativa en todas las evaluaciones del lenguaje
excepto en las consonantes correctas y en el Test de Percepcién gramatical. 1a correla-
cién dada por todos los tests donde N > 80, todos evaluados en la tabla 3, estén
significativamente en el nivel 1%. Las frecuencias en los resultados fueron significativa-

mente diferentes para estos patrones de lenguajeX ( 4) = 14.38;p <.01.

Geers y Schick { 1988 ), examinaron el grado para el cual, los nifos de padres con
deterioro auditivo ( HIP ), demuestran un avance en su adquisicién de signos y habla
en inglés sobre nifos con deterioro auditivo de audicién normal paterna ( HP ), Un
total de 100 sujetos, 50 nifios con deterioro auditivo ( HIP ), y 50 nifos con padres, con
audicioén normal fueron seleccionados de uné muestra de 200. Se usaron los slguigntes
criterios, para los 100 nifos: Frecuencia media del habla SEA de 50(_), 1000y 2000 Hz, .’
mas grande que 70 decibeles. ) -

Edad cronolégica entre 5.00 y 8.11 ailos de edad. Ninguna 1ncapacidad educativa .

adicional y signlﬁcativa Esta.r inscritos conlinuamente en progra.mas de comunlca-
cién desde los 3 afios de edad. Los 100 nifios estuvieron inscri(os en ll-programas
educacionales. A los 100 niftos se les administré individualmente el Test de GAEL (Ana-
lisis Gramatical del Lenguaje Provocado ) y el MCE Manual de Sistemas de codigo para :

presentar el Inglés, cada evaluacion de los test fueron videograbadas par’l describirlas :.,{

y después hacer la evaluacion. El test GAEL conslsué en juegos y actividad €

construidos para evocar un total de 94 tarjetas e]empliﬁcando do oradones Cada una o

de las tarjetas fue intentada dos veces por el nifto 1a primera como; una produccibn »
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rapida y una produccion imitada, cada palabra en cada tarjeta fue categorizada de
acuerdo a su funcién gramatical ( articulo, verbo, pronombres, etc. Los resultados a los
que llegaron son, que en los analisis de edad se observ6 una diferencia significativa en
los resultados estadislicos, estuvieron en favor del grupo HIP ( Evaluacién Positiva ), y

asoclada con e! 2do. grupo HP ( 7 u 8 aitos de edad ). Los niftos de HIPy HP (5y 6 am_)s

de edad ), no hubo diferencias signiﬁcativas en él lenguaje Inglés, El grupo HIP alcanzd

conslderablememe resullad : mas altos 'ue el grupo HP en 11 categorias gramaticales.

En el analisis de formas de comunicacién no hubo direrencias significativas entre am-

bos resultados,’ - -

Mc.Gregor y L(.onard ( 1 989 ), realizaron®una lnvestjgacién para facilitar la habilidad

» los nifios fueron diagnosticados
clases con nifios deshabilitados

para aprender el lenguaje. Todos los niﬂos pasamn una examinacion de funcién y

estructura oral adaptada por Yoss y Darley( 1974 ), demostraron no tener evidencia
de error en la articulacién. Los nlﬂos demostraron reconocer la informacién requerida
durante la recuperaclén del entrenamlemo. ellos deﬂnieron sucesivamente los nom-

bres de las categor{as, idendﬂcaron los sonldos de palabras Lnlciales y clasificaron obje-

tos comunmeme dentro de las puertas 6 fuera de la uertas. Todos los nifjos participa-

st-test recibneron 6 sema.n

a de lenguaje entre el pre-

‘t'est y posi—tesr. Los nlﬂos Tl y T2, parucxparon en enlrenamiento disefiado para

remedlar las diﬂcultades en la pronunclacién de palabras. Los nmos Cl1 y C2 participa-

ron”en lasbacuvidades del lenguaje fi]adas en las habilidades sintActicas y narrativas.
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Las pa.oras que se utilizaron fueron seleccionadas, pzu‘a ésle eslud.lo, [odos fueron

nombres concretos, capaces de representarse en pimuras, todo ostraron compren- .

sién para cada palabra en la identificacién perceptiv ‘ Izs primera palabras fueron )

divididas en 4 clases de 30 palabras cada clase y estuvleron lgualadas en termlnos de e

frecuencia y ocurrencia, todas las pa.labras fuer

entrenamiento, el clmico suminlstré al: nlno con 8 larjetas en pimuras, ] de 30dela

clase de palabras par : das solameme en la elaboraclén del emrena:mento y 3de

las 30 de la clase para ser usadas en"ambos emrenamiemos, elaboracién de entrena-
miento y recuperar la estrategia del entrenamiemo a cada palabra, el terapeuta presen-
t6 el nombre del objeto que rimara con la palabra entrenada, cuando el clfnico sumlnls-
tré al niflo 7 palabras. presenté pinn.u'as apropiadas y se 1e pidi6 al nifio que pensar en
palabras que rimaran con la palabra de la tarjeta. la relroaumentaclén fue suminlsu'a- .
da cuando el nslsteme Cl'€la necesario Dos resultados a fos que llegaron, fue que el .

entrenamiento faculté en general el resullado de las hablhdades de pa.labras de T1 Y T2, "

Esto fue supuesto que el numero de errore en'la tarea de selecc{ ar palabras podnaf_ )
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con un patélogo del habla y del lenguaje mediante un test utilizando un inventario de
secuencia en el desérroilo de comunicacién revisado { SICD-R ), Peabody Picture
: Vocabulafy ‘Tesl ( PPVT-R ), Photo Articulation Test, Articulation Proficiency Scale -
Reviiq. _nil_xéstras de 50 pronunciaciones de conversacion padres e hijos fueron evalua-
dos (: LARSP I8 l.éngﬁagé Assessment Remediation and Screening Procedure. A los otros
nifios se leé ‘e"valAué‘ en riivgl de inteligencia por un Psicélogo, y fueron reclutados en
'ur}é eSClllé!;l ~i;feescblaf inscritos en un programa y se les administré la misma baterfa
ﬁéra verlﬁ‘éa‘r's'u‘ stéius normal. El lenguaje fue entrenado mediante una en una coloca-
cién. uniforme a través delos sujetos ¥y en un contexto de comunicacion en un labora-

: torio simulando ser un cuarto de juego de una casa un cuarto de 4m x 6m.,, equipado

con 2 camaras de vldeo montadas en Ia par ) un micréfono y radio ligero para trans-

mitir las sesiones, fueron 20 minutos en el audxovideo para asn obtener 1as interaccio-

nes madre e hijo. Las madres iugab' onver: ban con sus hijos de una manera

natural, los regxslros fi ueron hech las observaciones del cuarto; para

cada nifio la muestra del len dlrecmmeme de un videocasseue 'y

computanzado. las Lranscrlpciones de pronunclacién estuvieron basadas en las formas

edad y el MLU fue de .77 (p< 001 ), 0
rango en el MLU fue de 1.05 a través de 2 aﬁos de rango de edad MLU 2 21 SD ="
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0.65, en la regresion lineal , la relacién entre la edad y el MLU = -0534 + ( 0.073 X edad).
En la ejecucién para céda grupo de sujetos tuvo una diferencia significativa { F ( 2.44)
= ‘.21.13‘, p <.001 ] Hubo una diferencia significativa en su intercepcion {t (45 ) = -
6.525, P <.001 }. Esto indico que a través del MLU se puede predecir la ecuacién de Ja
regresion, si la diferencia significativa entre los grupos es bien pensada para el desarro-

1o de un periodo de 24 a 50 meses.

Skarakis Doyle, Mc Lelian, Mullin ( 1990 ), realizaron una investigacién sobre indica-
ciones de comprensién no verbales monltoreando a niflos con deterioro de lenguaje, se

utilizaron 24 niftos con edades de 3 aﬂos. 6 meses y8 aﬂos 4 meses, todos participaron

en una deteccién de tzu'eas. tod lo su to tem’anv l slguieme criterio: Hogares de

clase media donde el idioma fuera

dio apnmaﬂo‘ Tener inteligencia

noverbal que estuviese en limltes normales medido por Lelte.r. International Performace

Scale ( leiter ); y tener audlcnén normal En las tareas; el sujeto requino para identiﬂcar

una-de cuatro figuras geométrlcas que e od acién, todos los reactivos '

del vocabulario usados en la descrlpcxén (for tamaﬂo ), fueron presentados

en las triadas de précdca Los nlﬂos mostraron respuestas ‘correctas para los tltimos
'e]emplos de cada reactivo del vocabulario Y 'la‘brac‘lbn durante la fase de
practica, as{ mostraron conocimi o nﬁq necesario para esta Tarea. Si-

guieron el procecllmlemo de Bon ve! (1985), én donde dos trfadas para

cada tipo de mensa]e compromeuéndolas condiclones expeﬁmentales para un total de

9 reactivos ~ de estfmulos Una seleccién al ‘azar de 9 reactivos fue empleado como

control para la present;cién, todas las 9 pruebas de u*iadas para cada sujeto estuvie-
ron videograbadis. Los resultados fueron los slguiéntes:‘ En la cd;lducta verbal, 105
resultados fueron para el tipo exhibido durante este perfodo, contacto de ojds, c§nduc-
ta de manos, movimiento del cuerpo y 1a sonrisa comprendia el analisis ta)kqnémico. Lji'

frecuencia de la conducta no verbal para todos los grupos de niitos difirio en condfcio—
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nes de mensajes sin ambigiiedad, alcanzando el incremento més grande entre la condi-
ci6n sin ambigiiedad y totalmente ambiguo. El incremento en la conducta no verbal
entre ambigiledad y parcialmente ambiguo fue de 1. 1/2 a 2 veces como frecuencia.
Los resultados en la forma de discriminacién demuestra que el grupo igualado en edad
cronol6gica y el grupo igualado en lenguaje, su forma de discriminacién fue similar,
todos los grupos demostraron una discriminacién en la conducta de contacto visual, As{
el patron de discriminacion en conductas no verbales son similares entre el grupo de
nifios con deterloro de lenguaje y sus dos grupos igualados de control. Los nifios con

deterioro de lenguaje mostraron menos variedad usando solamente contacto visual mayor.

Ahora bien, Cromer ( 1987 ), hace su investigaciUn en la adquisicién de reconoci-
miento de palabra en ninos retardados, se utilizaron 36 nifios ligeramente retardados
entre los 14 y 15 aftos de edad, estos nifios habian sido originalmente designados educa-
cionalmente subnormal y estuvieron atendidos especialmente ‘en escuelas educacional-
mente subnormal. Cada niiio fue visitado durante 3 meses en 2 dias sucesivos, al iniciar .
la sesién evaluativa el niflo demostré como operar 2 titeres: un lobo y un pato, uno en

" cada mano, se le permitia jugar con sus titeres pocos minutos. Durante este tiempo el
nifio preguntaba como muerde el lobo y como muerde el pato. El experimentador evalua
la comprensién de las tareas, que consisten de 10 instantes de la estructura lingitistica

" usando oraciones elaboradas: El lobo ( pato ) esta contento / Facil de morder. Se utiliza-

ron 5 palabras“S*“ y 5 palabras con - d"‘ Los erforcs fueroh calculados separada- -
mente paral las palabras S y 0 el numero medxdo deerrores enlas 5 palabras de ugu fue '

de 0.60. 1a dlferencla ent.re errores en las palabras fueron sxgmﬂcauvas t ( 17 ) 5 36 p :

<001, Los niflos con reuaso, comeren mas errores signmcatlvamente, que 'los nlﬂos con

intellgencla normal en las palabras faciles S 0.60 contra 0.25+t ( 64 )= .69 p < 01 Sin !
embargo los nmos de inteligencia normal demoslraron inconsistenda en solo 0 83 de

las 5 palabras de “ § “, las cuales estuvieron significativamente més ba]as que en'sus.



inconsistencia en las palabras de “ 0%t (47 ) =3.32 P <.005.

sujetos. El reconocimiento del vocabulano estuva ev

nombrar pinturas ( fotografias ) y ana.uzar el habla espomzmeo de los nlﬂos, dicho‘i‘
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vocabularlo fue seleccionado para suministrar el invenmrio fonéuco del inglés. Dos su-
jetos recibieron entrenamiento unimodal con el Talticon 1600 y dos sujetos recibieron

}emrenamiento Taclaid 11, cada sujeto comenzé a entrenar con la compilacién de 3
palabras, Ia lista de entrenamiemo fue aJargada por dos palabras cada vez que el sujeto
ejecutaba el 80 % correclo para todas las palabras en dos sesiones consecutivas En
cada palabra de prueba el sujeto escogfa su respuesta pa.ra seleccionarla al azar, y cada

. su;eto se le come 20 emrena on dos palabras 'de la subclase Estas subclase estuvo

pueden integrarse y generalizar mformad(m Tactual con un ampllo estimulo El Taltlcon
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1600 lamblén fue usado, los sujelos son 4 nifios adolescentes con deterioro auditivo
profundo ( 3 niﬂas y l niﬁo )y emre 9 y 11 aﬂos de edad, Los cuatro tienen 4 afios de
educacxon, en un salo ide’ es de habla w.clual y subsecuenteruente en la escuela

publica elemental Counrry Dade, Los nlﬂos usaron el Telex TDR-4 de ayuda audlﬂva

F(ZIO) =10767 p< 001 Su)et03. l‘(28 )=1428 p< .002, lae;ecucionpara ’
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el sujeto 4 no hubo dlferencia sxgnjﬂcadva. Eu la idenuﬂcacién de palabras. Su}eto i-F
'1 Sujeto 3. r( 1.4) =.18.39

(15) = 216 p<.01, Sujemz 5(15)=18375p‘<.’

p< 02 En la hsra de palabras ampliado, enel ané]isis indico. que para t os los sujetos

enla condicién TA + H‘ e Y= 98 ss, p <

arrollo de influencias en el

sesién. The Golman-Fristoe Test of Axﬁculadon fue administrado para cada'estudiante

¥ los sonidos que fueron producidos, mcorrectamente dencro de las paJabras fueron )

puestos en forma de tarjeta para el entrenamlento. ser comparados,
fueron seleccionados al azar para diferentes niveles de desarrol]o, para los sonidos que

fueron puestos en tarjetas para cada estudiante, la posxcién dg la pa]abra en la ¢u;11 ellos
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la pronunciaron ( inicial, media yﬁnal) El teraplsta presentaba la palabra contenida

en latarjeta de sonidos pa.m que el esludlante lo lmltar . la imltacxones correctas fueron

reforzadas con frases soclales por ejempxo. buen u-abajo. Los Intentos para responder

de acuerdgi$' 'boyj imer ( niimero de desacuerd‘ovs' por clen. El

porcenmje de acuerdos para las respuesta; orrectas dumnt el 'entrenamiento en las

seslones en un rango de 80% 100% c zé 99% produccién correcta de las
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formas durante la prueba de lenguaje. Los resultados demuestran que los sujetos en las
segundas producciones correctas en la adquisicion de formas tempranas fuera de con-
texto obligatorio fue de 74%. Los resultados de generalizacién examinados en la Fasell.
fueron similares a los de la Fase I, los porcentajes amplios en la produccién correcta de

las formas de adquisicion temprana fueron producidas durante las pruebas.

Por otro lado, analizando los defectos en el habla Ehud Yairi ( 1983 ), investigo que
existian datos sobre el principio de tartamudeo en nifos de -2 y3 aﬂoﬁ, los cuales -
fueron obtenidos por medio de Ia intervencion du'ecta de los padres por medio de un

cuestionario. Todos los nifios fueron reponados de haber tenldo antcriormente comlen-

zos de tartamudeo, se utilizaron 22 ninos de 2 y.3 anos de edad uienes fueron vistos

para evaluaciones del habla en la y ¥ 2 Un dad de Hunols,

los datos fueron obtenidos durante el diagnéstl
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Por otro lado, I‘lscher A Marlin ( 1987 ), nos dice que las dosu desarrollo mental con

nifios no retardados y_.sus madres, a través de todas sus slmihtudes fueron evidenciales.

de un grupo de nifios minusva-

tiva' del nlnos. Los resultados .aunque fuer

de los nlﬂos con Sindrome de Down 'y 10s niflos ‘con retraso, hubo dxfercnclas signlﬂca- ;

tivas, - L

Ahora blen, siguxendo con los estudios’ de padres e hijos mencionamos que Bryan

Donahue, Peart y Nen‘ ( 1984 ), e
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madres y niftos incapacitados durante el problema de resolver tareas, Los sujetos son
estudiantes de lero a 6to afo de primaria y sus madres son de clase ‘media, son los
niflos etiquetados en la escuela como incapacitados pafa apmndd, tenian dificultades

para leer, atencién premiada y/o habilidad verbal en el saguimlentd directo en cuanto

a caracterdsticas asociadas con las incapacidades n el aprcndizaje. Usaron el Pedbody

Picture Vocabulary Test “, y el * Test de 'Abro : hamiemo de la Leclura yen.la

asociacién de investigaciones cientificas son adminlsu'ados' indiwdualmente a todos los
nifios. Las madres de los nifios dicen que el d ar ) los mlsmos y sus inte ccxoues

son videograbadas para analisis posteri

sus madres, a Lravés de todas sus’ slmihtudes ueron evidencxalcs. Clnco nlﬂos con S{n-

drome de Down fueron escogldos deun grupo de niﬂos minusw lidos inscntos enun
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programa de 1nleracclon temprana, fueron 3 niﬁos y»2 ni_rﬁqs con un rango de edades

estudiames de lero a’6to ano de primarla y.sus madres son de clase medla, son los S

nlﬁos edquetados en l

scuelac mo lncapacirados para aprender, teman dlﬂcultades

pﬂm leer, atenci()n prcmlada y/o habxlldad verbal en el seguimlemo directo en cuanto
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a caracteristicas asociadas éon las,inczblpavcidinde,s en el aprendizaje. Usaron el “ Peabody
Picture Vocabulary Test “, y el “ Test de; Aprovechamiento de la Lectura “.y en la
asociaci6n de lnvéstjgaciones clentificas son administrados lndlvidﬁalmé‘nle a iodoé los -

niitos. Las madres de los nmos djcen que el desarrollo de los mismos y sus 1nteracdones '
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de evaluacién lnlcial los sujeros recxbieron ﬂjaclén completa biologica y pSlCOlOglca,

se evaluaban periédlcamente y eran someudos a mtensivos programas de educacxén

mente calculada :3) Finalmente las diferencias entre los subgrupos den!ro de la mues-

ra fueron explorados

~-Por otra parte Yoder J.Paul ( 1989 ) realizé una i@vesu‘ﬁadén con § ‘preescolares’
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con desordenes enla préducclén del lenguaje y sus’ madres fueron reclutadas para

este estudlo longltudmal fueron selecciomdos por un pediatra de la clInlca de audi-

clacloncs del

1989) Toclas ‘espuestas L(plca estt vieron en categonas incluy d todos las -

upicos de prcgunl'\s que Olsen I‘ulero y Conforle ( 1983 ), cnconlraron para ellcitar una -
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proporcién- alta en las respuestas de los niﬂos ¢ por ejemplo. buscando pre;umas de

informacién conﬁrmacién de preguntas evaluaci()n de preguntas ‘equisltos para clari-

ficacién, preguntas de permisos ). Que tamblén comengan los tépitOS de conversacionA
de los ninos. El lépico estuvo ‘usualmente definido por el objeto que_el nifio tuvo para

jugar, sin embdrg :

que nos‘sifvié-‘

lados con el tema centraj de esta lnvesdgaclén. A su vez nos fue de gr'm uulidad conocer *
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la amplia gama de problemas que existen en relacidn al lenguaje, para asf sensibilizarnos
y entender mejor el problema al que nos estamos enfrentando , como es el conocer la
conducta verbal tanto ccoica como tactual a través de una serie de investigaciones que
sean realizado a través de muchos afios que al retomarlo nosotras nos hemos encontra-
do con toda una serie de técnlcas._ métodos y procedimiento que se llevaron a cabo al
realizar cada investigacién y solo por rct.omar algunos les diremos que de acuerdoa lo

encontrado en los arllculos de Mc Date Simpson y Lamp. Elmer( 1982), Warren, Ralph

y Roger Warren (]984 ) y“ a Duran (1985 'nos ejempliﬂcan de mejor manera la' ‘
forma dc Uevar a efecto 'sus procedimientos, desde como‘se ehgen los sujetos como se

llevaron a c uema de esto nos

trar con resultados lo prelcndldo en esta 1nvestlgaci6




~ * CAPITULO Il
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i1 Fundamentacidn

Las obras del psicélogo americano B, F, Skinner son de sobra conocidas, pero un

anallsis en ¢l que se profundlza en cémo apllcar la “conducla' a la conducta verbal,

posicién ofrece las mayores posl lidades,aunque parece que _tal capncldad disminuye

después de fa pubertad Algunos aspectos del k:nguaje se adquieren facilmente a través -

del aprendizaje.
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El término conducta verbal posee muchas cosas a su favor, su funcién etimoldgica no

es demasiado poderosa, pero estudia principalmente al hablante individual, ya sea que
el hablante usuario del término o sepa 0 no especificar una conducta que estd moldea-

da y mantenida por sus consecuencias mediadoras.

El grado en que comprendamos la conducta verbal en un'anéllsis “ caSual “ puede

evaluarse por el grado en que podamos predeclr la ocurrencia de casos especmcos y

eventualmente en la medida en la cual podamos produc1r controlar ral conducta‘

alternando las condiciones bajo las cuales ocurr‘ La ng ct es tamo verbal como no

verbal al mismo tiempo, no verbal en los efectos que tene sobreel medio; y verbal en el

efecto ultimo que tiene sobre el observad r,

hacer alguna es-

¢ as, en las que

cada una de ellas ofrece algo dlferente de la anterior, pero que.son- las partes de dicha'

respuesta operante,
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La ocurrencia de una opéran\e se da cua.ndo un miembro de la clase de respuesta

ocurre bajo cl comrol de un m.lembro de la clase que comrola 1as condiciones antece-

dentes, pero la operantc por si mismn también da una serie de respuesla. En el paradig-

ea una o més de las

mismas prdplédades. Estas respueslas conu‘oladas por lales propiedadés pueden tener




extensiones genéricas, metonimicas , 0 solecista.

3.- la respuesta ccoicn. En d deel’ sl.imulo que comrola la respucsm verbal esotra

respuesta verbal del hablante As{ pues, dicha respuesta esm controlada por un estimulo

6- la audlencla. Bs. un.

selecciona las respuestas del hablame es en realidad un estimulo antecedente que con-

trola un estimulo dlscrhmnativ

una variable suplememarla. :
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luto,

Skinner coloca bajo el eplgrafe dc conducta verbal controlada por esnmulos verbales

a las repeticiones ( echoics ), textuales e lnrraverba.les Los otros dos upos de operantes

con variables ambientales ya mportancia en el lerreno de la conducta verbal, y

estan condicionados por esumulos usualmente no verbales

1.-Se trata d a gt t j stic en gran niimero de

bal’esta condicionada por una au-

que establece que clertas }es-v

cnralesbzira_dué surgael

refuerzo.
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Asi el tacto topograﬂcameme descrito como una operante vcrbnl cuya fonna de res—

puesta vlenen predetermlnacla por el objeto 6 la propledad de un objeto que actua como e

esdmulo discnmmauvo, aparece funclonal.meme co 10 una rrel condngencxa

Asx an(e la v:sién de un libro,

el hablante apr de a dec!r libro porque su comunldad :

ling(hs[ica es de habla castellana.’

[as tres parres que forman el tacto deun hablant ( el estimulo dlscnmlnativo, el

discernimiento del mxsmo y Ia consecuente m : én de la a verb.u adecuadA )

consdtuyen asuvezel SD que predsa el medlador para refo



67
HABLANTE MEDIADOR

Doy sp

a‘de refuerzos mayores que las otras

tcner siempre preseme esa correspondencla en el momV to de reforzar, el mediador



deberia ser siempre indiferente al esumulo dlscrinunatlvo especiﬂco y las respuesms :

involucradas limitzindose a d:u' refuemos genenlizados.

e de un falso

‘perspecuva operante sucede cuando se ha emiudo una RV para la cual no existe SD El

estfmulo exl, @ per ‘es adecuado 6 a sido susdtuido arbltrari eme por el hablante

con el ﬁn e engaﬁar al mediador

Un tacto anéma.lo es la utmzacxén de vlejas respuestas sacadas de la histona de re-

fuerzo de ot.ras comblnaclones de S——R dxstinras para un esﬁmulo dlscrimlnativo lotal-'

mente nuevo,

Un tanto prolongado [} extendido es cuando exxste una transposlci(m de funciones
que tiene lugar en una conducta verbal de dlscemlmienlo. Dem;ro del tacto prolongado

existen varios tipos y son: Metafora, Comparaclén Metonimia y Smecdoque
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Merafora. Si.dos’6 mas objetos ¢ esumulos ) partjcjpan de cualidades comunes que

afectan ala seme)anla é la contlguid.xd del slgmﬂcado de los mismos,

imerc por una .

billtard la

Méafora

Comparacion =----- Eres peor que Don Quijole =

RV leas hecho un Sancho Panza
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Metonimia ~- e Debes leera Cervames

; SRV ’ La pluma de Cervantes es genial‘

Slnécdoque .-‘-  — Un’libro de aballeri (por Don‘

miento perfecto de los érganos de fonaci(m, ardculacién y audu:xén pam que e'dsm una



n

conducta repetitiva.

En el caso mas sim' le. en el cual la conducm verbal eslé ba]o el conu‘ol de estimulos

verbales. la respucsm x,enera una pauta de sonidos similares a las de los esﬁmulos, por
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je previo para que se pueda llegar a desexﬁpeﬁar correctamente su funcién. o

la relaclon de la conducta repeduva con la educacion y no s6lo con el aprendizaje, es .

A SD(CABALLO))

La respuesta A se convlerte en un Sb ecoico. para el oyente B, que a su vez podra dar

laRV Caba.llo. En este cnso et sujeto B esta.ré acmando como un hablanle ecoico, pues se

limita a reproduclr lo que ha mdo

La éonducta Ecolca se origina y se mantiene gracias a déieiniinadaé cphﬂngengi;is de -

refuerzo, y la semejanza formal que existe entre el estiniuld yla res‘p'uesla' es una de
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tales conﬂngencias que solo puede explicarse tomando como punto de referem:la la

imegracién de.l su)elo hablame en la comunldad reforzadora, unico modo de que esta

garamlce el correcto aprendizaje ecolco

En el nifio ei’repérl ric

coico se establece por medio del reforzamiento educacional

' ‘debidoaque xnl rep (ori "m pam lo padres,m es 0s yo
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habia escuchado por el paciente se puede repetir muchas veces, )
Diferencias entre el Tacto y el Ecoico.

1a conducta Ecoica en ocasiones podria parecer un Tacto, pero se disingue por que si
1o fuera su RV seria completameﬁte distinta, por ejemplo: Tomemos una palabra tradira,
esta palabra no quiere decir nada y un ayente de nuestra comunidad linguistica actuan-

do como tacter dara distintas respuestas verbales,

PALABRA 7

TRADIRA, e VOZ INDIA 7

Como Texter nuestro oyente: hablante a una serie de po’sibleé’tgsbuésfaé verbales
de discernimiento. En cambio sl nuesiro oyente-hablante realiza tna conducta ecolca su

RV sera la siguiente:

Tradira—

conducta verbal.
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Importancia de 1;1 Céndﬁcta l_icolca. :

El Ecoico es Ia mejor operantg medladora, pues ‘son los padres quienes sientan sus
fundamentos cuando dxcen “llama a mama “ porque el nific ha emitido antes este
sonido, estin reforzando esra conducta para que sea reproducida ecoicamente de nue-

VO,

Para Skinner el vqcabularloy del nifio se desarrolla, cuando empieza a balbucear uni-
dades‘muy peqliehns llainadas fonos y como estimulos, recibe morfemas o unidades

mayores. El niflo sigue repluendo los fonemas que puede hasta legar a aprender la

palabra completa. :

RV del adulto. Agua &

RV del niﬂ" Au
RV del adulw' 'Ag A,

RV del niﬂo‘ Aua.» : " )
RV del adulpq: Agua S
RV del‘hl.ho:' Agﬁé; o

Estds comblnaciones Ecolcas que hacen Ios nlhos aparccen luego en todas las situacio-

nes que comengan estos mismos sonldos, por lo tanto es un proceso de aprendizaje.

La conducta infanti! esti también bajo el contro! de la comunidad, que en su caso es
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la familia. )
Por lo tanto, los adultos lambién utﬂban Ia conducra ecoica, pero 'no debcmos olvldar .

que se trata de una operantc prlmmva y por tanlo predominamemcnte infanul. Se pue- .

de decir, resumiendo que habr‘ una con ucta co 4

precise tener dclante el SD_, xp en|

realizar una conducta racto correcta, el niﬂo puede repetxr caballo sin saber que | esun

caballo, y esto ulﬂmo requiere la percepcnbn vlsual del caballo ( Tncto




LZMarco- Teo ri c',o[

El Lnt‘oque Lonductual estudia el lcngua]e observando los efectos y las causas de los
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Elbert, Dinnesen'y Powell ( 1984 .), mencidnan qﬁe el prdpéslto dé su"e;studio es
obtener infomxacién en grupos de co: ’sonames de semlarticulacién' en 6 nlnos para

ilustrar como cierto factores 1nﬂuyen‘en la generahzacién sobre modelos de. aprendi-

cada uno correct

los sujetos en bO palabras imitando, explorando _las tareas. compuesras de 30 detencio— )

nes mas reacﬁvos de ﬂuldos y30 fncadvos m reacuvos de ﬂuidos. Los resultados del

tratamiento son especlﬂcados para cada sujeto baséndose en3 hipoétesis desarrolladas
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por Dinnsen y Elbert ( 1984 ), las .cuales son: Informacion acerca de el unlco conoci-

miento de los niftos acerca de sus sistemas fonolégicos, la relaclén hnguisdca entre

sonldos yIa inleraccién de esos factores "on el ob]e. vo lratamlento Todo el proyecto

| tratamiento observado y la gcneralizacién de resultados para todos

fue radlv para

de aprendizaje surgieron mostra.ndo generalizacién;

13 mas'g upo ﬂuido con una amplia magnitud diferente

“entre las dos categorias

‘Ast mismo Orlansky'y. Bonvillian ( 9'85' ), réah'zaron un estudio longitudinal en la

adqﬁisiclérﬂ ‘de los signos de lenguaje; el léxico de 1os signos_det lenguaje de los nifios

estuvo’ emmln do po de los signos icénlcos tempranos, en los campos de

desarrollo del

drian eslar mas clanmente observados' y Signos Arbitrarios. No existe una discrimi-

ESTA Tesis g DEBE
SAUR DE La siBLiorECA
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nacién por ejemplo; entre, corbata y - atar, ;os resultados en los IQ reactivos de
vocabulario de la AS.L. Se obtuvs una_media’ de 13.2 meses, 1a’ cual tuvo un balance
significativo +/- ( 2) = 2.78; p </,01. Aproximadé;nénié u"m‘:;{de lloé 3 signos cayeron de
las 3 Eateéorias delos 627 signos, los sujetos produje'roﬁ 2'21 ( 35;2% ), fue clasificado
como ic6nicos, como metonymic 190 { 30.2% ), y 216 ( 34.4 ) como arbitrario, El
lenguaje natural de entrada varia considerablemente, ya que ellos utilizaban el manua.l
de lenguaje como una -modalldad en la comunicacién primaria durante el periodo de
adquisicién temprana del lenguaje, durante este periodo los sujetos progresaron, ya
sea existiendo o limitando su complejo léxico de signos de lenguaje por multiples signos
en frases, escribiendo anécdotas mediante el vocabulario que los nifios obtuvieron. Los
resultados sugieren que el papel de 1a iconicidad en la temprana adquisicién de los
signos del lenguaje no fueron importantes como previamente se habia supuesto por

algunos observadores.

Ahorabien, Romski y Ruder ( 1984 }, realizaron un estudio diseflado para comparar
los efectos del habla y los signos de la estimulacién durante el entrenamiento de com-
prension, en el aprendizaje del lenguaje oraly la generalizacion de la accién, lo reali-
zaron con 10 nifios con Sindrome de Down que sirvieron como sujetos, con un rango de
edad de 3.11 a7.11, con una media de 5.7 y una s.d =14.94, estos nifios recibieron un
estado tempranoy una concurrente comprension en el tratamiento en el habla, y en
los signos del habla todos los nifios son escogidos en la suposicién de que tales nifos
puedar} producir acdén‘mas combinacién de objetos, la media lengua es determinada
para cada sujeto de una muestra del lenguaje que consista en un término de 100
ocurrencias que tenga el hmd en su casa'y en el salen de clases, este estudio envuelve el

domlnio y el seguimiento de’ las rareas ‘bajo el siguiente criterio: No deberian tener

historia de deterioro visu ; parallsis, ya que puede deteriorarla habilidad y el domi-

nio en el seguimlento, Audlclén bilateral normaj la que se demuestra por medio deuna
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pantalla con audiocassette, administrada durante 3 meses; Dominio y seguimiento en la
habilidad dentro de un contexto como es demostrado por un 100 % de ocurrencias; y
Comprension de unda pregunta como determinacion de 106% de ocurrencias sobre 10
ensayos de tareas, de las cuales se requiere que el xﬁho produzca un apropiado conoci-
miento de! verbo. De los 10 niftos, 7 tomaron ensayds alcanzando un criterio en la
condicion de los signos del habla, esto es, en 1a conducci6n del habla, 1a media de los
ensayos en el criterio, El criterio para caida objeto es que ocurra en un 100 % el item
acabando las 3 sesiones consecutivas, Ahora bien, las 2 tareas fueron utilizadas para
asegurar que €l nifio no use acqién mas objeto en el lenguaje relaciona, midlendo su
habla espontanea, los nifios en este estudio tienen una preferencia para el habla en su
edad cronologica, historia educacional, medio ambiente lingitistico y habilidad. En este
estudio, sin embargo ¢l nifo primero tene que aprender las medidas de los nuevos

reactivos del vocabulario.

De igual forma Chapman, Prelock y Rowan (‘ 1985 ), investigaron sobre la facilitacién

dela combinacion de palabras en la estmctura dlrecta del discurso en nifios con dete-

-rioro de lenguaje, y dicen que la inﬂuencia de un adulro en un nifo, en cuanto a la

estructura de su dlSCul’SO esimportan(e, i co o en la produccién temprana de com-

binaciones de palabras en niﬁos con ‘deterioro de Ienguaje Los sujetos utilizados en este

estudlo fueron. 10 niﬂos con un g de'edad 2. 8 a 3 4 aﬂos, sus datos estaban

basados sobre la ml}e tra Ini portes hechos a los padres delos

ciones, en cuamo a la expreslén en’

lenguaje va de 108 a 311 palabras mtellglbles imerpretadas y que ocurren node forma
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imitada. En el pre-test cuando se presenta cada estimulo de la tarjeta con pinturas, son
un intento que no es hecho directamente hacia la funcién del nino, después permite
un tiempo para responder y de nuevo permite un iempo al nifio para responder, el
experimentador hace una pregunta designada a evocar el segundo nombre de la cons-
truccién. Cada presentacién del estimulo también envuelve una pronta proporcion de
series verbales proporcionadas por el experimentador, después de la presentacion del
estimulo se le deja al nifto un tiempo para responder, si el nino produce una palabra
simple, por otra que el primer nombre de la construccién no responde, el experimenta-
dor puntea referente al primer nombre. En el Post-test, se les administro los 24
reactivos, las producciones envuelven mas que una simple palabra, sin la intervencién
adulta, y las ocurrencias son consideradas a hacer producciones de palabras multiples,
la sola excepci6n de ta ocﬁnencia, funciona como una palabra simple por ejemplo: «
HIELO “ para la investigacion tales respuestas son consideradas como producciones de
palabras no miiltiples y son ldenﬂﬂcadas.'lros resultados revelan una significativa
diferencia entre los puntos del Pr‘e‘ y Vbost-fes.;vde_ los nifios del_grupo, t=p <.05,1a

interpolaridad de los puntos medios es de 15 y 9.0 so'l_)re el post y pre-test.

Por otro lado, Bryan, Donahue y !fearland. Herzog ( 1984 ), enfocaron su estudio
sobre las interacciones entre madres y niftos incapacitédos y no incapacitados durante
el problema de resolver tareas, los sujetos son estudiantes de lero. y Gto. grado de
primaria, y sus madres son de clase media, los nifios son etiquetados como incapacita-
dos para aprender, con dificultad para leer, atencién premiada y / o habilidad en el
seguimiento directo, en cuanto a caracteﬁsrjgas asociadas con la incapacidad en el
aprendizaje. Las madres mencionan el desarrolio de los mismos y sus interacciones son
grabadas para su analisis posterior 'po-r medio de videograbaciones, los nifos discuten
una lista que consta de 15 reactivos y los resultados de estos estudios proporcionan

algunas evidencias a las madres de ambos nifios empleando amortiguadores en la con-



] . 8
versaciones, cuando 10s nifios necesitaban de un menor soporte maiehiz_d al ejecutar las
frases, las madres de estos nifios estaban en desacuerdo pi}n las'pplnionqs y se dedica-

ban menos a la conversacion en casa.

De igual manera Konstantareas M, Mary ( 1985 ), nos dice que algunos nifios con
deterioro de lenguaje dependen de factores como las proposiciones y pronombres que
estan principalmente ausentes para su pronunciacion. Se eligieron 14 niftos al azar con
deterioro en la comunicacién con varios grados de comunicacién y con deterioro cognitivo,
de § test que se utilizaron se escogieron 6 pronombres y 6 preposiciones de las cuales se
dividieron y se hicieron 2 listas A y B, tan similares como sea posible, 3 preposiciones
y 3 pronombres, en - Jas tar)eta's de Eartén fueron redactadas para una escena que
podria estar descrita en rorma de una oracion significativa, antes del entrenamlento se
hizo una preevaluacién de 12 ‘oraciones para determinar algunos conocimientos en las
funciones, los ensayos fueron_ en base a 3 pasos: ler. Paso. El experimentador pregun-
t:1ba la oracién en orden ;orrecio y con fodas las palabras presentes, si el nifto_contesta
incorrecto, incompleto o dlstdr&ionado se fmplantarta en siguiente paso; Zdo| Paso. El
signo y el habla estan condiclonndos a que el experlmemador hard una pausa escnbien-

do la funcién eqmvaleme, dlciendo la palabra correcta siel nino omite la funclén yno

repite el restode la funcién se pasar al 39r paso; y 3er. Paso. El experimentador presen-

ta su oracién completa en fo después de las 12 raciones_ ;

que fueron entrenadas de esta ‘manera, las ; revocadas’ eran idéndcas al pre- test conv'

aumentaron- entre las 2 tasas en 99% para ambas respuestas esponténeas y revocadas i

scparadamente fue analizada la ejecucién para cada dalo con respccto a ambas funcio— -’

nes y lo producido a media lengua, la produccién espontanea en numero total de lns -

funciones fue mas grande para las preposiciones que para los pronombrps I‘ = 1.13 =’:>



32.5'p <.0001.

Norris, Harden y Bell. { 1980 ), realizaron un estudic en el cua] se reporté las :

diferencias en los acuerdos entre 4 expenmentados oyentes, quienes se encargaron de’;

cién del error cuando los julclos son promediados término de todos fonemas’'en el

test.

Ahora bien, lawrence y) \dlller( 1980 ), nos mencio an en su  estudio’ la examlnnclén P

de las funciones que sirven parala asimﬂaclén yla reduccién d  Jas, co so ntes en el :

habla en permitir que el nifio produzca sus palabras de una manera f{xml y asl evitar el



85
tener dificultad en las consonantes, la asimilacion en las consonantes es considerada a
ser operativa solo si ahi no hay evidencia al observar Jas consonantes reponiendo y
reflejando un contexto libre en {a sustitucién de procesos. En la reduplicacion, es el
permitir a los nifos producir palabras multisilabicas en un tiempo en el cual el nifo
todavia no es capaz de manejar la estructura de la silaba en una forma adulta de Ia
palabra, ademas la reduplicacién se considera ser operativa cuando cada silaba es de
una produccion multisilabica conteniendo la misma consonante y vocat { total de redu-
plicacion ) o sf la reduplicacién de la silaba contiene la misma consonante pero la vocal
es (1) o ( a). Se utilizaron 8 ninos solamente con edades de 8, 8.4 y 10 aftos, se les
aplica el sub-test de habilidad verbal de la escala de lenguaje preescolar, ninguno es
diagnosticado como retardw‘do mental, la muéstra, tiene lugar en un cuarto en donde
se condhce todas las terapias de los niitos, durante la muestra del nifio, el a su vez
internctua y se familmnza con los jugueles y con los objetos que son Uevados especifi-

cameme dentro del cuarto para la sesiéi de la muest:ra. la muestra es analizada de

acuerdo a 2 procesos fonoléglcos descrltos an vnormeme, los porcentajes para la

asimi!acxén fueron de 86‘% y de 92 % para ia redupllcacldn fueron de 100% yde 91%.

Throne ( 1980
opéi‘a&lte fue ‘t'xsado pa

das del vocabu!ario de 3 nifnos con retardo mental; en’.el programa de emrenamlento,

el vocabu]ano fue tralado como una coud ucra operame designada para fa modlﬁcadén
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enel procedinuenro empleado. Se tmbajo fa ejecucién det vocabulariu en condiciona-

mlenm operame, pero fas respuestas fueron consecuencias del reforzamiemo {

[osypma- ientos, el n;,u. :

ejecucmn de las tareas, El crllerio pa.r

lfneas base mumple designados dentro de un salén de clases en un pcnodo de juego T
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libre, sigulendo la conducclén en ia mxervenclén de la lengua los 3 suietos exhibidos

muestran pocas razones de produccion verbal en su co Aducla su habla es inteligible y

no da evidcncia desde deterioro ‘auditivoy / o relardo mental, los nmos con retardoen

de lmca base duranre *l programa de mantenlmiento dc la condxclon mxentras que la S

cuesﬂén No / Si / No s¢ incrementa mas alta de la linca basﬁ y del nive) de la interven- .

' cién.



CAPITULO III
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Metodolog'ia

"A) PROBLEMA:

Cuales son los e clos en la apllcacién de dos programas de intervencién sobre las

conduclas vcrbales ecolcas y verbales tactuales en nifos atipicos .

B) OBJETIVOS. ~* .=

Identificar los efectos | - [a‘aplicacion de intervenciones "

' soblr,e'._’las condac X }_ctual'egenj niftos atipicos

tactual en nifios atipicos

3) Enseﬂar al niﬁo aprco a repeur verbalmemc palabras presentadas en forma

Ecmca
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4) Ensediar al niflo atipico a repetir verbalmente una palabra presentada en forma

tactual.

S) Identificar si la secuencia en los programas sobre las conductas verbal ecoica-
verbal tactual que tiene un mayor efecto sobre la adquisicién de conductas verbales en

niios atipicos.

6) Identificar si la secuencia en los programas sobre las conductas verbal tactual-
verbal ecoica tiene mayor efecto sobre la adquislcién de conducta verbal en nifios

verbal en nifios atipicos.

7) dentificar cual de las dos secuencias, verbal ecolca verbal tactual, verbal tactual-
verbal ecoica tiene mayor efecto sobre:la 'gjecddgn fe‘n‘vla adquisiclén de conducla
verbal en nifios atipicos. ' : :

C) HIPOTESIS

C 1) Hipotesis de Trabajo ’ o -

Ht( 1) Sise aplica un programa de conducta verbal ecoica, entonces se incrementan

los efectos sobre la adquisicion de conducta verbal en nifios atipicos.

Ht( 2 ) Siseaplica un programa de conducta verbal tactual, entonces se incrementan :

fos efectos sobre la adquisicién de conducta verbal en niiios atipicos.
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Ht( 3 ) Sise aplica la secuencia de los programas de intervencién sobre la conducta
verbal ecoica-verbal tactual, entonces se incrementarén 1os efectos en la adquisicién de

conducta verbal en nifos atipicos.

Ht(4)Sise apllca 1a secuenciade los programas de intervenclén sobre Ia conducta
verbal tactual-verbal ecoica. entonces se incrementaran los efectos én'la adquislcién

de conducta verbal en niftos adplcos

v Ht( 5)Si: se aplicamn las dos Ssect endas en los programas i

mervenclén en sujetos

~ diferentes sobre las conductas verbal econca verbal tactual, verbal tactual verbal_

ecoica, entonces una de ellas tendr.’i mayor efetto sobre a ej ‘ucién sobre la adqul- -

sicion de conducta v rbal en niﬂos aupicos.

D) DEFINICION DE TERMINOS . -

Adquisicnén “( Ralz de Teor(as Conducustas ) El nguajerde la lengua s ra un proceso o

de imilacién de los adultos porel mﬂo 6 del refue ) de su con ucta ling(lisuca motlva- :

da porla aprovdmaclén o) desaprobacién de los mayores ante las emisiones deI nmo. (

Diccionario Enciclopedico Salvat , tomo I 1985 Vp .p. 45 )

Conducta \;erbal Ecoica:

“ Es la conducta que esta bajo el control de estimulos verbales yla ‘respﬁesta genera

una pauta de sonidos similar a la de los, estimulos “ ( Skinner, 1981, p. p. 60)



Conducta Verbal Tactual:

“ Bs upa operante verbal en la que una respuesta de forma determinada se evoca (
oal menos se fortalece) por un objeto o evento parﬂcular o0 por una propxedad de

un objeto o evento “ { Skinner, 1981, p. p. 96 ) “

Niftos Atipicos.

Enla presente investigaciény “ Desdeun punto de vista conductual el retardo debe

norma del grupo al que pertenece, El grado de retardo sol indlca Xa diferencia,
el desarrollo, y probablemente la generalidad de los comportamlentos afectados af

Emilio Ribes L, 1984, p. p. 250 -

D2 ) Definiciones Operacionales.
Adquisicion de conducta verbal:

Se entenderd que una conducta verbal ecoica o tactual ha sido imitada cuandola
ejecucion de Ja misma rebase e 80% de su frecuencia de ocurrencia en tres sesiones

consecutivas.
Conducta Verbal Ecoica:

Se entendera por conducta verbal ecoiéa, aquella respuésta de sonido similar o igual
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al estimulo presentado por el entrenador y que ocurra en un intervalo no mayor des5

segundos después de presentado el estimulo.

Conducta Verbal Tactual:

ue de el sujeto de manera

Se entenderd por conducta verbal tactual a la resp s

ya ocurrencia sea

la poblaclén para el presente estudio estard Inregrada por los alumnos que asisten al

Centro de Educaclén Especial y Desarrollo Humano de la Universidad del Vvalle de

México, Plantel Tlalpan, teg da por 109 nmos con requerimlento de

educacién especlal, Tal poblé 6n lo on dlferentes diagnésdcos que van

desde Alteraciones geniéticas { Sindrome de Down), eraglqz}es funcionales y anat6-

micas ( dafio cerebral y ﬁj;lfélisis‘ cerebrales ); Alteéraciones eﬁmidnmes ( fobia escolar



F) DEFINICION DE PERSONAL:

Alumnos de la carrera de Psicologfa de S y 6 to semestre de la Universidad del Valle
de Méxicoy que realizaran sus pricticas profesionales, serdn entrenados previamente

en la comprensién y el manejo de! programa, siendo utilizado el
-criterio de 809% de la ejecucion del programa.
G) DISERO DE INVESTIGACION

El disefio de invesdgaclbn parala presente investigacién sera Diseno'AB;

> H 0« U;,yz:o ‘0

: H,'NUM‘ERQ DE SESIONES
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Un cllseho.experiml'ental A B inciuyen un periodo de Linea base ( A ) y un periodo
experimental en el que se manipula la variable independiente ( B )

Un nivel A corresponde a uha clase de respuestas estables y senslbles, en Ia cual se
puede obtener mediante un procedimiento meramente observacional ( como en el tra-
bajo de Chistophersen y colaboradores ( 1972 ) o por medio de un proceso manipulativo
Hemme y colaboraddores ( 1970 ). Generalmente después de un periodo de transicién,

se obtiene un cambio conductual estable y sensible a la fase ( B )

No se considera deseable, necesario o posible hacer una revisién ( volver a la Linea

base original ) en el proceso estudiados.

Los cambios de conducta registrados durante un determinado periodo de tiempo

son eﬂéazmgnte r‘epres'emados por una grafica
H) VARIABLES
Variable i)ependien;cz. .
lncremenuu; la conducta verbal'tz;qtt;al yyerbgl ecdic.a\ del‘ hiﬂo.
variables [ndepe;laie:;te:
Proérémas de Emrchamienlo

Reforzadores: Soctal, Tiempo Fuera Parcial



Variable Control:

Edad sexo, nlvel socioeconémlco repenorio de lenguaje del nlﬂo con requerimienro

de educacxé e‘ cial y Ios enu-enadores.

Coriﬁlcion

La presente investlgacié Desarrollo ;

Humano de la Universid del Valle Tlalpan en: Méxlco D l-‘., en los

cub(culos.con espejo de: vision' unidireccional 'y.con sistema de.audio del

mismo cenLro, cada tubfculo mlde Z 30 mt or -1, SO mts. aproximadamente,
" donde se locallzaré una mesa’ con 2 sillas ma rlal de trabajo, una puerta, alumbrado

y ventllado

') PROCEDIMIENTO: -

1) Se seleccionaré aun grupo de sujetos que presemen conducta verbal y que hayan

cublerto programas de repertorlo bésxco atencién discrimlnaclén lmltacxon y segui-~

miento de lnslruccioncs,), repertorio verbal de acuerdo ‘a los ; programas que se

/ 0 ecoica en un porcenraje mayor al 10% e respuestas correctas.
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3) De igual manera se omitiran dela muesLﬁd édhellos'sujéioéflque cubran el criterio’
previamente establccidos, en e} aﬁarté_do éor.resiioh'die‘ntej a c;\rqcleﬁsﬁcas o}d}e’fil'ﬂd»én

de los sujetos.

4} Se entrenam aun. grupo de'al mnos en cdca profeslonal, como entrenadoles Y.

registradores para llevar

7) Dlarlamente

conducta verbal ecoica y conducta verbal tactuz

siones de entrenamiento se solicitaran ho}as 'de regisu'o v se

obtendran por parte de’ lo la‘ conﬂabmdad de los datos Estav

conﬁabllidad no ser informada a los observadores o regisu'adores

mvestjgacién y conducta verbal taczual para _



98

9) Cuando se haya cubierto un porcentaje mayor al 95% dL respuestas correctas ante
cada reacdvo en cada uno de los programas durante 3 sesuones consecutivas se cam- '

biar- de programa

1) INSTRUMENTOS Y MATERIAL.

Los Instrumentos que se utilizaran para la preseme lnvestlgacién constar.’m de dos

programas de conducta verbal, ademas una lista de 100 palabra‘s‘ tomadas del reperto-
rio verbal de los niflos atipicos del Centro de Educaclbn Especlal y (amblén 100
laminas de 20 x 20 cm., que representen la palnbra elegida. Uno de los programas serd
de conducta verbal ecoica, y otro de conducta verbal tﬁctual, cada uno cuenta con
objetivos, escenario, fase de entrenamiento, hoja de registro, reforzadores de ensayo,
materiales, confiabilidad y un procedimiento a seguir. Se realizard una lista de pala-
bras que se seleccionaran previamente y que corresponderan a cada lamina que ser&
elegida de acuerdo al repertorio verbal de los nifios atipicos del Centro de Educacién
Especial. Las Jaminas a su vez seran realizadas en cartén de 20 x 20 cm. en color blanco
con un contorno negro que realce las figuras, para que el nifio al verlas, las identifique

y conozca el nombre de cada grafica mostrada.

K) RESULTADOS:

Los resultados que se obtuvleron al concluir el procedlmlento a seguir de cada )

programa de la presente lnvestlgacién se mostr on por medlo de graﬂcas en poligonos !

de frecuencia, utilizando para elio el porcema]e de las respues(as correctas y el porcen-

taje de las respuesras lncorrectas, para cada uno de los sujetos, en cada uno de los”

programas.
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Se pr(.semaron también grﬁﬁcas que compararon graﬁcas que comparen aun sujeto

en los dos programas y los grupos de su]e‘ 05 en cada nc

programas Se obluvieron las medlas para ‘cada uno. de los su]etos para cada uno de los _

8rupos, y para cach uno de los dlferencias °

que fueron someti-". .

presenladas para cadd una de las condnclones experimentales a'l

dos los grupns




CAPITULO 1V
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IV1 Resultad 05’ '

Los resultadosv ]os que. se llegaror 'il'ﬁmilizarlla.ys ocho sestones son los "slgixiéhte‘s:' -

Suje(ol S Unea

Tactua] ya que de la la.a la 4a sesion son slmilares, solo dlfieren en punta]e en tanto

quea parur de la Sa. sesion su curva de e)ecuciones descendente entre las sesioues 4a.a

Sa y ‘de Sa. a 6a. con un aplanamiemo de la 6a a la 7a. sesién ‘mosu-ando de nuevo

una nueva curva de eiecuclén ascendente en la Ba, y que alc ) nitvel m_aximo el

43 %, Et Puntaje del porccntaje enla conducta Tacl al'( ¢ y.su m dié ‘ (v:66% )

sobrepasan el 50% general yal porcenmje en la conducta Ecoica solo’ alcanza el'43% La

la conducta Ecoxca presenta.n una cufva de e)ecucién progresivamente exagerada para o

las sesiones Za y 8a., muestran a la vez simetria en todas las sesfones, la dlferenda
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entre el porcenta]e de ejecucién de la conducta Taclual con la conducta Ecoica fuc al

mueslra una curva ‘de‘cjecucion’ rogresivamenre exagerada p'lra las sesiones 2a. y 6a.,

en tanlo que en Ia con ucta Ecolca mueslra ; curva de ejecucion en fa 2a, 42, y 6a.

’ sesum exagcradamenle y progreslvamente elevada mostrando un aplanamlento entre
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lada,y S5a sesxén Las conduclas son simClncas tanto en Tactual como en Ecolca de la

2a.a la-3a, sesxén de la 3a. a la 4a “Y. de la Sa a la Ga.

porcenmje de las conduclas Tactuzu y Ecolc R al ﬁnalizar 1a 8a, ses‘léfi',“fvué N del 5996' o

slén,~l.a diferericia catreel

ejecucxén eva),emdamenlc progreslva en la Za scsién mantenléndos estable de 11 3a.‘ )
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_hasm la 8a. sesién. [a diferencia enlre el porcentaje de la conducta Tactual yla conduc- '

ta Ecoica al ﬂnauzar la 8a. sesién fue del 3196. L

ﬂndlizar la 8a. sesion fue del 27%,

Sujeto 7 Su LInea Base fue del 0 OO% lamo en la Conducta Verbal Ecoma como en'~

EY Conducta Verbal Tactual ( ver mbld 1, 2 y gr{lﬁca del sujeto ) Lq conducra de Tactos
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muestra -una media de 7S. 50% en tanto que para la conducm Ecolca muestra una

mecua de 56 87 96 mostrando una difcrencla entre las 'edias de 18 63% esto de-

muestra una eslabilldad enla ejccuci()n El porcentaje de ejecuciéon jara: la conducta

Tactual mue tra

ducta Ecolca. para cada scsién se pu de de’

Y 5a. sesién. Para hs seslones 3a ySa muesu-a una curv'l de ejecuclén descendiemc y en

la 7a. y 8a. sesién muestra una nucva curva de ejecucién ascendcme quc a]canza como'
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mvel méxlmo 52% sobrepasando sicmpre el SO% generu. Solo -en la sesxén 2a y 5a.-

s ién coincxden. Para

sobrepasa el puutaje obtenido n la conducta T'lctual y en la 33 s :

la conducta Tactual, para‘cada sesién se puede observar estabmdad en casi todas las L
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IV.2 Analisis

. H anaUsls quc se observa al revisar los resultados es el siguleme para el Sujeto L El ;

punta;e oblenldo a lo largo de las 8 scslones por la conducta de Ta ua] jem e fue mas‘

la 3era a h 8ta sesion ln diferencxa que presemu en 1'1 conducm Ecoica que no descien- R

de, en tamo que en. la conducta Tactual en varia scsion de jende como es el caso de B

la Zda. seslén 4(1., Gla. y 8a. la conducta Tactos a pesar. dc s slmx[ar dgsclgnde yarlas :
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veces y muestra simetria con la conducta Ecoica, y aunque a conducta Tactua.l eh_

puntuacion es mayor se observa una me}or ejecucnén en la'conducta hcolca. La dlferenm :

conduclag sqbrgpagsan_ al 50% general, ésto quiere decir que y habli; un ,e]écuéi&n
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prevla. Aunque al ﬁnallzar las 8 seslones el puntaje para la conducta Tactual fue mayor

queel obtenido por. conducla Ecoica se podna decir que su ¢jecucion fue mayor que el

da la conducm [coic pem en sl en rea]ldad la ejecucion para ambas conductas fue

snmul(aneo efectjvo y fue del'27% la difercncia al ﬂnalizzu' la Ba sesnén. Y por tltimo,
El Sujeto 8 L'\ dlfcrencia emre las mcdxa.s noscs muy signiﬁcadva ya que fue del 18.87%
emre ambas mednas lo cual quicre declr que hubo una mejor eJecucién estabilidacl a
' pesar de que en sus lmeas de cjecucién hay esmbiﬂdad en la conducta Tactual yaque

almnzo e] 10096 propueslo, en los rcsullados obtenldos se puede inl‘erir que hubo una

mejor y mayor e]ecuci(m cn la conducla Ec ca, ya uc a 'ul nlcanzo un 52% mas real

y eslablc Ll diferencia que ‘ blUVO al ﬂnallzar las 8 sesiones rue del 4896 Jo cual

demuesl:ra lo dlcho anterlormemc en cuanto al aprovechamlento y desenvolvimlemo

ensu ejecuclén.
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Conclusiones’

L'ls Lonclusiones a las que se llego una vez anah?ado los resullados y el anﬁ!lsis :

obtenldo fueron las sigulenles La mayona de los mﬂos no alca7aron e] 95% pro-

gia solo lemamos problemas en el seguimlemo de inslruccnoncs con Su)etoZ Sujeto




3, y Su]eto 4 ya que daban la lmpresi(m de que no enlendx‘m blen lo que se lésd{ec(a,vy : :



~Blount, Dahiqulst, Baer y Wuori ( 1984 ), se luvo seme]anza en umizar la fase de linea

base, ya que esto no§ Ueva a una conclusid de lener on ejor manejo en la conducta

que’ los nifios:lo . dicen de’ .

diferentcs /maneras, ya que c conocen’ la lamina con el dibujo y lo ‘dicen corﬁb]o'ton(f




cen, En géneral el'70 % l§s mhos conocian las figuras de manera tactual.

Prosigulendo Konstzmtar as M Mary ( 1985), al igual que la presente investigacion

se uulizaron tarjetas, nada mas que aqu( en lugar de dibu]os eran preposlciones ]

mas dlficnl el entrenamien-

e]ecuclén al(ene ul

: Lian el nombre orrect djﬂriendo solo en cuanto e obtuvo la evaluaclén en base a

puntajes. que en la presente Investigacion solo sobre sallcron con este método Los




Sujetos 7, Sujeto 8, ya que son las que mas tiempo llevan con cducacion especial.

Asi como también se asemejan con los resul( oS oblen dos por Dyer, Santarcangelo :

y Luce( 1987 }, en donde el niﬂo aprtnde la adquisicion de palabras primero en base' e

a sonldos y luego formando palabr

los ﬂnes perseguldos en la mvesugaclén los resultados son rclevantes
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Limitacione s

Las llmitacioncs a las que nos enfrenmmos enla presente mvesdgacmn son las si-

gulemeS'

A).- El rango de cdades que nosotras habiamos sollcitado no lo tenla dlsponible enel
momento de rcali ; llevar a cabo los programas. '
B) El numer” de ni ﬂos y nifas no fue cquxtativo. ya que se nos facilitaron solo 2

nifios y 4 mﬂas.

C) Nosotras necesirabamos niﬂos adpicos con repertorio erbal y se nos otorga.ron

nlﬂos con difcrente edolog!a, no slguiendo los parémeuos que nmrcamos de como que—

llevar a efecto esto, nos rolamos para que ambas nos tocaran dxferemes niﬂos adiferen-

tes dias y horas

} E) A veces no se nos respeto el lugar que se nos habian asignado, ya que habia un

cursos de verano y los alumnos de psncologra que estaban de manera voluntaria traba-



jando en el Centro no sabian lo que estabamos haciendo, ni con quien estabamos
trabajando, lo que hacfan que los niflos , la mayoria de las veces no querian seguir
trabajando, o hacfan berrinches y no trabajaban cada vez que llegaban a interrumpir

Ia sesion.

Cottrell, Montague, Farb y Throne ( 1980 ), concluyeron que su estudio habia indi-
cado que cuando las preguntas fueron condicionales para ciertos miembros de una
clase semantica, ellos podrian ser generalizados a otros miembros de esa clase.
También obtuvieron 80% después de su fase de entrenamiento y al concluir el 90 %. En

la presente investigacion
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ANEXOS



PROGRAMA DE CONDUCTA VERBAL TACTUAL

OBJETIVO

Que el niﬂo vocallce los nombres de las ﬂguras de las lémmas que el enLrenador le

presente en un mtervalo de tlempo no mayor de S segundos

ESCENARIO -

Cublculo del Centro de‘ Educacién Especial y Desarrollo Humano de la Universndad

del Valle de Méxlc

'MATERIAL DE TRABAJO

L'iminas de carrén de 20 X 20 cm con dibujos en blanco y negro. hojas de reglstro y:

un cronémcu—o

" Disedo .+

El disefio de lhjest!gécién que se utilizara sera el dIscﬂoAB o



DEFINICION DE CONDUCTA VERBAL "I_‘ACV"I‘UAL

Se entendera por Conducta Verbal Tactual a la respuesta que de el, sujeto y nombre‘

de manera verbal ante el est!mulo presentado en forma gréfica, cuya ocurrencla sea en

un lapso no mayor de 5 segundos después de presentado el esdmulo.

REGISTRO .

. H upo de reglstro que “se utﬂ!zara en la presente investigacién serd un registro de

ensnyos ‘porque la posibilidad de la respuesta estd limitada a un criterlo, la respuesta
deberé ocurrlr en un intervato no mayor de 5 segundos, esto se anota en Ja hoja que se

vaa udllzar para registrar, la cual constara de los slguientes datos nombre del nlﬁo,

nombre y semestre de los entrenadores y de los reglsu-adores. fecha de la sesién a'

experimentar, el numerc) dela sesién que corresponde a ese dia, el nombre del progra-' o

ma gue se leva a cabo, la fase en la que se esté Lrabajan o, l A

uvas, ademas constara ‘de un espacio_para.notas, en’el cual se’ anotarafoda clase dev

bservaclones y aclaraclones ‘que suceden durante | seslén

CONFrABmDAﬁ

La conﬂabllldad se ob[endra ‘mediante los resultados aﬂétaq _en'_ia hd}a de réglsuo,

yla fomu]a es la slguiente



ACUERDOS

 ACUERDOS + DESACUERDOS

REFORZADORES

Ll lipv_ .de refonadores que_se umiza.ran en el prcsente programa son de dos npos.y .

V(uy bien Quc Bonlto lo dljlste, etc. 2)los

1) Soclales ‘de manera verbal como so
tc, los cuales se van a administrar en el
ra' En cl caso dc los reforzadores comes-

ubles se reforzaré en un. programa. de’ criternos cambiame, modificadas, es decir;

‘ primero se reforzara la Sta spuesla COFT tas y después se dejaran pasar sels

respuestas correctas y de a a reforzar. dejando transcurrir para el

ﬂguxente siete respueslas o) Sy as suceswamemc

PROCEDIMIENTO

"1a linea base constard de 5 sesiones de una hora cada una.’



A) Bl entrenador y‘el nifio deber4n sen;af;e uno éhffehge del oer

B) Los -observadores se colocaran ' fuera de la vista fel nify son los que

* registraran cada respuesta del nifio. -

presenten. al:

“C) El entrenador debera vocé.llzdr ‘lo

nlﬁo, esto sera 3 veces cadd uno sin reforzar, ni instigar por ningiin motivo las resﬁiies-_ g :

- - tas que de el niﬁo.

D) Los observ ores no deberan’ mtervenlr o mteractuar por nin un motivo duran-

.a la sigulentc fase

/FASE IL. PERIODO DE ENTRENAMIENTO

A) Bl entrenador y el ‘nifio deberdn sentarse uno enfrefite del otro..

a'del nio, y. cllos registraran cada

respuesta quede

C) EI entrenador ebera  presentar snnjdlop la lamina'3 veces cada una consecu-

- tlvamente




D) Siel niﬂo emijte la respuesta, el entrenador refoxzar.fl socialmente ( Muy bien, Que .

bien, Qpc bonlto lo dliiste, etc ) de manera inmedlata. L

E) Sl el nifio ﬁo'- da x"éép_ enu- nador deberﬁ moldear las respuestas instigan-

do vcrba.lmeme los 2 prlme nldos de Ios nombres de los dibujos de las laminas

que se presenlen al niﬂo, es'decir, en el caso del dibujo MESA se le vocalizara “ ME....",

COROI\A sc le vocah ara “ CO.

F) 1a latencia’ de la respuestaante Ia presentacion del dibujo sera de 5 segundos.

G) I:l entrenador ‘deber4 trabajar.con 5 la.mlnas de dibu]os por sesi(‘m y no pasaré ala:
siguieme lémln : ) t i ‘ de ensayos correctos »

durame 2 ses

o0s correctos, aumentara

- por consiguiente el numero de liminas’ de dibujos a verbalizar.




HOJA  DE REGISTRO
NINO ~ Y FECHA”
ENTRENADOR o EXPERIMENTACION
REGISTRADORES TR
SESION , FASE . " | PROGRAMA .
HORA INICIAL HORA FINAL- .~ -... CONFIABILIDAD
ENS. ESTI. T RES. . ENS.ESTL T RES. ' ENS.ESTL T RES.
= AT e B R
SRS LSRN P AL :
22~ . N . N
w23t
24 s
C2sl
S260 s
27
28
29
30
31
.32
33.-
3400
35
36
37
38°
39
40 -

0O N A WN

o e e e e e
[C-TH- IS B Y A S S --]

SN
=]

NOTAS: -~



PROGRAMA iDE CONDUCTA VERBAL ECOICA

OBJETIVO . -

Q,uc el mﬁo vocauce las palabras que el emrenador le prescute verbalmente, en un

imervalo no mayor de s segundos. Y

i6n Eé@éé‘iél y Desarrollo Humano dé la Universidad

- MATERIAL DE TRABAIO

Lista de palabras, hioja de registro, crbnéi-ne;fo; M

. DISERO!

H dise'ﬂovde\ inv gigé 6n

DEFINICION DE CONDUCTA VERBAL ECOICA .

Se emiende por conducta verbal ecoica aquella respuesta de somdo snmllaro igual al

el en enado " y que ocurra en un imervalo no mayor des

scgundos después de presem do‘el esumulo. SR



REGISTRO

Se utilizard un reglsu-o de ensayos porque la poslbxlidad de respuestas esta umltada

CONFIABILIDAD

La confiabilidad'se obte

r4 mediante los resultados anotados en la hoja de registro,

y Ia formutd es la %igﬁien;

" ACUERDOS -

" ACUERDOS + DESACUERDOS



REFORZADORES

El lipo de reforzadores que se uullzaran cn el pres nte progmm‘ 'son de dos u;)os- .

Sociales, de manera verbal como SO \duy Bxen, Que bonito lo dl]xste ete y_los comes- “

tibles como son. Dulce Galleta eic, 105 cuales s¢ van a mlnistraren el perlodo de

PROCEDIMIENTO

Se eslableceré el rapporten la lera seslon el entrenador debera establecer una ade-

cuada lntera escen‘ 0. de trabajo desarrollando . las acuvldades'

de Juego Ubrc, para fa 2 mayor adaplaclén entre niﬂo y experlmemador. Los :

rcgislr'\dores en’cada sesid

limitardn a obscwar y o podmn de manera alguna

m(ervcmr con’el nifio, ‘con el’ matcrial ‘de trabajo

| FASE L. LINEA BASE

La.lnea base: constard de 5 sesiones de una hora cada una. . .

A) Bl gntrchador y el nifio deberdn sentarse uno enfrente del otro,




B) Los observadores se coloca.ran fuera de la vista del niﬂo y ellos son los que

reglstrarﬁn cada respuesta del nlﬂo. :

C) El entrenad deberé vocalizar los nombres de los dlbujos que le presenten at

mﬂo, esto ser 3 ve

eforzar, ni instlgar por nlngun mouvo las respuestas

) que de el nlﬂo

D) Los observadores no deberén inte enir o in eractuar por ningun motlvo durante

la seslén con el nlﬂo o con el entrenador.

E) Si el niflo presenta un'porcentaje menor del*40% de respuesias correctas pasard a

la siguiente fase, '

FASE I PER}ODO DE ENTRENAMIENTO

.A) Bl eng;éhador y el‘nifo deberdn sentarse uno enfrénte del otro. =

B) Los observadores se colocar{m fuera de la vlsta del niﬂo, y éllqs reglstrar{m .c.nda

respuesta que de el nino.

C) El entrenador debers presentar el estimulo o Ia lamina 3 veces cada ina consecu-_

tivamente,

D) Siel nlﬂo emlte la respuesta, el entrenador reforzar{x socialmente ( Muy Bien Que -

bien, Que bonito, elc ) de manera inmediata :



E) Si el niflo no da respuesta, el entrenador deberé moldear las respuestas. lnstlgan-

. do verbalmente los 2 prlmeros sonidos de los nombres de los dibujos de Ias laminas que

calizaré\ “Me. .", Corona

por consigulente el namero d léminas e dibujos a verbalizar.



HOJA  DE REGISTRO
NINO " FECHA
ENTRENADOR B(PERIMENTACION
REGISTRADORES
SESION FASE PROGRAMA
HORA INICIAL HORA FINAL CONFIABILIDAD

ENS. ESTL T RES, ENS. ESTI. T RES. ENS, ESTL T RES.
+- . R . ..!.- +-
RS B 4. .
SAG 7 RO 42
23 43
24 S aa
25 il T 48
260 TN a6
27 LD e AT
287 "
10 . 30 50 -
11 31 I
12- DR 32,7
1300 33
14 - o ‘ 34 .
15 7 e 35
16 o 36
17 S 3T
18" TR T DCRS
190 39
20 o 40

m{qmm&ww»—-

NOTAS:



LABRIGO
" 2.AGUJA
. 3.ARBOL

4.ARETES

5.AVION

6.BANDERA -

7.BARCO

8.BOLSA'
9.BOTELLA
10.BOTON.
11.CAMA ™

12.CAMPANA

13.CAMISA
14CARRO

I5CIRCULO . "

16. COPA

17.CORONA
18.CUBETA -

. 19.CUCHARA-

25.DISCO - o

- _29 ELOTE
! 7'.’30 ES’I‘UFA
U BLFLOR
32F0C0
" 33.FONDO
| 34.FRESA
3S.FRUOL -

" 20,CUCHILLO)

LISTA
26.DULCES "
. 28.BLEFANTE

36.FUEVTE

37.GLOBO .
,3scovm
- 39.GORRA
- ’40.GUITARRA <
"'_’41.GUSAN0 S e

6:;7,.NIDO _
~ GBNINA.
" GONINO -

“24DINERGT 4 .
. 50ADRILLOS -

e
" 56.LLAVE
SEMACETA
. SOMALETA ©.
| 60MANO

. GLMANZANA
6aMaA :
el MARIPOSA .
5 ':64.MART[LLO i

’ ",73 PASTEL

DE PALABRAS

72PANTALON

"_/SPELOTA =

* '99.VENTANA
100.ZAPATO

80.PLATO!:

. gLPLUMA-
: 82POLLITO.
/ 83.PUERTA
84.QUESO
© 5RANA

86.REFRESCO

: 87 REGALO: '
88 RELOJ
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39

g‘%é? e

i i
ﬂ

‘ l///

-2
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